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RESUMO

Este trabalho tenciona apresentar uma andlise da exclusdo social na escola,
desenvolvendo uma abordagem desde os modelos de alfabetizagcdo mais
diversificados e de épocas diversas, tomando como base a alfabetizacao e o
letramento. Desenvolve, também, a importancia da Linglistica e da
Sociolinglistica no estudo da educagéo formal, o papel do professor/educador
na promogao do individuo para o acesso a norma culta para, dessa forma,
possibilitar a inclusao social através da valorizacao da diversidade linglistica,
propondo, entdo, um projeto de inclusdo social - o Projeto de Nivelamento
Linglistico - para alunos do Ensino Superior da Faculdade de Ciéncias
Educacionais - FACE.

Palavras-chave: linglistica; sociolinguistica; exclusao social; incluséo social



ABSTRACT

This research presents an analysis of social exclusion in school, developing an
approach of diversified literacy models over the times. It develops also the
importance of Linguistics and Sociolinguistics in study of formal education, the
teacher’s/educator’s role in individual’s development for the access to official
norm, making possible the social inclusion through the valorization of linguistic
diversity, by proposing a project of social inclusion - the Project of Linguistic
Leveling - for students of the Faculdade de Ciéncias Educacionais - FACE.

Key-words: linguistic, sociolinguistics, social exclusion, social inclusion
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INTRODUCAO

O interesse por esse tema surgiu em funcdo de se ter diagnosticado as
dificuldades dos alunos da Faculdade de Ciéncias Educacionais — FACE, no trato
com a lingua culta desde o primeiro semestre, ou seja, desde sua entrada na
instituicao, pois se sabe que as dificuldades no uso da norma culta possuem origens
diversas, que vém desde a falta de base em fungdo de uma ma qualidade de ensino,
até a influéncia do meio sociocultural em que vivem.

No Brasil, sabemos que em nossas escolas publicas, a maioria delas no
interior, 0 ensino esta nas maos de profissionais sem habilitacdo, principalmente nas
escolas de Ensino Fundamental, em que o professor, ndo raramente, possui apenas
a oitava série, quando muito o Ensino Médio. Esse profissional, mesmo com boa
vontade, ndo consegue desenvolver metodologias que trabalhem com sucesso o

dominio da norma culta, respeitando a variedade lingUistica trazida por seu aluno.

Esse ndo é o unico problema que contribui para dificultar o dominio da
norma culta. Existe, também, a influéncia do meio sociocultural de origem do aluno,
que atua de forma determinante em sua linguagem, pois o0 aluno ndo chega a escola
sem conhecer, sem usar a Lingua Portuguesa, mas sim com a maneira de falar
propria do seu ambiente, como diz José Luiz Fiorim, baseado em Marx e Engels: “a
linguagem é um fenémeno extremamente complexo, que pode ser estudado de
multiplos pontos de vista, como social, fisico fisiolégico e psiquico”.! Assim, &
possivel perceber que a linguagem sofre influéncias sociais e determinantes na
formacdo do individuo. E, continuando com o autor, a linguagem nao esta

desvinculada da vida social, nem reduzida ao nivel ideoldgico.

' FIORIN, José Luiz. Linguagem e ideologia. Sao Paulo: Atica, 1998. p. 8.
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A escola tem obrigacdo de oferecer ao educando as possibilidades de
utilizar as variedades linguisticas, dentro do seu idioma e assim valorizar, também,

aquela que, diferente da norma culta, € utilizada no seu ambiente.

O trabalho de pesquisa comecga através da observacao dos alunos da FACE,
em sala de aula, em conversas informais e fora de sala. Esse trabalho envolve

também informacdes de professores observando suas praticas em sala de aula.

Através deste trabalho, espera-se compreender e valorizar a diversidade
linglistica, fortalecer a auto-estima de nossos estudantes em suas relagdes
interpessoais, assim como a ampliagdo da capacidade de leitura e interpretacdo, o

que ocasionara maior participacdo em sala de aula, na pesquisa e na extenséo.



1 O PROCESSO DA ESCOLARIZACAO

Este capitulo trata das origens da educacao, da trajetéria dos métodos de
alfabetizacdo e, também, da questdo do letramento na inser¢cao do individuo na
sociedade.

As origens da escola, segundo alguns estudiosos da Educagao, como José
Joaquin Brunner, diretor do Programa de Educacdao para a América Latina,
comegam com as escolas da Idade Média.? Na Europa, a escolarizagdo comegou
com um pequeno numero de escolas que funcionavam em mosteiros, onde eram
educados poucos alunos. La funcionava um sistema de educacado fechado,
dominado pala religido. O objetivo maior era preparar sacerdotes para a Igreja, para
instruir individuos que faziam parte do corpo de funcionarios do Império de Carlos
Magno e, muito raramente, alguns nobres guerreiros, pois o oficio destes era, na

verdade, a guerra.

Nessa época, a Igreja exerce poder ndo somente juridico e politico, mas
também no setor educacional, quando se estabelecem os principios morais. A partir
do século Xll, a burguesia que comecava a ascender socialmente na Europa
Ocidental percebe a importancia de dominar a leitura e a escrita. Isso faz com que
os textos deixem de ser privilégio de religiosos e da nobreza e passem a ser lidos
por essa nova categoria social. A chegada da imprensa por Gutemberg, junto com a
Reforma Protestante iniciada por Lutero, quem primeiro traduziu a Biblia para o
alemao, veio a estimular a necessidade da leitura, pois os textos biblicos eram de

grande importéncia para o dominio e a transmiss&o da fé crista.

2 BRUNNER, José Joaquin. Educagdo no encontro com as novas tecnologias. In: TEDESCO, Juan

Carlos (Org.). Educagado e novas tecnologias: esperangas ou incertezas? Sao Paulo, Cortez,
2004.
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Em meio a todas as mudancas sociais que estavam ocorrendo nessa época,
surgem as universidades administradas pela Igreja Catdélica. Em Portugal € na
Espanha, os padres jesuitas exerciam bastante controle sobre essas instituicdes.
Entre o século XVIII e o inicio do século XIX, dois fendmenos exerceram grande
influéncia na Europa Ocidental — a Revolugédo Francesa e a Revolugédo Industrial.
Essas duas revolugcbes provocaram grande mudanca nas areas social, politica e
econdmica e atingiram o campo da educagdo, quando houve o rompimento da vida

social e do setor educativo.

Com a Revolugdo Francesa, a educacao passa a se dirigir também a
educacao da crianga e, consequentemente, a alfabetizacdo, que passa, assim, a ser
disciplina escolar. No entanto, a alfabetizacdo para o povo em geral sé comeca a

acontecer com a chegada da Revolugao Industrial.

No Brasil, durante o século XIX, existia uma pequena elite de brancos que,
em sua maioria, era descendente de portugueses. O restante da populagédo era
composto de gente muito pobre. A situacdo dos brasileiros da época ndo era muito
cémoda, pois, na pratica, 0 povo nao recebia educagdo basica, mas os filhos da
classe dominante, em geral, eram alfabetizados em suas proprias casas e seguiam

seus estudos em faculdades do Norte e do Sul do pais ou seguiam para a Europa.

1.1 Métodos de alfabetizacao

A alfabetizacdo por si s6 ndo tem condicdes de promover mudangas ou
movimentos que atinjam a todos. No entanto, coloca-se como uma facilitadora. H&
uma dicotomia entre o oral e 0 escrito: a escrita provoca a reducao da representacao
da palavra, ou seja, a escrita aciona a intelectualidade, e a oralidade libera os
sentidos atuando sobre o sensorial.

Uma questao significativa na evolugao da historia da alfabetizagdo pode ser
analisada na observacao da evolugdao dos meios de comunicag¢ao, das formas nao-
verbais até a verbalizacdo e a escrita, da evolugcao do nivel simbdlico ao gréfico e
das formas de organizagdo da escrita, seguindo pelo livro e pela imprensa
tipografica, chegando ao avango produzido pelas novas tecnologias da comunicagao
e da informagéo.
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No processo histoérico de alfabetizacao, observa-se que ha a necessidade de
constatar um conceito proprio que envolve as praticas pedagogicas culturais que
acontecem em funcao da politica, do espirito social e econébmico. Dessa forma, as

metodologias foram se modificando e se adaptando através dos tempos.

Deve-se destacar que, em meio a todo processo de alfabetizacdo, o conceito
moderno de infancia surgiu a partir do século XVIl e, mesmo assim, ndo tado bem
delimitado, com o entendimento préprio constituido da infancia moderna. A propésito
disso Jean Améds Comenius, em seu livro Didatica Magna, obra que defende
“ensinar tudo a todos”, entende a infancia como mais um fator de encontrar a ordem
do funcionamento da instituicido escolar, mas sem a ela dedicar qualquer
especificidade na delimitacdo de categorias pedagdgicas em que nao se percebe

uma infancia pedagégica.® Segundo Gilda Rizzo,

[..] os métodos e processos de alfabetizagdo evoluiram apenas
superficialmente no que concerne ao ensino da leitura propriamente dita,
pois estes continuaram, por todos estes anos, centrados exclusivamente na
preocupag¢do do ensino e memorizagdo do cddigo alfabético-fonético da
lingua (alfabetizacéao natural).*
Por causa da visao que se tinha da gramética como algo pronto e acabado,
havia, na verdade, um desconhecimento sobre linguagem e pensamento e a
construgdo do conhecimento que foram totalmente responsaveis pelo fato de os
métodos de ensino da leitura e da escrita envolverem apenas o alfabeto, suas

combinacdes e producdes de sons.

Gilda Rizzo diz que, com Ferdinand Saussure, fundador da Linguistica, a
investigacao cientifica passou das linguas existentes as linguas em que se concebia
relacdes abstratas, percebidas como meio de comunicagdo do pensamento e
definidas como sistemas de relagdes determinados por suas propriedades internas,
cujas possibilidades combinatérias se oferecem a verificagdo empirica que séo as
regras gramaticais, visto que a Linglistica € o estudo cientifico da linguagem
humana e se baseia na observacdo dos atos, sem escolha de certo ou errado

ditados por principios éticos ou morais.®

COMENIUS, Jan A. Didatica magna. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2006.
RIZZO, Gilda. Alfabetizacao natural. Sdo Paulo. Bertrand Brasil, 2005. p. 29.
® RIZZO, 2005.
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Nesse propésito, entende-se lingua como um sistema de signos cuja
composicao deve ser entendida, em relacdo ao todo, de forma simultanea. A palavra
ndo pode ser alguma coisa tdo simplificada como sons isolados. E mesmo a
representacdo de uma idéia emitida a partir de uma declaracdo sonora original e

precisa.

Durante alguns anos, a alfabetizag&o foi entendida como aquisicdo de uma
técnica de codificacdo e decodificacdo que apresenta uma forma tradicional
desvinculada de aspectos sociais, cognitivo de carater individual, percebendo a
escrita apenas como uma representacao da linguagem oral. O valor e a importancia
eram atribuidos ao sistema processual e mecanizado de decifracdo e dominio de

cédigos.

As discussdes que se formam historicamente em torno da alfabetizagédo se
organizaram em torno da eficacia dos processos sintético-analitico e analitico-
sintético e dos métodos sildbico, fénico e global. Esse entendimento s6 foi
abandonado quando surgiram os estudos sobre a psicogénese da alfabetizacéo.
Assim, conhecer a histéria da alfabetizacdo tem como objetivo principal permitir que
o professor educador tenha consciéncia das varias metodologias e compreenda que
as mudancas de rumo no pensamento sobre alfabetizacdo alteram os modos de

alfabetizar.

O meétodo sintético € o mais antigo. Nele, a alfabetizacdo consistia em: a)
conhecer os nomes das letras; b) soletrar as silabas; e ¢) pronunciar a palavra. Ele
partia da memorizacdo e da repeticdo. O que caracterizava a escrita era uma
concepgao pedagdgica em que o texto ndo possuia pontuacdo, as palavras eram

praticamente unidas e a ortografia ainda nao era normatizada.

Esse método é caracteristico de um tempo em que a maior parte da
populacao era analfabeta e eram poucas as exigéncias sociais em relagéo a leitura.
A soletragdo nao buscava dirigir a atencao do aprendiz para os significados do texto,
pois trabalhava com palavras soltas. O maior objetivo da soletragéo € ensinar a
combinatéria de letras e sons. A leitura propriamente dita fica para uma segunda
etapa. J. Barbosa relata que esse modelo de ensino durou toda a Idade Antiga até a
Medieval.? No entanto, Viard e Cherrier, autores de metodologias, sugeriram que

® BARBOSA, J. J. Alfabetizacao e leitura. Sao Paulo. Cortez, 1990. p. 50.
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fosse abandonada a soletracdo propondo para o aprendizado da leitura da silaba
apos o conhecimento das letras do alfabeto. Os autores apontam que, no inicio do
século XIX, com o aperfeicoamento do método sintético, a énfase do nome da letra é
substituido pela énfase do som.’

A divisdo do método sintético é: a) alfabético: o aluno aprende as letras
isoladamente, liga as consoantes as vogais, formando silabas, e reune as silabas
para formar as palavras, as frases e a idéia (o texto); b) fonético ou fonico: o aluno
aprende a partir do som das letras e une o som da consoante ao som da vogal e
pronuncia a silaba formada; c) silabico: o aluno parte das silabas para formar
palavras.

Existem, ainda, tendéncias educacionais relacionadas a esses meétodos
presentes em propostas didaticas. Esses métodos privilegiam processos de
decodificacdo que sao as relacdes entre fonemas (sons ou unidades sonoras) e
grafemas (letras ou grupos de letras) e uma progressdo de unidades menores
(letras, fonemas, silabas) para unidades mais complexas (silaba, palavra, texto). No
entanto, esses métodos, quando utilizados como Unicos, ndo contemplam as
necessidades do individuo, apresentando falhas nas relacdes entre fala e escrita,
semelhangas e diferengas e, considerando que valorizam mais a decodificagcao, o
que resulta na descontextualizacao da escrita, comprometem seus usos e fungdes
sociais, criando situagoes artificiais como simples treinamento de letras, fonemas ou

silabas.

Se analisarmos o aspecto das reagdes cerebrais, o individuo entende os
simbolos gréaficos de forma global, em outras palavras, compreende primeiro o todo
e sb posteriormente percebe o significado e analisa as partes. Portanto, os métodos
sintéticos promovem o entendimento de partes isoladas, sem significado,

dificultando a percepcao e o entendimento.

Analisando a partir dos estudos linguisticos, a linguagem oral e a linguagem
escrita se formam num todo com as palavras se estruturando em frases, criando
uma relacado de dependéncia significativa em sequéncia de fatos. Nessa procura da

alfabetizacdo significativa, alguns autores lancaram a idéia de que ler é mais

7 VIARD; CHERRIER apud BLOG DA FISA. Disponivel em:
<http://blogdafisa.juliosilva.net/2008/11/alfabetizao-e-letramento-mdulo-1.html>. Acesso em: 12
mar. 2009.
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importante do que apenas decifrar palavras, de que seria mais importante o sentido
que o som, enquanto outros defendiam a necessidade de a andlise das palavras

ocorrer mais precocemente. Surgia o0 método eclético, misto ou analitico-sintético.

1.2 Método analitico-sintético

Por volta de 1920, no Brasil, observou-se um verdadeiro conflito entre os
defensores do método sintético contra os que acreditavam e praticavam o método
analitico. Isso gerou calorosos debates, pois os educadores de ponta que defendiam
o método analitico o consideravam superior ao método sintético. Toda essa
discussao resultou na decisdo de que se estabelecesse a liberdade de escolha nas
escolas com relagéo ao ensino da escrita e da leitura a ser aplicado.

A partir dessas discussbes e tomadas de decisdo quanto ao método a ser
aplicado no ensino, surge o chamado método analitico-sintético, que tem por
principio unir os conceitos dos dois métodos, utilizando a andlise e a sintese,
opondo-se, entdo, ao radicalismo de ser sintético ou analitico. Esse método
analitico-sintético promove uma idéia global, pois parte do todo, mas valoriza no

sintético o som, as silabas, as palavras e as frases.

Contudo, o que se pode observar é que, na verdade, o que houve foi apenas
uma inversao, ja que nao foi feita uma re-elaboracdo dos métodos e sim uma juncao
deles. Ambos partem da memorizagao e da mecanizagcdo. As criancas estao para
eles como seres sem conhecimento externo, sem vivéncias, apenas objetos onde
serdo depositadas as letras, as silabas, as palavras, as frases. Dessa forma, resulta

numa limitacdo com relacdo a leitura, a escrita e a interpretacdo de textos que

exijam uma posic¢ao critica da crianga, claro que na condi¢do de crianga.

A sequéncia do processo de aprendizagem deve ser contraria a sequéncia
do método sintético, ou seja, a ordem do método analitico percebe a leitura como
ato global e ideovisual, parte das unidades maiores para as unidades menores,
seguindo a analise de decomposicdo. Leitura e escrita sdo desenvolvidas
obedecendo a ordem de decomposicdo progressiva do material a partir de

sentencas e palavras.

Historicamente, a abordagem analitica era desenvolvida desde o século

XVII. No Brasil, comegou a partir do século XIX, sob a influéncia dos europeus e dos
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americanos. Esse método surge como oposicdo ao método sintético, mas s6 se
consolida no século XX, com a proposta de Decroly. A necessidade € que motivou o

interesse, surgindo o método ideovisual.

1.3 Método ideovisual de Decroly

Ovide Decroly propds que o ensino se desenvolvesse por centros de
interesse e ndo por matérias isoladas, como nas escolas tradicionais. Os conteudos
de lingua materna, matematica, historia, geografia, ciéncias etc., deveriam ser
organizados a partir e em torno de um tema de interesse infantil. Em principio, o
programa escolar deveria incluir conhecimentos imediatamente ligados a crianga:
suas necessidades basicas (alimento, abrigo, prote¢do e agdo) no meio em que vive.
O estudo do meio incluia as relagdes entre a criangca e a familia, a escola, as
plantas, os animais, o sol, a lua, etc. Nesses centros de interesses, segundo seu
idealizador, a crianga passava por trés fases de pensamento: a observacao, a

associacao e a expressao.

Decroly percebia a leitura como inseparavel das atividades de expressao, de
observacdo e de criagdo. Ele recomendava também o ensino globalizado de
palavras significativas, valendo-se de jogos e materiais como caixinhas com
etiquetas que continham produtos com acgucar, café, chocolate, sal, etc. A crianga
olhava a etiqueta, provava o produto e associava a escrita ao significado.

1.4 Método de contos

Método de contos € um dos métodos mais antigos. Comegou a ser aplicado
nos Estados Unidos no fim do século XIX. Consiste em iniciar o ensino da leitura a
partir de pequenas historias adaptadas, ou especialmente criadas pelo professor. O
objetivo € explorar o grande prazer da crianga em ouvir histérias para introduzi-la ao
conhecimento da base alfabética da lingua e ao gosto pela leitura.

Apresentada a histoéria completa, o texto € desmembrado em frases ou
oragdes que a crianga aprende a reconhecer globalmente e a repetir, numa espécie
de pré-leitura. Segue com o reconhecimento das palavras, depois disso € que se
alcancga a etapa da divisao silabica e, finalmente, a composi¢cado de novas palavras
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com as silabas estudadas. O processo envolve a andlise das partes maiores (0

texto, as frases) para as partes menores (palavras e silabas).

1.5 O surgimento das cartilhas ou cartas de ABC

Uma das razdes de as metodologias estarem voltadas para a idéia de como
ensinar esta no fato de se desprezar as capacidades cognitivas do aprendiz e
priorizar as habilidades perceptivas. Esses métodos foram implantados utilizando
diversos materiais como, por exemplo, a cartilha ou carta de ABC, para alguns.

Iniciei minhas primeiras letras aos sete anos, usando uma carta de ABC. O
resultado ndo foi muito satisfatério porque repeti duas vezes. Era uma
verdadeira tortura. A professora pegava um pedacgo de papel, rasgava do
tamanho das letras, colocava em cima da pagina e mandava ler. O pior €
qgue havia letras manuscritas, de imprensa, mailsculas e mindsculas, uma
salada de letras.®

Se pesquisarmos nos dicionarios, a palavra cartilha possui varios

significados: “carta para ensinar a ler”;’ “pequeno caderno que contém letras do

alfabeto e os primeiros rudimentos para aprender a ler, livro para aprender a ler”."
No entanto, as diferengas encontram-se apenas no papel. Utilizando um estudo feito
por L. Cagliari sobre as cartilhas que surgiram na Europa, é possivel fazer uma

rapida retrospectiva, para se perceber que os principios foram os mesmos.

Jan Hus (1374/1315) apresentou o ABC de Hus como padrédo para a lingua
tcheca, com frases de carater religioso e na ordem do alfabeto; no século XVIII,
aparecem as primeiras gravuras das letras iniciais, ou seja, um objeto para identificar
a letra. Jan Améds Comenius (1592/1670) escreveu Orbis sensualis pictus. As licoes
vinham acompanhadas de gravuras com o objetivo de motivar as criangcas a
aprender a ler. Joseph Hamel, alemao, autor da obra Ensino Mutuo, descreve com
detalhe um método de alfabetizacdo em que o aluno aprende em aulas de 15

Cora Coralina apud CAGLIARI, L. C. Alfabetizando sem o ba-be-bi-bo-bu. Sdo Paulo. Scipione,
1998. p. 82.

AULETE, Caldas. Dicionario contemporaneo da lingua portuguesa: Aulete digital. Disponivel
em: <http://www.auletedigital.com.br>. Acesso em: 22 mar. 2009.

FERREIRA, A. B. H. Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1997.
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minutos com exercicios faceis e em coro ao redor das lousas. O ensino é oferecido

em classe e com isso é coletivo."

Com a Revolugao Francesa, chegaram também os avangos para as escolas.
O processo de alfabetizagdo precisava acompanhar o calendario escolar e assim as
cartilhas passaram a ser mais desenvolvidas. E o estudo foi dividido em licoes, cada
licdo enfatizava um fato. O alfabeto passou a ser dominado pelo ensino sildbico.
Dessa forma, apresentando insignificativas mudancgas, a cartilha passara a ser o
modelo dos livros de alfabetizacdo. Com o passar do tempo, surgiram cartilhas que

misturavam o método sintético com o método analitico, surgindo o método misto.

Por volta do final do século XV, em Portugal, as “cartinhas” eram utilizadas
como meio de alfabetizagdo. Mais tarde, foram chamadas de cartilhas: pequenos
livros onde se encontravam o abecedario, o silabario e as primeiras aulas de
catecismo. Avancando na época, em 1987, século XX, a pedagoga Iracema Meireles
lanca o principal representante do método fénico, conhecido como Casinha Feliz,
ainda em uso em alguns lugares como no Rio de Janeiro. Iracema acreditava na
aprendizagem por meio do jogo, propondo que a sala de aula fosse um espaco de
criatividade e de livre expressao das criangas. Fundou uma escola particular a que
chamou de Escola de Brinquedos. Ali usava um teatrinho de bonecos para
alfabetizar, tendo como método a sentenciacdo (ensino por meio de frases e
sentencas). Nessa época, comegou a “personalizar as letras” e associa-las a figuras

do universo infantil.?

Por conta da grande divulgacdo dos pensamentos construtivistas e
interacionistas sobre alfabetizacdo, com a chegada dos anos 1980, passa-se a
questionar a necessidade dos métodos de alfabetizagdo. O pensamento
construtivista tem como principio deslocar o eixo das discussdées de “‘como se
ensina” para “‘como se aprende” a lingua escrita - lectoescritura - pois esse
pensamento resulta das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita
desenvolvidas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Assim, o construtivismo chega
como a “revolucdo conceitual”, pois entende que a construcdo da escrita se apdia

em hip6teses espontdneas produzidas pelo aprendiz. Essas hipdteses tém como

""" CAGLIARI, 1998.
'2 ZACARIAS, Vera L. C. F. Z. Movimentos de alfabetizagdo: um mundo de leitores. Mente e
cérebro. Disponivel em: <www.vivermentecerebro.com.br>. Acesso em: 27 mar. 2009.
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base os conhecimentos prévios, as assimilacées e as generalizacées das criangas,
e dependem das interacdes dessas criangas com 0s outros e com 0 uso da leitura e

da escrita.

Com o surgimento do construtivismo, o professor passou a atuar como
mediador da aprendizagem da crianca para possibilitar a ela questionar e
desenvolver atividades que possam leva-la a questionar, comparar, refletir e
elaborar novas hipoteses linglisticas. No entanto, ndo se pode esquecer que 0
professor que trabalha com o pensamento construtivista precisa conhecer os
processos psicolingliisticos pelos quais passa uma crianca ao aprender a ler e
escrever. Vale ressaltar que, antes dos estudos da psicogénese, as criancas
aprendiam ou nao a ler e escrever sem que o professor entendesse suas hipéteses
e dificuldades ao longo do trajeto. O professor precisa entender e conhecer as
concepgdes das criangas a respeito da lingua escrita para que possa atuar como um
verdadeiro mediador.

Sob esse ponto de vista, o trabalho de Emilia Ferreiro e de seus
colaboradores se tornou uma das mais valiosas contribuigbes para a alfabetizagéo,
ao considerar a escrita como a representacao da linguagem e nao como um codigo
de transcricao grafica de unidades sonoras. Portanto, considera a criangca como um
sujeito do seu conhecimento, interagindo com o mundo de forma produtiva e positiva
com a alfabetizacdo. Isso mudou de forma radical as concepgdes que existiam ha

séculos.

As investigagbes de Emilia Ferreiro e de seus colaboradores demonstram
que, ao contrario do que se pensava, a questdo crucial da educagao inicial é de
maneira conceitual e nao perceptual. De outra forma, a mao quando escreve e 0
olho quando |é estdo sob o comando do cérebro que pensa sobre a escrita, e essa
escrita existe no seu meio social em que estd em contato com acbes que estdo

envolvidas de alguma forma em praticas sociais de leitura e escrita.

Nao se deve, no entanto, entender que o construtivismo utiliza como
proposta de aprendizagem permitir que a crianga aprenda sozinha, pois o professor
estard sempre ao lado da crianca na funcao de mediador, isso ndo é abandono. A
crianga é o sujeito da aprendizagem mediada pelo professor e o objeto é a lingua e

a linguagem escrita.
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1.6 Método natural de Freinet

Célestin Freinet (1896-1966) foi um educador francés cuja obra é de grande
importancia teorica, pratica, social e politica. Foi professor primario e pés em prética
as idéias que divulgou, criou cooperativas de professores, escreveu livros, editou
revistas. Em sua luta pela educagao, também se envolveu com o partido socialista e
foi perseguido por suas posicoes de esquerda e por introduzir inovacdes em escolas
rurais, nos pequenos povoados do interior da Franga, onde a populagéao optava pela

pedagogia tradicional.

Freinet possuia grande influéncia sobre os educadores progressistas que
lutavam pela renovagédo da escola e também estavam em contato com professores
de outros paises através de correspondéncias, publicacées de livros e revistas.
Assim, criou-se uma rede de escolas freinetianas que se estabeleceu em varios
paises. No Brasil, o pensamento seu pensamento tem sido divulgado mais em

escolas particulares do que em escolas publicas.

A pedagogia de Freinet consistia em estimular a reflexao, a criatividade, o
trabalho, a cooperacdo e a solidariedade. Para ele, a inteligéncia, o gesto e a
sensibilidade devem ser desenvolvidos através da livre expressdo, do trabalho
manual e da exprimentagao. Na justiicativa da escolha do texto como unidade para o

ensino da lingua, recorria a Decroly:

As recentes descobertas psicolégicas e pedagdgicas, nomeadamente
desde trabalhos do Dr. Decroly, revelaram o poder da globalizagao. A maior
parte das criangas - se nao for a genialidade - vé o todo antes de distinguir o
pormenor [...] Admite-se hoje oficialmente que o ensino racional e cientifico
da leitura possa realizar-se a partir ndo do elemento constitutivo, mas do
conjunto, do complexo de que nem sempre € necessario distinguir os
elementos.”

O autor condenava de forma radical o uso de cartilhas ou cartas de ABC,
pois entendia que o estimulo a criatividade levava a crianga a escrever textos livres
que eram lidos para os colegas e para a turma, fazia a escolha do texto e as
proprias criangas faziam a impressao em um equipamento manual. De acordo com o

entendimento de Freinet, no Método Natural, a crianga conseguiria ler e escrever se

com ela fossem trabalhados textos relacionados com suas experiéncias.

'3 FREINET, Célestin. O método natural I: a aprendizagem da lingua. Lisboa. Estampa, 1977. p. 47.
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Pelo método natural, a crianga consegue ler, sem ligao especial, e sem b-a-
ba, pela vida, pelo meio escolar, e social, servida e refletida pela imprensa,
pela correspondéncia, pelo desenho, e pela expressdo sob todas as suas
formas. Suprimimos assim as fastidiosas sessdes de repeticdo que 0s
educadores usam tanto com os alunos; dominamos o sentimento de
impoténcia da crianga que aprende muito cedo a traduzir em textos
impressos o seu proprio pensamento.'*

Entende-se que, pelo Método Natural, a crianca se familiariza com a escrita
por imersdo na propria escrita, na medida em que a crianga interage com os textos,
ouve histérias, desenha, faz tentativas de escritas. Conclui-se que a crianga aprende
a ler, lendo, a escrever, escrevendo. Assim, nesse método nao se trabalha com

fases e etapas, como em outros métodos de alfabetizacéo.

Freinet entende que para se desenvolver o ensino da lingua materna &
necessario desenvolver situagdes sociais de uso da leitura e da escrita. Para isso,
ele praticou com as criangas a imprensa escolar, a correspondéncia entre alunos de
diferentes turmas ou escolas, o jornal escolar, etc. Dessa forma, percebe-se que o
autor compreendia que a leitura e a escrita possuem um significado social e existem
para servir o ser humano em suas lutas, em seu trabalho e na expresséo de suas
idéias. Sua proposta era que o aluno na mais tenra idade escrevesse e lesse para

entrar em relagdo com 0s outros.

1.7 A metodologia de base lingiiistica ou psicolinglistica

Essa metodologia propde que, a partir da base lingtiistica e psicolégica, a
crianca aprenda a ler através de oracdes. Essa concepcao surgiu nos anos 1970,
por um grupo de professores do Laboratorio de Curriculos da Secretaria de Estado
de Educacgado do Rio de Janeiro, coordenado pela professora Helena Gryner. As
premissas do método sdo: “respeitar a fase de desenvolvimento cognitivo e afetivo
em que a crianga se encontra e tornar o aluno sujeito do processo, cabendo sempre
a ele e iniciativa e a descoberta”.”® Independentemente do nivel sécio-econémico-
cultural, a crianga, de acordo com o método, possui a competéncia linguistica para
perceber as regras que presidem as combinagdes nos diversos niveis da lingua com
a qual esta em contato. Na alfabetizacdo, a crianga vai pela primeira vez encarar a

lingua com objeto de estudo e ganhar consciéncia de regras que ja havia

" FREINET, 1977, p. 57.
> GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO. Secretaria de Estado de Educagéo e Cultura.
Laboratorio de Curriculos. Departamento de Educacgao. Niter6i: Imprensa Oficial, 1979. p. 13.
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internalizado. Assim, explica-se a preferéncia pela alfabetizacao através das frases e

oracoes.

Ninguém fala por palavras isoladas. Saber uma lingua é conhecer as
possibilidades de arranjo de sons, de palavras ou frases, ou seja, é
conhecer as estruturas linglisticas e suas regras.”5

Entende-se que a crianga ja consegue se comunicar através da lingua oral
e, mesmo antes de entrar na escola, € capaz de expressar suas idéias e seus
sentimentos verbalmente como fazer pedidos, fazer perguntas, contar casos e até
mesmo questionar. Esse método coloca em énfase os saberes da crianga e procura
torna-la consciente das operagdes sintaticas que pode realizar a partir de uma
oragdo. A crianga pode fazer substituicbes através de uma idéia gerada, como por

exemplo: “Eu comi uma maga” e substituir: “comi uma banana”, “comi um figo”.

Com esse método, o processo de alfabetizacdo deve comecgar pela
producdo e pelo reconhecimento de frases sugeridas pela prépria crianca, pois a

"17 & realmente ndo se

leitura “é mais que uma aquisicdo de habitos automaticos
pode falar em leitura sem a compreensdo do texto. Assim, para compreender um

texto, ndo basta entender as palavras isoladas e sim fazer a relagéo entre elas.

A lingua é um sistema em que todos os termos sédo solidarios e o valor de
cada um deles resulta tdo-somente da presenga simultdnea de outros. O
significado de uma frase nao é a soma dos significados das palavras que a
compdem. A frase é uma estrutura, cujo significado é dado pelo valor de
cada um dos elementos mais a posicdo que eles ocupam em relagéo a
todos os outros do conjunto."®

Nesse método, para iniciar a alfabetizagdo, a professora seleciona oragdes
produzidas pela crian¢a, mas essas ora¢des devem conter palavras escolhidas para
atender aos critérios: 1) dificuldade: comecar pelo mais facil em matéria de relacées
letra-som e de padrdes silabicos. As primeiras palavras-chave apresentadas devem
ser formadas de fonemas como /b/, /p/, /d/, X/, IV, elf/, representados pelas letras b,
p, d, t, v, e f, que tém o mesmo som, independente da posicdo da palavra. Sao os
casos em que ha uma relagdo biunivoca entre os fonemas e os grafemas. Quanto

ao tipo de silaba, o mais facil € o mais comum, ou seja, consoante-vogal (como em

'® GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1979, p. 11.
'” GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1979, p. 14.
'® GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1979, p. 14.
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pa, da, va, etc.); padrdoes silabicos mais complexos virdo pouco a pouco; 2)
alternancia entre o facil e o dificil: o método recomenda que nao se deixe para a
etapa final do processo de alfabetizacdo as chamadas dificuldades ortograficas. As
letras que podem apresentar mais de um som, dependendo do contexto — como s,
m, I, x e outras — devem ser alternadas com aquelas consideradas mais faceis; 3)
produtividade: consiste em fazer a selegcao das palavras-chave que, depois de

desmembradas em silabas, permitam formar um bom numero de palavras novas.

A aplicacdo do meétodo é dividida em unidades didaticas. Uma unidade € um
conjunto integrado que inicia pela criacao de um clima propicio a expressao verbal,
continuando pela selecdo das frases, das palavras-chave e de estratégias para
reconhecimento das relagcdes entre sons e letras. Concluida uma unidade, inicia-se

outra com novas oracdes, assim como com outras palavras-chave.

A primeira etapa é a producdo do tema, a partir de situagdes colhidas do
cotidiano em forma de histérias, fabulas visitas e passeios, jogos e brincadeiras,
também eventos e projetos da escola. A professora, observando a forma como os

alunos se expressam, escolhe as oracdes a serem trabalhadas.

Na selecao das frases e palavras-chave, o niumero de palavras deve ficar
em torno de 6 a 7, quando é apenas uma oragdo, ou de 9 a 11, se forem duas
oragdes. Na escrita das frases selecionadas no quadro de giz, usando-se a letra
script ou bastao, que € um tipo de letra de imprensa simplificada. A leitura natural e
fluente das frases deve seguir num ritmo que permita apontar cada palavra, usando
a pronuncia natural. A andlise da frase como um todo, por meio de operacoes
sintaticas orais, tem por objetivo salientar a criatividade da linguagem, incentivar o
didlogo na sala de aula, encaminhar a crianga para a busca do significado daquilo
que Ié. No reconhecimento das palavras-chave em outros contextos, as criancas
identificam as palavras-chave criadas por elas e escritas no quadro pela professora,

ou apresentadas em folhas de exercicios.

Dando sequéncia as etapas das unidades didaticas, vem a descoberta de
semelhangas e diferencas graficas e auditivas entre as palavras. Nas atividades de
discriminacao visual das palavras-chave, devem ser utilizados cartdes, jogos e
desenhos que permitam memorizar a grafia, comparar palavras semelhantes e

diferentes, etc. Para discriminagdo auditiva, solicita-se aos alunos que digam
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palavras que comecem com a mesma silaba inicial - ou que tenham a mesma silaba
medial e final. E importante que a silaba a ser discriminada permaneca ligada ao
todo (a palavra) da qual faz parte. Devem-se montar os paradigmas das palavras,
apresentando-as em colunas de forma que as silabas permanecam iguais, fiquem
umas embaixo das outras e, por fim, marcar com um traco as silabas iguais ou

envolvé-las com um circulo.

Seguindo essas etapas, chega-se a etapa da formacao de novas palavras
para a recomposicao de silabas e fonemas das palavras-chave, e para alcangar a

etapa da producéao oral e escrita de novas frases.

1.8 Método da palavracao

Esse método parte do ensino das primeiras letras, a partir de palavras-chave
retiradas de uma frase ou texto mais extenso. Essas palavras sdo desmembradas
em silabas, recombinadas entre si para formar novos vocabulos. Os professores
utilizam palavras-chave e familias sildbicas, mas criam atividades que enriquecem e
diversificam o trabalho com narracao de histérias, cangdes € jogos, assim como a
diversificacao da tipologia dos textos apresentados as criangas, que passam a incluir
poesia, letras de musica, etc.

1.9 O método natural

Apesar de ter o mesmo nome do metodo de Célestin Freinet, o método
natural de Heloisa Marinho distingue-se do primeiro por suas bases tedricas e por se
tratar de uma proposta estruturada com fases de aplicagéo nitidamente ordenadas.
Esse método parte dos conceitos da psicologia da forma (Gestalt) e apdia-se em
John Dewey, Decroly e outros escolanovistas que ressaltam a importancia da
atividade da crianca no processo de ensino aprendizagem. E um método misto que
possui estratégias didaticas retiradas de diversas fontes, formando um todo bem
estruturado. Com esse método, a professora Heloisa Marinho pretendeu conciliar as
»19

vantagens dos métodos globais — “formacao de habilidades de leitura inteligente

com os métodos fénicos — que dirigem a atencao da criancga para a dimensao sonora

9 RIZZO, Gilda; LEGEY, Eliane. Fundamentos e metodologia da alfabetizacao Método Natural.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990.p. 5.
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da lingua, habilitando estruturas visuais e auditivas, palavras dentro de estruturas
lingUisticas maiores: frases, sentencas: histéria sempre enquanto e como processo

de comunicacéo de idéias.?

A proposta de Marinho era tornar a criangca capaz de “ler e organizar
sentencas e pequenos textos com o sentido ideativo”, assim como “extrair a idéia
contida num grupamento e palavras conhecidas”. Ela aboliu a cartilha,
recomendando que os primeiros exercicios fossem apresentados em folhas soltas
que, reunidas, chamou de pré-livro. Criou ou adaptou materiais didaticos que tiveram
amplo uso como o quadro de pregas, cartdes-relampago, visor fonético, tabuleiro de
sons, trilho, bolsinha de leitura, bloquinho magico e outros.?' Enfatizou a importancia
das atividades diversificadas, ludicas, criadoras e livres, assim como 0 manuseio de

materiais e objetos.

Sao cinco os passos da aplicacao do método:

1) A professora deve usar abundantemente a escrita, registrando na presenca dos
alunos os fatos ocorridos em sala de aula ou os comentérios feitos pelas criangas.
Ela deve escrever bilhetes, convites e avisos para os pais;

2) Estimular a percepcao dos sons iniciais e finais de palavras ditas oralmente,
utilizando técnicas e materiais que permitam descobrir semelhancas e diferencas
entre sons, através da comparacao, porém “sem romper o todo oral da melodia da
palavra e sem destruir a seu significado”;??

3) Formar um vocabulario basico de 30 a 40 palavras (apenas substantivos e
verbos) que a crianga deve aprender a reconhecer globalmente, em sentencas e
pequenos textos, em qualquer posigao que se encontre no texto;

4) Levar a crianga a descobrir 0 som dentro da palavra e associa-lo a letra. Os
recursos didaticos dessa fase sdo denominados “andlise estrutura” (dizer a palavra
para destacar os sons ao mesmo tempo em que vé a sua forma grafica) e “analise
comparativa” (levar a associar 0s sons as letras que os representam);

5) Estimular a crianga a ler e escrever palavras novas com compreensao e rapidez,
incentivando a leitura como fonte de informacado e de prazer e a escrita como
instrumento de registro de idéias e de comunicagao.

1.10 Método Paulo Freire

A proposta de Paulo Freire também se classifica com palavracdo, mas

possui a diferenca de que as palavras geradoras (palavras-chave) apresentadas aos

20 CARVALHO, Marilene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. Petropolis:
Vozes, 2005. p. 42-43.

2 RIZZO; LEGEY, 1990, p. 3-4.

22 RIZZO; LEGEY, 1990, p. 57.
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adultos analfabetos sao pesquisadas no universo vocabular deles proprios e devem
estar relacionadas com temas geradores de discussées sobre aspectos da vida
politica e social do Brasil e, além disso, propiciar a produ¢cdo de um grande ndamero

de palavras novas (pela combinagao de silabas das palavras-chave).

Paulo Freire é o educador brasileiro mais conhecido no exterior por sua
contribuigcdo a teoria e a pratica da educacéo de jovens e adultos. Os conceitos de
pedagogia do oprimido, conscientizacdo, educacao libertadora, educacao bancaria e
outros livros, elaborados por Freire ao longo de sua vida dedicada a educagdo numa
reflexdo seguida de acdo, sdo aplicados por professores de varios paises que

trabalham com educagao popular.?

Para Freire, o analfabeto adulto, mesmo ndo tendo instrugdo escolar,
participava do mundo do trabalho e da cultura e também possuia um legado de
experiéncia e conhecimento do mundo. Entretanto, oprimido pelas condicdes de vida
miseravel, era deixado a margem da vida politica, sem ter direito sequer ao voto
(concedido apenas pela Constituicdo Federal de 1988)%. A alfabetizacdo poderia ser
um instrumento de conscientizacdo, ou seja, utilizada para que o individuo

despertasse para o conhecimento de seus direitos politicos, sociais e econémicos.

A expressdo “circulo de cultura”, criada por Freire, teve o objetivo de
designar ao mesmo tempo o lugar onde se dava a alfabetizagdo de adultos € o0 novo
modo de conduzi-la. No lugar de um professor, um coordenador, quase sempre um

jovem estudante secundarista ou universitario a quem competia “coordenar, jamais

influir ou impor”.2°

Os passos desse método sao:

1) Para planejar um trabalho de alfabetizacdo em determinada area, faz-se
necessario o levantamento do universo vocabular da populagéo, selecionando um
grupo de 17 a 20 palavras de uso freqUente, relevantes para a populagdo e que
apresentem as combinagdes basicas dos fonemas e padrdes sildbicos. Sao estas as
palavras geradoras que irdo constituir os pontos de partida de debates entre os
participantes dos circulos de cultura;

2> CARVALHO, 2005, p. 42-43.

2 PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 05 out. 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituigac.htm>. Acesso em: 12 mar. 2009.

% CARVALHO, 2005, p. 43-44.
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2) Para dar inicio a alfabetizacdo, o coordenador do circulo de cultura deve
apresentar algumas imagens (slides ou cartazes) que propiciem o debate sobre as
nogoes de cultura e trabalho. Essas imagens representam o produto do trabalho dos
homens sobre a matéria da natureza: suas ferramentas utensilios de uso diario,
suas moradias. O objetivo & fazer com que os alunos reconhegcam a si préprios
como criadores de cultura;?®

3) Para ensinar as relacdes entre letras e sons, o ponto de partida é a palavra
geradora, que é decomposta em silabas. Em seguida, é apresentada a ficha de
descoberta, em que aparecem as familias silbicas correspondentes. Por exemplo,
utilizando a palavra favela forma-se a ficha: fa, fe, fi, fo, fu / va, ve, vi, vo, vu / la, le,
li, lo, lu. Com essas silabas, sao formadas novas palavras como: fala, fava, vela, vila,
lava, leva, luva, etc.

O aspecto central desse método € o dialogo como elemento de comunicagao
entre os seres humanos, em outras palavras, ele objetiva ativar a consciéncia para
transformar o mundo. Trabalha com a crenga de que o povo oprimido e explorado é
capaz de pensar sobre a realidade social e optar pela necessidade de
transformagcédo. Uma das grandes contribuicdes de Paulo Freire foi demonstrar as
relacbes entre analfabetismo, politica, dominacdo e libertagdo, pioneiro da

alfabetiza¢do e da pedagogia criticas.

1.11 O perfil dos leitores muda com o tempo

A sociedade muda com o tempo, assim também mudam os leitores que se
adaptam aos meios sociais e a escola. O fato de saber assinar o nome possibilitava
ao cidadao votar, transformando-se em eleitor, o que nao Ihe dava condi¢gbes de
participar da vida em sociedade como alfabetizado. Até o final da Segunda Guerra
Mundial, mais da metade da populacdo do Brasil era analfabeta e vivia na zona

rural.

A industrializacdo e a formagédo urbana cresciam rapidamente a partir da
década de 1950. Entretanto, apesar desse crescimento urbano e do esforco do
Governo Federal em fazer campanhas de alfabetizacdo para jovens e adultos, os
indices de analfabetismo continuavam muito altos, principalmente na zona rural.O

objetivo maior era ensinar a decifrar palavras e frases simples.?’

O Brasil chegou ao século XXI com aproximadamente vinte milhdes de

analfabetos, além daqueles que sabem apenas algumas noc¢des de palavras e

%6 CARVALHO, 2005, p. 43-44.
2 CARVALHO, 2005.
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frases, mas que ndo conseguem reproduzir a idéia de um texto. Consciente dessa
problematica, a sociedade espera que trabalhadores da zona urbana possam
apresentar o minimo de condicdes para ler e entender conteldos que constam em
avisos, instrucdes etc. Por outro lado, as pessoas designadas para funcdes mais
qualificadas devem ser capazes de dominar a leitura e a escrita com o objetivo de,
também, transmitir informacgdes, para comunicar-se e ai esta a responsabilidade da
instituicdo publica de educacdo, a escola, que deve oferecer oportunidades de
alfabetizacao para todos, sem distincao.

1.12 No processo de alfabetizagao

A professora que trabalha com turma de alfabetizacdo assume uma
responsabilidade de transformar aquele aluno ou aquela aluna em alguém
alfabetizado. Toda a sociedade esta atenta aos resultados do trabalho daquela
professora. E esse resultado reflete na sua conduta social como profissional
competente ou ndo. A professora, na sala de aula, assume varias funcées como a
de mae, a de psicologa e a de juiza; aquela em quem o aluno confia para resolver
de forma justa e honesta problemas de ordem interpessoais de antipatias e conflitos

na classe. Somada a todas essas atividades, a fungdo de ensinar a ler e escrever.

Porém, pode-se perceber no processo de alfabetizacdo que as teorias e os
métodos de alfabetizacdo, tanto em cursos que chamamos de cursos normais
quanto em cursos de nivel superior em faculdade de educagdo, possuem uma
lacuna sobre questdes importantes no que se refere a pratica, pois esses
profissionais, muitas vezes por necessidade, utilizam-se do chamado senso comum
para resolver um problema do cotidiano, ja que, por falta de um conhecimento mais
profundo da teoria, Ihes falta seguranca para atuar conforme pensamento ou
proposta de determinado ou determinados teéricos, entdo optam por sua experiéncia

de ensino.

Durante a década de 1980, o construtivismo ocupou lugar de destaque na
educacéao e até hoje é considerado como um fator importante na formacao inicial e
continuada. Entretanto, essa proposta de Emilia Ferreiro, apesar de oferecer
instrumentos determinantes para a alfabetizacdo do educando como sujeito do seu

conhecimento, deixa a cargo da didatica a responsabilidade de promover a
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metodologia da alfabetizacdo. Dessa forma, os professores precisaram estudar os
fundamentos teoricos da proposta construtivista somados aos conhecimentos de
didatica, para aplicar na pratica e assim torna-los efetivos. Contudo, ndo se deve
pensar que a metodologia é a questdo mais importante quando se refere a
alfabetizacdo, mas se a proposta de alfabetizacdo é feita com base no
construtivismo ou nao, faz-se necessario o conhecimento sobre 0s principios tedrico-
metodolégicos da alfabetizacdo, para ndo expor de forma que precise criar métodos
milagrosos para alfabetizar, o que nao exclui, de forma, alguma, o lugar da
criatividade e da invencéo, pois todos os envolvidos resultam em construir o

conhecimento, guardadas as proporgoes.

Ao longo dos anos muitos métodos foram experimentados, em contextos e
circunstancias diferentes, o que ocasionava resultados diferentes. F. Smith,
estudioso da leitura a partir da perspectiva psicolinguistica, diz que todos os
métodos, mesmo que paregcam absurdos, com alguma crianga ou em algum
momento deram certo e conseguiram alfabetizar, evidenciaram que ndo ha método
totalmente eficaz. E o autor entende que devem existir condigbes basicas para
alguém aprender a ler que sao: “1) a disponibilidade de material interessante que
fagca sentido para o aluno; 2) a orientacdo de um leitor mais experiente e
compreensivo como um guia”.?® Assim, a professora é quem deve assumir o papel
de guia esclarecido e deve também escolher o método que lhe parecer mais
adequado para seus alunos.

1.13 A importancia da escolha do método de alfabetizacao

A producdo de conhecimento tedrico-pratico seguiu decrescendo aos
poucos, mesmo existindo algumas propostas didaticas alternativas. Borges (1998)
apresenta duas possibilidades que possam ajudar a entender o desinteresse
cientifico em relacdo as metodologias: 1) a insuficiéncia dos métodos sintéticos ou
analiticos diante de uma crescente demanda de alunos que se apresentavam a
escola para a alfabetizacdo; 2) a popularizacdo da teoria construtivista de Emilia

Ferreiro, que deslocou o interesse da alfabetizacdo de como ensina para como se

%8 SMITH, F. Leitura significativa. Trad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artmed, 1999. p. 12.
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aprende.?® Isso provocou mudangas importantes nos paradigmas de pesquisa e nos
temas abordados pelos tedricos. Dessa forma, a pesquisa e as publicacées sobre
métodos foram para o segundo plano e ficou quase que ausente da producao

académica no periodo da década de 1990.

Observando as condi¢cdes das escolas brasileiras, Marlene Carvalho propde
que, quando a professora for escolher um método, busque responder as seguintes
questdes: qual é a concepgao de leitura e de leitor que sustenta 0 método? Estéao
combinados os objetivos de alfabetizar e letrar, ou seja, a preocupacao de ensinar o
cédigo alfabético é tao presente quanto o objetivo de desenvolver a compreenséo da
leitura? Sao previstas maneiras de sistematizar os conhecimentos sobre as relagdes
entre letras e sons? H4 interesse de motivar os aprendizes a gostar de ler? A
fundamentacgao teédrica é conhecida e faz sentido? As etapas ou os procedimentos
de aplicagdo soam coerentes com os fundamentos do método? O material didatico é
acessivel, simples e de baixo custo? Ha& evidéncias de que o método foi
experimentado com éxito em um numero significativo de turmas, em contextos
escolares diferentes? O que fazem professores e pesquisadores sobre a aplicagéo e
os resultados?®® Ainda segundo Carvalho, se as respostas forem satisfatérias, ai
entdo ha a possibilidade de o método escolhido e bem aplicado obter resultado
positivo.

1.14 O que é letramento

Letramento € uma palavra recém-chegada ao vocabulédrio da Educagéo e
das Ciéncias Linguisticas, por volta dos anos 80 do século XX. Ela surge no discurso
de especialistas dessas areas. Essa palavra ainda causa estranheza a muitos, pois
alguns ainda confundem com alfabetizacdo, ou seja, entendem como 0 mesmo
significado. Alfabetizacao ou alfabetizado, de acordo com o Novo Dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa, € “aquele que sabe ler” (e escrever); letrado, segundo o
mesmo dicionario, € aquele “versado em letras, erudito”, e iletrado € “aquele que nao

tem conhecimentos literarios”.®' A palavra “letramento” ndo aparece no dicionario

# BORGES, Tereza Maria Machado. Ensinando a ler sem silabar: alternativas metodoldgicas.
Campinas: Papirus, 1998.

% CARVALHO, 2005.

*" FERREIRA, 1997.
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s

Aurélio. Entretanto ela é registrada no Dicionario Contemporaneo da Lingua

Portuguesa de Caldas Aulete.*

O verbete “letramento” remete a forma verbal “letrar’, que é um verbo
transitivo direto que se conceitua como “investigar soletrando” e, como forma
pronominal, “letrar-se”, com o significado de “adquirir letras ou conhecimentos
literarios”. Esses significados se distanciam bastante do que hoje se entende por

letramento.

O significado de letramento, como hoje se entende, vem da palavra inglesa
“literacy” que surge do latim “littera” (letra), com o sufixo -cy, que denota qualidade,
condicao, estado, fato de ser, ou seja, “literacy” é o estado ou condicdo que assume
aquele que aprende a ler e escrever.®® Nessa concepcao, esta a idéia de que a
escrita traz resultados nas &reas sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas
e linguisticas, quer para o grupo social em que esteja inserida , quer para o individuo
que aprenda a usa-la. Em outras palavras: o aprender a ler e escrever

individualmente.

Refletir sobre a questdo é muito significativo do ponto de vista de entender
que a palavra alfabetismo, “estado ou qualidade de alfabetizado”, enquanto seu
contrario, analfabetismo, “estado ou condicdo de analfabeto”, é termo de
conhecimento e compreensao de todos. O que chama atengao é que alfabetizado é
aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu a condigao
ou o estado de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas
sociais que as demandam. O analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda
sua plenitude os seus direitos de cidadaos , é aquele que a sociedade marginaliza, é
aquele ndo tem acesso aos bens culturais de sociedades letradas e, mais que isso,

grafocéntricas, isto é, centradas na escrita.

Sabemos que sempre se referiu aquele que nao sabia ler e escrever como
analfabeto, mas aquele, cujo estado ou condicdo € de quem sabe ler e escrever e
atende de forma adequada as demandas sociais pelo uso diferenciado da leitura e
da escrita, esse fenbmeno sd ha pouco tempo se configurou como realidade em

nossa sociedade.

% AULETE, 2009.
% BLOG DA FISA, 2009.
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Antes, nosso problema era apenas configurar o estado ou a condicdo de
analfabeto, ficava em aberto o entendimento de quem dominava a leitura e a escrita.
Dessa forma, era satisfatério o uso do termo analfabeto para designar seu oposto.
Termos como alfabetismo ou letramento ndo pareciam importantes ou necessarios

existirem.

O termo letramento se fez necessario a partir do momento em que
passamos a enfrentar uma nova realidade em que ndo se deve apenas ler e
escrever. E importante e necessario fazer uso do ler e do escrever, saber responder
as exigéncias da leitura e da escrita que a sociedade faz. Por isso, surgiu a termo

letramento.

Um fato que indica o aparecimento da palavra letramento, mas nao de
maneira radical, foi a alteracdo do critério utilizado pelo Censo Demografico para
verificar o nimero de analfabetos e de alfabetizados. Durante muitos anos, era
considerado analfabeto aquele que ndo sabia ler e escrever o préprio nome, ou seja,
observa-se apenas se o individuo conseguia codificar o préprio nome. Nos ultimos
anos, para saber se o individuo sabe ler e escrever depende da resposta a pergunta:
“sabe ler e escrever um bilhete?” Define-se assim alguém que sabe ler e escrever ou
nao, alguém alfabetizado ou analfabeto. Mesmo considerando essa pratica ainda
muito limitada, entendemos que ha uma tentativa de avaliacdo da condicdo de

letrado, ndo apenas se o individuo sabe ler ou escrever.

Em paises desenvolvidos, a avaliagdo do nivel de letramento e da
alfabetizacdo é feita ndo apenas da presenca ou nao da capacidade de ler e
escrever. Entende-se que o individuo adquire a capacidade de ler e escrever
tomando por parametro o numero de anos de escolaridade de cada um na escola (a
partir de 4 anos). O propdésito é que a escola, a partir de 4 anos, possibilite ao
individuo nado apenas a aquisicao de ler e escrever, mas também os usos e as
praticas sociais da leitura e da escrita. Esses paises estéo interessados em avaliar o
nivel de letramento da populagédo e nao o indice de alfabetizacdo, o que é verificado
através de censos por amostragem quanto ao uso que as pessoas fazem da leitura

e da escrita em suas praticas sociais e de que modo as apropriam.

Percebe-se bem mais clara a diferenca entre alfabetizacdo e letramento na

area das pesquisas em Educacéao, em Histéria, em Sociologia e em Antropologia. As
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pesquisas que se voltam para o estudo de alfabetizados e analfabetos e sua
distribuicao (por idade, sexo, regido, etc.) ou que avaliam o nimero de criangas que
a escola consegue levar a aprendizagem da leitura e da escrita, na série inicial, sdo
pesquisas sobre alfabetizacdo; as que buscam identificar os usos e as praticas
sociais da leitura e da escrita em determinado grupo social (comunidade de nivel
socioecondmico desfavorecido, criancas ou entre adolescentes) através de
documentos e outras fontes (épocas diferentes, regides diferentes, etc.) séo
pesquisas sobre letramento.

De acordo com Magda Soares, pode-se definir a partir do conceito de
letramento que um individuo é letrado mesmo ndo dominando a leitura e escrita, ou
seja, sendo analfabeto, se ele conseguir ler de alguma forma.®* Dessa forma, quem
€ analfabeto e marginalizado social e economicamente, mas vive em um meio onde
a leitura e a escrita tém presenca forte, €, de alguma forma, uma pessoa letrada,
pois faz uso da escrita e se envolve nas praticas sociais de leitura e escrita - se
interessa por ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado; recebe cartas que
outros Iéem para ele; dita cartas para que alguém alfabetizado escreva, observando
a estrutura propria da lingua escrita; solicita que alguém leia avisos, etc. Assim
também acontece com a crianga que ainda ndo aprendeu a ler e escrever, mas ja
folheia livros, finge 1é-los, ouve historias, brinca de escrever e esta rodeada de
material escrito: ela j& penetrou no mundo do letramento e, de certa forma, ja &

letrada.

1.15 E possivel diferenciar o apenas alfabetizado do letrado?

A resposta a essa pergunta € muito dificil. Magda Soares entende que o
letramento envolve dois fendmenos bastante diferentes: a leitura e a escrita.’® Cada
um desses fendmenos é muito complexo, ja que é também constituido de
multiplicidades de habilidades e conhecimentos. Como, por exemplo, ler é o
conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde a simples
decodificacao de silabas e palavras até o ato de conseguir ler um livro. H& um
sentido de continuidade. Entdo, em que ponto a pessoa € considerada alfabetizada
ou letrada com relacéao a leitura?

% SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
% SOARES, 1998.
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No que diz respeito a escrita, o ato de escrever também se constitui num
conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde a simples a
acao de escrever o préprio nome até a capacidade de redigir um texto longo e estar
apto a escrever um texto argumentativo que defenda seu ponto de vista. Assim
como o ato de ler, no ato de escrever também existe um sentido de continuidade. E,
entdo, a mesma pergunta: em que ponto, difere-se a pessoa alfabetizada da pessoa
letrada?

Um entendimento € que existem varios tipos e niveis de letramento,
dependendo das necessidades do individuo, de seu meio e, também, de seu

contexto sociocultural.

Nas eleicbes de 1996, o Jornal Folha de S&o Paulo publicou, no dia 19 de
julho, uma matéria que trazia como manchete “Candidaturas sdo impugnadas apés
teste de alfabetizacdo”.*® Em Bauru, estado de Sdo Paulo, os candidatos foram
submetidos ao teste porque ndo possuiam o Ensino Fundamental completo e
apresentaram dificuldade no preenchimento dos formularios. Eles foram reprovados,
segundo a matéria, porque ndo conseguiram expor, através da escrita, um
pensamento l6gico e ndo conseguiram ler e interpretar um texto. A reprovacao foi
feita sob a alegacao de que, se eleitos, teriam que lidar com documento e leis que

necessitariam de leitura e interpretagao.

Vamos entender porque o juiz julgou os candidatos analfabetos: uma razéao
€ porque os candidatos possuiam apenas o Ensino Fundamental incompleto. A outra
€ porque os candidatos mostraram dificuldade no preenchimento dos documentos
para o registro de suas candidaturas. A conclusdo a que se chega é que
alfabetizado, para o juiz, seria aquela pessoa que possui o Ensino Fundamental

completo e preenche formularios sem dificuldade.

Continuando com o episédio, no dia 28 de agosto, o Jornal Folha de Séo
Paulo publicou a noticia com a manchete: “Reprovados em teste escolar véo
concorrer”.®” O tribunal Regional Eleitoral usou o conceito de alfabetizacdo que esta
no Dicionario Aurélio para contradizer o conceito de alfabetizado apresentado pelo

% Candidaturas sdo impugnadas depois de teste de alfabetizacdo. Folha de Sao Paulo, ed. 24.579,
sexta 19 jul. 1996. p. 1-8.

’ Reprovados em teste escolar vado concorrer. Folha de Sao Paulo, ed. 24.619, quarta 28 ago.
1996, p. 1-5.



38

juiz. Neste dicionario, analfabeto € aquele que ndo conhece o alfabeto, que nao
sabe ler e escrever. Assim, o TRE entendeu que os candidatos sabiam ler e
escrever, considerando que estudaram algumas séries do Ensino Fundamental,
mesmo tendo apresentado dificuldades no preenchimento dos formularios de

candidatura. Portanto, nao eram analfabetos.

Ha, portanto dois entendimentos diferentes do que seja alfabetizac¢ao: o juiz,
na verdade, estava avaliando o nivel de letramento, mesmo nao tendo nocéo do que
seja letramento, pois estava preocupado com a pratica social da leitura e da escrita
que eles deveriam ter; o TRE avaliou apenas a alfabetizagdo dos candidatos, nao
considerando seu nivel de letramento em suas habilidades de leitura e escrita. O
que podemos observar nesse acontecimento € que existem diversos conceitos de
alfabetizagao, variando de acordo com a situagéo, o contexto ou o grupo social.

Percebemos, também, que o termo letramento é pouco conhecido pela sociedade.



2 UM POUCO DE HISTORIA

Este capitulo apresenta um pouco da histéria da Lingtistica, versa sobre a
relagdo entre LingUistica e a Sociolinguistica, faz esclarecimentos sobre a exclusdo

social e também sobre a importancia da Sociolinguistica na formagao do educador.

Para as ciéncias da linguagem, ndo existe erro na lingua. Se a lingua é
entendida como um sistema de sons e significados que se organizam sintaticamente
para permitir a interacdo humana, toda e qualquer manifestacao linglistica cumpre
essa fungdo plenamente. A nogéo de "erro" se prende a fendmenos sociais e
culturais, ndo estao incluidos no campo de interesse da Linguistica propriamente
dita, isto €, da ciéncia que estuda a lingua "em si mesma", em seus aspectos
fonoldgicos, morfolégicos e sintaticos. Para analisar as origens e as consequéncias
da nocao de "erro" na histéria das linguas, sera preciso recorrer a outra ciéncia,
necessariamente interdisciplinar, a Sociolinguistica, entendida aqui em sentido muito

amplo como o estudo das relagdes sociais intermediadas pela linguagem.

A nocdo de "erro" em lingua nasce, no mundo ocidental, junto com as
primeiras descricoes sistematicas de uma lingua, a lingua a grega, empreendidas no
mundo de cultura helenistica, particularmente na cidade de Alexandria, no Egito, o
mais importante centro de cultura grega no século Il a. C.
Como a lingua grega tinha se tornado o idioma oficial do grande império formado
pelas conquistas de Alexandre Magno (356-323 a.C.) surgiu a necessidade de
normalizar essa lingua, ou seja, de criar um padrao uniforme e homogéneo que se
erguesse acima das diferencas regionais e sociais para se transformar em um

instrumento de unificagc&o politica e cultural.

Data desse periodo o surgimento daquilo que hoje se chama, nos estudos

lingUisticos, de Gramatica Tradicional - um conjunto de nog¢bes acerca da lingua e
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da linguagem que representou o inicio dos estudos linglisticos no Ocidente. Sendo
uma abordagem nao-cientifica, nos termos modernos de ciéncia, a Gramatica

Tradicional combinava intuicdes filoséficas e preconceitos sociais.

2.1 Relacao entre linglistica e sociolingliistica

O mundo globalizado exige uma abertura que ultrapassa as esferas
socioecondmicas. Na verdade, é pela Linguagem que os seres humanos interagem
nos espacos sociais. Para o pensador francés Louis-Jean Calvet, a importancia
decisiva na relacdo entre o ser humano e a lingua deve ser dada ao ser humano.

Isso porque

nao sao os homens que existem para servir as linguas, mas séao as linguas
gue existem para servir aos homens. Dessa perspectiva decorre que a
investigagdo sobre o ensino de uma lingua necessita considerar que os
falantes das linguas sdo, ao mesmo tempo, individuos e comunidades
linglisticas, porque as linguas sdo fenémenos individuais e coletivos ao
mesmo tem;po [...] 94% dos paises do mundo, inclusive o Brasil, sdo
plurilingties.*®
O estudo da Linguistica se volta para a lingua em seu uso nas comunidades
de fala, com atencdo para um tipo de investigacdo relacionada a situacdes
lingUisticas e sociais. A Sociolinguistica € uma subarea da linglistica. A Linguistica
como ciéncia é um espaco interdisciplinar, que esta entre a lingua e a sociedade
priorizando os empregos linguisticos concretos, em particular os de carater

diversificado, visto que todas as linguas apresentam um dinamismo proprio.

2.2 A diversidade linglistica

Ha formas distintas que se equivalem semanticamente no nivel do
vocabulario, da sintaxe e da morfossintaxe, do subsistema fonético-fonolégico e no

dominio pragmatico discursivo, sendo o Brasil um exemplo.

Exemplificando, podemos dizer que, no sul do pais, o pronome “tu” é o

tratamento mais usado quando o falante interage com o ouvinte, enquanto em outras

% PESSOA, Maria do Socorro. Concepgdes de Linguagem e Politicas Lingistico-Culturais:
aproximagdes e/ou afastamentos na Educagéo Linglistica. Lingua Portuguesa e integracéo. 27
set. 2007. p. 01-02. Disponivel em:
<http://www.oi.acidi.gov.pt/docs/Seminario_LPIntegracao/8_Maria_Socorro_Pessoa.pdf>. Acesso
em: 12 abr. 2009.
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regidbes do pais se evidencia a presenca de marcas de concordancia nominal e
verbal como em “as meninas sairam” alternam-se com as marcas “as menina saiu”,
em que o plural em alguns termos se faz ausente. Outra realizacao é o “pranta” com

“planta”, havendo a troca do “I” pelo “r". Ou em construgdes sintaticas como “eu vi
ele” por “eu o vi”, “eu vou na praia”, por “eu vou a praia”, “o portugués ele € muito
dificil”, “o portugués é muito dificil”. Sao apenas alguns exemplos que servem para
demonstrar a variabilidade linglistica que existe em todas as linguas naturais

humanas.

A Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo
exatamente a variagdo, entendendo-a como um principio geral e universal,
passivel de ser descrita e analisada cientificamente. Ela parte do
pressuposto de que as alternancias de uso sado influenciadas por fatores
estruturais e sociais. Tais fatores sao também referidos como variaveis
independentes, no sentido de que os usos e estruturas linglisticas sao
motivados e as alternancias configuram-se por isso sistemética e

estatisticamente previsiveis.*®
Assim, a Sociolingiistica ndo determina juizo de valor e sim a variedade de
expressao para se manter a comunicagao, observando também varios fatores que
interferem no uso de termos pelo falante, como, por exemplo, o nivel de
escolaridade, a faixa etaria, a regiao, etc. O falante, em geral, faz uso de termos
lingliisticos de forma espontanea e a partir de sua vivéncia, pois essas variaveis*
agem de dentro para fora. Cabe a Sociolinglistica investigar o grau de estabilidade
ou de mutabilidade da variacéo, diagnosticar as variaveis que tém um efeito positivo
ou negativo com relacdo aos usos linguisticos alternativos e assim prever um
comportamento regular e sistematico. Dessa forma, entende-se que a variacdo e a
mudancga sdo contextualizadas, construindo uma organizagdo de origens e niveis

diversos.

2.3 Legitimidade e variedade lingtiistica

Na observagao cientifica sobre a agéo linguistica, considera-se todas as
manifestacdes legitimas e previsiveis. Mesmo nao considerando ou fazendo juizo de

valor, os padrdes linglisticos sdo submetidos a uma avaliacdo social positiva ou

% MOLLICA, Maria Cecilia. Fundamentacao teérica: conceituagéo e delimitagdo. In: BRAGA, Maria

Luiza; MOLLICA, Maria Cecilia (Orgs.). Introducgéo a sociolingiiistica: o tratamento da variagao.
Sao Paulo: Contexto, 2003. p. 09-10.
0 O conceito “variavel” pode significar fendmeno em variagéo e grupo de fatores.
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negativa e, por conta dessa analise ou aceitacao, pode-se determinar a inser¢do do

falante na escala social.

Sao temas de interesse da Sociolingliistica a estigmatizagdo e a mobilidade
social. As estruturas de maior valor de mercado que recebem avaliagdo positiva
possuem um alto grau de monitoramento e letramento. Maior dominio no
planejamento linguistico é, em geral, pressuposto a producao de formas de prestigio
e disposicao adequada para dissolver os estigmas sociolingtiisticos na fala ou na
escrita. Os sociolinglistas fazem a analise dessas relagbes, e o preconceito
lingUistico tem sido muito debatido, ja& que ainda predominam as praticas
pedagdgicas assentadas em diretrizes maniqueistas em que o que é falado ou
escrito estad certo ou errado, observando-se como referéncia o padrao da norma
culta, sem observar, muitas vezes, o contexto e as circunstancias em que foi

utilizada a expresséo lingulistica.

As linguas geralmente apresentam uma diversidade em que o falante
adquire primeiro as variantes informais e, no processo sistematico e sequencial, é
possivel a apropriacdo de normas e padrdes linglisticos mais formais, e assim

aproximar-se das variedades cultas e da tradicao literaria.

As linguas possuem variantes mais prestigiadas que outras. Nesse sentido,
a Sociolinguistica atua de forma a contribuir no combate ao preconceito linguistico e
de entender a nogao de errado e certo, na busca de descrever o padréo real que a

escola investe para valorizar uma variedade linguistica e desprestigiar outras.

E importante registrar que o pressuposto basico do estudo da variagdo do
uso da lingua é o de que ha diversidade lingtiistica, assim como a homogeneidade,
0 que nao se considera aleatério, mas regida por padrées e regras, ou seja, S&0
condi¢oes ou regras que obrigam ou induzem o falante a fazer uso de formas dentro
de determinados contextos e circunstancias, que funcionam para favorecer ou
desfavorecer variavelmente e com pesos especificos, a depender da situagédo
apresentada.

Porém, dado o pressuposto béasico, deve ser possivel identificar uma série
de categorias independentes que influenciam neste uso. Estas categorias
podem ser internas ao sistema linglistico ou externas a ele. No primeiro
caso teremos fatores estruturais, por exemplo, o ditongo /oi/ se usa menos
quando o segmento seguinte é palatal (pexe) do que quando é
alveolodental (peito); no segundo caso teremos fatores sociais, por
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exemplo, as pessoas com formagao superior usam mais concordancia
nominal e verbal do que os analfabetos.'

Assim, considera-se para o uso do falante tanto as influéncias lingtisticas
externas quanto as internas, visto que em alguns contextos, no que diz respeito aos
fatores sociais, 0s que mais influenciam sdo o sexo, a idade, o nivel socioeconémico
e a formagéao escolar, sem esquecer a influéncia que a midia exerce sobre a atuagéao
do falante, como a televisao, a imprensa e também o mercado de trabalho. E preciso
ser levado em conta a matriz social que é de sua propriedade como, por exemplo, 0
uso da forma de tratamento, o status social, a diferenca de idade entre o falante e o

interlocutor, como também o grau de formalismo entre eles.

Ja é sabido que a variacao linguistica € uma das caracteristicas universais
das linguas naturais que convivem com forca de estabilidade. Parece caodtica e/ou
aleatoria 0 que se pode chamar de face heterogénica da lingua, mas ela é na
verdade regular, sistematica e previsivel, pois 0 uso é controlado por variaveis
estruturais e sociais, que podem ser agentes internos ou externos ao sistema

lingUistico.

Chamam-se variaveis externas ou ndo-linguisticas os marcadores regionais
predominantes em comunidades identificados geograficamente. Mas as variaveis
lingUisticas ou ndo-linglisticas ndo possuem acao isolada, atuam em um conjunto
complexo de relacdo e correlacdo que valorizam o emprego de determinadas
formas, em detrimento de outras, isto €, agentes que possuem alto grau de
escolaridade, dominam a escrita, que possuem também nivel socioecondmico
elevado, concorrem para a manutencdo na fala e na escrita das variedades mais
prestigiadas, deixando evidente a existéncia do padrao popular e do padrao culto.

s

Para Chambers, o fator classe social € o aspecto que mais marca
linglisticamente os paises industrializados, por ser entendida com base em
indicadores ocupacionais, educacionais e econémicos e diz ainda que, nos circulos
mais determinados, existem as redes sociais da familia, da vizinhanga, do clube, ou
em qualquer local de identidade, considerando que também se pode demarcar

classe social, como localidade, tipo de casa e outras referéncias que possam

“ NARO, Anthony Julius. Modelos quantitativos e tratamento estatistico. In: BRAGA, Maria Luiza;

MOLLICA, Maria Cecilia (Orgs.). Introducao a sociolinglistica: o tratamento da variagdo. Sao
Paulo: Contexto, 2003. p. 15-16.
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identificar o uso de determinada forma linglistica ou determinado conjunto

lingiistico.*?

No Brasil, os primeiros estudos no ambito do Programa de Estudos sobre os
Usos da Lingua tentam fazer uma correlagdo entre as formas mais prestigiadas e as
menos prestigiadas a partir de varidveis como bens materiais, bens culturais e
origem social. Com isso, caracterizou-se que o usudrio da lingua percorre um eixo
vertical da estratificacdo social durante a qual a lingua é uma propriedade no
conjunto de propriedades que fazem a composicao final do patriménio social de uma

pessoa.

A busca de variaveis sociais nao convencionais para o entendimento da
variagao linglistica numa sociedade tdo complexa como a brasileira, em
que a categorizagdo por classe social segundo paradmetros como renda,
local de moradia, escolarizagdo e profissdo ndo é claramente delimitada,
tem motivado o controle de aspectos mais sutis da ambientagdo material e
cultural do individuo e do seu grau de integracao aos valores vinculados aos
meios de comunicagdo de massa. Concebidas na forma de escalas que
controlam a ralagado quantitativa e qualitativa dos falantes com os produtos
culturais (como midia televisiva e escrita, cinema, teatro e outros) sua posse
de bens materiais disponiveis no mundo moderno (apartamentos, carros,
telefones, viagens etc.) e suas expectativas em relagao ao futuro, variaveis
como bens materiais, bens culturais e motivagdo vém insinuando uma ou
outra forma de exame de variagédo sociolinglistica. [...] Conjugadas com as
variaveis mais convencionais, como idade, sexo e escolarizacdo, essas
variaveis mais refinadas permitem detectar tendéncias divergentes no
interior da mesma comunidade de fala. [...] Revela-se, portanto, estreita
correlagéo entre a complexidade social e os processos de variacdo.*?

Para os autores, as varidveis como idade, sexo e escolarizagdo sao
importantes e também determinam o uso de formas, porquanto influenciam nas
experiéncias do individuo. O usuério da lingua que pertence a determinada geragao
possui variaveis que o identificam como, por exemplo, alguém que viveu a década
de 1970 usa termos como “senhor”, “senhora” ao se dirigir a outra pessoa mais
velha, enquanto a geracao mais nova, na mesma situacao, utiliza o pronome de
tratamento “vocé”. Assim acontece com as variaveis relacionadas ao sexo/género,
em que os termos utilizados pelo homem, em geral, diferenciam-se daqueles
utilizados pela mulher. Quanto a escolarizacédo, de acordo com os autores, pode-se

confirmar que aquele que tem acesso a escola - educagao formal - utiliza variaveis

“> CHAMBERS apud BRAGA; MOLLICA 2003, p. 30.

“ PAIVA, M. C.; SCHERRE, Maria Marta Pereira. Retrospectiva sociolingiiistica: contribuigées do
PEUL. Delta: Documentagédo de Estudos em Linguistica Te6rica e Aplicada, Sdo Paulo, v. 15, n.
especial, p. 201-232, 1999. p. 220-221.
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mais elaboradas do que o0s que nao tém acesso a educacao formal. Entretanto,
deve-se considerar que para essas diferenciacdes existem outras variaveis que
influenciam as variaveis citadas e que nao sao tao sutis. Elas estao relacionadas a
origem do individuo, classe social, etc. Dessa forma, devem ser consideraradas
como indicadores, fatores e barreiras para a exclusdo social. Ao que tudo indica, ha
um consenso de que condicdes subumanas ou mesmo desumanas no que diz
respeito a moradia, a salude e a educagdo sdo as barreiras inamoviveis que
impedem o individuo de exercer sua cidadania de forma plena, mesmo que 0s
indicadores sociais do ultimo censo demogréafico apontem para uma situagdo mais

positiva em relagdo as condi¢des sociais dos brasileiros.

2.4 Exclusao social, o que é?

Entende-se como exclusao social a privagao de algo. Em termos sociais, diz
respeito a um grupo que ndo tem acesso a bens produzidos pela sociedade como,
por exemplo, um grupo que nao tem acesso a escola de qualidade ou a saude, ao
emprego formal, a seguranga publica, etc. Assim, considera-se que o individuo que
pertence a esses grupos Nao possui voz ativa na sociedade, o que o leva a condicao
de sub-cidadao. No Brasil, a exclusao social estd concentrada, segundo o Censo
Demografico de 2000, nas regides Norte e Nordeste, no que diz respeito a classe

social, etnia, género e regido.*

2.5 A exclusao social no Brasil

O termo excluséo social, de origem francesa, toma vulto a partir do livro Les
Exclus (1974), de autoria de Lenoir, que define os excluidos como aqueles
individuos concebidos como residuos dos trinta anos gloriosos de
desenvolvimento. Seguindo as idéias de Lenoir, 0 estudioso brasileiro Hélio
Jaguaribe, em meados de 80, prevé, a partir da pobreza crescente, a
exclusdao de contingentes humanos e a define como resultado da crise
econdmica que se inicia em 1981-83. Para este autor, a exclusdo assume
as fei¢cdes da pobreza. O escritor e politico brasileiro Cristovam Buarque (in
Nascimento, 1996), seguindo a mesma perspectiva de compreenséo, ao
analisar a crise econdmica, publica escritos (1991, 1993 e 1994) que
chamam a atengdo para a ameaga a paz social. Segundo Buarque, a
exclusdo social passa a ser vista como um processo presente, visivel e que
ameaga confinar grande parte da populagdo num “apartheid” informal,
expressao que dé lugar ao termo “apartagéao social”’. Para ele, fica evidente

“ INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Censo Demografico de
2000. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/censo>. Acesso em 04 mai. 2009.
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a divisdo entre o pobre e rico, em que o pobre é miserdvel e ousado

enquanto o outro se caracteriza como rico, minoritario e temeroso.*®
E possivel remontar a exclusdo social & sociedade greco-romana. Nestas
sociedades, escravos, mulheres e estrangeiros eram excluidos. No entanto, essa
realidade era considerada um fenémeno natural. Com as crises econémicas que
atingem o mundo contemporaneo, a pobreza toma outra propor¢cdo, dando
visibilidade de substancia ao conceito de exclusdo social. Nas ultimas décadas do
século XX, os efeitos da globalizagdo agravam situacdes de exclusao social, como o
desemprego. Todas as pessoas que nao conseguem se inserir no mercado de
passaram a ser socialmente excluidas. A partir de entdo, esse tema torna-se

importante nos meios académicos e politicos.

A discussao sobre excluséo social, de acordo com Gary Rogers (In Dupas,
1999), apareceu na Europa com o crescimento da pobreza urbana, e sua
orientagdo varia de acordo com as conjunturas politicas e econémicas das
sociedades. Silver (in Dupas, 1999), tentando entender a problematica da
integracdo social na Europa e nos Estados Unidos, seleciona trés
paradigmas, ligando cada um deles a uma filosofia politica. Assim, o
paradigma da “solidariedade” estaria associado ao republicanismo, sendo a
exclusdo vista como quebra de vinculo entre o individuo e a sociedade.
Nesse paradigma cabe ao Estado a obrigacdo de ajudar na inclusdo dos
individuos. No da “especializagao”, associado ao liberalismo, a exclusédo se
refere a discriminagdo. Nesse caso, o Estado deve garantir o transito do
excluido nas categorias sociais. No paradigma do “monopdlio”, ligado a
social-democracia a exclusao seria explicada pela formagao de monopdlios
de grupos sociais.*®

A exclusao social é secular. A compreensao sobre a condi¢cdo da exclusao
social é fundamentada na diferenca. E sabido que o fenémeno da excluséo atinge os
diferentes segmentos da sociedade. E também notério que a exclusdo nio é
provocada unicamente pelo setor econébmico, embora se admita que este € um dos
principais pilares de sustentacdo desse fendmeno. A exclusdo € gerada nos
meandros do econ6mico, do politico e do social, tendo desdobramentos especificos

nos campos da cultura, da educacéao, do trabalho, das politicas sociais, da etnia, da

identidade e de varios outros setores.

Em contraponto a exclusdo social, esta a inclusao social, que é uma acao

que combate a exclusao social, geralmente ligada a pessoas de classe social, nivel

** FISCHER, Izaura Rufino; MARQUES, Fernanda. Género e exclusdo. Trabalhos para Discussio,
n. 113, ago. 2001. Disponivel em: <http://www.fudaj.gov.br/tpd/11.html>. Acesso em: 05 jan. 2009.
“ FISCHER; MARQUES, 2001.
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educacional, minorias raciais entre outros grupos que nao tém acesso a varias
oportunidades. Inclusdo social é oferecer aos mais necessitados oportunidades de
participar da distribuicdo de renda do pais, dentro de um sistema que beneficie a
todos e ndo somente a uma camada da sociedade. A inclusdo social € um processo
para a construgdo de um novo tipo de sociedade, através de transformagdes,
pequenas e grandes, nos ambientes fisicos (espacos internos e externos,
equipamentos, aparelhos e utensilios mobilidrios e meios de transporte) e na

mentalidade de todas as pessoas.

O processo de inclusdao vem sendo aplicado em cada sistema social. Assim,
existe a inclusdo na educacao, no lazer, no transporte, etc. Quando isso acontece,
podemos falar em educacgao inclusiva, no lazer inclusivo, no transporte inclusivo e
assim por diante. Uma outra forma de referéncia consiste em dizer, por exemplo,
“educacao para todos”, “lazer para todos” e “transporte para todos”. Quanto mais
sistemas comuns da sociedade adotarem a inclusdo, mais cedo se completara a
construgdo de uma verdadeira sociedade para todos — a educagéao inclusiva, a
sociedade inclusiva.

2.6 A Sociolingiiistica na formacao do educador

Em termos linguisticos, o falante nativo de sua lingua traz consigo a
competéncia gramatical e comunicativa antes de ingressar na educagao formal. No
entanto, o estagio de alfabetiza¢do vai lhe exigir uma aprendizagem especifica do
codigo escrito em sua lingua materna, qualquer que seja seu perfil sociolinglistico.*’
Segundo Magda Soares, a etapa da alfabetizagcao constitui a apropriagdo de uma
tecnologia, que exige dos docentes conhecimentos especificos de Lingistica.*®

Vale ressaltar que o aluno, falante nativo, ja traz consigo um saber de sua
lingua que lhe capacita a comunicacdo de forma totalmente satisfatdria. Assim,
nesse conhecimento, inclui-se a variedade que lhe é propria, seja rural ou urbana.
Essa questdo € fundamental, pois o alfabetizador em formacdo precisa ter a
consciéncia de que os alfabetizandos possuem uma linguagem oral, prestigiada ou

“” BORTONI-RICARDO. S. M. Variacdo linglistica e atividades de letramento em sala de aula.
Revista Internacional de Lingua Portuguesa, Lisboa, v. 12, p. 82-94, 1994.
“* SOARES, 1998.
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nao prestigiada, que deve ser respeitada e, a partir dai, fazer-SE a inclusao escolar,

respeitando as variedades.

O alfabetizador necessita, entdo, saber que o sistema silabico-alfabético do
portugués nao é biunivoco, visto que a relagdo grafema-fonema n&o se aplica em
todos os casos. Ele deve conhecer bem tanto as similaridades do sistema, os casos
ortograficos direcionados por regras, quanto aqueles cuja convengao € totalmente
aleatéria. Para tanto, faz-se necessario um conhecimento amplo em Fonética,
Fonologia, Morfologia e Sintaxe. Sua formagdo também n&o pode dispensar o
conhecimento acerca do principio da heterogeneidade inerente das linguas naturais
humanas, que Ihe permite admitir a variagdo e a mudanga, as variedades dos
alunos, respeitando-as como legitimas e a identificar os vestigios da fala na escrita.
Nesse caso, é preciso aprofundar a nocdo de “erro”, seja decorrente do
desconhecimento do uso adequado de letras correspondendo a grafemas (em
muitos casos, dependendo do contexto) seja proveniente de processos de variacao
na fala. Para analisar as dificuldades dos alunos, portanto, o alfabetizador deve
passar a relativizar a dicotomia certo/errado, proveniente da tradicdo normativa, e

lancar mao de outras explicagdes, valendo-se de estudos sociolingiiisticos.*

A existéncia da variacdo e da mudanca na lingua falada, que pode ter
repercussdes na escrita, constitui assim nocao crucial para o alfabetizador trabalhar
criteriosamente os obstaculos comuns aos aprendizes iniciantes da escrita sem o
juizo de valor. E indispensavel apropriar-se do conceito de que a variagdo consiste
na coexisténcia de duas ou mais formas que correspondem ao mesmo significado,
que se manifestam por forca de caracteristicas regionais, de género, de grupos e
sociais das comunidades de fala.®® Conseqiientemente, o processo inevitavel de
avaliacao positiva ou negativa de formas lingUisticas deve preparar o alfabetizador
para respeitar as variantes, ampliando explicagdes sobre a existéncia de marcas
estilisticas e de identidades sociais no discurso, tanto quanto oferecer subsidios
para lidar melhor com as eventuais discriminagdes (exclusdo) entre os alunos da

classe.

Entender que os sistemas linglisticos naturais mudam significa que as

linguas apresentam alternancias de usos de modo sistematico. Véarios autores

9 BRAGA: MOLLICA, 2003.
%0 BRAGA: MOLLICA, 2003.
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destacaram como pressuposto tedrico central da Sociolinglistica o carater ordenado
e social da variagdo e da mudanca de uma lingua numa comunidade de fala. E
importante para o alfabetizador a compreensdo de que as variaveis que
caracterizam a influéncia da fala no processo de alfabetizacao estao relacionadas ao
efeito de fatores linglisticos e nao linglistico, a exemplo do grau de formalidade do
discurso, que age significativamente quando o individuo estabelece parametros para
falar e escrever “certo” e “errado”. Ha que se levar em conta também diferencas

classicas entre fala e escrita, como j& destacara Maria Mollica.®"

Assim, com base em fundamentacao tedrica na Linglistica e, em especial,
na Sociolinglistica, os alfabetizadores encontram também referencial para
compreender os fendmenos morfossintaticos do da Lingua Portuguesa, como a
variagdo na concordancia nominal e na concordancia verbal, que se sujeitam
igualmente a efeito de fatores sociais e estruturais, como todos os fenémenos

variaveis.

2.7 Linguagem, cultura e ideologia

“Linguagem é um conjunto complexo de processos — resultado de uma certa
atividade psiquica profundamente determinada pela vida social — que torna possivel
a aquisicdo e o emprego concreto de uma lingua qualquer”,*® ou seja, linguagem é
todo sistema organizado de sinais que serve como meio de comunicagdo entre 0s
individuos. Tanto a linguagem verbal quanto a linguagem nao-verbal expressam
sentidos e, para isso, utilizam-se de signos. O conceito de cultura é bastante
complexo. Em uma visdo antropoldgica, ele pode ser definido como a rede de
significados que dao sentido ao mundo que cerca um individuo, ou seja, a
sociedade. Essa rede engloba um conjunto de diversos aspectos, como crencas,

valores, costumes, leis, moral, linguas, etc.

Numa visdo mais ampla, ideologia € a ciéncia que trata da formagéo e
origem das idéias. Trabalha com o conjunto de idéias, crengas e doutrinas proprias
de uma sociedade, de uma época ou de uma classe, e que sao produto de uma

situacao histérica e das aspiracdes dos grupos. Partindo dessas observacdes, é

' BRAGA; MOLLICA, 2003.
2 CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 2. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira. 1985. p. 110.
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possivel entender que existe uma diversidade de cultura e de linguagem e que nao
ha uma melhor ou superior a outra, apenas sao diferentes, como a cultura indigena
em relagdo a cultura européia. Entretanto, o que existe € uma ideologia de classes
que, numa situacdo de desigualdade social, uma procura se tornar superior as
outras, em detrimento de outra ou outras. Como exemplo, usa-se a desigualdade
social para manter a ideologia de que, em relacdo a linguagem, se estabelece uma
variedade padrdo utilizada pela camada socialmente privilegiada, como “correta” e

todas as demais como “incorretas”.

A escola, como instituicdo a servico da sociedade, assume e valoriza a
variedade padrdo das classes dominantes. Dessa forma o aluno oriundo das
camadas ou classes dominadas encontra padrdes linglisticos e culturais diferentes
de seus padrdes. Esses novos padrées sao apresentados ao aluno como o0s
unicamente “corretos”, em detrimento daqueles que ele traz, ignorados e

desprezados pela escola. Magda Soares pergunta:

Por que o fracasso escolar estd macigcamente concentrado nos alunos
provenientes das camadas populares, socioeconomicamente
desfavorecidas? Serdo esses alunos menos aptos, menos inteligentes que
os alunos provenientes das classes dominantes, socioeconomicamente
favorecidas??

Entende-se que a resposta é bem clara, pois a escola existe para corroborar
a ideologia das classes dominantes e nao para favorecer as classes desfavorecidas.
Dessa forma, o aluno que nao se adaptar a nova ordem nao obtera sucesso social e,
consequentemente, sera reprovado.

Mesmo sabendo que chegou a existir a proposta de estudo concentrada em
uma suposta “teoria da deficiéncia lingiiistica”,>* que explicaria as causas do
fracasso escolar das camadas populares, pesquisas sociolinguisticas apontam para
o caminho de que ser diferente da linguagem socialmente prestigiada, nao € inferior

nem deficiente. O que deve ser feito entdo? Responde Marcos Bagno:

Da parte do professor em geral, e do professor de lingua em particular, essa
mudanga de atitude deve refletir-se na nao-aceitacdo de dogmas, na
adogdo de uma nova postura (critica) em relagdo a seu préprio objeto de
trabalho: a norma culta [...] Do ponto de vista teorico, esta nova postura

* SOARES, 1998, p. 11.
* Falta de condigbes de aprender a estrutura da norma padrao.
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pode se simbolizada numa simples troca de silaba. Em vez de rePEtir
alguma coisa, o professor deveria reFLetir sobre ela.®
Assim, o professor deve ter consciéncia de seu papel como
educador/formador de cidadédo e no trabalho com a auto-estima de seus alunos, ndo
se limitando apenas em ser transmissor de formas, mas aquele que reflete sobre as
variedades existentes em sala de aula e valoriza-las.

* BAGNO. Marcos. Preconceito lingiiistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 2006. 42-43.



3 NIVELAMENTO LINGUISTICO ATRAVES DE PROJETO PEDAGOGICO

Este capitulo apresenta o projeto de nivelamento linguistico, proposto para
auxiliar o aluno no uso da norma culta e na valorizagdo da diversidade lingtistica.
Alguns alunos que chegam a Faculdade de Ciéncias Educacionais de Valencga -
FACE, principalmente para o curso de Letras, procuram os professores para expor
suas dificuldades e expectativas com relacdo ao que o curso de Letras no que ele
podera oferecer, com relagdo ao uso da Lingua Portuguesa. Dizem que possuem
dificuldades na escrita e na fala no que diz respeito ao uso da norma culta e aportam
suas esperangas no curso de Letras para superar o que eles chamam de problemas

com a Lingua Portuguesa.

Quando foi elaborado o projeto de nivelamento lingUistico, pensou-se em
auxiliar os alunos da FACE que necessitavam de aprimoramento no uso da norma
culta, mas sem fazer discriminagao as variedades linguisticas trazidas e utilizadas

por eles.

Hoje ja esta em acgéo este projeto e muitos alunos ja se beneficiaram com
esta iniciativa. Os alunos relatam em conversas informais que o curso de
nivelamento linglistico os ajudou a perceber que néo existe o uso errado ou certo da
Lingua Portuguesa, mas a adequagcdo dos termos e textos ao momento e as

circunstancias adequados.

Este capitulo apresenta uma proposta para a inclusdao social através da
valorizacao da diversidade linglistica dos alunos da FACE, o que sera denominado

de Projeto de Nivelamento Linguistico.

Sabe-se que a diversidade linglistica acontece desde quando existem as
diferencas sociais, 0 que provocou a discriminagado e o preconceito linguistico para

individuos pertencente as camadas populares que resultou em processo de
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exclusao social ao longo do tempo. Aqueles que ndao dominavam a norma culta
estabelecida por individuos pertencentes as camadas privilegiadas nao sabiam falar

a lingua. Portanto, eram desprestigiados na sociedade, “ndo possuiam voz ativa”.

Assim se consolidou esse processo de discriminacdo, principalmente na
escola, desde o ensino nas séries iniciais até o ensino de nivel superior. Os alunos
pertencentes as camadas menos prestigiadas da sociedade, vitimas do chamado
fracasso escolar, quando conseguem chegar ao Ensino Superior optam por cursos
com menor concorréncia como, por exemplo, os cursos de licenciatura, pois estao
em desvantagem em relacao aos alunos pertencentes as camadas privilegiadas da

sociedade.

A partir do momento em que se percebeu a dificuldade dos estudantes da
FACE no trato com a norma culta, desde sua entrada na Instituicdo, pensou-se em
elaborar um projeto que atendesse as necessidades e expectativas desses alunos,
pois se sabe que essas dificuldades tém origem diversa, desde a falta de base em
funcdo de uma ma qualidade de ensino, como também a influéncia do meio

sociocultural em que vivem.

Existem alunos com problemas emocionais de fala, dificuldade em expressar
em publico, principalmente em virtude do temperamento introvertido e da timidez,
como consequéncia de uma educagdo, talvez, autoritaria em suas familias ou
escolas. 95% dos alunos da FACE séo das classes menos favorecidas, sendo filhos
de pais analfabetos ou semi-analfabetos. Alunos que, muitas vezes, estudaram em
classes multisseriadas com professores leigos na zona rural, e que trazem o0s rangos

e avangos do ambiente e do meio em que vivem.

Apesar de a norma culta ter maior valor, ser mais prestigiada na sociedade,
a sociedade tem a responsabilidade de acolher o dialeto trazido pelo aluno, pois é
funcéo social dela, também, orientar o aluno para auxilid-lo no dominio da norma

culta e liberta-lo da exclusao social.

Os alunos pertencentes as classes populares fazem uso da lingua materna,
mas nao dominam a norma culta. Portanto, quando o individuo passa a pertencer ao
nucleo escolar, a escola deve possibilitar que ele mesmo faga sua propria
transposicao na linguagem, compreendendo as situagdes e o contexto em que se

encontra.
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Assim, esse projeto visa auxiliar o aluno que néo recebeu o apoio escolar
nas séries de Ensino Fundamental e Médio e que conseguiu ingressar no Ensino
Superior para que ele consiga atingir a ascensao social no meio académico e na
sociedade como um todo. A partir dessa proposta, entende-se que o0 acesso a
norma culta se fara no momento em que a lingua for trabalhada em sua diversidade
linglistica, tanto em sua forma oral quanto escrita, observando as dificuldades

psiquicas, pedagdgicas e sociais que séo levadas para o ambito escolar.

PROJETO DE NIVELAMENTO LINGUISTICO

3.1 Apresentacao

Este projeto se destina ao trabalho de nivelamento linglistico dos
estudantes que apresentaram dificuldades, diagnosticadas no inicio do semestre ou
no transcorrer de sua formacgao. Trata-se de um projeto, também, de intervencéo,
cuja finalidade é de aproximar as condigdes de estudos dos estudantes, que ja estdo
no processo, aos objetivos esperados pelos cursos da Faculdade de Ciéncias
Educacionais — FACE. Tanto no que se refere ao confronto com as dificuldades de
aprendizagem como na superacgao das barreiras que impedem o dominio da norma
culta e da postura académica adequada ao atendimento do perfil profissional dos
egressos esperados pelo curso.

3.2 Justificativa

A Faculdade de Ciéncias Educacionais tem diagnosticado a dificuldade dos
estudantes ingressos nos cursos de graduacao no trato com lingua culta desde o
primeiro semestre do curso. Entretanto, sabe-se que essas dificuldades tém origem
diversa, desde a falta de base em fungdo de ma qualidade de ensino, como também

influéncia do meio sociocultural em que vivem.

Encontramos alguns alunos com problemas emocionais da fala. Problemas
de se expressar em publico, principalmente em virtude de temperamento
introvertido. Timidez em fung&o de uma criagcao autoritaria no ambiente familiar. 95%
dos alunos sdo da classe baixa e média baixa, desta forma trazem rangos e avangos

do ambiente e do progresso familiar. S&o trabalhadores, na sua maioria, dai a opgao
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por cursos noturnos. 70% dos alunos tém ou tiveram experiéncia em sala de aula na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Portanto, trazem a experiéncia, apesar de
forte traco do senso comum e de uma leitura, muitas vezes, ingénua da fungéo

social da educacao.

Por se tratar de cursos de graduagdo, nos quais a Lingua Portuguesa é
trabalhada nas disciplinas em suas diversas nuances e transversamente em todas
as disciplinas, esperou-se que os estudantes ao entrarem em contato com o clima
académico, as solicitagbes de leituras e o contato direto com as disciplinas, ja no
primeiro semestre, adquirissem, a partir dai, algumas habilidades com o trato com a
norma culta. Desde que, os professores passaram a trabalhar de forma a
conseguirem sanar o problema. Apesar dessas acdes, constatou-se, entretanto, que

alguns estudantes ndo conseguiram alcancar plenamente os objetivos.

Portanto, a partir do exposto, faz-se necessario um trabalho mais focalizado,
nos primeiros semestres. A proposta é trabalhar a estrutura escrita, falada e
expressa da Lingua Portuguesa, assim como as dificuldades de aprendizagem
apresentadas por eles mediante a parceria com psicopedagogia. Mas esse trabalho
nao se esgota nesta acao de intervencao e nivelamento, devendo ser uma constante
preocupacado de todas as disciplinas do curso, principalmente as disciplinas da

Lingua Portuguesa.

3.3 Objetivos

e Desenvolver a competéncia de leitura, interpretacdo e escrita a fim de
facilitar as leituras criticas e uma escrita sintética;

e Atuar na zona de desenvolvimento proximal no sentido de evoluir a
aprendizagem do estudante;

e Possibilitar que os alunos no primeiro semestre se familiarizem com a norma
culta, possibilitando o fortalecimento das rela¢des e do dialogo;

e Trabalhar as dificuldades de aprendizagem de cunho diversas, visando
prepara-lo para maior controle do emocional, autodominio e elevagcao da
auto-estima.

e Valorizar os dialetos trazidos pelos estudantes da FACE.

3.4 Metas

e O trabalho de nivelamento sera oferecido semestralmente, podendo
participar alunos de todos os semestres;
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Ao final de cada semestre alcancar 100% dos estudantes diagnosticados no
processo que apresentam dificuldades.

3.5 Conteudos a serem trabalhados

Lingua Portuguesa;
Psicopedagogia.

3.6 Estratégias de operacionalizacao

Fazer diagnéstico das dificuldades na selecéo e na sala;

Identificar os estudantes na sala com o apoio dos professores;

Convidar os estudantes que apresentam dificuldades para uma reunido de
mobiliza¢do para solugdo do problema;

Negociar com os estudantes encontros nos horarios opostos as aulas do
Curso;

Implementar uma metodologia focada na reconstrugdo dos conhecimentos a
partir do senso comum e experiéncias;

Contextualizar as descobertas, as possibilidades de aprendizagem e resgate
da identidade pessoal, transformando os encontros em verdadeiros
laboratérios de aprendizagem;

Trabalhar de forma cooperativa e interdisciplinar, mediante fortalecimento
das agdes nas areas de Lingua Portuguesa e Psicopedagogia. Para tanto,
sera realizado um trabalho compartiihado, na mesma sala, a fim de se
identificar as necessidades de intervengdes grupais e atendimento individual;
Praticar a auto-avaliacdo durante o curso, a fim de que os estudantes
planejem seus estudos, confrontem suas limitagcdes e aceitem o desafio de
vencer as barreiras linglisticas, culturais ou os medos psicologicos e
emocionais existentes;

Avaliar, acompanhar e orientar o desenvolvimento dos estudantes durante e
apos o semestre de nivelamento.

3.7 Investimento

Sem 6nus para o estudante.

3.8 Resultados

Perfis compativeis com o esperado;

Fortalecimento da auto-estima e das relagdes interpessoais;

Capacidade de leitura e interpretacao, logo maior participagdo na sala de
aula, na pesquisa e na extensao.



CONCLUSAO

Com base no desenvolvimento dos trabalhos de aplicacdo do Projeto de
Nivelamento Linguistico, concluimos que nossos alunos se adaptaram de forma
satisfatéria e entenderam a necessidade de adquirir dominio da norma culta com
muita facilidade. Isso aconteceu pelo fato de se ter aplicado a metodologia
adequada, pois antes de comecar as atividades de nivelamento, foi feito o
diagndstico das dificuldades no trato da norma culta como, por exemplo, em sala de
aula, cada professor deveria observar as dificuldades de seus alunos em
determinada modalidade de expressdo, oral ou escrita. Outra maneira de
diagnosticar foi a conversa informal com os alunos para perceber as necessidades
deles para o dominio da norma padréo. Além dessas iniciativas, houve a atitude dos
estudantes de nos procurar para propor que fosse elaborado algum projeto nesse

ambito, pois eles mesmos reconheciam suas caréncias linguisticas .

Para que tudo ocorresse da forma mais democratica possivel e pudesse
atender a todos os interessados, foram negociados horarios de encontros
diversificados, compativeis com os horarios livres dos estudantes, ja que nossa
clientela é formada de estudantes trabalhadores. Entdo distribuimos trés horarios
aos sabados, depois do horario comercial, depois do meio-dia.

Desenvolvemos nosso trabalho de forma cooperativa e interdisciplinar,
mediando as acdes na area de Lingua Portuguesa e também de Psicologia, para
sanar nao somente as dificuldades no uso da lingua, mas também atender as
necessidade de carater psicolégico e emocional, pois sabemos que muitas das
dificuldades com o uso da norma culta advém de problemas de transtorno de
linguagem como dilexia, alexia, dislalia, disgrafia, etc.
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Ao final do curso, ou seja, ao final das seis semanas de trabalhos intensos,
de muita troca de experiéncias, definimos, em conjunto, professores e alunos, como
seria nossa avaliagdo. Entdo avaliamos de forma bastante positiva, pois concluimos
que houve o desenvolvimento e enriquecimento do uso das variedades linglisticas,
respeitando o momento e circunstdncia das variedades, sem discriminagbes e
preconceitos.

Os resultados foram perfis compativeis com a proposta do projeto, ou seja,
aquisicao do dominio da norma culta e respeito as demais variedades linguisticas,
fortalecimento da auto-estima e das relagcdes interpessoais, e desenvolvimento da
capacidade de concentragcdo, leitura e interpretacdo. Logo, houve uma maior

participacdo em sala de aula e em atividades extra-classe
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