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significa, também, e, sobretudo, difundir
criticamente verdades ja descobertas,
‘socializa-las’, por assim dizer; e, portanto,
transforma-las em bases de ac¢bes vitais, em
elemento de coordenagdo e de ordem
intelectual e moral.

Gramsci, 1999; 95/ 1981, p. 13.
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sua pele, ou por sua origem, ou por sua religido.
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amar.

Nelson Mandela.
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RESUMO

A Educacgdo em Direitos Humanos como principio educativo é objeto de andlise
nesta pesquisa, a partir das propostas do Plano Nacional de Educag&o em Direitos
Humanos - PNEDH, de 2007, apresentado e desenvolvido pelo governo Federal,
pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e contando com a contribuicdo de pesquisadores e professores
universitarios. A Pedagogia da Libertag@o, com base na pedagogia da Autonomia foi
uma das molas propulsoras deste trabalho na busca de estudar a proposta de
Educacgéo que tenha por principio os Direitos Humanos como um instrumento para
alcancar a grande diversidade multicultural que temos hoje, buscando a formacéo de
um ser humano mais afeto a tolerancia e a convivéncia pacifica em sociedade.
Problematizou-se o anunciado no PNEDH nos aspectos relativos aos direitos
humanos, curriculo, multiculturalidade, religido, educacdo e sociedade, com o
objetivo de compreender as razdes de expansdo dessa tendéncia que vincula
direitos humanos a educacédo analisando as atuais politicas educacionais voltadas a
desigualdade social. Apresentaram-se breves aspectos da origem historica dos
Direitos Humanos no Brasil para a construgdo da cidadania, a importancia da
religidio na protecdo dos Direitos Humanos. Na analise, utilizou-se o método
cientifico dedutivo-indutivo, explorando-se dialeticamente os estudos de diversos
autores relativos a tematica Educagéo em Direitos Humanos.

Palavras-chave: Educagdo em Direitos Humanos. Desigualdade Social. Excluséo.
Politicas Educacionais.






ABSTRACT

The Human Rights Education as an educational principle is the object of analysis in
this research, according to the proposals of the National Plan for Human Rights
Education - PNEDH, 2007, presented and developed by the Federal Government,
the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) and
with input from researchers and academics. The Pedagogy of Liberation, based on
The Pedagogy of Liberation, based on the pedagogy of autonomy was one of the
drivers of this work in the quest to study the proposal of Education which has the
principle Human Rights as a tool to achieve great multicultural diversity we have
today, seeking educational attainment more sensitive to tolerance and peaceful
coexistence in society. It has problematized be announced in the PNEDH the
aspects relating to human rights, curriculum, multiculturalism, religion, education and
society, in order to understand the reasons for this expansion trend that links human
rights to education analyzing the current educational policies geared to social
inequality. It has presented brief aspects of the historical origin of human rights in
Brazil for the construction of citizenship, the importance of religion in the protection of
human rights. In the analysis, we used the deductive-inductive scientific method by
exploiting dialectically studies of various authors on the theme Human Rights
Education.

Keywords: Human Rights Education. Social Inequality. Exclusion. Educational
Policies.
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INTRODUCAO

Investigar o estado atual da Educagé@o em direitos humanos no Brasil € uma
questdo bastante complexa, visto que a sociedade brasileira ainda se mantém numa
posicdo de préticas elitistas. Embora, as politicas de acessibilidade aos espagos
educacionais estejam cada vez mais abertas para aqueles que buscam pela

verdadeira efetivagéo dos seus direitos.

As diversas transformagdes que vém ocorrendo na sociedade, ao longo dos
anos, tém influenciado de forma positiva os distintos setores da educagéo no Brasil.
E a educacdo, imersa neste novo cenario, também tem experimentado um
significativo ensaio que caracteriza a nova realidade do ambiente educacional nas

ultimas décadas.

Isto porque, a nova politica educacional de inclus&o pressupée um modo de
se estabelecer um sistema favordvel a uma sociedade formada pela diferenca,
respaldada pelos principios democréaticos de igualdade, liberdade e respeito a
dignidade, fortalecedores da acessibilidade e manutencdo dos estudantes nas

instituicbes de ensino.

Partindo desse pressuposto, este trabalho tem como objetivo, fazer uma
reflexdo sobre os fundamentos tedricos metodolégicos no ensino dos direitos
humanos, como principio educacional no contexto da contemporaneidade,
abordando a complexidade da constru¢cdo de um curriculo no ensino dos direitos
humanos, destacando a educacdo como um direito fundamental, e os direitos

humanos como principio educativo.

E compreensivel pela sua amplitude que este trabalho ndo dara conta de
todas as questdes relevantes sobre a tematica em destaque. Por isso, centrou-se na
questao principal: os desafios de analisar os fundamentos teéricos da Educacéo
como direito humano, discutindo suas bases com o intuito de buscar nos direitos
humanos como principio educativo os parametros necessarios para a construcao de
uma sociedade igualitaria, democréatica e cidadd, mediante o desenvolvimento da
acdo docente atrelada a um curriculo que contemple a complexidade da

contemporaneidade.
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Diante destas inquietagdes, esta pesquisa apresenta relevancia social, uma
vez que, o resultado adquirido possibilitara a sociedade como um todo, conhecer os
Fundamentos tedrico-epistemoldgicos no ensino dos direitos humanos, explorando,
em busca de um curriculo que contemple a sociedade atual, e consequentemente, a
sua concepcédo de sujeito atuante no processo educativo para todos e ndao apenas

para os privilegiados.

Este trabalho bibliografico fundamenta-se nos estudos de Jodo Bosco
Medeiros', que compreende a pesquisa bibliografica como: “um passo decisivo em
qualquer pesquisa cientifica, uma vez que, elimina a possibilidade de se trabalhar

em vao, de se despender tempo com o que j& foi solucionado”.

A pesquisa bibliografica caracteriza-se como documentacdo indireta e
constitui-se em fonte secundaria, que por sua vez, busca em levantamento de livros
e revistas de relevante interesse para a pesquisa, os dados e conhecimentos

necessarios.

O objetivo desta metodologia & fornecer ao pesquisador informacdes,
conhecimento, a partir dos argumentos tedricos, da doutrina, em livros, revistas,
artigos, e, em periddicos, entre outras fontes, que sejam relevantes para a

construcdo da dissertagao.

Medeiros?, também destaca gue o0 éxito dos estudos ou pesquisa
bibliogréfica, depende em grande parte da leitura que o pesquisador realiza, por
proporcionar a ampliacdo e integracdo de conhecimento além de enriquecer o
vocabulario e melhorar a comunicacdo e o desempenho nas argumentagcfes

tedricas.

A fundamentacado tedrica desse trabalho baseou-se nos estudos de uma
diversidade de autores e pesquisadores, além de estar alicercada por uma
variabilidade de obras, decretos e leis que envolvem a temética do trabalho, bem
como algumas politicas publicas adotadas pelo governo Federal na questdo do

ensino dos Direitos Humanos.

! MEDEIROS, Joao Bosco. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. Sao

Paulo: Atlas, 2009, p. 39.
2 MEDEIROS, 2009, p. 54.
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A estrutura deste estudo constitui-se em trés capitulos teoricos, além da
introducdo e das consideracgdes finais. A introducdo apresenta o0s objetivos, 0

problema, a justificativa da escolha do tema.

O primeiro capitulo faz uma abordagem sobre a educacdo como direito
fundamental, promovendo também uma andlise sobre a concep¢do de educagéo
como referéncia, politica e ao mesmo tempo como processo de construgdo da

cidadania; e a importancia da religido na construgéo dos direitos humanos.

O segundo capitulo trata de examinar a questdo da educacdo em direitos no
ensino superior, a partir da no¢gdo de modernidade, da ética e dos principios no
ensino dos direitos humanos, também se analisa o Plano Nacional para educar em
direitos humanos no ensino superior, além de buscar metodologias na praxis da

educagéo no ensino superior com base nos direitos humanos.

J& o terceiro capitulo se propSe os fundamentos epistemolégicos na
construgdo de um curriculo contemporaneo, aborda a questdo da complexidade da
sociedade hodierna e os paradoxos da agao docente em Direitos Humanos atrelada

a um curriculo que contemple a complexidade do século XXI.

A pratica docente que se prop8e neste trabalho, se constitui a partir de
oficinas pedagogicas, como dimensionadas pelo professor Paulo César Carbonari,
em sua obra Direitos Humanos: sugestfes pedagodgicas, onde o “educador recebe e
faz uma dindmica de apresentagéo dos/as participantes e da integracdo do grupo.
Apresenta o contetdo, os objetivos e a dindmica da oficina. Informa que a oficina

trata das concepcdes de direitos humanos®'.

Além disso, o trabalho propde que os Direitos Humanos requer condigfes

institucionais e legais que afetam a prética docente.

E, por fim, a concluséo.

¥ CARBONARI, Paulo César. Direitos Humanos: sugestdes pedagdgicas, Instituto Superior de

Filosofia Berthier. Passo Fundo, IFIBE, 2008. p. 11.






1 EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS
1.1 Nog&o preambular: Direitos Humanos x Direitos Fundamentais

A ideia ou nocéo basica de “direitos humanos” parte do direito internacional,
no sentido de se tratar de direitos universalmente® aceitos e reconhecidos pela
ordem juridica internacional, se tratando de direitos que extrapolam a ordem juridica

interna do Estado Brasileiro.

Os “direitos fundamentais” tratam de direitos reconhecidos na ordem juridica
interna do Estado patrio, e, estdo materializados nas Cartas Politicas e leis
nacionais. Tanto os direitos humanos como os direitos fundamentais constituem no
que h& de mais valioso no ordenamento juridico dos povos e nagbes democréticas,
em funcéo dos bens a que visam tutelar, eis que se constituem em direitos que tem
por base a vida, a liberdade, a propriedade, a seguranca e a igualdade, direitos
imprescindiveis & concretizacdo e efetivacdo da dignidade das pessoas enquanto

seres humanos.

by

Os autores em suas obras de doutrina ndo s&o uniformes quanto a
terminologia quando explanam sobre os direitos humanos, eis que muitas vezes tém
utilizado de expressdes como: direitos da pessoa humana, direitos do homem e do
cidadao, direitos humanos, direitos fundamentais e direitos humanos fundamentais,
como se todas as terminologias significassem a mesma ideia.”

7

A expressao “direitos humanos” é utilizada pela Filosofia do Direito e ainda
pelo Direito Internacional Publico e Privado, sendo a forma que mais se popularizou.
Jé os “direitos fundamentais” seriam os direitos humanos positivados em um sistema
juridico constitucional, analisados sob o enfoque do direito interno, distingdo que

somente se faz no meio académico do ensino juridico.

4 Com a Declaracdo de 1948, tem inicio a afirmacdo dos direitos humanos, de forma universal e

positiva: universal no sentido de que os destinatarios dos principios nela contidos ndo sdo mais
apenas os cidadaos deste ou daquele Estado, mas todos os homens; positiva no sentido de que
pde em movimento um processo em cujo final os direitos do homem deverdo ser ndo mais apenas
proclamados ou idealmente reconhecidos, porém efetivamente protegidos até mesmo contra o
proprio Estado que os tenha violado. In: BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro:
Campus, 1992. p. 30.

5 GALINDO, Bruno. Direitos Fundamentais. Curitiba: Jurua, 2009. p. 44.
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O consagrado constitucionalista portugués Prof. Gomes Canotilho ndo se
utiliza do termo direitos humanos, eis que se serve da terminologia: direitos
fundamentais formalmente constitucionais e direitos materialmente fundamentais, se
tratando os primeiros “os direitos consagrados e reconhecidos pela constituicdo” por
serem “enunciados e protegidos por normas com valor constitucional formal”; j& os
segundos, se tratam de “outros direitos fundamentais constantes das leis e das
regras aplicaveis de direito internacional” e se denominam “materialmente
fundamentais”, em face de que as normas que 0s enunciam ndo tém forma

constitucional.®

O professor José Afonso da Silva assevera que a locucao “direitos humanos”
€ a expressdo utilizada pelos documentos internacionais, e, aqueles que se
insurgem contra, o fazem sob a Gtica de que néo existe direito que ndo seja humano,
e, por isso, defende que a expressao mais adequada seria “direitos fundamentais do

homem?”, ja que:

[...] além de referir-se a principios que resumem a concepc¢ao do mundo e
informam a ideologia politica de cada ordenamento juridico, é reservada
para designar, no nivel do direito positivo, aquelas prerrogativas e
instituicdes que ele concretiza em garantias de uma convivéncia digna, livre
e igual de todas as pessoas.

Ja o mestre ltaliano Norberto Bobbio, faz distingdo como sendo os direitos
humanos aqueles unicamente naturais®, e direitos do homem, aqueles direitos que
foram positivados®, sendo que entende como direitos naturais ti0 somente 0s

primeiros.

Nesse passo, assevera Bobbio, que:

6 CANOTILHO, J. J. Gomes. Direito Constitucional. 6. Ed. Coimbra: Almedina, 1996. p. 528. Ver
também do mesmo autor: Direito Constitucional e Teoria da Constituicdo. 3. ed. Coimbra:
Almedina, 1999. p. 379.

7 SILVA, J. Afonso da. Curso de Direito Constitucional Positivo. 12. ed, Sdo Paulo: Malheiros, 1996,

p. 176-177.

Direito natural explicita-se na obra de Giorgio Del Vecchio, a explanagédo de Miguel Reale sobre o

naturalismo, as leis naturais previstas, inclusive na Biblia e, seguidores do periodo grego.

Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/6/direito-natural-e-direito-

positivo#ixzz2RWRN9KX7>. Acesso em: 25 abr. 2013.

Direito positivo € o conjunto de principios e regras que regem a vida social de determinado povo

em determinada época. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Direito_positivo>. Acesso em:

25 abr. 2013.



21

[...] quando os direitos do homem eram considerados unicamente como
direitos naturais, a Unica defesa possivel contra a sua violacédo pelo Estado
era um direito igualmente natural, o chamado direito de resisténcia.’®

Neste sentido, ja evidencia Norberto Bobbio a historicidade como fator
caracteristico e inerente a construgdo dos direitos humanos, e a necessidade de
normatizacdo destes direitos bésicos e fundamentais, no sentido de limitar o poder
do estado em relagdo ao individuo, assegurando-lhe pelo menos um patamar

minimo de direitos. Dai, porque, a expresséo fundamental.

De outra parte, o Professor Paulo Bonavides, verifica 0 uso demasiado das
alocugbes: “direitos humanos”, “direitos do homem” e *“direitos fundamentais”,
demonstrando que apo6s a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), as
ideias de direitos fundamentais estd adstrita a concepcdo de universalidade, mais
efetiva e concreta, positivada na norma, afastando-se dos contornos da

universalidade metafisica, como propunha a corrente jusnaturalistas do séc. XVIII.*

O ilustre mestre Ingo Sarlet, prefere tracar distingdo entre os direitos
humanos e direitos fundamentais, mediante o aspecto da concreagdo positiva,
entendendo que a expressdo “direitos humanos” tem contornos muito amplos e
imprecisos que a denominagdo “direitos fundamentais”, o que para este autor, se

constitui em um:

[...] conjunto de direitos e liberdades institucionalmente reconhecidos e
garantidos pelo direito positivo de determinado Estado, tratando-se,
portanto, de direitos delimitados especial e temporalmente, cuja
denominacdo se deve ao seu carater basico e fundamentador do sistema
juridico do Estado de Direito.*

De outro lado, como a expressdo que mais se difundiu e que mais se
conhece e se utiliza é “direitos humanos”, principalmente nos meios midiaticos, até
mesmo, pela sua relevancia historica, importancia, e referéncia de indole
supranacional e universalizante, nesta pesquisa, se fara referéncia aos direitos

fundamentais, também como direitos humanos.

10

0 BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992. p. 31-32.

BONAVIDES, P. A Nova Universalidade dos Direitos Fundamentais. Sdo Paulo: Atlas, 1997. p. 39.
12 SARLET, I. W. A. Eficacia dos Direitos Fundamentais. Porto Alegre: Livraria do Advogado, 1998.
p. 32.
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E, assim, se adotar4 o tratamento, até mesmo, pelo sentido de se buscar
conduzir a tematica em sua integralidade, e, mesmo porque, 0 que este estudo

propde é inferir que um esta contido no outro.*®

Ja que os direitos fundamentais constantes de nossa Carta Politica, ndo sao
outros além do que, aqueles, originarios de tratados, convengBes e acordos
internacionais, submetidos ao crivo nacional, sob a forma de norma positiva patria,
e, afim de que ndo se submeta a uma 6tica angular, que se restrinjam os contornos

da pesquisa, a tdo somente sob o enfoque regional.*

E, sendo assim, impende considerar que os direitos humanos, somente
podem ser compreendidos como os direitos da paz, se considerados sob uma otica

universalizante.

1.2 Educacéo: direito fundamental

A ideia de educag¢do como um direito humano € de fundamental importancia
para a constru¢éo de uma identidade cidada. Por este motivo faz parte dos objetivos
do Estado Brasileiro, a cidadania e a dignidade da pessoa humana, e, pela sua
importancia fundamental, a ConstituicAo da Republica Federativa de 1988, os fez

inserir como parte do artigo primeiro, vejamos:

[...] Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

[...]

Il - a cidadania;
Il - a dignidade da pessoa humana;*®
Nao obstante, as diretrizes tracadas no artigo primeiro da Carta Politica,
tem-se que ndo se pode compreender 0 que seja cidadania e dignidade da pessoa

humana, separada da ideia de acessibilidade a educacao, haja vista ser a educacao

¥ A alocucso “direitos humanos” no campo do juridico se propée ao estudo do Direito Internacional,

e, a alocucdo “direitos fundamentais” seriam aqueles direitos humanos que foram positivados, no
sentido de que compdem o ordenamento juridico interno.

Mesmo que alguns autores adotem como sinbnimas as expressdes “direitos fundamentais” e
“direitos humanos”. Como no caso, do Professor Alexandre de Moraes. Cf. MORAES, Alexandre
de. Direito Constitucional. Sdo Paulo: Atlas, 2010. Entende-se, que, ndo € a tese majoritaria, no
entanto, ao longo da pesquisa utilizaremos a expressdo “Direitos Humanos” e direitos
fundamentais como sindnimos, até mesmo porque, como ja dito, a expressdo que mais se difundiu
foi direitos humanos.

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acessado
em: 11 abr. 2013.

14

15
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processo formativo que tem por base instrumentar o cidadao para a vida societaria,
e por isso, deve fomentar instrucdo de carater humanista para que se possa

entender a dindmica dos processos interativos que envolvem a vivéncia societaria.

Neste contexto, faz-se mister incluir na base epistemolégica da educacéo,
enquanto processo da percepgdo de animal politico dos individuos, como construido

por Aristoteles, que ainda na antiguidade, observou que:

[...] o homem é um ser que necessita de coisas e dos outros, sendo, por
isso, um ser carente e imperfeito, buscando a comunidade para alcancar a
completude. E a partir disso, ele deduz que o homem é naturalmente
politico. Além disso, para Aristételes, quem vive fora da comunidade
organizada (cidade ou polis) ou é um ser degradado ou um ser sobre-
humano (divino).*

De outro lado, ndo podemos deixar de refletir o carater histérico da
construcédo dos direitos humanos, que chega a se confundir em alguns momentos na
guestéo das lutas de classes na sociedade, como muito bem demonstrou a obra de
Marx, e, na ideia de limitacdo do poder do estado sobre os individuos, a ponto que

Karl Loewenstein deduziu que, “onde o poder politico ndo estiver limitado e

restringido, ele se excede porque se trata de um poder demoniaco:™’

Rara vez, para ndo dizer nunca, o homem exerceu um poder ilimitado com
moderacdo e comedimento, pois 0 poder carrega consigo mesmo um
estigma, e somente o0s santos entre os detentores do poder — e onde se
pode encontra-los? — seriam capazes de resistir a tentacao de abusar do
poder [...] o poder sem controle &, por sua propria natureza, maléfico. O
poder encerra em si mesmo a semente de sua propria degeneracdo. Isto
quer dizer que, quando nédo esta limitado, o poder se transforma em tirania e
despotismo. Dai que o poder sem controle adquire um acento moral
negativo que revela o demoniaco no elemento do poder e o patolégico no
processo do poder. (Traducao nossa).*®

* ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Traducdo de Leonel Vallandro e Gerd Bornheim da versdo

inglesa de W. D. Ross In: Os Pensadores. Sao Paulo: Nova Cultural, v. 4, 1973. p. 281.

FACHIN, Zulmar. Fun¢bes do Poder Judiciario na Sociedade Contemporéanea e a Concretizacao

dos Direitos Fundamentais. Disponivel em: <http://www.anima-

opet.com.br/primeira_edicao/artigo_Zulmar_Fachin_funcoes.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2013.

18 LOEWENSTEIN, Karl. Teoria de la Constitucién. Trad. Alfredo Gallego Anabitarte. Barcelona:
Editorial Ariel, 1983.p. 28. Apud Fachin, Zulmar. Funcfes do Poder Judiciario na Sociedade
Contemporanea e a Concretizagdo dos Direitos Fundamentais. Disponivel em: <http://www.anima-
opet.com.br/primeira_edicao/artigo_Zulmar_Fachin_funcoes.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2013.
“Rara vez, por no decir nunca, ha ejercido el hombre un poder ilimitado com moderacion y
comedimiento. El poder lleva em si mismo un estigma, y solo los santos entre los detentores del
poder - y donde se pueden encontrar? — serian capaces de resistir a la tentacion de abusar del
poder, el poder incontrolado es, por su propia natureza, malo. El poder encierra em si mismo la
semilla de su propia degeneracion. Esto quiere decir que cuando no esta limitado, el poder se
transforma em tirania y em arbitrario despotismo. De ahi que el poder sin control adquier a un

17
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J& no sentido de demonstrar a construgdo dos direitos humanos como uma

verdadeira luta na construgdo dos direitos, Paulo Freire, observou que:

[...] a briga em favor dos direitos humanos, onde quer que ela se trave. Do
direito de ir e vir, do direito de comer, de vestir, de dizer a palavra, de amar,
de escolher, de estudar, de trabalhar. Do direito de crer e de ndo crer, do

direito & seguranca e a paz.™
Destarte, a concepcdo da educacdo como um direito humano centra-se em
questado de fundamental relevo no sentido de que se pode conceber a educagao
como direito fundamental mais importante a ser exigido do estado, como asseverou
0 Ministro Joaquim Barbosa, Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF), ao
proferir aula inaugural do ano na Universidade de Brasilia (UnB), na data de

08.04.2013:

A educacado é sem duvida a mais importante prestacdo que o ser humano
tem o direito de exigir do Estado. E por meio dela que adquirimos os
instrumentos necessarios para transformar nossas vidas e de toda a
comunidade. Ela deve ser ministrada nhum ambiente de total e absoluta
liberdade.”

Neste contexto, 0 ensino da educacdo com base nos direitos humanos ha de
ser construido a partir de uma base curricular que ndo pode se afastar da concepgéo
da educacdo como meio de preparacdo para o exercicio da cidadania. Dado o
carater formativo do processo educacional na formacéo e carater dos individuos,
infere-se que reflexdes em derredor da tematica educacéo em direitos humanos se
imiscuem na prépria ideia de ética e educagdo como processo formativo

educacional.

E, por isso, maiores estudos e reflexdes devem ser travados neste campo,
no sentido de promover o desenvolvimento de uma cultura que tenha por base a

vivéncia, pratica e efetiva, dos direitos humanos. “Para tanto, é essencial um

acento moral negativo que revela lo demoniaco em el elemento del poder y lo patolégico em el
processo del poder”.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo:
UNESP, 2000. p. 130.

Disponivel em: <http://feducacaoeuapoio.com.br/2013/04/08/joaquim-barbosa-destaca-importancia-
da-educacao-em-aula-magna-na-unb/>. Acesso em: 08 abr. 2013.
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processo genuino de mudancas sociais, globais, e deve ser incluida nas atividades

educacionais e culturais da sociedade a tematica dos direitos humanos.”?*

Neste contexto, faz-se importante destacar o pensamento de Libaneo

qguando escreveu esclarecendo o conceito de educag&o como:

Uma instituicdo social que ordena no sistema educacional de um pais, num
determinado momento histérico; € um produto significando os resultados
obtidos da acdo educativa conforme propdsitos sociais e politicos
pretendidos; é processo por consistir de transformagdes sucessivas tanto no
sentido histérico quanto no de desenvolvimento da personalidade.?

E, sendo assim, analisar as questdes inerentes ao ensino em direitos
humanos, na busca da construcdo de seus fundamentos epistemoldgicos, podera
tracar o perfil do estado de conformacgéo e deformagéo favorecida pelo fenébmeno e
atual curriculo proposto ao ensino dos direitos humanos nas Instituicbes de Ensino

Superior.

Sobremaneira, favorecendo a construgdo de instrumentos, mecanismos e
processos que proporcionem a maior difusdo dos conhecimentos em derredor de
seu desenvolvimento, estruturando de forma sistematica e académica para melhor

otimizacdo de seu estudo.

E, sob esta 6tica, podemos pensar na préaxis educativa tendo por base o
principio da educac¢do em direitos humanos, como o veiculo por meio do qual se
possa alcancar a diversidade multicultural vivenciada e proporcionada pelo

desenvolvimento técnico do século XXI.

Neste contexto, ousamos idealizar o seu intento®® de verdadeiro

desenvolvimento humano na busca de uma cultura da paz universal.

L MAGRI, Cledir Assisio. A educacdo em direitos humanos: uma abordagem a partir de Paulo

Freire. In: REP - Revista Espacgo Pedagodgico, v. 19, n. 1, Passo Fundo, p. 44-63, jan./jun. 2012.
LIBANEO, J. C. Organizacdo e Gestdo da Escola: teoria e pratica Goiania: Alternativa 2004,1994.
p. 23.

Neste ponto pensamos na educacgéo em direitos humanos como principio educativo proporcionado
pelo advento do progresso da educacédo e da cultura, e, por isso, consequéncia evolutiva, e, que
tem seu importante papel em conciliar a convivéncia pacifica e multicultural, diante da diversidade,
seja ela étnica, cultural, linguistica, religiosa, etc...
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1.3 Porque os Direitos Humanos séo téo importantes?

O estudo dos direitos humanos por questdes de natureza historica esta
diretamente ligado a luta pela liberdade, tendo se desenvolvido gradualmente no
amadurecer das sociedades, e nos moldes em que se desenvolveu ao longo do
tempo, se confunde com a evolugéo histérica da sociedade humana, e sua luta pela

limitac&do do poder do estado sobre o individuo.

Consubstanciando este entendimento, escreveu o professor Norberto Bobbio

que:

[...] os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdo direitos
histéricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por
lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de
modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas. [...] 0
gue parece fundamental numa época histérica e numa determinada
civilizagso ndo é fundamental em outras épocas e em outras culturas.

O “Direito”, em sua classica acepcao, consiste na protecdo de um bem por
meio de disposicdo declaratéria da norma juridica, mediante a qual imprime
existéncia legal a um interesse juridicamente tutelado, podendo-se compreender o
seu exercicio como patriménio juridico do individuo, consistindo num conjunto de
normas declaratérias e que somente se efetivam por meio das garantias. As
“garantias”, por sua vez, traduzem-se no direito dos cidadaos de exigir dos poderes

publicos a protecéo de seus direitos.

Servem para assegurar os direitos através da limitacdo do poder, possuindo
caréter instrumental, atuando como mecanismos prestacionais na tutela dos direitos.

E, costuma a boa doutrina dividi-la em garantias gerais e especificas.

As Garantias fundamentais gerais sdo aquelas que vém convertidas em
normas constitucionais que proibem os abusos de poder e todas as espécies de
violagdo aos direitos que elas asseguram e procuram tornar efetivos. Realizam-se
por meio de principios, tais como: o da legalidade, o da liberdade, principio do
devido processo legal, principios estes que fazem parte da Carta Politica, em seu

artigo 5°.

Por Garantias fundamentais especificas se entende aquelas que

instrumentalizam, verdadeiramente, o exercicio dos direitos, fazendo valer o

2 BOBBIO, 1992, p. 5-19.
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conteddo e a materialidade das garantias fundamentais gerais. E, neste sentido,
podemos citar como exemplos: o habeas corpus, o mandado de seguranca, O
habeas data, o mandado de injungéo, a acdo popular, o direito de peticéo etc. E sé&o
chamados de “remédios constitucionais” por designar como recurso aquilo que

combate o mal, qual seja, o desrespeito aos direitos humanos.

O reconhecimento dos direitos humanos € fundamental para a vida em
comunidade, e, sem este reconhecimento, seria impossivel a vida em sociedade,
pois ndo poderia haver a pacificagdo social, j& que ndo poderia haver harmonia e
muito menos convivéncia pacifica entre os individuos, sem antes se ter a minima

nocao de dignidade da pessoa humana.

A evolucgdo histérica da humanidade tem demonstrado que:

[...] uma sociedade em que direitos basicos das pessoas ndo sédo
respeitados, onde o governo é opressor das liberdades, ndo é uma
sociedade democrética e pacifica, mas uma sociedade arbitraria e instavel,
que n&o se alinha com a atual quadra da histéria.®

Dai porque, a grande importancia da centralidade dos Direitos Humanos na
ordem juridica dos estados, e, por isso, para que um estado seja reconhecido como
democrético de direito deve ter em seu ordenamento juridico o reconhecimento de
direitos minimos as pessoas, a fim de que possa existir a harmonia na coexisténcia

em sociedade dos individuos.

[...] € imprescindivel que a ordem juridica afirme direitos das pessoas e
limite o exercicio do poder, dai porque, nos Estados Democraticos, é
comum adotar como fundamento maior da ordem juridica a dignidade da
pessoa humana, como ocorre no caso do Brasil, conforme o art. 1, I,
CRFB\1988.%

E, “Todos os seres humanos merecem igual respeito e protecdo, a todo

tempo e em todas as partes do mundo em que se encontrem.”®’

Destarte, ap0s a criagdo da Organizacdo das Nag¢des Unidas em 1945, bem

como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, os direitos humanos

= BARRETO, Rafael. Direitos Humanos. Salvador-Ba: Juspodivm, 2011. p. 19.

% BARRETO, 2011, p.19.
27 COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacéo histérica dos direitos humanos. 4. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2005. p. 67.
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necessitavam de um estabelecimento legal, através de tratados internacionais para

que pudessem ser juridicamente protegidos.

Diante disso, em 1948 ainda, realizou-se em Bogota, a 9° Conferéncia
Internacional Americana, onde os Estados presentes assinaram a Carta da
Organizagéo dos Estados Americanos (OEA), que passou a vigorar em 1951. A OEA
€ um organismo regional que tem por finalidade promover a paz e a justica entre o0s
Estados Americanos, além de atuar na promogdo e consolidacdo da democracia
nestes mesmos paises®®, tendo em vista a relacdo de interdependéncia que se
estabeleceu, oficialmente, entre democracia, desenvolvimento e direitos humanos

pela Conferéncia de Viena em 1993.%

Considerando as atrocidades que se processaram contra a dignidade da
pessoa humana neste periodo, a sociedade internacional passou a considerar
indispensavel a criacdo de um novo modelo de Direito Internacional Pablico, como
forma de proteger a pessoa humana de situagbes em que pudesse estar a mercé
dos arbitrios de um governo, tal qual nos regimes totalitArios que haviam,
recentemente, precedido esta decisdo. Se a Segunda Guerra havia significado a

ruptura com os direitos humanos, o pés-guerra deveria tratar de reconstrui-los.*

E nesse cenario gue se tem, entdo, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, aprovada em 1948, trazendo a nocdo contemporanea de direitos
humanos, “caracterizada pela universalidade e pela indivisibilidade desses

direitos.”!

1.4 Breves aspectos sobre a origem historica dos Direitos Humanos no Brasil
na construcéo da cidadania

Os historiadores tém diagnosticado que os direitos humanos no contexto
historico brasileiro aconteceram de forma mais tardia do que em outras regides do

globo, principalmente com relagéo ao hemisfério norte.

® BICUDO, H. Os Dez Anos da Adesédo Brasileira a Convengdo Americana de Direitos Humanos

(1992 — 2002). In: Boletim Cientifico — Escola Superior do Ministério Publico da Unido. Brasilia:
ESMPU, Ano |, n.° 4, jul./set., 2002, p. 153-158.

BENEVIDES, M. V. M. Os direitos humanos como valor universal. Lua Nova [online]. 1994, n.34, p.
179-188.

GOMES, L. F.; PIOVESAN, F. O Sistema Interamericano de protecéo dos direitos humanos e o
direito brasileiro. Sao Paulo: Revista dos Tribunais, 2000. p. 15.

3 GOMES, L. F.; PIOVESAN, 2000, p. 18.
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E, talvez, tenha acontecido assim, porque, em verdade, a construgcdo dos
direitos humanos é fruto da luta pela liberdade, originéria das lutas de classes que
surgiram no periodo da chamada revolucdo industrial no século XVII na Europa, que
fez nascer uma nova era para a humanidade, com a criagdo de novas concepgdes
do modo de produgéo iniciando uma nova fase de renascimento das cidades com o
advento do processo de industrializacdo e criagdo do neocapitalismo® e da

globalizacéo.

O Brasil é um grande pais com distancias enormes e que teve seu processo
de formacdao inicial, a partir da exploragdo dos Portugueses, que lhe fizeram uma
colonia de Portugal, explorando seus recursos naturais, sem se preocupar com 0

desenvolvimento do carater industrial.

E, pode-se inferir que a partir de todos os acontecimentos historicos e
politicos que aconteceram na época do Brasil pos-colonial, culminou com a
possibilidade da instalacdo de um sistema de aristocracia, sob a concepcao de que
0 povo ndo precisa ter direitos, j& que os direitos se constituem em privilégios aos

pertencentes aos clas mais abastados.*

E, sob esta dtica elitista, cruel e desumana, instalou-se a nogéo e a cultura
de que aqueles que ndo pertencem a aristocracia ndo precisam ser considerados
humanos, razéo pela qual se criou uma economia baseada na escravidao®, porque
0s “negros” naquela época se constituiam em meras coisas® instrumentos, um

verdadeiro animal que fala.*

% Neocapitalismo, também chamado economia mista, € um termo utilizado para designar uma nova

forma de capitalismo - surgido nas sociedades reconstruidas e tecnolégicas do pds-guerra - que
se caracteriza pela correcdo de seus excessos, mediante a aplicacdo de medidas visando ao bem
estar social. Um de seus mais destacados representantes é o economista keynesiano Paul
Samuelson. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Neocapitalismo>. Acesso em: 29 ago.
2014.

CAIO, Prado. Histéria Econémica do Brasil. Brasiliense, Sdo Paulo, 1949, p. 131.

A escravidao que aqui se refere é aquela que existiu no Brasil do periodo colonial ou imperial, ou
seja, 0 sistema escravocrata vigente no Brasil até 1888, bem como os demais sistemas
americanos pré-abolicdo, de escraviddo moderna. REZENDE FIGUEIRA, 2004, p. 438.
Ordenacdes Manuelinas, Livro 4, Titulo XVI. “Como se podem enjeitar 0s escravos, e bestas, por
os acharem doentes ou mancos”.

SILVA, Antdnio Ozai da. A representacdo do Negro na Politica Brasileira.In: Revista Espaco
Académico, n. 40, setembro, 2004.
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Dai, porque, se animal ndo pode ter direitos, inclusive, a alma, e, sem

qgualquer direito, portanto, muito menos de condicdo humana, e de dignidade.37

A nocéo de Direitos Humanos que chegou ao Brasil inicialmente ndo se
vincula exatamente a direitos, e, sim, a negativa destes direitos, porque direitos de
uma elite privilegiada, e, por isso, recusada pela maioria, que neste momento,
inicial® é representada por indigenas e escravos, que estavam aprisionados nas
senzalas, que mais tarde vao fomentar rebelibes, enquanto, que os indios que néo
se adaptaram ao regime da escravidao fugiam, em busca da liberdade, encontrando

reflgios no interior do Brasil para fugir dos “grilhdes da escravidao”.

Discorrer sobre Direitos Humanos ou sobre a chegada dos Direitos

Humanos no Brasil €, em verdade, buscar os alicerces da construgédo da cidadania.

E, na nossa terra “Brasilis” € buscar os mais reconditos momentos da

histéria de mais 500 anos da vinda dos portugueses.

E, nesta busca da origem da cidadania, nas terras brasileiras, o que
concluimos é que ndo se pode ter uma no¢do minima de cidadania, sem, antes se
ter uma no¢&o minima de dignidade da pessoa humana, o que somente se alcanca,
mediante a concretizagdo de Direitos Humanos, que ndo bastam ser declarados,
mas é preciso, materializado, vivido, vestido, alimentado, e, entregue a todos o0s
cidaddos, desde o mais simples ao mais abastado, o que ainda, consiste num
grande desafio para a nacéo brasileira, que ndo consegue materializar, entregando-

0 nas “méaos do seu povo”.

7 Schlaifer resume esta situacdo ambigua da natureza do escravo segundo Aristételes da seguinte

maneira: “Entao ele (o0 escravo) ndo € um homem, o qual se distingue pela posse integral da alma,
nem um animal (therion), o qual se distingue pela auséncia desta, mas € sui generis”
(SCHLAIFER, 1936, p. 196 Apud VASCONCELOS, Beatriz Avila). O escravo como coisa € 0
escravo como animal: da Roma antiga ao Brasil Contemporaneo. In: Revista UFG, Ano XIII n°® 12,
Julho 2012. p. 149.

Refere-se neste ponto ao momento do periodo colonial (1500-1822), quando “os portugueses
tinham construido um enorme pais dotado de unidade territorial, linguistica, cultural e religiosa.
Mas tinham deixado uma populagédo analfabeta, uma sociedade escravocrata, uma economia
monocultora e latifundiaria, um Estado Absolutista”. Resumindo, “foram 322 anos sem poder
publico, sem Estado, sem nacéo e cidadania”, in CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil.
O longo Caminho. 3 Ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2002. p. 18.
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J& de muito tempo existe o debate sobre a cidadania, seja na Academia ou
fora dela: “o jargdo da cidadania esta na moda nas instituicdes politicas e na opiniao

publica, mas, concretamente, este € um conceito ainda a ser construido.™®

Contudo, o que de fato seria Cidadania? Por mais que o Direito e os Juristas
tenham se apropriado do termo, a Ciéncia Juridica ndo pode explicar, por lhe faltar
do dominio da filosofia e da ciéncia social, razdo pela qual, recorre-se a
fundamentacéo teorica de renomados autores das Ciéncias Sociais, estudiosos do

tema na busca de uma solucéo.

Segundo Cremonese:

A origem do conceito “cidadania” no contexto histérico-cultural e politico
provém dos gregos, especificamente por volta do ano 380 A.C. ( periodo do
apogeu daquela civilizacdo ). Embora a cidadania fosse limitada a uma
parcela social minoritaria, pode-se afirmar que tanto a democracia quanto a
cidadania grega ndo deixam de ser conquistas inéditas e avangos
significativos para a Histéria ocidental.*’

N&o obstante, tenha a origem do conceito de cidadania origem historica na
antiguidade, somente na era moderna o conceito se solidifica, quando no periodo da
chamada revolugéo industrial surge o direito natural (vida, propriedade, liberdade) e
a concepgdo do “homem liberal burgués, garantidos pelas consecutivas
“Declaragbes de Direitos” elaboradas a partir das revolugdes liberais na Inglaterra
(Revolucao Gloriosa 1688-89), Estados Unidos (emancipagéo politica 1776), Franca

(Revolugao Francesa, 1789)."*

Para Hannah Arendt,

[...] a cidadania é o direito a ter direitos, pois a igualdade em dignidade e
direitos dos seres humanos ndo é um dado. E um construido da convivéncia
coletiva, que requer o acesso ao espaco publico. E este acesso ao espaco
publico que permite a constru¢do de um mundo comum através do processo
de assercao dos direitos humanos.*

Etimologicamente, tem-se como origem da locu¢do cidadania do latim,

como: “civitas” ou cidade. O termo “cidadania foi usada em Roma para conceituar a

CREMONESE, Dejalma. A Dificil Construcdo da Cidadania no Brasil. Desenvolvimento em
Questao, ano 5, n. 9, jan./jun., Editora Unijui, 2007. p. 60.

“° CREMONESE, 2007, p. 61.

* CREMONESE, 2007, p. 62.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000. p. 22.
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condicdo politica de uma pessoa e os direitos que essa pessoa tinha ou podia

exercer.”

Segundo Dalmo Dallari:

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo.
Quem ndo tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da
tomad?4de decisfes, ficando numa posicao de inferioridade dentro do grupo
social.

No Brasil a cidadania ainda é obra em gestagéo, porque para que se possa
construir cidadania € necessario construir novas consciéncias e novas relagfes e
correlag@es entre os individuos, e, para isso, entende-se que é necessario passar o
individuo por um processo de Educacdo, e, a educagcdo a que propomos, neste
contexto, € a mais importante, e € a mais fundamental, a Educacéo para os Direitos
Humanos, a fim de que possam os individuos ser re-humanizados®, a fim de

estarem aptos a uma coexisténcia pacifica.

A cidadania, ndo se pode aprender nos livros, mas por meio de uma vivéncia
proativa com a participagdo, na vida social e publica, ndo como mero expectador,

mas sim como um agente ativo de participagdo permanente.

E no dia-a-dia que podemos expressar a nossa cidadania, mediante as
atitudes que estabelecemos com os outros, e, diante das situagbes que nos
apresentam, tanto nas escolhas que fazemos como com 0 que comemos e nas
relagBes do cotidiano com outras pessoas, também com o Estado enquanto poder

publico e o meio ambiente, por meio do respeito aos ecossistemas.

A cidadania é para ser vivida, convivida, degustada, aprendida e apreendida,
saboreada, deve ser fruto de vivéncias ludicas em classes escolares e,
implementadas como mecanismos de agéo elaborada em discussfes teméticas, tais
como a solidariedade, a democracia, os direitos humanos, a ecologia, a ética, e o

dialogo inter-religioso.

* Disponivel em: <http:/Awww.dhnet.org.br/direitos/sos/textos/oque_e_cidadania.html>. Acesso em:

22 nov. 2013.

DALLARI, Direitos Humanos e Cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 1998. p. 14.

Educacéo escolar é humanizacdo e socializagcdo, a educacao é a acao exercida pelas geracdes
adultas sobre as geracdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por
objeto suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianca,
particularmente, se destina. DURKHEIM, 1978, p. 41.
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E, neste aspecto, é preciso estar pronto para uma vivéncia multicultural, com
respeito ao préximo, razéo pela qual, necessario se faz educar para a cidadania, e

isso somente se faz, educando para os direitos humanos.

Dai, porque, a educacdo em direitos humanos deve ser aplicada como um

principio educativo basilar, a fim de que possa se ensinar para viver na diversidade.

E, € por meio do direito que aprendemos a respeitar e a tolerar o outro, e,
assim, criou-se uma sociedade que possa coexistir de forma pacifica, respeitando os

direitos mais fundamentais e essenciais dos individuos.

Entendemos o ser humano como um ser social, no dizer de Alan Supiot:*®
“homo juridicus”, eis que sem a nocdo de direito, ndo pode existir sociedade,
somente existe a béarbarie, e, a nossa identificagdo como seres humanos, existe em
funcdo da nocao dos direitos. Nao obstante, no periodo Colonial, muitas foram as
tentativas de rebelibes organizadas pelas elites em busca do controle politico e do

controle econdmico da regido.

No Brasil, mesmo na republica, & populacdo ndo foi outorgado o direito de
voto, ou seja, Ihe foi negada a cidadania republicana, ja que poucos tinham direito a
voto. Contudo, apds proclamada a republica, somente 3%*" da populagdo em

algumas partes do territorio brasileiro tinham direito de voto.

E, neste periodo, pode-se inferir que a riqgueza do individuo Ihe dava a
condicdo de eleitor e de ser eleito, e ai se constituiram as rela¢cdes entre as
diferentes elites regionais que deram origem a toda uma época que mais tarde foi

conhecida como da Velha Republica Brasileira.

Vale destacar, que o resultado deste periodo € que foram os direitos
humanos aparecerem como a rebelido vinda desde baixo, nas lutas dos povos em

busca de um lugar para viver, como por exemplo, em Canudos*® ou no movimento

*® Em sua obra Homo juridicus: essai sur la fonction anthropologique du droit, Paris, Editions du

Seuil, coll. (La couleur des idées), 2005, 333 p., 0 autor Francés demonstra que 0 homo sapiens é
de fato o homem das cidades e, isso, em razao de ter se tornado um homem dos direitos, ja que a
ciéncia do direito entrelaca e permeia todas as relagfes em sociedade. Dai, a maxima do Direito
Romano “Ubi societas ibi jus”.

Disponivel em: <http://www.historianet.com.br/conteudo/default.aspx?codigo=465>. Acesso em:
24 nov. 2013.

A guerra de Canudos aconteceu na Bahia, entre 1896 e 1897. A do Contestado, na divisa do
Parana com Santa Catarina, de 1912 a 1916. Nos dois casos, o pano de fundo foi uma grave crise
econdmica e social que assolava o pais - inflacdo, desemprego incrementado pela libertacdo dos
escravos (1888) e avanco das oligarquias sobre os pequenos proprietarios de terras. Guerra de
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do Contestado® em Santa Catarina e no Parani, movimentos nos guais a
populacdo pensava em construir um lugar de certa autonomia, e que garantisse

condi¢des dignas de existéncia.

Vale ressaltar, que neste periodo do inicio do século XIX as cidades ja se
organizavam em torno de uma industrializacdo, e as reivindicagdes, feitas naquele
momento, ndo recebiam o nome de direitos humanos, muito embora hoje,
incorporadas como direitos sociais, lutas por salérios dignos, lutas por direito de
sindicalizacdo, de organizacdo partidaria, os classicos Direitos Civis; lutas por
descanso semanal ou férias remuneradas, jornada de trabalho, que, no entanto, ndo

eram tratados assim mesmo por aqueles que lutavam.

Naguele momento o poder central, entdo, Estado, tratava esses movimentos
como “bandidagem”, anarquia; e o presidente da Republica Velha diria que toda
questdo social é uma questédo de policia. Entdo o Estado ndo reconhecia os Direitos
Humanos, a cidadania era negada e a sociedade clamava por direitos sem saber e

sem denominéa-los ainda, como direitos humanos.

Quando findou a segunda guerra mundial, o Brasil faz um imenso esforgo
para se livrar do tempo que havia percorrido ao longo de sua histéria, um tempo no
qual a cidadania ndo havia se tornado presente e a sociedade brasileira inicia sua
primeira experiéncia mais forte de democracia, um tempo muito curto que vai de
1945 a 1964.

Nesse periodo o governo brasileiro assina a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos com as demais nagOes livres do planeta e incorpora alguns

principios dessa Declaragdo em seu ordenamento juridico.

Contudo, outros direitos n&o foram incorporados. A Constituicdo, por

exemplo, n&o incorporou a Liberdade de Organizacédo Partidaria, e assim, partidos

Canudos. In: Britannica Escola Online. Enciclopédia Escolar Britannica, 2013. Web, 2013.
Disponivel em: <http://escola.britannica.com.br/article/483155/Guerra-de-Canudos>. Acesso em:
06 dez. 2013.

O conflito ganhou esse titulo devido a disputa pela delimitagdo de fronteiras entre dois Estados
situados no Sul do Brasil: Parana e Santa Catarina. A regido era rica em um dos principais
produtos extrativistas do pais, a erva-mate, além de ser alvo da exploragcdo madeireira. Uma
analise minuciosa e revisada dos desdobramentos da Guerra do Contestado pode ser encontrada
em: MACHADO, Paulo Pinheiro. Liderancas do Contestado. Campinas, SP: ED. UNICAMP, 2004.
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politicos com posturas e ideologias definidas e contrarios ao poder central ndo

poderiam compor o “jogo" democratico brasileiro, naquele momento histérico.>

N&o obstante, em 1964, quando se "rasga” a Constituicdo, o pressuposto da
vida democratica nacional, passa-se para um Brasil de negacéo absoluta de tudo

aquilo que havia sido conquistado pela sociedade:

[...] € um tempo de terror vindo do Estado que pratica tortura, que prende
sem mandato, que assassina, que exila, que persegue, que censura meios
de comunicagcdo, que interfere na vida das universidades, que caga
estudante, € um tempo em que a sociedade brasileira ndo pode apagar de
sua memodria.

Os direitos humanos surgem da evolugéo social do grupamento humano por
meio de suas constru¢des histéricas, inerentes a sua propria vivéncia societaria e

uma necessidade do individuo enquanto parte integrante e componente do Estado.

A existéncia e reconhecimento dos direitos humanos perpassam pela
cidadania participativa, que possa garantir a sociedade que ndo mais venha a
acontecer a repressdo e os crimes que a sociedade brasileira viveu ao longo dos

anos 60 e 70.%2

Na construgéo destes direitos, Flavia Piovesan alerta-nos que:

Ao analisarmos a carta dos direitos fundamentais expostos pela
Constituicdo, percebemos uma sintonia com a Declaracdo Universal de
1948, bem como com os principais pactos sobre os Direitos Humanos, dos
quais o Brasil é signatario. Intensifica-se a interacdo e conjugacao do Direito
internacional e do Direito interno, que fortalecem a sistematica de protecao
dos direitos fundamentais, com uma principiologia e légica, fundadas na
primazia dos direitos humanos.*?

Vale destacar que no direito patrio os direitos fundamentais, que se
constituem em direitos humanos positivados na ConstituicAo Federal, foram
organizados no titulo “Dos Direitos e Garantias Fundamentais”, classificados sob a
denominacéo de direitos individuais e coletivos no artigo 5°; direitos sociais do artigo

6° ao art. 11°; direitos de nacionalidade nos artigos 12 e 13, e, direitos politicos nos

artigos 14°ao 17°.

50

o Referente ao periodo da década de 60, Pré-Ditadura Militar.

CAMARGO, Ana Maria de Almeida. Os arquivos e 0 acesso a verdade. In: SANTOS, Cecilia
Macdowell; TELES, Edson; TELES, Janaina de Almeida (Orgs.). Desarquivando a ditadura:
memodria e justica no Brasil, volume I, Sdo Paulo: Aderaldo & Rothschild Editores, 2009. p. 27.
Periodo da Ditadura Militar.

> PIOVESAN, 1997, p. 46.
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Também, ressalte-se que existem muitos outros instrumentos legais no
Brasil, tratando sobre a tematica, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8069/90). Além de iniUmeras organizacbes em defesa dos direitos humanos, tais
como as Comissdes de Direitos Humanos das Assembleias Legislativas, das
Céamaras Municipais, da Céamara dos Deputados, da Ordem dos Advogados do
Brasil, os Conselhos de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana e os Centros de
Cidadania do Ministério Publico, assim, como diversas instituicdes né&o

governamentais.

1.5 A importancia da Religidao na Protecédo dos Direitos Humanos

E sabido que, ao longo da historia as Igrejas, algumas instituices religiosas,
muitas vezes, serviram como locais de refagio para individuos que sofriam alguma
espécie de perseguicdo, seja por convicgdes religiosas, politicas, filosoficas, de
origem e etnia. E que somente conseguiam refagio nestes templos religiosos pela
concepgao geral de que se tratava de locais sagrados, e, por iSso, nestes locais se
conseguia alguma acolhida na busca de fuga de perseguigbes muitas vezes

perpetradas pelo poder central.

Sob este prisma, vale destacar a Bula Sublimis Deus, de Paulo Il (1537),
que condenou a escraviddo. Tem-se este como o primeiro documento da Igreja
contrario ao desrespeito a dignidade humana. Neste texto ficou reconhecido que os

indios eram seres racionais e dotados de alma.>*

E certo que a bula Sublimis Deus, de Paulo Il (1537) trouxe o entendimento
de que ndo era correto escravizar outros seres humanos, mesmo de culturas

autéctones™, e, no ano de 1511, frei Anténio de Montesinos, em Sermao que lhe
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destacou, quando no “novo mundo™®, assim, proferiu:

Todos vOs estais em pecado mortal. Nele viveis e nele morrereis, devido a
crueldade e tiranias que usais com estas gentes inocentes. Dizei-me, com

> SILVA, Mons. Maurilio Cesar da. Breve Histdria da Igreja no Brasil. Sd0 Paulo: Loyola, 2004. p. 77.
** S30 designados como povos aborigenes, autdctones, nativos, ou indigenas, aqueles que viviam
numa area geografica antes da sua colonizagéo por outro povo ou que, apés a colonizagdo, nédo
se identificam com o] povo que 0s coloniza. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Povo_autdctone>. Acesso em: 06 dez. 2013.

Novo Mundo é um dos nomes dados ao hemisfério ocidental, mais especificamente ao continente
americano. O termo tem as suas origens nos finais do século XV quando da descoberta da
América por Cristévdo Colombo. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Novo_Mundo>.
Acesso em: 06 dez. 2013.
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gue direito e baseados em que justica, mantendes em téo cruel e horrivel
serviddo os indios? Com que autoridade fizestes estas detestaveis guerras
a estes povos que estavam em suas terras mansas e pacificas e tao
numerosas e 0s consumistes com mortes e destrui¢cdes inauditas? Como os
tendes téo oprimidos e fatigados, sem dar-lhes de comer e cura-los em suas
enfermidades? Os excessivos trabalhos que |hes impondes, os fazem
morrer, ou melhor dizendo, vOs os matais para poder arrancar e adquirir
ouro cada dia... Nao sdo eles acaso homens? N&o tém almas racionais?
V6s nao sois obrigados a ama-los como a vés mesmos? Sera que nao
entendeis isso? N&o o podeis sentir?®’

O sermdao que foi intitulado como: “sou a voz que clama no deserto”, o frei
Antdnio de Montesinos influenciard no futuro da América Espanhola. No dizer de
Hector Hernan: “A ousadia de Montesinos ndo apenas estremeceu a consciéncia
dos locais, mas de todo “o império espanhol’. Era a primeira vez que se
questionavam os titulos da Espanha na América, e a incipiente sociedade colonial

ficou escandalizada.”®

7

Avancando no tempo, é importante destacar a enciclica Rerum Novarum
(“Das Coisas Novas”), do papa Leado Xlill, em 1891, que fala da situagdo dos
trabalhadores.>® Como documento recente importante da Igreja catélica sobre temas
sociais ligados aos direitos humanos, no ano de 1987, foi publicada a enciclica

Sollicitudo Rei Socialis (“A Solicitude Social da Igreja”), de Jo&o Paulo 11.%°

No més de agosto do ano 2000, atendendo ao chamado da Organizagédo das
NagOes Unidas (ONU), centenas de representantes das diferentes religibes do
planeta entenderam que a chegada do novo milénio era uma boa oportunidade, mais
uma, para nos amarmos como irméaos e irmas. E de darmos as méos pela Paz na

Terra.®!

Nesta reunido foi elaborado um documento que comega com uma série de

consideragdes, sobre as quais vale a pena a reflexao:

> SOUZA, Itamar de. Bartolomeu de las Casas: um contestador da colonizacdo espanhola na

América. Brasilia: Rumos, 1994. p. 61.

HERNAN, Héctor Bruit. Bartolomé de Las Casas e a simulagédo dos Vencidos. Sdo Paulo: Edusp,
1995. p. 60.

Disponivel em: <http://www.vatican.va/holy_father/leo_xiii/encyclicals/documents/hf_I-
xiii_enc_15051891 rerum-novarum_po.html>. Acesso em: 06 dez. 2013.

Disponivel em:; <http://www.vatican.va/holy_father/john_paul_ii/encyclicals/documents/hf_jp-
ii_enc_30121987_ sollicitudo-rei-socialis_po.html>. Acesso em: 06 dez. 2013.

Disponivel em:
<http://wvww.dhnet.org.br/dados/cartilhas/a_pdf_dht/cartilha_sedh_diversidade_religiosa.pdf>.
Acesso em: 06 dez. 2013.
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« as religibes tém contribuido para a Paz no mundo, mas também tém sido
usadas para criar divisdo e alimentar hostilidades;

* 0 nosso mundo estd assolado pela violéncia, guerra e destruicdo, por
vezes perpetradas em nome da religido;

» ndo havera Paz verdadeira até que todos os grupos e comunidades
reconhecam a diversidade de culturas e religides da familia humana, dentro
de um espirito de respeito mtuo e compreens&o.®?

A partir destas considera¢des alguns lideres religiosos e espirituais do

mundo inteiro se comprometeram, entre outras medidas, a:

« condenar toda violéncia cometida em nome da religido, buscando remover
as raizes da violéncia;

« apelar a todas comunidades e grupos étnicos e nacionais a respeitarem o
direito a liberdade religiosa, procurando a reconciliacdo, e a se engajarem
no perdao e no auxilio matuos;

e despertar em todos os individuos e comunidades o senso de
responsabilidade, compartilhada entre todos, pelo bem-estar da familia
humana como um todo, e o reconhecimento de que todos o0s seres
humanos — independentemente de religido, raca, sexo e origem étnica —
tém o direito a educagcdo, a salde e a oportunidade de obter uma
subsisténcia segura e sustentavel.*

Subsiste importancia da Religi&o na protegdo dos direitos humanos, e, na
persecucdo da paz entre as nacdes, e, neste sentido importante o didlogo inter-

religioso, até mesmo porque:

A intolerancia religiosa ndo esta distante de nés, no tempo e no espaco.
N&o podemos simplesmente fechar os olhos e lavar as maos. Nosso
compromisso com a Paz na Terra come¢a no nosso dia-dia. Dentro de
nossa propria casa. Ao nosso redor. No relacionamento com nosso
proximo.®*

O interlocutor da Paz no século XXI, Nelson Mandela, que tanto lutou para o
fim do regime do Apartheid na Africa do Sul, deixou um grande legado em prol dos

direitos humanos da Paz, e, entre um de seus ensinamentos, ele disse:

2 DIVERSIDADE Religiosa e Direitos Humanos. Cartilha da Secretaria Especial dos Direitos

Humanos. Diversidade Religiosa, Esplanada dos Ministérios, Bl. T, Edificio Sede, 4° andar,
700064-900 Brasilia, DF. Disponivel em: <www.presidencia.gov.br/sedh>. Acesso em: 06 dez.
2013.

BASTOS, Cesar. Cartilha da Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Disponivel em:
<www.presidencia.gov.br/sedh>. Acesso em: 06 dez. 2013.

# BASTOS, 2013.
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Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem
ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender; e, se
podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar.*®

Dai, porque, a importancia do tema deste estudo: Educag¢do em Direitos
Humanos como principio educacional. Consiste na ideia de que por meio da
educacdo se pode alcancar os individuos, e, com toda certeza, parafraseando
Mandela, se pode se ensinar a odiar, também se pode ensinar a amar, e, por esta
educagéo que buscamos, a construgcdo de um ser humano que tenha o respeito pelo
outro, que respeite a diversidade multicultural, e, que possa ter plena dignidade

enquanto pessoa humana.

E, que seja capaz de ndo somente tolerar mais, mas de realmente tolerar o
proximo, com todas as suas diferencas, de cada nacgdo, de cada povo, de cada
credo, por mais diferentes que possam ser, e de existir. Sempre pode existir paz e

entendimento, onde exista a esperanga, a solidariedade e a fraternidade.

Por isso, entendemos que o papel da religido é por demais importante na
construgdo da cidadania, na construcdo da dignidade dos individuos, e, na protecao
dos direitos humanos, e, para que esta possa alcancar o seu devido lugar é preciso
a interacdo além do grupo, da faccdo ou da mesma ideologia, a fim de que néo se
pretenda assumir-se como dono da verdade, mas como um instrumento de
interlocucédo, de didlogo, tolerando os demais na medida exata de sua desigualdade,
a fim de que se possa buscar uma fraternidade universal que possa de fato ser

atingida.

A liberdade religiosa é tdo importante para todos nds que esta entre o0s
direitos fundamentais do homem, merecendo referéncia especifica tanto na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (artigo XVIII), assinada em
1948,69uant0 na Constitui¢cdo Brasileira (artigo 5°, inciso VI), promulgada em
1988.

E, neste aspecto, verificou o legislador a grande importancia do tema,

levando para o texto constitucional como norma programatica®’ a fim de que a partir

& MANDELA, Nelson. In: Cartilha da Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Diversidade

Religiosa, Esplanada dos Ministérios, Bl. T, Edificio Sede, 4° andar, 700064-900 Brasilia, DF.
Disponivel em: <www.presidencia.gov.br/sedh>. 06 dez. 2013.

° BASTOS, 2013.

87 José Afonso da Silva considera como normas programaticas: “aquelas normas constitucionais através
das quais o constituinte, em vez de regular, direta e imediatamente, determinados interesses, limitou-se
a tracarlhes os principios para serem cumpridos pelos seus Orgédos (legislativos, executivos,
jurisdicionais e administrativos), como programas das respectivas atividades, visando a realizacao dos
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do texto constitucional, verdadeiramente, se possa alcancgar o ideal de fraternidade
suficiente e necessério a realizacdo do didlogo inter-religioso, eis que se trata de

duas face da mesma moeda, e o instrumento para alcangar a paz.

1.6 O Plano Nacional de Educagéao em Direitos Humanos

A educacgdo em direitos humanos (EDH) tem avancado bastante nos ultimos
anos, em varios paises, inclusive, no Brasil, seguindo as diretrizes internacionais
tragcadas para a area. No Brasil, a partir do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH, 2003) um conjunto de agbes no ensino formal foi sendo

desenvolvido.

No ano de 2010 a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do MEC e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica apoiaram as Secretarias Estaduais de Educacdo no desenvolvimento de

Planos de Agéo de Educagéo em Direitos Humanos.

Vale destacar que no Brasil, a partir da Carta Politica de 1988, passou a
acontecer grande ampliagdo nos processos de ratificagdo de vérias diretrizes
internacionais a que o pais aderiu, mediante acordos e termos, e compromissos

internacionais.

E, com isso, acrescentou uma gama enorme de mecanismos importantes
para a protecdo aos direitos humanos, em nosso pais, neste sentido, podemos citar,

exemplificativamente:

. A Lei 7.716 de 1989, que trata de crimes resultante de preconceito de
raca ou de cor;

. A Lei 8.069 de 1990, que criou o Estatuto da Crianca e do
Adolescente;

. A Lei 9.140 de 1995, que criou a Comissdo Especial de Mortos e
Desaparecidos Politicos durante a ditadura militar;

. A Lei 9.455 de 1997, tipificando o crime de tortura;

. A Lei 9.459 de 1997, tipificando os crimes de discriminacao
resultantes de etnia, religiao e procedéncia nacional;

. A Lei 9474 de 1997, criando o Estatuto do Refugiado;

. A Lei 9.534 de 1997, instituindo a gratuidade do registro civil de
nascimento e da certiddo de 6bito;

fins sociais do Estado”. In: SILVA, José Afonso da. Aplicabilidade das Normas Constitucionais. S&o
Paulo: Malheiros Editores, 1998, p. 137-138.
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° A Lei 10.098 de 2004, criando o Programa de Promogédo e Defesa
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia;

° A Lei 10.741 de 2003, criando o Estatuto do Idoso e outras.%®

O PNDH confirma como uma de suas linhas de acdo a implementagéo do
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, em atendimento ao

compromisso com a Década da Educag&o em Direitos Humanos.

N&o obstante, a criagdo do Comité Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos somente se deu em 2003, com a Portaria 98/09 de julho de 2003, pela

Secretaria Especial dos Direitos Humanos.

O Comité Nacional de Educagéo em Direitos Humanos tem por atribuigéo
elaborar e monitorar o Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos—PNEDH -
, dar parecer e apresentar propostas de politicas publicas, propor a¢des visando a
formagdo, capacitagdo, informagéo, comunicagéo, estudos e pesquisas relacionados

aos direitos humanos e as politicas de promocéo da igualdade de oportunidades.®®

A Constituicdo de 1988, efetiva, também, a inclusdo dos direitos humanos
nas leis gerais e planos de educagéo. Como exemplos, citamos: o Plano Nacional de
educacdo, Parametros Nacionais Curriculares, Plano Nacional de Extenséo
Universitaria, Matriz Curricular da Educacdo Baésica, Lei 10.639 de 2003,
estabelecendo as diretrizes e bases da educacdo nacional, incluindo no curriculo
oficial da Rede de Ensino atematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, de carater

obrigatério.”

A elaboragdo do Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos de
1993, revisado em 2007 pelo Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
significa um marco, porque concebe a educagdo em direitos humanos como um

processo multidimensional.

Em 2005, visando efetivar a implementacdo do PNEDH, a Secretaria

Especial dos Direitos Humanos (SEDH), cria a Coordenagéo-Geral de Educagéo em

&8 BITTAR, Eduardo Carlos Bianca. A cultura dos direitos humanos no Brasil: entre autoritarismo

social e emancipagéo histdrica. In: Boletim IBCCRIM, n°. 182, Janeiro, 2008.

&9 ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Introducdo. In: SILVEIRA, Rosa Maria Godoy; DIAS,
Adelaide Alves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; FEITOSA, Maria LUcia Pereira de Alencar
Mayer; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. (Orgs.). Educacdo em Direitos Humanos:
fundamentos tedrico-metodoldgicos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2010. p.
22.

0 ZENAIDE, 2010, p. 19.
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Direitos Humanos, vinculando-a a Subsecretaria de Promoc¢édo e Defesa para a
implementacdo de programas, projetos e acgbOes. A SEDH estabeleceu com a
UNESCO o “[...] Convénio de Cooperacdo Internacional para através do Projeto
Educacdo em Direitos Humanos: Construindo uma Cultura de Respeito a
Democracia e a Justica, realizar as ac¢des de articulacdo para implementacédo do
PNEDH.”"

Durante o Congresso Interamericano de Educacdo em Direitos Humanos,
em 2007, a SEDH, o Ministério da Educacao e o Ministério da Justica, lancaram uma
versdo ampliada do PNEDH. No mesmo ano, foi criado o Grupo de Trabalho
Educacdo em Direitos Humanos e Cultura, objetivando estabelecer, no ambito do

MERCOSUL, parcerias concernentes a matéria de educagéo em direitos humanos.”

O referencial tedrico predominante sera centrado em Paulo Freire, por que:
“Pensar a educagdo em Direitos humanos no contexto de um projeto educativo
emancipatorio significa buscar respaldo em praticas que privilegiam a

transversalidade com as mais diversas areas do conhecimento.””®

1.7 O Estado laico como principio

No Brasil o Estado laico se consolidou como principio” institucional na
Constituicdo Republicana em 1891, e, nas constituicdes seguintes seguiu-se este

principio mantendo-se em todas as demais constituigcdes.

A concepgcéo tedrica de Estado laico constitui-se numa Clausula Pétrea’ em
se tratando de Direitos Individuais, presente como principio do Estado Democrético
de Direito, e originario da Declaracdo universal dos Direitos Humanos, que em seu

artigo 18, expressa:

"> ZENAIDE, 2010, p. 24.

2" ZENAIDE, 2010, p. 26.

& FERREIRA, Licia de Fatima Guerra Ferreira. Memoria e educacdo em direitos humanos. In;
SILVEIRA, Rosa Maria Godoy et al. Educacdo em Direitos Humanos: Fundamentos tedrico-
metodoldgico. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007, p. 150.

SILVA, Claudio Moreira da. Ensino Religioso: Estado laico e protecdo do direito a educacgéo. In:
BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi; REBLIN, luri Andréas; STRECK Gisela |. W.
(Orgs.). Ensino Religioso e Docéncia e (em) Formacao. Sdo Leopoldo: Sinodal/EST, 2013. p. 146-
154.

Clausulas pétreas sao limitac6es materiais ao poder de reforma da constituicdo de um Estado. Na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, encontram-se dispostas em seu artigo 60,
§ 4° Séo elas: A forma federativa de Estado; O voto direto, secreto, universal e periédico; A
separacgédo dos Poderes; Os direitos e garantias individuais.
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Todo homem tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido.
Este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade
de manifestar essa religido ou crenca pelo ensino, pela pratica, pelo culto e
pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular.”

O que assegura este principio € o direito a livre expressao da religiosidade,
mediante a livre expressdo do pensamento, garantindo o exercicio da religiosidade
pela liberdade de culto, evitando-se a discriminagdo e 0 preconceito a todos 0s
individuos. Neste sentido pode-se conceber também como um meio para alcancar a
pacificacdo social, com o respeito pelos individuos ao exercicio da fé, por meio da

religido, de forma livre e autbnoma a todos os individuos indistintamente.

De outra banda, cumpre destacar que a Carta Politica, consubstanciou o

principio da igualdade, no artigo 5° Caput, que expressa:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

E, no inciso VI, do artigo VI e VIII, do art. 5° da Carta Politica, consagrou a
liberdade de expresséo do pensamento pela liberdade de pensamento, consciéncia

e religido. Vejamos:

VI- é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assequrado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma
da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias; VIII- ninqguém
serd privado de direitos _por motivo _de crenca_religiosa _ou_de
conviccao filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacédo
alternativa, fixada em lei. (grifos nossos).

De outro lado, a Carta Politica, mantendo o Estado laico como um principio,

disp6s na Constituicdo de 1988, em seu artigo 19, o seguinte:

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios:

| — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacdes de
dependéncia ou alianca, reservada, na forma da lei, a colaboragdo de
interesse publico.

® DECLARACAO Universal de Direitos Humanos, 1948. p. 28.
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Neste sentido, o Estado laico como principio, visa assegurar ndo somente as
liberdades individuais, no que tange a liberdade de expresséo e de culto religioso,
mas, também, visa assegurar a distadncia entre estado e Igreja, evitando o
estabelecimento de um Estado Teocratico, como ja aconteceu antes na histéria,
quando a intolerancia religiosa acabou por dizimar uma grande quantidade de vidas,

pelo preconceito e discriminagao.

Dai, porque a sua preocupa¢do de manutencdo como norma mais elevada,
portanto, de carater constitucional, e, como um principio basilar do Estado
Democratico de Direito, razdo pela qual a sua presenca na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, fixado em seu artigo 18, pois este principio com toda certeza é
um dos instrumentos mais potentes para a concretizagdo da paz entre todos os

seres sencientes, em todo o mundo.



2 O ENSINO DOS DIREITOS HUMANOS COMO PRINCIPIO EDUCACIONAL NO
CONTEXTO DA CONTEMPORANEIDADE

2.1 Educacéo em Direitos Humanos: significado e principios

Neste capitulo sera tratada brevemente a concepcado basica da Educacao
como direito fundamental no ordenamento juridico brasileiro, a concepcédo de
educacdo, como referéncia, politica e processo na implementacdo das politicas de
acessibilidade e a inquietude do ensino superior baseado nos Direitos Humanos
como principios na busca da construgdo dos pilares e fundamentos tedricos que
contemplem o curriculo das Instituicdes de Ensino Superior; a complexidade da pés-
modernidade como meio de formag&o holistica integral do individuo enquanto

pessoa humana.

Neste contexto, faz-se mister construir um conceito de educagcdo que se
adapte as pretensdes deste estudo, e, desde logo, exsurge uma questdo
fundamental, basilar, sem que se tenha a pretensdo de se tecer a Ultima palavra
sobre tdo complexo tema, que desafia inimeros estudiosos a tecer seus contornos,
e, diante da complexidade e dinamica do campo de intervencdo pedagdgica, se
propde a analisar a educagédo como processo formativo, e, por isso, se questiona a

praxis educativa.

E, quando refletimos sob o enfoque dos direitos humanos, pensamos na
educacdo como processo, como praxis e como resultado da comunidade global na
qual estamos inseridos mediante uso da internet e da midia, fazendo com que os
intercambios de informagdo sejam instantaneos. No entanto, como projetamos a
educacdo enquanto processo formativo da realidade social atual, sera que constroi
pessoas com a formagédo que a modernidade necessita?, ou estes sujeitos somente

espelham a realidade do dominio do modelo de produgédo econdmica globalizada?

Certamente, o século XXI trouxe iniumeros desafios a sociedade e dentre
eles, ser4 que buscamos nos processos pedagdgicos a formacdo de um carater
humanizado do individuo, ou lhe proporcionamos, tdo s6 uma forma de concorrer a
uma melhor ascensao no concorrido mercado de trabalho; Sera que a educacéo que
o modelo dos curriculos universitarios proporciona € tdo somente, o abastecimento

do mercado? E ndo se busca na educacdo a formagdo do carater de cidadao



46

humanizado e consciente de que promover a melhoria do “mundo” é um dever

imanente a toda criatura humana?

E, por isso, se busca neste trabalho uma incursdo teorica ao universo dos
direitos humanos como principio educacional, ndo como, tdo somente, instrucdo e
construgdo do conhecimento (episteme), mas sim, como base na construgdo de uma
consciéncia da paz, numa consciéncia que possa intercambiar com o proximo,
independentemente de etnia, sexo, ideologia, religido, cultura, num enfoque

globalizador, democratico e plural, e educacional.

Logicamente, a solucdo dos problemas que a pratica educativa envolve
exige o uso de alguns referenciais minimos que permitam a investigacdo de seus
problemas a fundo, a0 mesmo tempo em que se predispde de parametros que
delineiam a execugéo do projeto pedagégico’’, que v&o envolver dinamicas, teorias
de curriculo e principios. No entanto, ousamos transcender aos autores que pensam
gue aos processos de ensino ndo restam novas ideias, traduzido na sensacéo de
que tudo j& foi dito. Mesmo que alguns ndo concordem, buscamos uma
interpretacdo original, no sentido do que seja o significado da educagdo e do

processo educativo com base nos principios dos direitos humanos.

A Carta Politica, em seu artigo 205, dispde a respeito de educacdo o

seguinte:

Art.205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.”®

De outro lado, se a educagéo visa a um ato de formacédo do individuo como
um ser apto a convivéncia societaria, e, como cidadao, entender que a educacao

que prepara para cidadania é que deve estar em pauta nos curriculos universitarios,

" Toda escola tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos a realizar. O conjunto

dessas aspiracfes, bem como os meios para concretiza-las, é o que da forma e vida ao chamado
projeto politico-pedagdgico, o famoso PPP. E projeto porque reline propostas de acdo concreta a
executar durante determinado periodo de tempo. E politico por considerar a escola como um
espaco de formacgdo de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e
coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir. E pedagdgico porque
define e organiza as atividades e 0s projetos educativos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planejamento-e-
avaliacao/planejamento/projeto-politico-pedagogicoppp-pratica-610995.shtml>. Acesso em: 15
dez. 2013.

® CONSTITUICAO da Republica Federativa do Brasil, de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br>. Acesso em: 15 mai. 2013.
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e ndo uma educagdo que visa a uma colocagédo para o mercado de trabalho, téo
somente, esclarecendo que nédo defendemos a tese de que a educagdo como
processo formativo ndo deve preparar pessoas a ocupar um bom posto de trabalho
no mercado, mas que este sujeito apdés concluir o seu processo formativo
educacional, tenha plena consciéncia de sua cidadania e de como lutar pelos seus
direitos de forma pacifica, e com base nos direitos humanos como principio

integrativo.

Dai, porque a escola Cidada e Direitos Humanos sdo fendbmenos que néo
podem ser dissociados e que devem se contemplar numa harmonia curricular que
traga no processo formativo educacional a criagdo de um novo ser humano, mais
identificado com a natureza e inserido no seu contexto social, dentro de sua
comunidade e pronto para defender o direito das minorias, do meio ambiente e de

toda a coletividade.

E, neste aspecto, temos a concepgéo da educacdo do ponto de vista da
experiéncia concreta, compreendendo, que se faz necessario se apropriar do

referencial tedrico e da préxis de Paulo Freire.

Nesse passo, sem pretender ser redundante, retornamos a baila a premissa
de face que estes estudos pretendem elucidar, qual seja: no contexto da
complexidade da modernidade néo seria melhor educar os universitarios a partir da
educacdo em direitos humanos como principio educacional? E, na concep¢éo de
uma resposta, temos que a contribuicdo de Paulo Freire é de fundamental
importancia. E, nesta busca por uma possivel resposta, imergimos na andlise do

Gadotti que expde sobre a “validade universal da teoria e da préaxis de Paulo Freire,

que estaria ligada, sobretudo a quatro intuicdes originais:”"®

12 - Enfase nas condicdes gnosioldgicas da pratica educativa — em que
educar é conhecer, ler o mundo, para poder transforma-lo.

22 - Defesa da educagdo como ato dialégico — em que se defende uma
educacdo a0 mesmo tempo rigorosa, intuitiva, imaginativa, afetiva e,
portanto, comunicativa.

32 - A nocado de ciéncia aberta as necessidades populares — e, por
conseguinte, uma educacgédo voltada as questdes sociais e muito concretas,
como trabalho, emprego, pobreza, fome, doenca, etc.

" GADOTTI, Moacir. Educar para um outro mundo possivel. Sdo Paulo: Publisher Brasil, 2001. p.
78-81.
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42 - O planejamento comunitario, participativo, a gestdo democratica e a
pesquisa participante — que se traduz nas experiéncias educacionais atuais,

gue tém tido grande impacto em diferentes localidades e comunidades
brasileiras, como, por exemplo, o Movimento pela Escola Cidada.®®

Diante desse entendimento & possivel concordar com Libaneo quando

afirma que educacéao é:

Uma instituicdo social que ordena no sistema educacional de um pais, num

determinado momento histérico; € um produto significando os resultados
obtidos da acdo educativa conforme propésitos sociais e politicos
pretendidos; é processo por consistir de transformacgfes sucessivas tanto no
sentido histérico quanto no de desenvolvimento da personalidade.®

N&o obstante, ndo se pode perder de foco a questédo da pluralidade cultural
que deve envolver os contornos fundamentais da educagdo como processo de
aculturacdo dos individuos para que o sujeito possa fazer parte do grupamento
social de maneira ativa, e, ndo somente passiva. Envolve neste aspecto, a
concepgao contexto de educacdo enquanto processo de integragdo e socializagéo
do individuo no meio social. Antoni Zabala pressupde este processo em cinco fases

sociais:

1. Desenvolvimento apresentado num sentido holistico e ecoldgico do
termo:

2. Libertagcdo que representa o sentido de busca da liberdade do
homem:;

3. Capacitacao soécio profissional referendado ao manejo do meio;

4, Informacédo trazendo uma valoragdo na enculturacdo do homem

perante a sociedade em que vive;

5. Formac&o do desenvolvimento pessoal do individuo.®

A partir destes parametros faz-se necessario explicitar que a educagéo €, ou
deveria ser, um dos eixos principais para o alicerce de uma sociedade de valores
democréticos nutridos pelo direito de liberdade e de igualdade. No sentido da tese
que ora se apresenta, a educacdo capaz de promover tal investidura é aquela que
tenha por critério os direitos humanos como principio educacional, a fim de que a

diversidade e multiculturalidade sejam verdadeiramente alcancadas.

8 SCHILLING, Flavia (Org.). Direitos Humanos e Educacdo: outras palavras, outras praticas. S&o

Paulo: Cortez, 2003. p. 166-176. Apud PADILHA, Roberto. Educacdo em Direitos Humanos sob a
Otica dos ensinamentos de Paulo Freire Paulo, (texto atualizado em agosto de 2008).

LIBANEO, J. C. Organizacdo e Gestdo da Escola: teoria e pratica Goiania: Alternativa, 2004. p. 23.
8 7ABALA, Antoni. A pratica Educativa. Porto Alegre: ArtMed, 1990. p. 99.
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Neste ponto, conjectura-se que a questao da educagao como direito humano
fundamental ingressou no mundo do juridico com a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948 e s6 a partir dai é que passou a ser vista como Direito

Humano.

Oliveira preocupou-se com o Direito & Educacdo na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Ele destaca a declaragdo do Direito a
Educacéo expresso no artigo 6°, assim como, no artigo 205, quando afirma que: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia”. J4 o art. 208 enquanto

direito formal, detalha que para a efetivagéo deste direito a educacéo institui que:*

| — educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela nao tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
referencialmente na rede regular de ensino;

V—1[.]

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequada as condi¢des do educando;
VI =T...].

by

Percebe-se que mais do que a lei no plano formal, o direito a educagéo
precisa ser efetivado, como um principio de luta e politica educacional, com fito de
propiciar a formagdo do sujeito num cidaddo pleno e consciente de seus direitos
mais fundamentais e democraticos proporcionados pelo estado democréatico de

direito.

Compreende-se, que podera ser concretizado tal ideal ndo somente com a
regulamentacédo do direito & educagdo no ordenamento juridico patrio, mas, com a

reflexdo do regime juridico dedicado a educagdo como um direito humano

fundamental de natureza material, processual e politico social.

Entretanto, para que de fato se entenda a educagdo como um direito

fundamental inerente a prépria humanizacao do individuo, enquanto ser humano em

% OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Educacio e Cidadania: o Direito & Educacdo na Constituicso de

1988 da Republica Federativa do Brasil. (tese de doutorado) Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo, 1995. p. 34.
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formacdo é importante identificar com clareza o destaque atribuido aos direitos

fundamentais no ordenamento juridico brasileiro.

E, neste sentido, uma educagdo que tenha por base os direitos humanos
como principio, é uma educagdo que vai de encontro ao pensamento Freiriano que
compreende a educagdo como direito que deve ser fundamentado diante dos
dialogos entre os varios saberes oriundos de um universo de infinitas possibilidades
da compreensdo de mundo dos diferentes sujeitos que devem reconhecer e

respeitar o saber do outro.

E, sendo assim, analisar as questbes da educagdo e do ensino com
fundamento nos Direitos Humanos, como se propfe este estudo, proporcionara a
construgdo tedrica necesséria aos processos pedagdgicos, onde se podera tracar o
perfil do estado atual de conformacédo e deformacdo da educagcdo em sua praxis.
Nesta crise da pds-modernidade, que “consiste exatamente no fato de que o velho

184

morre e 0 NovVOo hdo consegue nascer™’, simplesmente, porque o novo, ainda, nao

esta pronto para nascer, parafraseando Gramsci.

Contudo, entendemos que esta nova educacdo que a que se propde por
curriculo obrigatério os fundamentos dos Direitos Humanos, como episteme,
certamente favorecera a construgdo de mecanismos e processos que proporcionem
a maior difusdo da humanizacéo e difusdo dos conhecimentos estruturados de forma
sistematica e académica para melhor otimizagdo do desenvolvimento da cultura da

paz em toda a sociedade.

2.2 Explicitando a nogao de contemporaneidade

A nocgdo de contemporaneidade que se busca explicitar neste trabalho é
tarefa de dificil sucesso ante a complexidade que a mesma apresenta. Se
pensarmos através da nogcdo de tempo-espaco, pela relevancia e quebra de
paradigmas, com toda certeza elencariamos a queda do muro de Berlim, como um
marco de mudanca global, e pelo fim do mundo bipolar. Dai, porque, 0 marco zero

da contemporaneidade, ou seja, 0 seu inicio, no mundo globalizado pés-guerra fria.

Nietzsche demonstrou que ndo existe conhecimento neutro, e sob este

prisma, tem-se que o que se pode fazer € apresentar uma “mirada”, quem sabe por

8 Disponivel em: <http:/Aww.artnet.com.br/gramsci/arquive5.htm>. Acesso em: 12. Mai. 2013.



51

uma pequena “fresta”, no intento de apresentar a0 menos uma pequena perspectiva

do que possa ser a complexidade que vivenciamos no século XXI.

A conjectura do que venha a ser a contemporaneidade, na forma de uma
definicdo sintética, seria por demais equivocada, no sentido de que ndo se possa
expressar com todo o seu sentido e sua pujanga, razdo pela qual ndo se buscara
produzir um conceito, no sentido de ser traduzida a modernidade em seus aspectos
ontolégicos, como objeto de andlise. Neste aspecto, a entendemos como um
processo de reestruturacdo de diversos elementos (politicos, econdmicos, culturais,

religiosos).®®

Maffesoli, explica que:

N&o existem comecos nem fins abruptos. Quando os diversos elementos
gue compdem uma determinada entidade ja ndo podem, por desgaste,
incompatibilidade, fadiga, etc, permanecer juntos, eles entram de diversas
maneiras numa outra composicao, e, desse modo, favorecem o nascimento
de uma outra entidade. Foi isso que, antes que encontrassemos um nome
adequado, presidiu a elaboragdo da poOs-modernidade. Saturacéo-
recomposic&o.®

O conhecimento do novo paradigma ndo € mais validavel por principios
demonstrativos de verdades intemporais.” Com o pés-moderno surge a questdo da
subjetividade propria das incertezas e insegurancas, ja que € muito proprio o ato de

“pensarmos sobre nés mesmos.”®®

A modernidade “deflagra um processo de resisténcia muito caracteristico
nessas situagdes, vivenciado como mal-estar, inseguranca, medo de ‘perda de
identidade™. A nocdo de pds-modernidade significa envolvimento em um “ato de

conhecer.”®®

A crise de paradigmas €é uma constante bastante presente na
contemporaneidade. Segundo Kuhn: “o paradigma € o conjunto de realizacdes

cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem

% ESPERANDIO, Mary Rute Gomes. Para entender pés-modernidade. S&o Leopoldo: Sinodal, 2007.
p. 8.

MAFFESOLI, Michel. Notas sobre a p6s-modernidade. O lugar faz o elo. Rio de Janeiro: Atlantica,
2004, p. 10. Apud ESPERANDIO, Mary Rute Gomes. Para entender pds-modernidade. S&o
Leopoldo: Sinodal, 2007. p. 9.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela mao de Alice: o social e o palitico na pds-modernidade. 9.
Ed. Sao Paulo: Cortez, 2003. p. 239.

8 ESPERANDIO, 2007, p. 10.

8 ESPERANDIO, 2007, p. 10.
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problemas e solu¢gdes modulares para uma comunidade de praticantes de uma
ciencia.”® E pelo contrario um conhecimento retérico cuja validade depende do

poder de convicgdo dos argumentos em que é traduzido.™

Elucidando a questdo, Zygmunt Bauman compara a modernidade aos
liquidos, por entender que: “os fluidos, ndo fixam o espaco nem prendem o tempo.
Enquanto os soélidos tém dimensfes espaciais claras, mas neutralizam o impacto e,

portanto, diminuem a significacdo do tempo.”?

Assim, Bauman, alinha o seu entendimento, do "discurso da modernidade" é
usado para narrar & histéria moderna. Mas, entende, a modernidade como um
processo de "liquefacdo”, que ocorreu desde o seu inicio? Nao foi o "derretimento
dos solidos" seu maior passatempo e principal realizacdo? Em outras palavras, a
modernidade n&o foi "fluida" desde sua concepcdo? Essas e outras objecOes
semelhantes sé&o justificadas, e o parecerdo ainda mais se lembrarmos que a
famosa frase sobre "derreter os solidos", quando cunhada ha um século e meio
pelos autores do Manifesto comunista, referia-se ao tratamento que o autoconfiante
e exuberante espirito moderno dava a sociedade, que considerava estagnada
demais para seu gosto e resistente demais para mudar e amoldar-se a suas

ambicdes - porque congelada em seus caminhos habituais.”®

Zygmunt Bauman, introduz o conceito de “modernidade liquida” para definir
0 momento presente, ou seja, a contemporaneidade que vivenciamos, em alternativa
do ja gasto termo “pds-modernidade”, que, em sua visdo, tornou-se mais um

qualificativo ideoldgico.

Bauman define modernidade liqguida como um momento em que a
sociabilidade humana experimenta uma transformac¢é&o que pode ser sintetizada nos
seguintes processos: a metamorfose do cidadao, sujeito de direitos, em individuo em
busca de afirmacdo no espago social; a passagem de estruturas de solidariedade
coletiva para as de disputa e competicdo; o enfraguecimento dos sistemas de
protecdo estatal as intempéries da vida, gerando um permanente ambiente de

incerteza; a colocagdo da responsabilidade por eventuais fracassos no plano

% KUHN, Thomas S. A Estrutura das Revolucdes Cientificas. 8 Ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2003. p.

13.
%% SANTOS, 2003, p. 239.
2 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 4.
% BAUMAN, 2001, p. 5.
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individual; o fim da perspectiva do planejamento a longo prazo; e o divorcio e a

iminente apartagéo total entre poder e politica.®*

2.3 Principios Eticos no Ensino dos Direitos Humanos

O que se entende popularmente por principio é o inicio de todas as coisas,
ou até mesmo, a ideia de fonte como o nascedouro de um rio. Etimologicamente,
tem-se principio como provém do latim "spiritus”, significando "respiracdo” ou

n95

"sopro™”, ja na filosofia tem-se que:

[...] os fil6sofos milésios Tales, Anaximandro e Anaximenes, trataram sobre
o principio (arché). Para Tales, o principio era a agua; para Anaximandro, o
infinito, indeterminado (apeiron); e para Anaximenes, o ar. [...] Para os
Pitag6ricos o principio das coisas eram 0s ndmeros, pois, devido a sua
dedicacdo a matematica foram doutrinados a crer que "todas as coisas sédo
nameros.

J& com relag@o a ética, tem-se que a origem etimoldgica da palavra vem do
latim “ethica”, parte da filosofia que estuda os valores morais e principios ideais do
comportamento humano.?” No sentido de uma educacdo que tenha por pressuposto
epistemoldgico os principios em direitos humanos, ndo pode se afastar de uma base
ética. Neste sentido, relembrando os ensinamentos do mestre Paulo Freire, é

possivel dizer que:

Freire ndo publicou um livro especifico sobre o tema da ética; entretanto, o
seu pensamento € permeado por um rigor ético em defesa da dignidade
humana. Sua opcdo humanista se manifesta na ética da libertacdo e da
solidargi’gdade, firmada no compromisso de lutar pelo oprimido, pela justica
social.

De outro lado, € certo dizer que o comportamento ético e politicamente
correto é aquele que nos faz respeitar o outro, e, neste aspecto concordamos com

Anténio Carlos Gomes da Costa, quando escreveu que:

% Entrevista a Zigmunt Bauman publicada em margo/2010. Disponivel  em:

<http://revistacult.uol.com.br/home/2010/03/entrevis-zygmunt-bauman>. Acesso em: 21 abr. 2014.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%ADrito>. Acesso em: 15 mai. 2013.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Princ%C3%ADpio>. Acesso em: 15 mai. 2013.
Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: <http:/mww.priberam.pt /DLPO/
default. aspx?pal = %C3%A9tica>. Acesso em: 15 mai. 2013.

BATISTA, Patricia Serpa de Souza. A concepcéo de ética na Educacdo Popular e 0 pensamento
de Paulo Freire. In: Educacao Unisinos. Unisino, setembro/dezembro, 2011.
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O desrespeito sistematico a todos os direitos humanos (civis, politicos,
sociais, econdmicos, culturais e ambientais) da populacdo e a falta de
transparéncia e de participacdo dos cidaddos nas questfes relativas aos
seus interesses s0 podem ser rompidos se a escola for capaz de gerar um
cidadao de tipo novo. Um cidaddo capaz de conhecer os seus direitos e de
|utar ggor eles, fazendo as conquistas da democracia funcionarem em seu
favor.

Diante do desconhecimento dos direitos basilares mais fundamentais do
individuo ndo pode existir cidadania, e, somente a declaracdo formal de normas
garantidoras dos direitos, mesmo que os direitos humanos mais fundamentais, néo
vao implementar no individuo, no ser humano que vive na “pdlis”, a sua tdo almejada

condicéo de cidadéao.

Neste sentido, Habermas, vai discursar demonstrando que o direito formal é
insuficiente para instrumentar o individuo da consciéncia de sua cidadania de modo
a estar apto para exercé-la de forma ativa, participativa, democratica, ou seja,
subsiste, neste aspecto, a propria negacao do estado democratico de direito, ante a
auséncia de condicbes ao exercicio da cidadania de maneira plena, e,

fundamentando o seu pensamento, se expressa da seguinte forma:

[...] a fundamentacédo do sistema de direitos pela via da teoria do discurso
esclarece 0 nexo interno que existe entre autonomia privada e publica. O
direito ndo consegue seu sentido normativo pleno per se através de sua
forma, ou através de um contelido moral dado a priori, mas através de um
procedimento que instaura o direito, gerando legitimidade.'®

Sob esta otica, vislumbramos que a mera declaracdo de direito formal, por
meio de normas, ndo é condi¢do que legitima o exercicio ativo da cidadania, posto

gue somente assegure, mas, ndo proporciona ao cidadao condi¢des de exercé-la.

E, ndo permite ao cidad&do condicbes de exercer seus direitos, justamente
por este, ndo saber como pleitead-los ou de que forma se defender. E,
provavelmente, isto pode acontecer, porque, a educacdo a que se teve acesso nao
se pautou numa educacdo para a cidadania, e, por isso, ndo tem conhecimento
suficiente a ponto de conhecer o direito para exercita-lo de forma ativa, e, assim,
guestionamos, faz-se declaracdo de normas, mais para quem exercé-la? Se o

egressos dos sistemas de ensino patrio ndo foram ensinados a exercer a cidadania.

9 COSTA, Antbnio Carlos Gomes da. O Professor como Educador: um resgate necessario e

urgente. Salvador: Fundacao Luis Eduardo Magalhaes, 2001. p. 31.
HABERMAS, Juergen. Direito e Democracia: entre facticidade e validade. Vol. |, Tempo Brasileiro,
Rio de Janeiro, 2003, p. 172.
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Ja que o homem-médio'® de nossa sociedade é um sujeito que pouco teve
acesso a educacdo bésica, e, nestas circunstancias, alguns poucos privilegiados
que tiveram acesso ao conhecimento do direito por intermédio da educagéo formal,
a receberam porque tiveram acesso a participacdo de um determinado processo
formativo.

E, assim, conjectura-se: serd realmente ético permitir que a grande massa
dos trabalhadores que contribuem para que o Produto Interno Bruto - PIB do nosso
pais possa crescer anos apés ano, figue a mingua de seus direitos fundamentais
mais basicos, e, por isso, ndo possa exercer 0s seus direitos?

Neste ponto, entendemos que o século XXI, carece de uma nova ética
reformada, mais identificada com a crise da modernidade, e, iSSO nos arvorou em
conjecturar, em face de que a “Educacao é tudo que a humanidade aprendeu acerca
de si mesma.”*®

E, assim, os novos parametros éticos e principio légicos que garantam uma
educacdo que tenha por base os direitos humanos como principio, deve se pautar
no “Respeito a diversidade + tolerancia entre diferentes + solidariedade entre

desiguais + inclus&o social = dignidade humana.”

2.4 Principios Educacionais no Ensino dos Direitos Humanos

Para que se possa educar tendo os direitos humanos como principio
educacional, faz-se necessario entender a educagdo como um processo e como um
conjunto, onde conhecimentos contextualizados ao ambiente multi-cultural possam
harmonizar a diversidade ético-politico e sociocultural dos sujeitos imersos no

ambiente de aprendizagem.

101 A expressdo homem meédio € utilizada no Direito Penal e, traduz a ideia de uma pessoa mediana,

gue ndo seja considerada muito inteligente (acima da média), e, muito menos tao obtusa, mas que
possa ser colocada entre os opostos de maximo e minimo. E o cidaddo comum, comedido em
suas acdes, ponderado, com caracteristicas medianas. E, € um conceito que se utiliza no direito
como espécie de medida, parametro para apreciar a conduta do cidaddo no caso concreto, para
se julgar, comparando com as condutas e caracteristicas das demais pessoas em sociedade, vale
dizer que é a "unidade de medida do comportamento humano". (BITENCOURT, 2007, p. 11,
adaptado).

102 cOSTA, 2001, p. 40.

108 SILVEIRA, Rosa Maria Godoy; DIAS, Adelaide Alves; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra;
FEITOSA, Maria Luiza Pereira de Alencar Mayer; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares (Orgs.).
Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos teérico metodolégicos. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/UFPB, 2007. p. 313-334.
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Neste sentido tem-se que a praxis deve se unir a teoria, caminhando juntas
num contexto dialdgico, coletivo, promovendo a interagdo e participagdo coletiva,
democrética, cidada e contextual, onde a abordagem multi-cultural seja favorecida,

contemplando os aspectos do historicismo cultural e universalizante.

Dai porque a abordagem nos processos pedagogicos havera de ser ndo
somente inter e transdimensional, mas necessariamente transversal e
multidimensional, a fim de que os pressupostos paradigméticos do pensamento
complexo favoregam a andlise da problematica dos direitos humanos como temas
correlatos e préprios a sociedade, valorizando-se o contexto no qual o individuo tem

0 seu cotidiano.

Desta forma, os processos pedagogicos passem a valorizar o contexto de
insercao do individuo na comunidade, valorizando o seu dia a dia, para, que assim, 0
processo educacional possa fomentar a implementacdo de construgdo do

conhecimento a partir da realidade vivenciada e experimentada pelo individuo.

Neste contexto, é possivel visualizar a educacdo em direitos humanos como
um principio educativo que favorega a construgéo e compreensdo de novos saberes,
proporcionados mediante novos enfoques, com a construgdo de arcabouco tedrico a
partir da realidade pratica, a fim de que a educacdo seja realmente parte do
processo de formacdo do individuo, e, ndo a aprendizagem sistemética de
conteddos, sem que tenham ligagdo com 0s aspectos vividos e experimentados

diariamente na comunidade.

Por conseguinte, a problematizacdo aliada a reflexdo critica consiste nas
maiores ferramentas para andlise dos temas a serem enfrentados, e, por isso,
compOe cabedal indispenséavel a formalizacdo tedrica, se revestindo de elementos
imprescindiveis a capacidade cognitiva e epistemoldgica dos individuos, e, por isso,
elementos indissocidveis da educacdo que tenha os direitos humanos como

principio educacional.

O Ministério da Educacdo homologou por meio do Conselho Nacional de

Educacdo, a Resolugcéo n.°1, de 30 de maio de 2012 onde estabeleceu as

104 RESOLUCAO CNE/CP 1/2012. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 31 de maio de 2012, Secéo 1. p.
48.
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Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, e, no artigo 1° e 2°,

tratou, do seguinte:

Art. 1° A presente Resolucédo estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo em Direitos Humanos (EDH) a serem observadas pelos sistemas
de ensino e suas instituicoes.

Art. 2° A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do
direito a educacéo, refere-se ao uso de concepcdes e praticas educativas
fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promocao,
protecdo, defesa e aplicagdo na vida cotidiana e cidadd de sujeitos de
direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

8§ 1° Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um
conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e
ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos,
referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana.

§ 2° Aos sistemas de ensino e suas instituicbes cabe a efetivacdo da
Educacdo em Direitos Humanos, implicando a adocado sistematica dessas
diretrizes por todos (as) os(as) envolvidos(as) nos processos
educacionais.™

Nesse aspecto, a resolucdo n.°01, do Ministério da Educacdo destaca a

importancia e a tarefa fundamental da educagéo na construgéo da sociedade:

A tarefa da educacéo € justamente a de apresentar o mundo as geracdes
do presente, tentando fazé-las conscientes de que comparecem a um
mundo que € o lar comum de mdltiplas gera¢cdes humanas. Ao conscientiza-
las do mundo a que vieram, estas deverdao compreender a importancia de
sua relacao e ligacdo com as outras geracdes, passadas e vindouras. Tal
relacdo se dara, primeiro, no sentido de preservar o tesouro das geractes
passadas, isto €, no sentido de a geracdo do presente tomar o cuidado de
trazer a esse mundo sua novidade sem que isso implique a alteracéo, até
ao irreconhecimento, do préprio mundo, da construcdo coletiva do
passado.'%

E papel da educacdo a preparacdo da sociedade. Tal destaque é bastante

perceptivel, quando na prépria resolugdo n.°1, o Ministério da Educacéo destaca o

aspecto de que a educacdo em direitos humanos refere-se ao uso de concepgdes e

praticas educativas com base nos Direitos Humanos e em seus processos de

promocéo, protecdo, defesa e aplicagdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de

direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

O processo de educacao é de grande valia ao preparar para o0 mundo e para

0 convivio social, e, por isso, pode ser comparada a uma ferramenta que aproxima

1> RESOLUCAO CNE/CP, 2012, Secdo 1, p. 48.
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FRANCISCO, Maria de Fatima Simdes. Preservar e renovar o mundo. In: Revista Educacéo.

Hannah Arendt pensa a educacdo. Especial Biblioteca do Professor, n° 4, 22 Ed. S&do Paulo:
Segmento, 2008. p. 34.
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os individuos e proporciona a constru¢do de valores fundamentais, dentre as quais

podemos destacar a questdo da ética e da justica.

Neste sentido, Edgar Morin vai inferir que é por meio da educacéo que o

individuo alcanga a sua autoformacao e o sentido de liberdade é proporcionado pela

educacéo e vai criar a consciéncia de cidadania democratico social.

A EDUCACAO deve contribuir para a autoformacéo da pessoa (ensinar a
assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar
cidaddo. Um cidad&o é definido, em uma democracia, por sua solidariedade
e responsabilidade em relacdo a sua patria. O que supde nele o
enraizamento de sua identidade nacional.'”’

A educagdo em direitos humanos deve ter por fundamento a ética, sem

perder o sentido critico e apolitico, no sentido de formar o sujeito de direito que

possa ter nogao exata da igualdade na diferenca.

No dizer de Candau:

Hoje ndo se pode mais pensar na afirmacéo dos Direitos Humanos a partir
de uma concepcdo de igualdade que ndo incorpore o tema do
reconhecimento das suas diferencas, o que supde lutar contra todas as
formas de preconceito e discriminagao.

Dai porque, os principios da Educacao em Direitos Humanos devem ter

como finalidade promover a educagéo para a mudanca e a transformagéo social, e,

por isso, outra ndo é a redacdo do artigo 3° da resolugdo n° 1, do Ministério da

Educacéo, que fundamenta a EDH nos seguintes principios:

Art. 3° A Educacao em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca e a transformacgdo social, fundamenta-se nos
seguintes principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizacéo das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

107
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MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Trad. Eloa
Jacobina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003. p. 65.

CANDAU, Vera Maria. Educacéo em direitos humanos: desafios atuais. In GODOY, Rosa Maria et
al. Educacéo e Direitos Humanos: fundamentos teérico-metodoldgicos. Brasilia: SEDH, 2010. p.

400.
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VII - sustentabilidade socioambiental.

A dignidade humana é um conceito que podemos compreender a partir de
situagdes de indignidade dos individuos, como o caos dos trabalhadores submetidos
a condi¢cbes de trabalho desumanas e precéarias, como foi na época da revolucdo
industrial. A partir deste momento histérico € que se inicia a concepgcdo que se
deveria estabelecer direitos a fim de salvaguardar a dignidade dos trabalhadores, e,
se inicia um processo de criagdo de normas que protegiam os trabalhadores contra
situacdes e circunstancias de indignidade. Por conseguinte, se aperfeicoa num
conjunto de ideias que agregam processos histéricos, culturais, politicos e sociais,
no sentido de declarar direito a que venham garantir condigbes de dignidade das
pessoas.

A nocdo de igualdade de direitos, como disse o Professor Hely Lopes
Meirelles €& “tratar desigualmente os desiguais na exata medida de sua
desigualdade”, consistindo este principio na ideia de universalidade na declaracao
de direitos aos individuos, seja moradia, lazer, alimentacdo, educacdo, credo,

politicos, sociais, garantidos a todos de forma indistinta.

J& a concepcédo de valorizacdo das diferencas e das diversidades abrange
questdes de equidade social por meio dos contrastes, onde as diferengcas e as
desigualdades, originarias da grande diversidade cultural ou da multiculturalidade
ndo deem origem as desigualdades, mas por meio do debate possa trazer a
integracao e afirmagéo e conservagao dos diversos segmentos, por meio da garantia

de alteridade entre todos os individuos, como meio de garantia a diversidade.

A laicidade do Estado é garantia da liberdade de crenca e de culto, garantida
desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, assim como pela
Carta Politica de 1988, retirando a relacdo de estado e igreja, a fim de que sejam
respeitadas todas e quaisquer crengas religiosas, ndo se imiscuindo o estado nas
questdes de ordem religiosa, sem que haja qualquer tipo de discriminacdo a cultura

religiosa adotada pelos cidad&os.

O principio da Democracia na Educagéo é colocar o estado a educacdo ao
alcance de todos, unindo liberdade e educagéo, e direitos humanos com igualdade

de oportunidade para todos.
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A ideia da transversalidade, vivéncia e globalidade tém por base a questéo
da universalidade caracteristica dos direitos humanos, e, por isso, os valores éticos
da educagéo devem permear a transversalidade por meio do debate intercultural por
meio de vivéncias préticas para a construgdo de valores que envolva alunos,
educadores, auxiliares, funcionarios, fomentando uma Educacdo em Direitos
Humanos multiculturais, seja nos espacos locais, regionais, nacionais e, por que
ndo, mundiais das experiéncias dos/as estudantes, até mesmo por meio da internet

gue permite a conexdo do mundo de forma globalizada.

A questéo da sustentabilidade socioambiental é bastante inerente ao século
XXI, onde questbes como aquecimento global e preservacdo das espécies séo
temas comuns e correntes nas publicag6es midiaticas e jornalisticas, fazendo com
que os individuos tenham mais consciéncia ao respeito dos ecossistemas e ao meio

ambiental de forma integral.

Dai, porque a EDH deve fomentar uma educagdo voltada a garantir a
preservacdo do meio ambiente garantindo as geracdes vindouras a mesma
oportunidade da geragéo atual, garantindo a sobrevivéncia da fauna e da flora, por
meio do desenvolvimento autossustentavel, como forma de projeto educativo,

garantindo a sobrevivéncia da humanidade.

2.5 Aspectos do Ensino Superior no Brasil Atual

O ensino superior se iniciou no Brasil a partir do Século XIX'*°, entendem os
historiadores que o processo resultou do interesse das elites que durante os anos de
1500 a 1800, buscaram sua formacé&o em instituicdes europeias e que retornaram ao

Brasil apds a conclus&o de sua formacéao.

A Universidade do Rio de Janeiro foi fundada em 1920, na Cidade do Rio de
Janeiro, foi a primeira instituicdo de ensino superior criada no Brasil, e, a partir de

sua fundagéo definiu os rumos do ensino superior no Brasil.

19 As primeiras escolas de ensino superior foram fundadas no Brasil em 1808 com a chegada da

familia real portuguesa ao pais. Neste ano, foram criadas as escolas de Cirurgia e Anatomia em
Salvador (hoje Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia), a de Anatomia e
Cirurgia, no Rio de Janeiro (atual Faculdade de Medicina da UFRJ) e a Academia da Guarda
Marinha, também no Rio. Dois anos apo6s, foi fundada a Academia Real Militar (atual Escola
Nacional de Engenharia da UFRJ). Seguiram-se o curso de Agricultura em 1814 e a Real
Academia de Pintura e Escultura, (Cunha LA. A universidade tempora. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1986).
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E, apos a criagdo da Universidade do Rio de Janeiro, € que os historiadores
passam a destacar, alguns importantes da histéria do ensino superior no Brasil,

vejamos:

* Num primeiro momento, as universidades tinham a orientacéo de dar uma
maior énfase ao ensino do que a investigacao. Instituicbes extremamente
elitistas, com forte orientacdo profissional. * No periodo de trinta anos,
compreendido entre 1930 (revolucao industrial) e 1964 (governo militar
assume o poder), foram criadas mais de 20 universidades federais no
Brasil. O surgimento das universidades publicas, como a Universidade de
S&o Paulo, em 1934, com a contratacdo de grande nimero de professores
europeus, marcaram a forte expansdo do sistema publico federal de
educacao superior. Nesse mesmo periodo, surgem algumas universidades
religiosas (catdlicas e presbiterianas).

« Em 1968, inicia uma terceira fase da educacéo superior brasileira com o
movimento da reforma universitaria, que tinham como base a eficiéncia
administrativa, estrutura departamental e a indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensdo como mote das instituicdes de Ensino Superior.

» O contexto da época, na década de 70, impulsionou o desenvolvimento de
cursos de poés-graduacdo no Brasil e a possibilidade de realizacao de
cursos de pdOs-graduacdo no exterior, com vistas a capacitacao avancada
do corpo docente brasileiro.

* A partir dos anos 90, inicia uma quarta fase com a Constituicdo de 1988 e
com a homologacéo de leis que passaram a regular a educacéo superior.

» Havia a necessidade de flexibilizagdo do sistema, reducdo do papel
exercido pelo governo, ampliagdo do sistema e melhoria nos processos de
avaliacdo com vistas a elevacéo da qualidade.**

“O Banco Mundial classificou o Brasil como a sétima maior economia do

mundonlll

e, COmo 0 nosso pais com grandes por¢cdes de terras, cuja extensdo
territorial esta calculada em cerca de 8,5 milh6es de quildmetros quadrados, com
populacdo acima de 183 milhdes de habitantes. Em distribuicdo de renda, o Brasil
fica em 80° lugar, em um ranking mundial. Os Estados Unidos aparecem em 12°

lugar e a China, em 99°.1*2

E, nesse contexto, que esta inserido o sistema de ensino superior brasileiro,
bastante complexo, em grande expanséo e que a todo instante sofre mudangas com
alteracbes da politica governamental, por intermédio do MEC-Ministério de

Educacéo e Cultura.

110 LAUS, Sonia; MOROSINI, Marilia Costa. Internacionalizacion de la educacién superior em Brasil.

" Colémbia: Banco Mundial em coedicion com Mayol Ediciones, 2005.

Disponivel em: <http://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2014/04/30/ranking-do-banco-
mundial-traz-brasil-como-a-7-maior-economia-do-mundo.htm>. Acesso em: 30 abr. 2014.
112 pisponivel em: <http://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2014/04/30/ranking-do-banco-

mundial-traz-brasil-como-a-7-maior-economia-do-mundo.htm>. Acesso em: 30 abr. 2014.
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Inobstante, mister se faz, observar a forma de organizacdo do sistema
brasileiro, realizada pelo Ministério da Educacéo, e, a fim de melhor elucidacéo,
antes de apresentar a classificagdo, feita pelo governo(MEC), entendemos,

importante, o pensamento de Steiner, quando questiona:

Quais instituicdes deveriam ser agrupadas nas mesmas categorias no
universo do Ensino Superior? Quais sdo as semelhancas e diferencas
dessas categorias? Como caracterizar suas missées?™

N&o obstante, a classificagdo feita pelo poder meramente distingue as
instituicbes pela forma de custeio e financiamento distanciando-se de questdes mais

complexas e elucidativas a respeito das IES.

As instituicbes de Ensino Superior para registros estatisticos estdo

classificadas na forma da seguinte nomenclatura:

* Publicas (federais, estaduais e municipais);

« Privadas (comunitarias, confessionais, filantropicas e particulares).™*

De outra parte, cumpre destacar que esta nomenclatura utilizada pelo
sistema federal de ensino somente identifica as entidades de ensino superior a partir
do ponto de vista de seu financiamento, diferenciando tdo somente o setor publico

do privado.

O Ensino Superior brasileiro esta organizado e, regido pela LDB'" e, tanto

quanto classifica as instituicbes de ensino superior de acordo com o tipo de
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custeio, identifica as Instituicbes de Ensino Superior (IES) de conformidade com a

sua organizacéo académica’'’, vejamos:

* Universidades
* Centros universitarios
* Faculdades e Faculdades integradase Institutos e escolas superiores

« Centros de educacéo tecnologica

13 STEINER, Jodo E. Diferenciacéo e Classificacdo das Instituicdes de Ensino Superior, Instituto de
estudos Avancados da Universidade de Séo Paulo. Disponivel em;
<www.iea.usp.br/observatérios/educacao>. Acesso em: 10 dez. 2013.

Classificacdo adotada pelo Ministério de Educagédo do Brasil, vinculada diretamente a forma de
financiamento de tais empreendimentos.

%) DB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacio estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional — Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Financiamento utilizado Pela IES-Instituicdo de Ensino Superior.

17 Definidas pelo Decreto n. 3.860 de 9 de julho de 2001.
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A classificagdo adotada pela LDB busca identificar cada segmento a partir
de sua missdo institucional, no sentido de atender ao mercado, haja vista a

massificagéo do ensino.

De outro lado, cumpre destacar que em todo o0 mundo 0 ensino superior visa
a realizagdo ndo somente de formacéo para o mercado, mas, também, a realizacdo

de pesquisas.

A realizacdo de pesquisa envolve grandes custos financeiros, o que muitas
vezes é fator de impedimento de desenvolvimento de pesquisas nas instituicdes de

ensino superior.

Todavia, a pesquisa no Brasil ocupa a posi¢cdo de 132 lugar no mundo, e,
recentemente o Banco Mundial, contratou a CAPES para ajudar na criagdo da
CAPES-AFRICA.™®

As dificuldades financeiras sdo grandes além dos aspectos dos recursos
humanos, razéo pela qual muitas das IES se organizam tdo somente para atender

as demandas do mercado.

Neste contexto, as necessidades diferenciadas ndo acontecem s6 em
termos dos produtos e servigos, mas também dos arranjos institucionais ou modelos

capazes de promover tais ofertas.

E, assim, o modelo Unico de universidade que relne a pesquisa, extensao
(humboldtiano), que se mostrou bastante adequado as sociedades durante um
determinado momento histdrico, tornou-se invidavel para o conjunto das

instituicdes.*?

De outra parte, destaca-se na LDB, em seu artigo 43, a finalidade da

educacgéo superior:

I. estimular a criac&o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

Il. formar diplomados, nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participagcao no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

18 pisponivel em: <http://saude.estadao.com.br/noticias/geral,banco-mundial-financiara-capes-

africana,1170861>. Acesso em 10 dez. 2013.
19 pORTO, Claudio; REGNIER, Karla. O Ensino Superior no Mundo e no Brasil — Condicionantes,
Tendéncias e Cenarios para 0 Horizonte 2003-2025.
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lll. incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e, ainda, da criacdo e difusdo
da cultura e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que Vive;

IV. promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicagéo;

V. suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos
gue vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragao;

VI. estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII. promover a extensao, aberta a participagdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢ao.

O ensino superior no Brasil organiza-se a partir destes objetivos que séo
cumpridos por instituicdes de Ensino Superior, publicas ou privadas, organizada na
forma de IES, e, com varios graus de especializagdo, definidos a partir da missédo

institucional de cada IES.

Vale destacar que o Conselho Nacional de Educacdo a partir destes
objetivos, estabelece pareceres, com o fim de indicar os caminhos ao cumprimento
da LDB, em varias areas do ensino superior: oferta de ensino de graduagdo em uma
ou multiplas é&reas, envolvendo um ou mais objetivos educacionais, tais como
formagao geral ou especializada, formagao profissional voltada para o mercado de
trabalho, formagdo académica e em pesquisa; oferta de formacdo em pos-
graduagéo lato ou stricto sensu; oferta de cursos sequenciais e de extens&o;
desenvolvimento de atividades praticas e de pesquisa integradas a formacdo em
nivel de graduagdo, como instrumento para preparacdo de profissionais criticos e
aptos ao permanente autodesenvolvimento intelectual; desenvolvimento de
pesquisas voltadas para o desenvolvimento regional; desenvolvimento de pesquisas

nas areas tecnoldgicas, combinando estes entre outros objetivos.'?

120 STALLIVIERI, Luciane, O Sistema de Ensino Superior do Brasil Caracteristicas, Tendéncias e
Perspectivas, Revista UCS, Caxias do Sul, 2006. Disponivel em: <http://www.ucs.br/ucs>. Acesso
em: 12 dez. 2013.
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2.6 Perspectivas para o ensino superior a partir do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos

A proposta deste trabalho é que a educacdo no ensino superior tenha por
fundamento a educac@o em direitos humanos como principio educativo, a fim de
preparar os futuros formandos universitarios para a diversidade multicultural

vivenciada na sociedade moderna.

A ideia € que a educacdo em direitos humanos como principio educativo
seja utilizada numa forma de releitura dos conteldos e curriculos propostos,
reinterpretando os processos educativos, a partir deste principio, a exemplo do que
se faz no mundo do direito moderno, onde se interpretam as leis a partir do texto

constitucional.

Desta forma, seria a prépria reconstru¢do da educagdo no ensino superior a
partir da visdo de todos os processos, educativos, conteddos, curriculos e outros,
utilizando-se a lente dos direitos humanos como principio educativo. A tarefa seria
por demais &rida ou até mesmo utdpica, mas seria uma tentativa mesmo que
modesta de reformar os contextos educacionais do ensino superior que vivenciamos

a partir de uma nova perspectiva.

A construgdo desta nova educagao fatalmente teria de perceber a mudanca
a partir ndo somente dos processos de ensino e aprendizagem, mas também, pela
pesquisa, a fim de que se produza o novo, ou seja, novas concepcdes e novas
perspectivas a partir da pesquisa. E, a constru¢gdo desta nova concepgao de
educagéo no ensino superior, deve partir da interdisciplinaridade, como conceito nos

curriculos, mas também como um conceito da pesquisa.

A interdisciplinaridade deve se pautar numa educacédo que tenha por
principios os direitos humanos, pois é o intercAmbio com outras disciplinas que

promove o dialogo e o debate.

Contudo, a abordagem interdisciplinar ndo deve ser o Unico ponto de partida,
ndo se afastando a relacdo transversal que os direitos humanos tém com a
educacdo, numa andlise critico-reflexiva que propicie a multidimensédo de enfoques
no debate plural, no sentido que vislumbramos em Habermas e sua teoria da agéo

comunicativa, que fixou parAmetros delineadores desta andlise. Vejamos:
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O paradigma procedimental distingue-se dos concorrentes, ndo apenas por
ser “formal“, no sentido de “vazio" ou “pobre de conteudo®. Pois a sociedade
civil e a esfera publica politica constituem para ele pontos de referéncia
extremamente fortes, a luz dos quais, o processo democratico e a
realizacdo do sistema e direitos adquirem uma importancia inusitada. Em
sociedades complexas, as fontes mais escassas ndo sao a produtividade de
uma economia organizada pela economia de mercado, nem a capacidade
de regulacdo da administracao publica. O que importa preservar é, antes de
tudo, a solidariedade social, em vias de degradacdo, e as fontes do
equilibrio da natureza, em vias de esgotamento. Ora, as forcas da
solidariedade social contemporénea s6 podem ser regeneradas através as
praticas de autodeterminacdo comunicativa.'**

Educar em Direitos Humanos consiste numa questdo inegociavel,
indispensavel e, pressupde, indiscutivelmente, a fortificacdo da dimenséo ética como

elemento de fundamental relevo na formagé&o profissional e ética dos sujeitos.

Sob esta otica, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos —

PNEDH (2007), propbe que a educagdo em direitos humanos é “processo

sistematico e multidimensional que orienta a formagéo do sujeito de direitos,”# e

neste sentido pode se pensar na educagdo em direitos humanos como processo. E
“entender a educagdo em direitos humanos como “processo” significa dizer que tem
duracdo no tempo e ndo é como um evento. Por isso € que “sistemético” e

“multidimensional” aparecem como qualificativos do processo.”?®

A préaxis na educacdo em direitos humanos é diferenciada, haja vista a
complexidade do tema e a diversidade a ser contemplada diante de uma

multidimensionalidade que:

[...] se traduz na perspectiva da ‘apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos, da afirmagédo de
valores, atitudes e praticas sociais’, da ‘formagdo de uma consciéncia
cidadd’, do ‘desenvolvimento de processos metodolégicos participativos’ e
do ‘fortalecimento de praticas individuais e sociais’. Trata-se, portanto, de
articular atitudes, competéncias e habilidades que se traduzem em
posicionamento e atuacdo.'**

E, sendo assim, a formatacdo da educagdo em direitos humanos nas

universidades havera de acontecer a partir da pratica concreta dos processos de

121 HABERMAS, Juergen. Direito e Democracia. Vol. ll, Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1997. p.

1809.

122 pNEDH, 2007, p.25.

12 CARBONARI, Paulo César. Educacdo em Direitos Humanos: Por uma nova Pedagogia. VIOLA,
Sdlon Eduardo Annes; ALBUQUERQUE, Marina Z. de (Orgs.). Sdo Leopoldo: Sinodal, EST, 2011.
p. 121.

124 CARBONARI, 2011, p. 121.
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aprendizagem para que os individuos possam interagir a partir de processos

interativos que promovam intercambio, problematizag&o e andlise critico - reflexiva.

A Carta Politica de 1988 tracou a questdo da educacao superior por meio da
autonomia universitaria, criando um vinculo sob forma de principio, a unido entre

pesquisa e extensao.

E, tal circunstancia foi reafirmada no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo, e fixou as Instituicbes de Ensino Superior (IES) como centros
difusores do conhecimento e da cultura, tendo os direitos humanos como meio de

relacionar as diversas e mdltiplas areas do conhecimento humano.

A transversalizacdo ha de ser implementada ja no projeto politico-
pedagogico, a fim de que a pratica educativa de fato contemple ndo somente a
interdisciplinaridade, mas faculte a transdisciplinaridade, por meio de uma

transversalizacdo do curriculo.

A pesquisa a se implementar nas questdes que envolvam estudos na area
da educacéo para os direitos humanos, a matriz curricular, deve tracar contornos a

partir de conhecimentos de carater interdisciplinar e transdisciplinar.

E, ndo foi por outro motivo que o PNEDH contemplou “na extenséo

universitaria, a inclusdo dos direitos humanos no Plano Nacional de Extensao

12511

Universitaria enfatizou o compromisso das universidades ", neste aspecto em

particular.

A contribuicdo da educacdo superior na area da educagdo em direitos

humanos implica a considerac&o dos seguintes principios:'%°

a) a universidade, como criadora e disseminadora de conhecimento, é
instituicdo social com vocagdo republicana, diferenciada e autbnoma,
comprometida com a democracia e a cidadania;

b) os preceitos da igualdade, da liberdade e da justica devem guiar as
acOes universitarias, de modo a garantir a democratizagao da informacao, o
acesso por parte de grupos sociais vulneraveis ou excluidos e o
compromisso civico-ético com a implementacdo de politicas publicas
voltadas para as necessidades basicas desses segmentos;

c) o principio basico norteador da educacdo em direitos humanos como
pratica permanente, continua e global, deve estar voltado para a
transformacéo da sociedade, com vistas a difusdo de valores democraticos

125 pNEDH, 2007, p. 38.
126 pNEDH, 2007, p. 38.
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e republicanos, ao fortalecimento da esfera pulblica e a construcao de
projetos coletivos;

d) a educacédo em direitos humanos deve se constituir em principio ético-
politico orientador da formulacdo e critica da pratica das instituicdes de
ensino superior;

e) as atividades académicas devem se voltar para a formagdo de uma
cultura baseada na universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos
direitos humanos, como tema transversal e transdisciplinar, de modo a
inspirar a elaboragéo de programas especificos e metodologias adequadas
nos cursos de graduacgao e pds-graduacgédo, entre outros;

f) a construcdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
deve ser feita articulando as diferentes areas do conhecimento, os setores
de pesquisa e extensdo, os programas de graduacéo, de pés-graduacao e
outros;

g) o compromisso com a construgcdo de uma cultura de respeito aos direitos
humanos na relagdo com os movimentos e entidades sociais, além de
grupos em situagdo de exclusao ou discriminagéo;

h) a participacéo das IES na formacao de agentes sociais de educacao em
direitos humanos e na avaliagdo do processo de implementacdo do
PNEDH."’

Os principios da Educacdo em Direitos Humanos (EDH), ha de ser
implementado com o objetivo de proporcionar a educagdo para a época que
vivemos, a modernidade liquida, como pensou Bauman, onde as mudancas e as

transformacdes sociais sdo incessantes e ocorrem a todo momento.*?

Destarte, a implementagcdo de tais principios somente pode se dar com
observancia do principio da dignidade humana'®, que esta diretamente ligado a
nogdo da existéncia humana fundada em direitos. A nogdo de dignidade humana é
apresentada em diversos sentidos e diferentes aspectos sejam histéricos, sociais,

politicos e culturais diversos.

Consiste, num principio basilar, fundamental, e, que se deve colocar em
pauta quando se busca a realizagdo de didlogos interculturais para a efetivacéo de
direitos que possam garantir as pessoas viverem em conformidade com os seus

cultos, tradi¢cdes, costumes e seus pressupostos de dignidade.

De outro lado, ndo se pode implementar a EDH, sem efetivagéo do principio

da Igualdade de direitos, e, para tanto necessério se faz o respeito a dignidade

127 pNEDH, 2007, p. 38-39.

128 £ 3 ideia da vinheta do Jornal da Band News, onde a quase toda chamada de comercial o
apresentador repete o texto: “em vinte minutos tudo pode mudar”.

Principio fundamental do Estado brasileiro presente no artigo primeiro da Carta Politica de 1988,
inciso ll.

129
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humana, como condi¢cdo de igualdade na orientacdo das relagdes entre os seres

humanos.

O principio da igualdade de direitos estd associado aos direitos civis,
politicos, econémicos, sociais, culturais e ambientais de todos, haja vista que a
universalidade e a igualdade se pautam no respeito a todos indistintamente, sem

disting&o de cor, credo, nacionalidade, orientagéo sexual, e outros.

Também, de fundamental importancia se faz o reconhecimento e valorizagédo
das diferencas e das diversidades, pois é com base neste principio que se podera

combater os preconceitos e as discriminagoes.

As diferencas ndo podem continuar a serem transformadas em
desigualdades. Dai, porque, € muito importante o principio de isonomia de direitos.
Porque, a questdo da igualdade e da diferenca sdo questes indissocidveis que

podem favorecer a igualdade social.

A questdo da democracia na educacao se constréi a partir da liberdade, de
modo que cabe ao estado promover a todos a garantia dos direitos civis, politicos,

sociais, econdmicos, culturais e ambientais.

Os Direitos Humanos séo fruto da democracia, de sorte que nao existe a
possibilidade de existir a democracia sem Direitos Humanos, mesmo porque € a

propria Democracia, faz existir e garantir tais direitos.

No campo educacional, democracia implica na participacdo de todos/as
os/as envolvidos/as no processo educativo, assim como, na democracia, que

somente é presente mediante a participacdo de todos.

O principio da Transversalidade, vivéncia e globalidade, se aperfeicoa na
medida em que a EDH tem por caracteristica a transversalidade, razdo pela qual se

alcanca a partir do dialogo interdisciplinar.

A EDH tem como pressuposto a ética, razdo pela qual a construgdo de
valores éticos, € de fundamental, importancia, devendo ser trabalhada a partir de
experiéncias praticas de vivéncia, devendo se criar estratégias metodolégicas que

proporcionem a pratica destes valores.
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J& com a questéo da perspectiva de globalidade, esta deve acontecer de
modo a envolver toda a comunidade: alunos/as, professores/as, funcionarios/as,

direcéo, pais/maes e comunidade local.

A EDH deve estimular e fortalecer os didlogos entre as perspectivas locais,

regionais, nacionais e mundiais das experiéncias dos/as estudantes.

Também, de grande importdncia a questdo da sustentabilidade
socioambiental, proporcionando a todos um desenvolvimento sustentdvel que
preserve a diversidade da vida e das culturas, condicdo para a sobrevivéncia da

humanidade de hoje e das futuras geragoes.

Ainda que as instituicdes de educacdo béasica e superior ndo sejam as
Unicas instancias a educar os individuos em Direitos Humanos, elas tém como
responsabilidade a promocé&o e legitimacdo dos seus principios como norteadores
dos lagos sociais, éticos e politicos. Isso se faz mediante a formacao de sujeitos de

direitos, capazes de defender, promover e reivindicar novos direitos.**

O PNEDH visando a implementag&o de tais principios educacionais a serem
aplicados no ensino superior, no PARECER CNE/CP N°: 8/2012- Conselho Nacional
de Educacéo/Conselho Pleno, idealizou a¢des programéticas que a seguir, de forma
exemplificativa citamos as que entendemos mais importantes no desenvolvimento

do tema em analise, vejamos:

12. propor a criacdo de um setor especifico de livros e periédicos em
direitos humanos no acervo das bibliotecas das IES;

13. apoiar a criacdo de linhas editoriais em direitos humanos junto as IES,
gue possam contribuir para o processo de implementacao do PNEDH,;

14. estimular a insercdo da educacdo em direitos humanos nas
conferéncias, congressos, seminarios, foruns e demais eventos no campo
da educacgédo superior, especialmente nos debates sobre politicas de acéo
afirmativa;

15. sugerir a criagdo de prémio em educacdo em direitos humanos no
ambito do MEC, com apoio da SEDH, para estimular as IES a investir em
programas e projetos sobre esse tema;

16. implementar programas e projetos de formacédo e capacitacao sobre
educacdo em direitos humanos para gestores(as), professores(as),
servidores(as), corpo discente das IES e membros da comunidade local;

17. fomentar e apoiar programas e projetos artisticos e culturais na area da
educacdo em direitos humanos nas IES;

1% pARECER CNE/CP N°: 8/2012 — Conselho Nacional de Educac&o/Conselho Pleno.
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18. desenvolver politicas estratégicas de acdo afirmativa nas IES que
possibilitem a inclusdo, o acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia e aquelas alvo de discriminacdo por motivo de género, de
orientacdo sexual e religiosa, entre outros e seguimentos geracionais e
étnico-raciais;

19. estimular nas IES a realizagdo de projetos de educacdo em direitos
humanos sobre a memoéria do autoritarismo no Brasil, fomentando a
pesquisa, a producdo de material didatico, a identificacéo e organizacao de
acervos histéricos e centros de referéncias;

20. inserir a tematica da historia recente do autoritarismo no Brasil em
editais de incentivo a projetos de pesquisa e extensao universitaria;

21. propor a criacao de um Fundo Nacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo
para dar suporte aos projetos na area tematica da educacdo em direitos
humanos a serem implementados pelas IES."*

A partir deste horizonte programético, tem-se que o estado brasileiro busca
como objetivo da Educagdo em Direitos Humanos alcancar a pessoa e/ou grupo
social, no qual o individuo esta inserido. E, assim, se reconheca como sujeito de
direitos, assim como seja capaz de exercé-los e promové-los ao mesmo tempo em

gue reconheca e respeite os direitos do outro.

Neste aspecto é possivel Concordar com Maria Teresa Maldonado quando
diz que “a finalidade da Educacdo em Direitos Humanos é a formacéo para a vida e
para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida

e de organizagao social, politica, econémica e cultural.”**?

Neste aspecto, partindo do aspecto que é papel das IES, realizar pesquisa,
por meio das quais desenvolvem ciéncia, cumpre destacar que as IES, ainda, n&o

desenvolvem uma ciéncia inteiramente voltada aos direitos humanos.

E, assim, evidencia-se que as acdes programaticas previstas a
implementacdo pelo governo brasileiro, também, faz consonancia com o Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH-2, 2010) tratando da sua

implementacéo na educacéo superior.

De outra parte, mister se faz destacar o aspecto de que, no sistema
educacional Brasileiro, por forca da LDB, a educagdo basica é obrigatoria, para

todos, portanto, enquanto, o ensino superior € para os capazes, de conformidade

31 pNEDH, 2007, p. 39-41.
182 MALDONADO, Maria Teresa. Os Construtores da Paz — Caminhos da Prevencao da Violéncia,
Moderna. Rio de Janeiro, 2004, p. 24.
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com o disposto no artigo 44, inciso I, da LDB, quando tenham sido classificados em

processo seletivo.'*®

Contudo, ainda, assim, é cabivel destacar a questdo da responsabilidade
das IES com a formacdo de cidaddos/as éticos/as comprometidos/as com a
construgdo da paz, da defesa dos direitos humanos e dos valores da democracia,
além da responsabilidade de gerar conhecimento mundial visando atender os atuais
desafios dos direitos humanos, como a erradicacdo da pobreza, do preconceito e da

discriminagao.™*

2.7 Educacdo em Direitos Humanos e aimportancia do didlogo

A compreensdo de dialogo segundo o pensamento de Paulo Freire consiste
numa valorizagdo do humano a partir das relacdes num continuo processo de vir-a-

ser num mundo de possibilidades.

E, verificam-se tais aspectos, em sua obra Pedagogia do Oprimido (2005),
guando, Paulo Freire, constata situagdes de desrespeito ao valor humano, e, assim,
observou o drama em que se encontra ser o “homo sapiens” na modernidade, razéo

pelo qual propde a valorizagédo do humano como problema e objeto de reflexéo.

Na busca da valorizagdo do humano, Paulo Freire, destaca aspectos

controvertidos que fazem nascer a busca em humanizar-se:

[...] Os movimentos de rebelido, sobretudo de jovens, no mundo atual, que
necessariamente revelam peculiaridade dos espacos onde se dao,
manifestam, em sua profundidade, esta preocupacdo em torno do homem e
dos homens, como seres no mundo e com o mundo. Em torno do que e
como estdo sendo. Ao questionarem a “civilizacdo do consumo”; ao
denunciarem as “burocracias” de todos os matizes; ao exigirem a
transformacdo das universidades de que resultem, de um lado, o
desaparecimento da rigidez nas relagdes professor-aluno; de outro, a
insercdo delas na realidade; ao proporem a transformacgdo da realidade
mesma para que as universidades possam renovar-se; ao rechacarem
velhas ordens e instituicfes estabelecidas, buscam a afirmacdo dos homens
como sujeitos de decisdo, todos estes movimentos refletem o sentido mais
antropolégico do que antropocéntrico de nossa época’®.(grifos do autor).

13 El N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 (LDB), Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso
em 15 dez. 2013.

13 pARECER CNE/CP N°: 8/2012- Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno.

1% EREIRE, 2005, p. 31.
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Sobremaneira, € possivel identificar, nas reflexbes freirianas, um
pensamento voltado a buscar superacado de critérios desumanizantes que enfatizam

0 sentir-se n&o ser, presentes no processo histérico da humanidade.*®

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (2005) propde uma atuagéo
politico-pedagdgica intencionada a transformar os limites da opressdo social

impostos a pessoas em seu processo de conhecimento do mundo.

Neste aspecto transparece que a sua intencdo € que toda pessoa possa
assumir, de modo consciente e critico, sua responsabilidade pelo mundo e com o

outro, consistindo esse num projeto continuo de humanizagao.

Dai, porque a EDH como principio educativo, ja& estava em processo de
gestacao pelo grande mestre Paulo Freire, que com sua visdo agugada vislumbrou o
didlogo nas questbes ligadas ao ensino, como uma ferramenta que viabiliza a
construgdo do conhecimento a partir das relagbes interpessoais no processo de

aprendizagem.

E, neste aspecto Freire entende que este processo de educacéo por meio do
didlogo relacional mitiga a propria renovacdo da sociedade, em processo da

reconstrugé@o de suas bases e, por que nao, de toda a sua estrutura.

A valorizagdo do humano em Freire é de primordial importancia, em sua
proposta politico-pedagdgica e, neste sentido, conclui com o sentido de dialogo na

constituicdo formativa do ser humano.

Contudo, neste ponto, poderiamos questionar o que h& de importante no
didlogo segundo Paulo Freire, a EDH e o ensino superior, e, ousamos responder,
que Paulo Freire ja propunha uma modificagdo na educacéo, a partir da valorizacao
do humano, ou seja, a multiculturalidade e a diversidade somente podem interagir
por meio do dialogo, quer dizer Freire ja propunha a questdo da humaniza¢cdo como

principio educativo.
E, porque, o didlogo é importante? Porque € por meio do didlogo que
podemos interagir e de fato perceber o outro, suas dificuldades, diferencgas,

concepcdes e nogdes éticas, antropologicas e culturais.

1% XAVIER, Rosineide Barbosa. A Compreensao de Dialogo Segundo o Pensamento de Paulo Freire:

Uma Proposta de Valorizacao do Humano. In: Uninove: Anais dos Eventos, 2011.
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No dialogo o conhecimento ndo se bifurca, mais converge, num sentido mais
lato, mais humano e mais cadenciado em busca do entendimento, ndo por
imposi¢cdo, mas por construcdo participativa e mediada do conhecimento com base

na experiéncia préatica de vida.

E, ndo por imposicdo tedrica de contetdos “enlatados”, prontos para
consumo, oriundos de um curriculo pré-definido e muitas vezes distante da realidade
imanente do cotidiano das pessoas, construido por pessoas totalmente avessas e

afastadas da realidade pratica de sua consecugao.

Contudo, Freire, compreende que o mundo como objeto de estudo, sofrera a
imposicdo de significados compartimentados, organizados e construidos a partir da

consciéncia de mundo do observador.

E, se for assim, pode-se entender que esta consciéncia, consiste justamente
do emaranhado de conhecimentos adquiridos pelo observador ao longo de sua
existéncia, ou seja, € um conhecimento que emergiu a mente consciente desta
pessoa a partir do meio no qual o observador (estudioso) esta inserido, isso, quer
dizer que o seu conhecimento adquirido em sua comunidade pode influenciar néo
somente suas descobertas, mas a sua interagdo, problematizagdo, conjecturas,

questionamentos, hipdteses e conclusdes.

E, isto é um fato, mesmo porque, no dizer de Freire o ‘homem” é moldado a
partir de sua experiéncia do mundo, significa que esta tomada de compreenséo, e
de consciéncia do mundo, ndo se cinge a uma compreensao de carater isolado ou
individual, considerando que nenhum ser humano é uma ilha ou que ninguém viva
isolado, mas sim, como a “pronuncia do mundo” a partir da consciéncia social deste

estudioso.

Consciéncia esta que é formada a partir de sua vivéncia em sociedade, e,
isso, tanto é verdade que na Alemanha nazista o exterminio dos Judeus, se deu com
base em leis vigentes naquela época na Alemanha, ou seja, um absurdo de um
genocidio que foi praticado, a partir de uma construgdo determinada pela

“consciéncia” da propria sociedade.

De outra parte, podemos compreender que Paulo Freire identifica o ser

humano ndo como um ser determinado pelo mundo, mas condicionado por este.
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Com efeito, o mundo humano é criado pelo homem e reincide sobre ele

condicionando-0.*’

E, sendo assim, pode-se inferir que é o processo de conscientizagdo do ser
humano sobre o mundo, traduzird a sua concepcdo de universo, e, que este
processo é moldado pela convivéncia deste ser humano em sociedade. Dai, porque,

o dizer popular “o homem é fruto do meio” € bastante consistente e verdadeiro.

N&o obstante, se o didlogo é possivel a partir da consciéncia, que seria esta
consciéncia? Ernani Maria Fiori, na obra de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido

(2005), em sua parte introdutéria, nos contempla com um conceito:

[...] a consciéncia é essa misteriosa e contraditéria capacidade que tem o
homem de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes, imediatamente
presentes. E a presenca que tem o poder de presentificar: ndo é
representacdo, mas condicdo de apresentacdo. E um comportar-se do
homem frente ao meio que o envolve, transformando-o em mundo
humano.**®

Contudo, o que seria este poder, poderia este influenciar o dialogo, na
construgdo do conhecimento? O poder (como simbolo) representa uma “dimenséo

exclusiva do ser humano.”**®

Algo unitério e global chamado poder, mas unicamente formas dispares,
heterogéneas, em constante transformacdo. O poder ndo € um objeto natural, uma

coisa; é uma pratica social e, como tal, constituida historicamente.**

Segundo Paulo Freire, o didlogo se constitui no encontro entre pessoas
mediatizadas pelo objeto de conhecimento, no desejo de produzir e reconstruir
conhecimento, e, nessas relagdes interpessoais, de que forma as pessoas, se

conduziriam na mediatiza¢do da produc¢&o do conhecimento?

Com toda certeza de modo urbano e solidario, a fim de que os conflitos

muito préprios das disputas de poder ndo angariem espago, mas Sim o

137 XAVIER, Rosineide Barbosa. A Compreens&o de Didlogo em uma construgdo coletiva do projeto

politico-pedagdégico: um estudo a luz do pensamento de Martin Buber e Paulo Freire. 2009. 126 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo - PUC-SP, 2009. p. 40.
Disponivel  em: <http:/Mmww.sapientia.pucsp.br//tde_busca/arquivo.php?codArquivo=10057>.
Acesso em: 21 abr. 2014.

FIORI, E. M. Introducéo. In: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 46. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2005. p. 13.

SOUZA, Washington Luis. Ensaio sobre a nocdo de poder em Michel Foucault. In: Revista
Mdltiplas Leituras. V. 4, 2, 2011. p. 1-2.

190 EFOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 24. ed. Rio de Janeiro: Graal, p. 277-293, p.10.
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conhecimento por meio da interacdo da experiéncia a partir da comunicagao

solidaria e do didlogo. Nas palavras de Paulo Freire:

A educacdo como prética da liberdade, ao contrario daquela que é pratica
da dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim como também a nega¢édo do mundo como uma
realidade ausente dos homens.***

A comunicacdo solidaria entre os seres humanos nao se fundamenta na
relacdo de um sobre o outro**?, mas na solidariedade de saberes compartilhados

entre ambos, intencionados a transformar o mundo.

E, para que possa acontecer esta transformacgao, esclarece-nos PAULY, que
para que haja “educacéo precisa dar-se o tempo necessariamente longo para formar
um ser humano auténomo, capaz de transformar-se ao transformar o mundo.”*®

Roberto Machado***

ja assinalara — o seguinte argumento: a proposta levada
a termo pela investigagdo Foucaultiana n&o procura interrogar o poder a respeito de

sua origem, de seus principios ou limites, mas'**,

[...] estudar os procedimentos e técnicas utilizadas em diferentes contextos
institucionais para agir sobre o comportamento dos individuos tomados
isoladamente ou em grupo, para formar, dirigir € modificar sua maneira de

portar-se.146
E, por conseguinte, o didlogo que propomos na EDH como principio
educativo, sob a 6tica de Freire, deve consistir numa comunicacdo solidaria entre
pessoas e ndo se fundamentar na relagéo de prevaléncia de um sobre o outro™¥,
mas na comunh&o partilhada e solidaria de saberes entre pessoas, intencionadas a
transformar o mundo, no intuito de crescimento mutuo a partir de visdes e

entendimentos compartilhados.

! FREIRE, 2005, p. 81.

42 Aqui distante da microfisica do poder em Foucault onde o poder agiria nas relacdes interpessoais

mesmo que de forma ndo intencional, inerente as interpretacées, no entendimento afeto “a

interpretacdo do dito no ndo dito”, o que seria a hermenéutica pessoal de cada pessoa envolvida

no dialogo.

PAULY, Evaldo Luis. Os desafios de educar para a Cidadania. In: La Salle: Revista de Educacéo,

Ciéncias e Cultura, v.13. n. 1, jan-jun, 2008. p. 46.

Roberto Machado, estudioso da obra de Foucault foi Tradutor e organizador da obra: Microfisica

do poder. 24. ed. Rio de Janeiro:; Ed. Graal, p. 277-293.

% 50UzA, 2011, p. 104.

148 HUISMAN, Denis. Dicionario dos fildsofos. Sado Paulo: Martins Fontes. p. 391.

" Nao se tratando de relacdes de poder, mas sim de colaboracdo, respeito, afeto, aceitacdo e
entendimento, sem a pretensdo mesmo inusitada de influenciar por questdes de argumento de
autoridade, por exemplo.
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Neste sentido, concordamos com Freire, quando esclarece que a “educacao
libertadora”, ndo pode ser simplesmente transferéncia de conhecimento, mas,
compartilhamento de experiéncias realizadas mediante problematizagdo do objeto

de estudo.

[...] a educacédo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo
“bancéria”, mas um ato cognoscente. Como situagdo gnosioldgica, em que
0 objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um
sujeito, € mediatizador de sujeitos congnoscentes, educador, de um lado,
educandos de outro a educacdo problematizadora coloca, desde logo, a
exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta,
nao é possivel a relagdo dialogica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscientes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.*®

N&o obstante, a modernidade nos traz a realidade concreta do
neoliberalismo, que no mundo globalizado tem afastado as pessoas ao redor do
globo desta busca do humano, e, favorecido a um processo de culto a

149

personalidade™™, e, acumulagéo prépria do capitalismo.

E, neste contexto, “cadtico”, buscamos teorizar a Educacdo em Direitos
Humanos como principio educativo fundamental, no intuito de resgatar a busca da
humanizacdo por meio do didlogo como um caminho, assim como pensou Freire:

z

“[...] o educador j& ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é

educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.”°

De outra banda, teorizou Freire que “a violéncia dos opressores, que os faz

também desumanizados, nédo instaura outra vocagéo — a do ser menos.”**

A construgdo dialégica em Paulo Freire busca incorporar aspectos politicos,
econdmicos, epistemoldgicos, éticos, dentre outros prop6e construir um novo ideal
de sociedade, com novos olhares sobre a prépria vida humana multicultural, e, bem

assim, é a EDH como principio educacional.

A dialogicidade € propria da natureza da espécie humana, para Freire

constitui na esséncia da educagéo como pratica da liberdade.**?

8 FREIRE, 2005, p. 78.

4% vivemos a era do “selfie”, onde todos os jovens a todo instante fazem auto-fotografias suas em
seus aparelhos de celular de Ultima geracéao.

1% FREIRE, 2008, p. 79.

31 EREIRE, 2008, p. 32.

132 EREIRE, 2008, p. 89.
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E por estarmos sendo este ser em permanente procura, curioso, tomando
distancia de si mesmo e da vida que porta; é por estarmos sendo este ser
dado a aventura e a paixao de conhecer [...] € por estarmos sendo assim
gue vimos nos vocacionando para a humanizacdo e que temos na
desumanizac3o, fato concreto na histéria, a distor¢do da vocac&o.'*

O didlogo em Paulo Freire, afirma um compromisso dos seres humanos a
partir de sua propria humanidade. “N&o ha dialogo, porém se ndo ha um profundo

amor ao mundo e aos homens.”®*

De outro lado, como podera existir entendimento, se o mundo globalizado,
neoliberal tem suas diretrizes tragadas a partir da logica do capital que é a logica da

acumulagéo e da massificacdo da sociedade.

E, por isso, cada vez mais fica a questdo do “humano”, em segundo plano,
por mais que existam protestos e movimentos contra o racisSmo e outras questdes de
intoleréncia, ndo existe um foco principal na questdo do ensino por meio do dialogo,
do amor do carinho e respeito pelo outro, temas que constituem o cerne central da

educacdo em direitos humanos como principio educativo.

Educar em direitos humanos como principio educativo é importante e

by

fundamental & construcdo de um didlogo que contemple a complexidade da

modernidade liquida em sentido amplo e irrestrito.

Principalmente, tendo-se em vista que muito se tem discutido sobre
“desenvolvimento econdmico e progresso técnico”, e, que neste discurso o que se

propde € que a educacdo podera proporcionar este desenvolvimento.

Dai, porque a importancia de um ensino superior que tenha a educacdo em

direitos humanos como principio educativo, no entanto:

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda
solta no mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos
de que nada podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural,
passa a ser ou a virar ‘quase natural’. Frases como ‘a realidade é assim
mesmo, que podemos fazer?’ ou ‘o desemprego no mundo é uma
fatalidade do fim do século’ expressam bem o fatalismo desta ideologia e
sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia s6
ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade
gue ndo pode ser mudada. O que se precisa, por iSSo mesmo, € o treino

13 EREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca. S&o Paulo: Paz e Terra, 1994. p. 99.

%% EREIRE, 2008, p. 91.
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técnico indispensavel a adaptacdo do educando, & sua sobrevivéncia™. (

grifos sdo nossos).

(O8]

De outro lado, o pragmatismo do materialismo histérico defendido por Marx
como todo o seu realismo centrado na questdo da mais valia, j& ndo € paréametro
para se discutir a modernidade, eis que centrada na questdo do desenvolvimento
humano, muda o enfoque de discusséo de parametros econdmicos para parametros

sociais, e, porque ndo humanos.

Neste sentido, a questdo n&o € o que somos capazes de produzir enquanto
utensilios, materiais, maquinas e equipamentos. Porque a verdadeira riqueza é
aquela composta da cidadania e do componente humano como fator de producéo, a
tal ponto que Antonio Carlos Gomes da Costa comentando, texto de Darcy Ribeiro,

afirma que:

A histéria da cidadania e a histéria da educacado publica praticamente se
confundem. Darcy Ribeiro costumava dizer que o Brasil € um pais que sabe
fabricar carros, submarinos, computadores, televisores, videocassetes,
avibes e até mesmo satélites, mas que tem, historicamente, fracassado na
tarefa de fabricar cidad&os™®.

Destarte, ndo basta a producdo de bens para indicar se somos um povo
desenvolvido ou ndo, ja que o progresso técnico se faz por meio de cidadaos, e o
que fazer se ndo conseguimos formar cidadaos qualificados, ndo somente para a

vida da pratica profissional, mas também para a vida académica e cientifica.

Tal circunstancia externa em verdade a questao da auséncia de projeto que

busque melhorar a qualidade do ensino, eis que:

[...] cada cidaddo brasileiro que vai a escola e repete uma, repete duas,
repete trés vezes a mesma série e sai da escola sem ter aprendido o que
devia, depois de perder ali varios anos, torna-se um brasileiro a mais
despreparado para a vida. Ele estard condenado a ser um cliente dos
programas de renda minima, de cesta basica, das frentes de trabalho e
outros nesta linha, ou seja, serd sempre um dependente do Estado ou da
sociedade.™’

Por conseguinte, tem-se que a auséncia de qualificacdo arrasta o

proletariado brasileiro, os descamisados, a uma roda ciclica de pobreza, que a

! FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 2002. p. 21-22.
1% COSTA, 2001, p. 30.
137 COSTA, 2001, p. 31.
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familia ndo consegue fugir, uma vez que ndo completando a sua formagéo
educacional, o brasileiro originério da classe pobre, ndo consegue ascender a um
trabalho com remuneragcédo melhor. E tudo isto, em funcdo de que nao pode ter

acesso ao direito fundamental de educacéo.

Neste aspecto, concordamos com Antonio Carlos Gomes da Costa, quando
comenta que “se uma crianga ou adolescente consegue avangar nos estudos, ali
naquela vida, rompe-se o ciclo de reproducéo da pobreza, a pobreza ndo passa de

uma geragao para outra.*®

E, neste ponto evidenciamos a importancia de que a educac¢éo deve mudar,
utilizando a EDH como principio educativo, ndo somente no ensino superior, mas em
todo ensino, e, pela importancia do didlogo, se estabelecer um foro permanente para
difusdo e melhor conhecimento dos processos educativos de modo amplo geral e

irrestrito, ja que:

Preco politico da repeténcia pode ser expresso na frase de Robert Owen,
membro do Parlamento Britanico, que, quando a Inglaterra aprovou a lei do
voto universal, assomou a tribuna e proclamou em alto e bom som para
seus pares: “Agora, que temos o voto universal, temos de ter um ensino
também universal, porque, numa democracia, 0 soberano € o povo. E ai do
povo, que ndo educa o seu soberano.™®

Neste contexto, é preciso fomentar politicas publicas que possam levar a
educacdo a todos os reconditos do pais de forma que se promova o
desenvolvimento nacional por meio do exercicio da cidadania, da educacdo e dos
direitos humanos. Pois, “pessoas nao-educadas sao as presas faceis dos politicos
corruptos, demagogos e oportunistas, que, a cada eleicdo, assumem postos de

mando politico e cadeiras nos parlamentos, em todos os niveis."

De outro lado, parece mesmo ser essa a intencdo do poder central de

161

plantdo™", mesmo porque ndo promove a difusdo da educagdo e do conhecimento

de forma plena e integral aos cidadaos, permitindo um ensino em que sequer haja

%8 COSTA, 2001, p. 31.

%9 COSTA, 2001, p. 166.

160 cOSTA, 2001, p. 166.

161 Neste ponto, ndo entendemos que se trata de um problema do Estado, e, sim da burguesia
brasileira, que é o verdadeiro poder por tras das cortinas (invisivel).
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qualidade. “O ensino de m& qualidade é o verdadeiro exterminador do futuro de

nossas criangas, de nossos adolescentes e do Brasil.”*%?

2.8 Metodologia e Prética Docente no Ensino dos Direitos Humanos

Como bem lembra Dias: “Educar para os direitos humanos prescinde, entdo
de uma escuta sensivel e de uma acdo compartilhada entre professores e alunos,

capaz de desencadear processos autdnomos de produgéo de conhecimento.”®?

A metodologia muito bem pode ser compreendida como uma perspectiva do
mundo, uma forma de organizagdo e filosofia de vida, onde 0s processos
pedagoégicos e praticas educacionais proporcionem a realizagcdo de oficinas com
efeitos praticos, numa busca do humanismo verdadeiro, a fim de que os sujeitos
possam readquirir a capacidade humana de reflexdo. Ou seja, possam pensar por Si
mesmos, ndo sendo levados pelo “fluxo das marés” e modismos, muito préprios da

época em que vivemos.

A perspectiva que entendemos possivel é aquela que possa colher
resultados com efeitos préticos libertando a mente do aprisionamento racional
cartesiano, proprio do ensino tradicional, numa busca de uma educa¢do que néo

reduza a capacidade sensitiva do ser humano, eis que € a possibilidade de nos

emocionarmos, e ter compaixao que nos faz humanos.

Dewey ensina que:

A educacdo é uma constante reconstrucdo ou reorganizacdo da nossa
experiéncia, que opera uma transformacdo direta da qualidade da
experiéncia, isto é, esclarece e aumenta o sentido da experiéncia e, ao
mesmo tempo, nossa aptiddo para dirigirmos o curso das experiéncias
subsequientes.*®*

A educacédo em direitos humanos deve se construir mediante a ampliagéo de
conceitos universais, implementada através de condicbes presenciadas e

experiéncias vividas pessoalmente ao decorrer da vida académica.

162 cOSTA, 2001, p. 167.

183 DIAS, Adelaide Alves. Da educacdo como direito humano aos direitos humanos como principio
educativo. In: SILVEIRA, Rosa Maria Godoay, et al. Educagédo em Direitos Humanos: Fundamentos
tedrico-metodoldgicos. Jodo Pessoa: Universitaria/UFPB, 2007.

164 DEWEY, John. Democracia e educac¢&o. S&o Paulo: Nacional, 1979. p. 83.
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Os processos interativos promovidos em oficinas podem contribuir para o
desenvolvimento de oportunidades de aprendizagem e para que 0 sujeito promova o
seu desenvolvimento ético, moral e social, por meio de préticas efetivas de

ensinanca nos procedimentos em sala de aula.

A educacado em direitos humanos é fundamental para a interacdo social do
individuo. Dai, porque a inclusédo deve ser uma premissa que envolva o ato de
educacdo, quando se tenha por objeto o ensino em direitos humanos e como

principio educativo.

A inclusdo deve promover processos de reforma e de reestruturacdo das
academias no geral, com o objetivo de assegurar a acessibilidade de todos os
alunos, sem nenhuma exclusdo dos processos educacionais, conduzindo o0s
estudantes ao acesso amplo e irrestrito de uma grande gama de oportunidades

educacionais e sociais oferecidas pela Universidade.'®®

De outro lado, cumpre destacar que existem outras possibilidades que
podem proporcionar a pessoa a ter um desenvolvimento e uma melhor qualidade de

vida.

Mais precisamente no contexto educacional brasileiro, torna-se
imprescindivel construir um modelo de inclusdo que respeite as grandes diferencas
e caréncias regionais desse nosso pais de dimensdes continentais. Outros sim, é
inegavel que a condicdo de pertencermos a um pais em vias de desenvolvimento
acentua a complexidade do processo, pois 2,5 milhdes de brasileiros apresentam
algum tipo de incapacidade (limitagdo para determinada atividade). Isso significa que
14,5% da populagéo brasileira séo possiveis beneficiarios das leis e programas que

prevéem a incluséo e acessibilidade.**®

A complexidade é grande e as metodologias a serem desenvolvidas nas
oficinas com toda certeza envolvem um processo onde verdadeiramente a sala de

aula se constitua num espago de construgdo do conhecimento:

E algo possivel e que pode ser concretizado a partir da incorporacédo de
novas atitudes e valores e da construcao de uma nova mentalidade por
parte do processo educacional, o que implica na necessidade de integrar a

%5 MITTLER, Peter. Educacio Inclusiva contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003. p. 37.

%6 RODRIGUES, D; KREBS, R; FREITAS, S. N. Educacéo Inclusiva e Necessidades Educacionais
Especiais. Santa Maria: UFSM, 2005. p. 14-15.
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Educacdo em Direitos Humanos nos Projetos Politicos-Pedagdgicos das
escolas concebendo-a como um eixo transversal com capacidade para
atingir todo o curriculo.*®’

Para Vera Candau:

O importante na educacdo em Direitos Humanos é ter clareza do que se
pretende atingir e construir estratégias curriculares e pedagdgicas coerentes
com a visao que assumamos, privilegiando a atividade e participacdo dos
sujeitos envolvidos no processo. Trata-se de educar em Direitos Humanos,
isto &, propiciar experiéncias em que se vivenciem os Direitos Humanos.*®

O Projeto Politico-Pedagodgico para a Educacdo em Direitos Humanos que
se adapta a pluralidade da p6s-modernidade deve ser construido a partir de um
curriculo que possa trabalhar a identidade cultural dos individuos participantes no
grupo pedagogico em sala de aula. A construcdo da verdadeira educacéo libertadora
€ aguela que transforma o sujeito aprendente num ser ativo, pensante, capaz de

transformar a realidade de seu cotidiano.

A mudangca que se busca deve partir de metodologias alternativas, no
sentido de que os métodos tradicionais ndo foram capazes de promover a educagéo
de qualidade e geradora do cidaddo que compreenda a sua insergao ativa no atual

contexto societario.

Vera Candau, discorrendo sobre as préaticas metodoldgicas no contexto do

ensino dos Direitos Humanos, assim escreveu:

Partimos da afirmacdo de que as estratégias pedagdgicas ndo sao um fim
em si mesmas. Estdo sempre a servico de finalidades e objetivos
especificos que se pretende alcancar. Neste sentido, na perspectiva que
assumimos, as estratégias metodoldgicas a serem utilizadas na educacgédo
em Direitos Humanos tém de estar em coeréncia com a concepgdo que
apresentamos, uma Vvisdo contextualizada e histérico-critica do papel dos
Direitos Humanos na nossa sociedade e do sentido da educagdo neste
ambito: formar sujeitos de direito, empoderar 0s grupos socialmente
vulneraveis e excluidos e resgatar a memdria historica da luta pelos Direitos
Humanos na nossa sociedade.'®

167 SILVA, Juliana Alves da: DIOGENES, Elione Maria Nogueira. A Insercdo da Tematica dos Direitos
Humanos no Curriculo Escolar: possibilidades em jogo. In: VI Coloéquio Internacional: Educacao e
Contemporaneidade. Sao Cristovao-SE, de 20 a 22 de setembro de 2012.

CANDAU, Vera Maria. A configuracdo de uma educacdo em direitos humanos. In: SILVEIRA,
Rosa Maria Godoy, (et al.) Educacdo em direitos humanos: fundamentos teérico-metodoldgicos.
Joédo Pessoa: Editora Universitaria, 2007. p. 6.

CANDAU, Maria Vera. Educacéo e Direitos Humanos, Curriculo e Estratégias. In: SILVEIRA, Rosa
Maria Godoy, et al. Educagdo em Direitos Humanos: Fundamentos teéricos-metodoldgicos. Joao
Pessoa: Editora Universitaria, 2008. p. 198.
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O empoderamento*”

proposto pela autora somente seria possivel mediante
a utilizacdo de metodologias educacionais com base na diversidade prépria aos

direitos humanos e nos Direitos Humanos como principio educacional.

Ainda, Vera Candau, no sentido de promover a educacdo dos excluidos,

entende que:

A utilizagdo de metodologias ativas e participativas, o emprego de diferentes
linguagens, a promo¢do do dialogo entre diversos saberes, sao
componentes presentes ao longo de todo o processo que deve ter como
referéncia fundamental a realidade social e as experiéncias dos
alunos/as.'™

Por conseguinte, ensinar com base nos direitos humanos como principio
educacional é preparar para o futuro, onde etnias, ideologias, religido, ndo sejam
elementos desagregadores, mas molas mestras na persecucdo do “dialogo

constante com o outro.”"?

7% O “empoderamento” ( “Empowerment” ) comegca por liberar as possibilidades, a poténcia que cada
pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua vida e ator social. O “empoderamento” tem
também uma dimensdo coletiva. Trabalha na perspectiva do reconhecimento e valorizagdo dos
grupos socioculturais excluidos e discriminados, favorecendo sua organizagéo e participagdo ativa
na sociedade civil. CANDAU, 2008, p. 182.

1 CANDAU, 2008, p.183.

12 EREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008. p. 98.



3 EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS COMO PRINCIPIO EDUCACIONAL NO
ENSINO SUPERIOR: FUNDAMENTOS NA CONSTRUGCAO DE UM CURRICULO
DA CONTEMPORANEIDADE

3.1 Perspectivas para os curriculos no ensino superior a partir dos Direitos
Humanos como principio educativo

A construcdo do curriculo no ensino superior € um advento da praxis, do dia
a dia, porque ele é dindmico e ndo estatico. Neste sentido podemos compreendé-lo
como praxis, quando representa a expressdo socializadora e cultural da educacéo
enquanto processo dinamico e ativo, favorecendo a constru¢do do conhecimento
pelo fazer e o aprender pela experimentacdo prépria e pessoal, enquanto sujeito

participante dos processos de aprendizagem.

Nesse passo, podemos asseverar que dentre as funcdes do curriculo
cumpre a dinamica da expressao de projeto educativo e cultural, por meio da
socializagdo, mediante as quais sdo implementadas e realizadas através da
transmissdo de seus contetdos e da formatagcéo de préaticas de aprendizagem que

acontecem em derredor de seu desenvolvimento.

E, sendo assim, podemos inferir que a andlise do curriculo no ensino
superior em concreto perpassa pelo seu estudo no ambito sociocultural no qual se

aplica e no qual se expressa em préticas educativas.

Deste modo, pode-se compreender a educagdo como um processo de
humanizacéo. Clifford Geertz, a partir de seus estudos em antropologia, delineou o
fato de que o ser humano ndo nasce propriamente humano, ele assim se constitui

173 «O ser humano é o resultado do

através do processo que chamamos educacao.
meio cultural em que foi socializado. Ele € um herdeiro de um longo processo
acumulativo, que reflete o conhecimento e a experiéncia adquiridas pelas

numerosas geracdes que o antecederam.”’*

Aprendemos uns com 0sS outros, nos espagos culturais de interagédo. Neste

aspecto, ao longo da existéncia humana, complexificamos a vida e organizamos e

173

1 GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989. p. 21.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. 15. Ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2002. p. 45.
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sistematizamos o processo de educagdo, que se desenvolve por meio de um

processo de socializacdo interrelacional.'”

Clifford Geertz analisa o aspecto simbdlico nos processos de aprendizagem
como sistema de codificacdo de significados que por meio de processos de
aculturacéo sao capazes de proporcionar sentido como fonte de informacéao extra-

somaticas.

Quando vista como um conjunto de mecanismos simbdlicos para controle
do comportamento, fontes de informacao extra-somaticas, a cultura fornece
o vinculo entre o que os homens sdo intrinsecamente capazes de se tornar
e o0 que eles realmente se tornam, um por um. Tornar-se humano é tornar-
se individual, e ndés nos tornamos individuais sob a direcdo de padrdes
culturais, sistema de significados criados historicamente em termos
dos quais damos forma, ordem, objetivo e direcdo as nossas vidas.'™
(grifo nosso).

A Educacdo € um processo que se desenvolve mediante parametros pré-
definidos, organizados em um curriculo, e com base no processo educativo que se
tem a formacao. Mediante processo formativo educativo é que “damos forma, ordem,
objetivo e diregdo as nossas vidas. Os padrdes culturais envolvidos ndo sao gerais,

mas especificos.”"”

De outro lado, subsiste uma questdo de fundamental relevo e importancia

presente nos estados neoliberais, no que se refere ao acesso a educacao, eis que:

O paradigma do direito centrado no Estado social gira em torno do problema
da distribuicéo justa das chances de vida geradas socialmente. No entanto,
ao reduzir a justica a justica distributiva, ele ndo consegue atingir o sentido
dos direitos legitimos que garantem a liberdade, pois o sistema dos direitos
apenas interpreta aquilo que os participantes da pratica de auto-
organizacdo de uma sociedade de parceiros do direito, livres e iguais, tém
que pressupor implicitamente™”®.

E neste contexto, como disse o Ministro Joaquim Barbosa: “a educacéo € o
direito fundamental mais importante para o cidaddo exigir do estado”. Em se
tratando de um direito humano fundamental, deveria o estado promové-la

indistintamente a todos os cidaddos, o que € uma busca incessante do estado

social, a fim de garantir iguais direitos a todos os cidad&os.

> BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo? Sao Paulo: Brasiliense, 2006. p. 47.

"® GEERTZ, 1989, p. 36.

" GEERTZ, 1989, p. 64.

18 HABERMAS, Jurgen. Direito e democracia: entre facticidade e validade. Vol. 1, 22 Ed. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 2003. p. 159.
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De outro lado, Juergen Habermas aponta que subsiste grande equivoco do
modelo liberal, ao centrar a questdo da igualdade de acesso aos direitos, e, assim,

alinha o seu pensamento expondo que:

O erro do paradigma juridico liberal consiste em reduzir a justica a uma
distribuicéo igual de direitos, isto €, em assimilar direitos e bens que podem
ser possuidos e distribuidos. No entanto, os direitos ndo sédo bens coletivos
conl%Jmiveis comunitariamente, pois s6 podemos “goza-los” exercitando-
0S.

Neste sentido, como poderemos distribuir igualmente educagéo a todos? E,
neste contexto, que tipo de educagéo € que se dard a todos? Com toda certeza é
preciso humanizar'®® ainda mais as pessoas, pois a grande violéncia que assola as
cidades ndo tem outra razdo a nao ser a falta de humanidade, a falta de senso de

coletividade, porque ndo se educou para a paz.

E, ndo se atingiu a educagao para a paz, talvez porque néo se teve acesso a
educacdo ou a educacdo que se teve acesso nao teve por fundamento os direitos

humanos como principio educativo.

E, sendo assim, é possivel pensar numa boa educagdo como forma de
reducdo da criminalidade na busca de reduzir a média dos 52 mil homicidios anuais

no Brasil.

E, por isso, importante trazer ao contexto das universidades e aos curriculos
do ensino superior a EDH como principio educacional, numa busca de reconstrucao
dos conteudos educacionais no terceiro grau, a luz deste principio numa
reformulacéo, a fim de que o formando tenha introjetado em seu conhecimento nao
somente a questdo de preservacdo ambiental, mas também o respeito, a tolerancia
a diversidade, ou seja, além de perceber de fato a multiculturalidade que hoje

presenciamos na sociedade, é preciso também “enxergar o outro.”8

1% HABERMAS, 2003, p. 159.

1% o sentido de humanizacdo que se traz no texto, é aquele pensado por Paulo Freire, quando, em
sua Obra Pedagogia do Oprimido, escreveu: “Os seres humanos sdo seres da busca e sua
vocacgao ontoldgica € humanizar e humanizar-se” (FREIRE, 2005).

A alocucéo aqui colocada de enxergar o outro € no sentido da pratica cotidiana do dia a dia onde
as vezes por compaixdo se oferece até mesmo uma moeda como esmola, mas sequer o doador
incide o seu olhar ao receber num sentido de ndo ver aquela pessoa necessitada, num sentido de
nao querer ver, porque também nao deseja se comprometer, e, sente o alivio de doando esmolas,
pensar que cumpre com o seu papel de ajudar os excluidos, quando muitas vezes esta pequena
moeda nao sera sequer utilizada para adquirir alimentos, mas sem servir ao vicio na aquisicao de
drogas sejam elas licitas ou ilicitas.

181
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Entendemos que a base epistemologica para a formatagdo de uma
educacdo universitaria capaz de preparar o ser humano para a vida moderna, deve
se adequar ao contexto de um curriculo minimo que possa ao menos, de relance,

mirar e contemplar a complexidade da modernidade.*®

Para tanto, hd de ser um curriculo que tenha por fundamento os direitos
humanos como principio educacional, a fim de que possa formatar a consciéncia de
coletividade e de humanidade nos educandos desde as séries mais iniciais dos

cursos universitarios.

Destarte, se coloca em discussdo a questdo dos direitos humanos como
principio fundamental da educacéo, e, pela sua importéncia e fase final de formacao
das pessoas no ensino superior, pois ndo podemos mais compreender o ser
humano na concepgdo classica do iluminismo, como sendo o ser humano
capacitado pela habilidade inata que a natureza lhe proporciona em seu habitat,

mesmo por que:

O homem né&o pode ser definido nem apenas por suas habilidades inatas,
como fazia o iluminismo, nem apenas por seu comportamento real, como
faz grande parte da ciéncia social contemporéanea, mas sim pelo elo entre
eles, pela forma em que o primeiro é transformado no segundo, suas
potencialidades genéricas focalizadas em suas atuacdes especificas. E na
carreira do homem, em seu curso caracteristico, que podemos discernir,
embora difusamente, sua natureza, e apesar da cultura ser apenas um
elemento na determinacao desse curso, ela ndo é o menos importante.
Assim como a cultura nos modelou como espécie Unica — e sem duavida
ainda nos estd modelando — assim também ela nos modela enquanto
individuos separados. E isso 0 que temos realmente em comum — nem um
ser subcultural imutdvel, nem um consenso de cruzamento -cultural
estabelecido.'®

z

E indubitdvel que a cultura é que nos faz humanos, sem ela n&o
passariamos de selvagens.184 Mas este modelo de humanidade neoliberal que
adotamos no presente, precisa ser repensado, porque a sociedade capitalista que

criamos cultua a competicdo e a busca pela acumulagéo.

82 Aqui num sentido de fusdo das ideias de modernidade liquida do Dr. Zygmunt Bauman e o

pensamento complexo em Edgar Morin, vide p. 84.

18 GEERTZ, 1989, p. 44-45.

18 Aqui no sentido de barbaro desprovido de um minimo de cultura e qualquer respeito ou tolerancia
as demais pessoas ou ao proprio Estado e as Leis, e, por isso, “é lobo do préprio homem?”, capaz
de viver na marginalidade se sustentando do crime. N&do é a ideia de que selvagens eram o0s
povos que os Europeus encontram nas Américas na época das grandes navegacoes (Sec. XIV e
XV), mesmo porque, seja, Tupy. Guarani, asteca, inca, maia ou outros chamados de indios ndo
sdo selvagens porque, antropologicamente, também tém cultura.
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Por isso, a crise que vivenciamos advém da competicdo e da busca
indiscriminada da acumulagéo e da satisfagdo dos prazeres neurosensoriais. Por
isso, talvez, o abuso do uso de drogas e de outra parte, a exploséo da criminalidade.

Nesta conjuntura, escreveu Alberto Jacquard:

Uma sociedade cujo motor é a competicdo € uma sociedade que me diz que
devo suicidar-me, pois se estou em competicdo com 0 outro, nd0 Posso
intercambiar com o outro, ndo posso intercambiar com ele, devo domina-lo,
destrui-lo.'®®

N&o obstante, se desejamos uma sociedade justa e solidaria, consciente do
outro e se pensarmos especificamente no ambito da educagdo e considerarmos

algumas experiéncias concretas, ndo poderiamos esquecer a praxis de Paulo Freire.

Neste aspecto, com base na questdo fundamental deste trabalho,
deveriamos buscar compreender sobre qual seria a melhor forma de se educar no

ensino superior, partindo dos direitos humanos como principio educacional.

E, como ndo poderia deixar de ser, pela sua importancia magistral, Paulo
Freire contribuiu com o ensino dos direitos humanos como principio educativo, eis
que compreendeu que na relagdo entre ser humano e mundo, o homem cria, por

meio de seu trabalho, e, de sua educacgéo, o seu mundo, o mundo da cultura.8®

O homem, como ser de relacdes, desafiado pela natureza, a transforma
com seu trabalho; e que o resultado desta transformacéo, que se separa do
homem, constitui seu mundo. O mundo da cultura que se prolonga no
mundo da histéria.*®’

Neste sentido, Freire, entende que o mundo torna-se objeto de reflexdo
humana por meio da capacidade do ser humano de objetivd-lo em sua
consciéncia.'® E, assim, pode-se inferir que identifica 0 ser humano ndo como um

ser condicionado pelo mundo, mas, n&do determinado por este.

De outro lado, j& que pretendemos educar o “ser humano” para que este ndo

seja determinado pelo mundo, e, que esta pessoa possa coexistir de forma pacifica

185 JACQUARD, Alberto. Geneticista Francés. Revista Tendéncias do Trabalho, Copeditora,

agosto\2004. p. 34.

'8 FREIRE, 2005, p. 65.

¥7 FREIRE, 2005, p. 65.

8 FIORI, E. M. Introducdo. In: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 46 Ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2005.
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com os demais, necessario se faz reformular os curriculos universitarios a partir dos

direitos humanos como principio educacional.

Entendemos que mister se faz, antes de buscar a construgcdo de processos
educativos, visando o ndo condicionamento do ser humano por meio do mundo,
devemos compreender como educar o individuo para a convivéncia diante da

diversidade.

z

A diversidade e a multiculturalidade é uma questdo que as pessoas néo
podem se afastar, haja vista, a insercdo do ser humano em sociedade, razdo pela
qual, entendemos que forgcoso é trazer ao debate, o que de fato seria a EDH e seus
fundamentos epistemoldgicos, e, por isso, € preciso entender o que seria de fato a

pratica educativa, a docéncia, e a docéncia no ensino superior.

Neste aspecto Antoni Zabala define a pratica educativa, docéncia e
sequéncias didaticas como um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e

articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais, que tém um principio

e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.”®

De outro lado, Soares compreende que:

A pratica educativa esta centrada na reproducdo do conhecimento cientifico
voltada para desenvolver habilidades intelectuais nos estudantes. Esse
conhecimento é apresentado segundo um ordenamento linear, seqiencial,
guantificavel, com inicio claro e fins definidos. Nessa concepcao de
curriculo, o professor ocupa um lugar central de porta-voz do saber
dogmatizado, e a competéncia do professor € percebida pela habilidade de
transferir informacdes com precisao, dominio e seguranca. Cada disciplina é
concebida como um espago 1pr()prio de dominio do conhecimento fechada a
interlocucso com as demais.**

E, a questdo da docéncia no ensino superior? Serd que 0 ensino superior
prepara o formando para a convivéncia no mundo da diversidade multicultural?
Neste aspecto, podemos compreender que a multiculturalidade surge, como uma
acdo de resisténcia as ideologias reprodutoras de discriminagdo e como

possibilidade de construcdo de atitudes democréticas viabilizadoras de convivéncias

189

100 ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 18.

SOARES, Sandra Regina. Cidadania e relacdo com o saber no curriculo de formacdo de
professor: desvelando sentidos da pratica educativa. In: Educagéo Unisinos, setembro/dezembro
2008. p. 187-195.
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sociais humanizadas entre as diversas culturas, na intengdo da concretizagdo da

unidade na diversidade.*

No dizer de Freire, multiculturalidade quer dizer: “a convivéncia democratica
de diversas culturas no mesmo espago social’. E, neste sentido, escreveu Freire,

vejamos:

A multiculturalidade ndo se constitui na justaposicdo de culturas, muito
menos no poder exarcebado de uma sobre as outras, mas na liberdade
conquistada, no direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito
uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem medo de ser
diferente, de ser cada uma “para si”, somente como se faz possivel
crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente, provocada
pelo todo poderosismo de uma sobre as demais.*%

De outro lado, eis que exsurge a questdo: pode a EDH como principio

3

educacional preparar os individuos para enfrentar tais questdes’® em sua vida

cotidiana?

Pressupde-se que sim, haja vista que é parte integrante da EDH como
principio educacional a valorizagdo dos seres humanos, e, a questédo do didlogo e o
respeito a diversidade e multiculturalidade, buscando ensinar a tolerancia e o
respeito mutuo, em verdadeiro exercicio democrético na construgdo da cidadania de

forma inclusiva para todos indistintamente.

Contudo, é certo que no ensino superior as faculdades, os centros
universitarios se constituem num espaco pluricultural composto por pessoas com
origens nos mais diversos grupos sociais, econdmicos, étnicos e culturais, com
inimeros costumes e diversas crencgas, se construindo em um espaco de grande

diversidade e multiculturalidade que reunidos vao adquirir conhecimento, cultura.

Segundo Morin:

[...] a cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras,
normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se
transmite de geracdo em geracao, se reproduz em cada individuo, controla
a existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicolégica e social.
N&o ha sociedade humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas

9! MENDONCA, Nelino Azevedo de. Pedagogia da humanizacdo: a pedagogia humanista de Paulo

Freire. S8o Paulo: Paulus, 2008. p. 141.
192 EREIRE, 1994, p. 156.
198 piversidade, Multiculturalidade, Direitos Humanos.
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cada cultura é singular. Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a
cultura existe apenas por meio das culturas."®*

De outro lado, com relagdo & questdo da diversidade, segundo o
pensamento de Sacristan, se constitui em “[...] fato empirico que nds, seres
humanos, somos diferentes uns dos outros do ponto de vista biolégico, psicoldgico,
social e cultural. Cada um de nés constitui uma individualidade Unica ao lado de

outras t&o singulares quanto a nossa.”®

[...] a diversidade alude a circunstancia dos sujeitos de serem diferentes
(algo que em uma sociedade tolerante, liberal e democratica € digno de
respeito). Embora também faca alusdo ao fato de que a diferenca (nem
sempre neutra) transforma-se, na realidade, em desigualdade, na medida
em que as singularidades dos sujeitos ou dos grupos permitam que
alcancem determinados objetivos nas universidades e fora delas de maneira
desigual. A diferenca ndo é somente uma manifestacdo do ser Unico de
cada um é; em muitos casos, é a manifestacdo do poder ou chegar a ser,
de ter possibilidades de ser e de participar dos bens sociais, econémicos e
culturais. Contrapomos o diverso ao homogéneo o desigual com a
equiparacdo, que € a aspiracdo basica da educacdo, pensada como
capacitacdo para aumentar as possibilidades. Todas as desigualdades séo
diversidades, embora nem toda diversidade pressuponha desigualdade.*®

Contudo, todas estas questbes que se propbe ao debate passam pela
reestruturagdo de todo o arcabougo educacional que conhecemos no ensino
superior, porque buscando a formag¢&o de um novo ser humano, mais humanizado.
No entanto, existem muitas dificuldades nestas mudancgas, diante das dificuldades
de financiamento das instituic6es, onde a légica da decisdo sempre € pautada pelo

aspecto financeiro e mercadoldégico.

No entanto, a docéncia no ensino superior deve vislumbrar mesmo que de
relance tais circunstancias, pois € visivel a questdo na prépria sala de aula, onde
pela questdo da inclusdo temos a situagdo de alunos especiais frequentando o

curso.

E, na nossa experiéncia profissional, em algumas situa¢cfes foi necessario
se fazer interferéncias, em sala de aula, evitando o “bullying™®’ do aluno com

necessidades especiais pelos demais, que ainda, ndo tém a nogdo de convivéncia

1% MORIN, 2001, p. 56.

19 SACRISTAN, G. J. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 1988. p. 16.

1% SACRISTAN, 1988, p. 14.

97 Bullying é um termo utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica, intencionais e
repetidos, praticados por um individuo ou grupo de individuos causando dor e angustia, sendo
executadas dentro de uma relagéo desigual de poder. In http://pt.wikipedia.org/wiki/Bullying.
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pacifica fixada em suas mentes, e, talvez, por isso, deixem transparecer a

intolerancia.

E, por isso, também a importancia dessa inclusdo nos curriculos
universitarios das questdes tratadas na EDH como principio educativo para melhor
formar essas pessoas, que quando ocuparem seus espagos profissionais vao poder
difundir tais ideias aos seus subordinados, e, assim, refletindo-se por toda a

sociedade.

A ideia tradicional de ensino superior é que o curriculo universitario deve ser
proprio para formar um individuo que deve sair pronto ao exercicio profissional, e, as
discussdes sobre curriculo em grande maioria somente abrangem a base de

configuracéo do perfil desejavel para as profissdes.!®

N&o obstante, se faz um questionamento que se impde: qual seria o

conteudo desta pedagogia? Segundo Lins:

[...] no contexto de uma pedagogia dos sentidos, pedagogia rizomatica,
ndémade, os saberes tornam-se sabores porque permitem as inteligéncias,
as criancas, aceder a um universo outro: ser bruxo com os bruxos,
compartilhar da compreensao dos mistérios do nascimento, do amor, da
vida, da morte, sem drama, sem histeria, sem divida, mas com fantasia
criativa acoplada a reflexdo e néo a inducgdo.**

De outra parte, cabe salientar que em termos metodoldgicos esta pedagogia

se desenvolve pela:

[...] descoberta, pois, pela crianca das coisas da vida, mediante um
aprendizado descolonizado, leigo, da complexidade do universo, de uma
filosofia positiva e nao niilista da morte, de um discurso criativo do desejo e
do gozo, sob o signo das ciéncias, poesia e muisica, artes e amizade. Todo
esse capital cultural, curado da culpa e do modelo adamico de humanidade,
desumanizaria ndo s6 os saberes teleguiados, grudados como uma ferida
da lingua na transcendéncia e no racional, mas inauguraria uma Gaia
ciéncia, na esteira da qual o pretiumdoloris ndo seria mais uma divida para
com o Absoluto, porém um cuidado de si e dos outros. Outrem como
acontecimento e ndo como condenacdo ou fatalidade. Criar dispositivos
alegres para passar realidades muitas vezes duras, segundo a possibilidade
de cada crianca, singularidade Unica, ndo repetitiva.

1% CUNHA, Maria Isabel da. Aportes Tedricos e Reflexdes da Pratica: A emergente Reconfiguragéo

dos Curriculos Universitarios. In: MASETTO, Marcos T. (Org.) Docéncia na Universidade.
Campinas, SP: Papirus, 1998. p. 29.

LINS, D. Mangue's school ou por uma pedagogia rizomatica. Educacéo e Sociedade. Vol. 26, n.
93, set./dez. 2005. p. 1229-1256.

200 | INS, 2005, p. 1230.
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Uma questdo basilar se imp&e: quais seriam os fundamentos de carater
epistemoldgicos para um enfrentamento que alicerce a constru¢cdo de um curriculo
no ensino superior que contemple as incertezas e insegurangas presentes na

modernidade?

Seria tragar contornos dogméticos sobre os fundamentos epistemoldgicos da
educacéo, ou quem sabe, elucubracdes em derredor da praxis educativa no ensino
superior, na busca de vias alternativas as metodologias educacionais utilizadas até o
momento atual. A base desta busca seria tracar pressupostos de cunho filoséficos

centrais a discussao curricular contemporanea.

Para tal, seria indispensavel ponderar sobre os aspectos caracteristicos da
acdo de aprender na sociedade hodierna, buscando a elaborac&o de principios e
pressupostos do pensamento filoséfico que corroborem a forma de pensar e de se
concretizar os saberes da sociedade do século XXI, terceiro milénio, numa
formatacdo holistica para tragar contornos de forma sistematica e integral a
formagdo de um ser humano pleno e integral. Com toda certeza, tais pressupostos
estariam presentes no neopragmatismo®®*, sustentado pelo pensamento de Richard

Rorty.%?

Segundo Silva, o curriculo que temos atualmente est4d associado as

perspectivas modernas. E, em muitos casos, se constitui como:

[...] linear, sequencial, estatico. Sua epistemologia € realista e objetivista.
Ele é disciplinar e segmentado. O curriculo existente esta baseado em uma
separacao rigida entre “alta” e “baixa” cultura, entre conhecimento cientifico
e conhecimento cotidiano. Ele segue fielmente o script das grandes
narrativas da ciéncia, do trabalho capitalista e do Estado-nacdo. No centro

201« critério da utilidade é um elemento central do neopragmatismo, usado para definir o que tem
validade ou o que é digno de crédito. Qualquer atividade humana que se configure como sem
utilidade, nessa perspectiva, ndo deve ser alvo de interesse ou de ocupagdo e,
consequentemente, deve ser relegada ao abandono. Aquilo que é eminentemente Util € o que
sobrevive, 0 que tem serventia a vida humana”. Elementos para o debate curricular
contemporaneo: Richard Rorty e a contribuicdo do Neopragmatismo. In: GONCALVES, Etinete;
BORBA, Siomara. Curriculo sem Fronteiras, v. 9, n. 2, p.11-31, Jul/Dez 2009.

Richard Rorty foi um filosofo que esteve em pé de guerra com a filosofia toda a sua vida.
Defendia-se contra a pretensdo de absoluto do pensamento analitico e renunciou durante
décadas, a modo de protesto contra as correntes tradicionais do seu ambito, a dirigir uma céatedra
de filosofia (apenas aceitou até 1982 um lugar na Universidade de Princeton). Disse numa
entrevista: "Creio que as histdrias tristes sobre padecimentos concretos muitas vezes sdo um
melhor caminho para modificar o comportamento das pessoas que citar regras universais”.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Richard _Rorty>. Acesso em: 21 nov. 2013.
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do curriculo existente estd o sujeito racional, centrado e autbnomo da
Modernidade.*®

Assim, pode-se entender que o chamado modernismo coloca em foco né&o
apenas o curriculo tradicional, mas também todo questionamento que ndo conduza
a uma radicalizacdo da organizagéo curricular, a fim de que se distancie da “vontade

de dominio e controle da epistemologia moderna.”?%*

Nesse sentido, a propria pedagogia critica é alvo de desconfianca, pois tanto
ela quanto a pedagogia tradicional “acabam convergindo em uma genealogia

moderna comum. 2%

Contudo, quando se pensa praxis em sala de aula, o que muito se escuta é
que “Eu quero preparar meus alunos para a vida.”?®® Contudo, a vida esta em
movimento e acontecendo a todo instante, dentro e fora da sala de aula, e, nesse
espaco de estudo, consiste no momento de desenvolver competéncias, habilidades
e atitudes, por meio de construgdo e interpretacdo do conhecimento com

responsabilidade.

Neste sentido, sobre os principios inerentes a préatica pedagodgica Avany

Souza Avila, esclarece o seguinte:

Desenvolver o trabalho através de projetos, temas geradores, temas
culturais, eixos tematicos, ou seja, de modo a buscar um carater mais
interdisciplinar ou globalizante, trazendo ndo s6 os temas tipicamente
escolares para introduzir discussdes de vida, do mundo e que estdo nos
meios de comunicagdo, que se constituem em temas emergentes,
necessarios para solugdes de conflitos, incluindo estudos do
multiculturalismo, de raca, de género, etnia, problema da atualidade.?”’

De outro lado, a construgdo por uma cultura dos Direitos Humanos é
inseparavel da sala de aula na busca da construcao de relagfes justas, e, sob este

aspecto é possivel concordar com Viola, quando escreveu que:

208 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. Belo

Horizonte: Auténtica, 2001. p. 115.

204 SILVA, 2001, p. 115.

205 SILVA, 2001, p. 115.

206 SILVA, Michele, Uma Sala de aula possivel: compartilhando responsabilidades, saberes, decisoes,
alegrias, descobertas. Escola e sala de aula — mitos e ritos: um olhar pelo avesso do avesso,
organizado por lvany Souza Avila; Ana Paula SEfton(et al.), 22, Ed., Porto Alegre, Editora da
UFRGS, 2008. p. 80.

AVILA, Ivany Souza. Por onde andamos nas discussdes sobre alfabetizacdo?. In: Cadernos de
Educacéao Basica, v. 3, Porto Alegre: Mediacéo. 1998. p. 20.
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A educacdo pode ser um agente da afirmacdo historica dos direitos
humanos quando o ato pedagégico se constitui como um exercicio
continuado do dialogo entre educadores e educandos mediados pelo
conhecimento e em busca de ser mais e de produzir uma sociedade
essencialmente voltada para a pratica da democracia.?*®

Dai, porque a pratica docente haverd de incluir dindmicas onde prevé
momentos de trabalho pessoal e em grupo, no intuito de propiciar o aprofundamento
da tematica, subsidiar posicionamentos e gerar compromissos de ordem prética,

como propde, Carbonari, oficinas pedagogicas, que tém como objetivos:

1. Sensibilizar para a compreenséo do significado dos direitos humanos;
2. Conhecer vérias concepcdes de direitos humanos;
3. Construir uma concepcao prépria de direitos humanos;

4. Motivar ao compromisso concreto com a promocgdo dos direitos
humanos.?*

De outra parte, destacamos que nos moldes atuais do curriculo em voga
identificamos alguns elementos que ajudam a discutir os projetos curriculares, tidos
atualmente, hegeménicos. E, assim, temos que apos essa identificacdo, podemos
fazer incursdes no sentido de promover algumas aproximacbes entre o0s
fundamentos do neopragmatismo e as caracteristicas da estrutura curricular

contemporanea.

Dai, porque, a busca de critérios que proporcionem uma forma de uma
andlise critica aos curriculos atuais, tem-se que as discussdes sobre as multiplas
possibilidades culturais presentes nas praticas das mais diversas e variadas
instituicbes educativas e formativas sejam de importancia acentuada nas discussoes

curriculares, a fim de que se possa contemplar a multiplicidade da diversidade.

Por conseguinte, com toda certeza a constru¢do de um curriculo no ensino
superior com esteio ha modernidade, ndo podera fugir ao cerne central dessa critica,
no sentido de que na visdo proposta pela realidade pragmatica as questdes de
natureza econdmica exsurge na raiz dos problemas da educacgéo, o que quer dizer,
em Ultima analise, na raiz do desenvolvimento social ao redor de todo o globo, o que

ndo deve prevalecer a fim de que ndo se sobreleve o pragmatismo apoiado no

208 VIOLA, Sélon Eduardo Annes Viola. Verbete: Direitos Humanos. IN: STRECK, Danilo R.; REDIN,

Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (Orgs.) Dicionario Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2010. p. 65.
209 CARBONARI, 2008, p. 11.
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determinismo sob o pretexto de que € a logica do capital (acumulagéo) que deve

indicar os caminhos a construir.

3.2 Aportes teoricos e reflexdes da pratica educativa no ensino superior

A dimenséo da educacao superior como territdrio politico somente pode ser
implementada por um curriculo que seja comprometido com a multiplicidade da
diversidade dos individuos heterogéneos que se conformam em espagos educativos

onde as diferengas culturais compdem a realidade do ensino.

E, neste contexto, tém-se as teorias criticas educacionais, como
embasamento para uma compreensao renovada e ampliada de curriculo, a fim de

210

que se possa contemplar a complexidade da modernidade liquida®™ que vivemos.

Neste aspecto, na construgdo do conhecimento, a cultura, o trabalho, a
religido, enquanto praxis inter-relacionais sociais, favorecem o curriculo como prética
de significag&o, imerso em relagdes sociais de poder. E toma-lo como ato politico de
traducdo de interesses de determinados grupos e ndo de outros, € concebé-lo como
espaco disputado, contestado, conflitivo, que envolve relagbes hierarquicas e

assimétricas particulares.?**

Desta forma, podemos compreender que as politicas, textos e praticas
curriculares facilitam ou dificultam a percepcdo da diversidade. E, sendo assim,
temos que o curriculo como uma construgdo social, esté intrinsecamente ligado a
um momento histérico, de uma sociedade e as relagdes que se estabelecem com o

conhecimento.

A influéncia da sociedade na praxis educativa possibilita a um s6 tempo a
transformacéo e a afirmacdo como forma de manutengédo do status quo, a ponto de

Paulo Freire, na primeira frase de sua obra Educagcdo como Pratica da Liberdade,

219 7zygmunt Bauman define modernidade liquida como um momento em que a sociabilidade humana

experimenta uma transformacdo que pode ser sintetizada nos seguintes processos: a
metamorfose do cidaddo, sujeito de direitos, em individuo em busca de afirmagédo no espaco
social; a passagem de estruturas de solidariedade coletiva para as de disputa e competicdo; o
enfraguecimento dos sistemas de protecdo estatal as intempéries da vida, gerando um
permanente ambiente de incerteza; a colocacdo da responsabilidade por eventuais fracassos no
plano individual; o fim da perspectiva do planejamento a longo prazo; e o divércio e a iminente
apartacao total entre poder e politica. Disponivel em:
<http://revistacult.uol.com.br/home/2010/03/entrevis-zygmunt-bauman/>. Acesso em: 21 abr. 2014.
21 5ILVA, 2001, p. 120.
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afirmar: “Nado ha educacgdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no

vazio."?

Neste sentido, pode-se inferir que no curriculo, mdltiplas relacbes se
constituem, explicitas ou “ocultas”, que envolvem reflexdo e agéo, decisdes politico-
administrativas sistematizadas pelo 6rgdo governamental da Educacdo, e as

praticas pedagégicas desenvolvidas.?*?

De outro lado, o momento histérico da sociedade brasileira, que pelo seu
crescimento econdmico comeca a despertar interesse no cenario internacional, tem
proporcionado condicbes de ampliar os espagos educativos em todos os niveis,

principalmente no ensino superior.

O professor Dalmo Dallari escreveu que estamos no limiar de um novo
século e o Brasil j& desponta para a concretizagdo dos ideais de justica, liberdade,
igualdade e dignidade para todos os brasileiros, principalmente alcangando os mais

pobres.?*

Todavia, ndo basta apenas garantir igualdade de oportunidades, porque se
do ponto de vista formal existe a igualdade de direitos, do ponto de vista material
existem desigualdades sociais. Assim, na ordem juridica deve-se levar em
consideracdo a maxima de “tratar os iguais de forma igual e os desiguais de forma

desigual™®*®

, pois a igualdade formal exige “o tratamento igual de todos os
componentes, 0 que na pratica pode ser um mal, criando uma solidariedade forcada
e meramente formal. Isto porque a igualdade juridica, se imposta onde n&o ha

igualdade de fato, é o0 comeco da injustica.”**®

Educacéo e atualidade brasileira foram os assuntos do primeiro livro de
Paulo Freire, escrito em 1959, mas com conteldo que ainda faz parte da realidade
brasileira que ainda néo é tdo distante daquela época, e, na obra Freire, aponta que
a educacdo brasileira “inauténtica” € predominante e que se traduz numa
abordagem massificante que se constitui em instrumento de domesticagéo, a partir

da copia de modelos estrangeiros.

12 EREIRE, 2003, p. 43.

13 SAVIANI, Nereide. Curriculo: um grande desafio para o professor. In: Revista de Educac&o. N. 16.
S&o Paulo, 2003. p. 35-38.

DALLARI. Dalmo de Abreu. “O Brasil rumo a sociedade justa”. In: Educacdo em direitos humanos:
fundamentos-metodolégicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007. p. 48.

Nas palavras do saudoso professor Hely Lopes Meireles.

48 DALLARI, 2007, p. 262.
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De outro lado, a l6gica do capital é pela acumulagéo, proporcionando a
massificagdo do acesso as IES, e, esta pratica também incorre em algumas
mazelas, como disse Freire: “A massificagdo pode ser extremamente danosa a
condi¢cdo de existencialidade do ser humano, pois conduz a uma condi¢éo de vida

inauténtica, coisificando-0."2%’

Os processos econdmicos seguem a incorrigivel l6gica do capital, onde a
acumulacdo é a regra e a massificagdo uma consequéncia, e, esta logica também

tem se transladado aos processos educativos.

Contudo, entendemos que ainda € possivel a mudanca por meio da
transformacgdo, em beneficio da propria sociedade, com melhorias de sua condi¢édo
de existéncia e da humanidade como esperanca de sobrevivéncia, segundo Karl

Marx:

A teoria materialista de que 0os homens sao produto das circunstancias e da
educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo produto de
circunstancias diferentes e de educacao modificadas, esquece que as
circunstancias sao modificadas Precisamente pelos homens e que o proprio
educador precisa ser educado.?*®

E, também assim, concordamos razéo pela qual propomos uma reciclagem
dos modelos educativos presentes no ensino superior, a partir da visédo da Educacéo

em Direitos Humanos como principio educativo.

Nas palavras de Gadotti, “todo projeto supOe rupturas com o presente e
promessas para o futuro.”*® Contudo, que futuro podemos contemplar, se “o

"220 o “g gistema cria ndo somente

capitalismo funciona com vocagéo para crise
marginalizagdo, mas propriamente exclusdo social.””** A economia global tem

proporcionado uma grande concentracdo de riquezas, e, de outra parte tem gerado

2w FREIRE, Paulo. Educacéo e Atualidade Brasileira. Sdo Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire, 2001.

p. 36.

218 MARX, Karl; ENGELS, Frederich. Teses sobre Fuerbach. Sdo Paulo: AIfa-C)mega, 1977. p. 118.

219 GADOTTI, Moacir. Perspectivas Atuais da Educacdo. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 37.

20 peL PINO, Mauro, Politica Educacional, emprego e exclusdao social. IN: GENTILI, Paulo;
FRIGOTO, Gaudéncio (Orgs.) A cidadania negada: politicas de exclusdao na educagdo e no
trabalho. Sao Paulo-SP: Cortez, 2001. p. 68.

221 DEL PINO, 2001, p. 69.
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grande exclusdo social. Como demonstrou Ferraro, “na visdo neoliberal ha uma

especial subordinag&o do social ao econdmico.”**

z

Contudo, o que se pergunta € “que educagéo se quer, que tipo de cidadao
se deseja e para que projeto de sociedade?”?* O significado real de educagao,
digno de seu preceito, é fazer os individuos viverem positivamente a altura dos

desafios das condigées sociais historicamente em transformag&o.?**

Contudo, “como repensar as concepcdes e praticas educativas em tempos
de exclusdo?"?® Sera que ha como conjugar os aspectos negativos da exclus&o
com um projeto pedagdgico nacional que possa construir um projeto educativo que
possa aliar ensino superior, educacao popular, jovens adultos, idosos, sindicatos e

outros...

A colocagdo no mercado de trabalho é de vital importancia para todo e
qualquer individuo; é a busca pela sobrevivéncia. A concorréncia do modo de
producdo neoliberal sufoca os sujeitos reduzindo as suas capacidades civilizatorias,
pois ante a concorréncia ndo é possivel intercambiar com o préximo, ja que é
preciso vencer na luta por uma melhor colocagdo no mercado de trabalho, acirrando
0S animos, e, a cada dia mais desumanizando as pessoas, coisificando-as, como

disse Paulo Freire.

O contexto atual € de brutal concorréncia num quadro social onde cada vez
mais se acentua o individualismo. Como pensar ou repensar a educagao superior no
contexto de estudantes-trabalhadores, imersos na concorréncia do mercado de
trabalho que n&o se dao conta de quéo brutal e real € o processo de desumanizagéo
que estéo transformando as pessoas em ‘selvagens’?

Seré possivel pensar numa educacdo humanizadora®®, que possa trazer a

11227

educabilidade nestes “tempos de célera™“’, onde o individualismo prevalece, e, 0s

2 FEERRARO, Alceu R. “Neoliberalismo e politicas publicas: apropésito do propalado retorno as

fontes”. In: FERREIRA, Marcia Ondina V.; GIULIANO, Alfredo Alejandro (Orgs.) Fragmentos da
globalizacdo na educacgéo: uma perspectiva comparada. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000. p.
34.

222 GADOTTI, 1994, p. 42.

224 MEZAROS, Istvan. A Educaco para Além do Capital. 22 Ed., Sdo Paulo-SP: Boitempo, 2008. p.
83.

225 ALMOCINAD, Claudio; ARROYO, Miguel. A Educacdo em Tempo de Exclusdo. In: GENTILI,

Paulo; FRIGOTO, Gaudéncio (Orgs.) A cidadania negada: politicas de exclusdo na educagéo e no

trabalho. Sao Paulo: Cortez, 2001. p. 270.

Nas palavras de Paulo Freire: “Apesar de seu disfarce de iniciativa e otimismo, o homem moderno

esta esmagado por um profundo sentimento de impoténcia que o faz olhar fixamente e, como que
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individuos perderam quase que totalmente a nocdo de ética? Havera possibilidade
de educabilidade a essas pessoas que vivem tdo “estressadas” que ndo se dao
conta da complexidade trazida pela globalizagdo neste contexto de modernidade do

século XXI7?.

Com toda certeza h& na civilizagdo hodierna seres humanos se construindo,
mas haverd humanizacdo nestes processos? Haverd educabilidade a esses
sujeitos? Que papel a educagédo no ensino superior deve permear para formacéo do
cidaddo do terceiro milénio? Sao estas questbes que buscamos resposta neste
trabalho, sem a pretensdo de ter a Gltima palavra sobre tema, tdo controvertido, e
trazido ao debate. A reflexdo busca respostas, na busca por uma solugéo

humanizadora para os processos de formagé&o dos individuos por meio da educagéo.

E, por isso, se propde a reformulacdo do sistema educacional a partir do
ensino superior, tendo-se a educagado em direitos humanos como principio educativo
basilar, como a base de sustentacdo de todo o edificio da educacado, assim como €,
a fundacdo de todo edificio, que quanto maior mais forte é a sua base de

fundamentacgao.

3.3 A acédo docente na Educagcdo em direitos humanos a partir da
complexidade

A obra de Edgar Morin vem sendo estudada por educadores, literatos,
filosofos, socidlogos, psicologos e outros, e, pelo seu teor, revela-se como sendo de
suma importéancia para a Educacédo, na medida em que enfrenta e define parte das
principais problematicas do mundo moderno: a complexidade, a qual pode (e deve)
embasar uma série de reflexdes de ordem politica, social, econémica e juridica no

que tange aos novos paradigmas apresentados a sociedade do século XXI.

Neste aspecto, E. Morin pressupde os conhecimentos, no sentido de
cogni¢cdo, como disjuntos, partidos, compartimentados, e das realidades ou
problemas polidisciplinares e multidimensionais, como impréprios a entender a

polissemia da sociedade moderna.

paralisado, para as catastrofes que se avizinham”, In: FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da
liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008. p. 52.

Aqui no sentido da grande violéncia pelos crimes cometidos e noticiados na midia que
vivenciamos a cada dia nos noticiarios.
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E, apresenta uma nova visdo do pensamento, lastreada nas concepcdes dos
novos paradigmas que ele pressupde como aptos a promover a organiza¢gdo dos

saberes.

Na formulagéo de sua teoria da pés-modernidade prop&e a reintrodugéo da
consciéncia na ciéncia, e conjectura “[...] ser uma aposta ndo somente cientifica.
Mais do que isso: € profundamente politica e humana, humana no sentido que

concerne, talvez, ao futuro da humanidade.”?

E, diante deste novel entendimento, o autor elucida o conceito de

complexidade:

A complexidade é um problema, é um desafio, ndo € uma resposta. O que é
a complexidade?[...] Num primeiro sentido, a palavra complexus significa
aquilo que esta ligado em conjunto, aquilo que é tecido em conjunto. E é
este tecido que se deve conceber. Tal como a complexidade reconhece a
parte da desordem e do imprevisto em todas as coisas, também reconhece
uma parte inevitavel de incerteza no conhecimento. E o fim do saber
absoluto e total. A complexidade tem a ver, ao mesmo tempo, com o tecido
comum e com a incerteza.?*®

Assim, a complexidade em Morin estd intrinsecamente ligada & concepgéo
do desaparecimento das sociedades como sistemas integrados e portadores de um
sentido geral, definido a0 mesmo tempo em termos de producé&o, de significacéo e
de interpretacdo, o que coloca os seres humanos diante de um mundo objetivo, no
qual subsiste uma crise presente nos individuos sobrecarregados de problemas,
cuja solugdo ndo mais se encontra nas instituicbes, sejam elas quais forem - de
ensino, civis, juridicas, ou religiosas, o que redunda na inquietude individual e social,
e mesmo na angustia, que tem por origem a perda dos pontos de referéncia

habituais, face aos novos paradigmas presente na vida dos sujeitos.?*

Morin, sob a 6tica da complexidade, compreende o processo de globalizagao

do mundo como um processo de transformacdo rumo a uma planetarizagdo da

28 MORIN, Edgar; LE MOIGNE, Jean Louis. A inteligéncia da complexidade. Traducio de Nurimar

Maria Falci. Sao Paulo: Petrdpolis, 2000. p. 41.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Traducdo de Maria D. Alexandre e Maria Alice Sampaio
Déria. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000. p. 495.

TOURAINE, Alain. Um novo paradigma para compreender o mundo de hoje. Traducédo de Gentil
Agelino Titton. Petrépolis: Vozes, 2006. p. 60. Para Touraine, a concepgao de modernidade opde-
se a ideia de uma sociedade que seria seu proprio fundamento, sua propria legitimacdo, opondo o
discurso da modernidade, que subordina a organizagdo social a principios ndo sociais,
universalistas, e o discurso da sociedade, que ndo fundamenta as normas sociais sendo no
interesse da sociedade, pois “a razdo € universalista e ndo depende totalmente de seu papel no
funcionamento da sociedade”.
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humanidade.?*' Como a proposta deste trabalho é propor uma reformulagéo dos
processos educativos, considerando a préaxis educativa no ensino superior a partir
da EDH como principio educativo, entendemos que o curriculo que atenda a esta
demanda ndo pode deixar de contemplar os principios da complexidade.
Parafraseando Morin, este ensino deve promover “o pensar bem; pensar bem é fruto

z

do pensar de maneira complexa. O pensar bem & consequéncia de um pensar

segundo os principios da complexidade.”?%?

Por outro lado, uma reforma da educagdo segundo os principios da
complexidade ira contemplar uma reforma da ética que €, na concepgédo de Morin,
um dos buracos negros do atual processo de educacdo. Pensar bem se traduz,
eticamente, em bem pensar.”® Dai, porque pensar bem consiste em pensar de
forma complexa, que tenha a ética, que abranja os interesses da coletividade em
sua grande diversidade multicultural, e, por isso, € a EDH em direitos humanos
como principio educativo um fator preponderante a levar adiante tais mudancas
curriculares no ensino superior, levando os formandos a terem consciéncia social

planetaria.

E tudo isso ocorre em razdo das transformagdes estruturais presentes nas
sociedades modernas, cada vez mais complexas, cheias de incertezas e
insegurancas, onde fragmentos culturais, étnicos, religiosos, morais, éticos, politicos
e genéticos, dentre outros, mudam o referencial dos individuos, trazendo novos

paradigmas.

Estes novos paradigmas fazem com que o ser humano perca a sua
referéncia anterior, e, por isso, 0 que antes considerava como porto seguro, tende a
mudar, e, assim, suas referéncias de comportamento e atitude que antes se
identificava, ja estdo ultrapassadas, com o surgimento de novas formas, ja

transformadas e transmudadas, diante dos novos conceitos e op¢des disponiveis.

%10 processo da humanizacdo avanca em sucessivos estagios. Estamos entrando num quinto
nascimento possivel, mas ainda ndo provavel, que seria 0 nascimento da humanidade. A missao
da educacédo nesta era planetaria seria a de fortalecer as condi¢bes para o surgimento de uma
civilizacdo planetaria (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003).

Na obra, A cabeca bem-feita. Morin (2005) dedica-se ao tema da educacdo e do ensino,
convencido da necessidade de uma reforma do pensamento, logo, de uma reforma do ensino.
MARTINAZZO, Celso José e FRANCINI, Carla Grzeca. A compreensao da ética complexa:
desafio para a educacdo escolar num mundo planetario. In: Revista Teias. v. 12, n. 25, p. 33-46,
maio/ago. Etica, Saberes & Escola, 2011. p. 42.
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A modernidade influéncia a sociedade que vive num “motuo continuo” de
mudancas e inovagdes, sejam técnicas, cientificas, filosoficas, etc. O processo
educativo, no ensino superior, merece ser reformulado, mesmo porque, “é através

do ato de imaginar que se percebe o real e também o que pode vir a tornar-se
11234

realidade.
E, neste contexto, como disse Zabalza, podemos entender que “a
universidade é considerada um espaco de tomada de decisdes formativas.” E,

como tal, € justamente no ensino superior que deve comecar esta mudanca, para
que a prética educativa seja ajustada a necessidade premente de humanizagéo dos

processos educativos a partir da EDH como principio educativo.

As repercussdes desse processo evolutivo de pensar o conhecimento e de
reorganizar as ciéncias estdo trazendo profundas alteragcdes no mundo

contemporaneo e, consequentemente, para a universidade.?*®

Neste aspecto, concordamos com Zabalza, quando escreveu que “a

universidade constitui-se como um cenario complexo e multidimensional, no qual

incidem e se entrecruzam influéncias dos mais diversos tipos.”?%’

Contudo, n&o adianta teorizar ou prescrever o que a universidade deve fazer
ou o nivel de qualidade que deve alcancar. A consideracdo ndo se completa caso
ndo seja introduzida, ao mesmo tempo, a ideia de que a universidade é uma
instancia limitada e dependente. Além disso, no melhor dos casos, ela € “capaz” de
fazer somente o que esté ao seu alcance, partindo dos conhecimentos reais em que

se articula.?®®

3.4 Os paradoxos da acdo docente: Direitos Humanos como principio
educativo num curriculo da contemporaneidade

A interagdo das relagfes intersubjetivas entre os individuos em sociedade é

multifacetada, complexa e multiforme, e, tais comportamentos se transferem a

234 CARVALHO, E. P. Imaginario, Memdria e Linguagem: As Fronteiras entre o Dizivel e o Indizivel no

Ensino da Lingua Portuguesa, Dissertacdo de Mestrado, PPGE/UFSM, 2004. p. 58.

ZABALZA, M. A. O ensino universitario: seu cenario e seus protagonistas. Traducédo de Ernani

Rosa. Porto Alegre, RS: ARTMED, 2004. p. 11.

2% CUNHA, M. I. Inovacdo como perspectiva emancipatria no ensino superior: mito ou
possibilidade? In: CANDAU,V. M. (Org.) Ensinar e Aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. RJ:
DP&A, 2000. p. 20.

27 7 ABALZA, 2004, p. 10.

238 7 ABALZA, 2004, p. 11.
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cultura que se constréi como humanista, e, que se translada a cultura cientifica, num

elo de consciéncia e responsabilidade, pois:

A cultura humanista € uma cultura genérica que, via filosofia, afronta as
grandes interrogacBes humanas, estimula a reflexdo sobre o saber e
favorece a integracdo pessoal dos conhecimentos. A cultura cientifica, de
outra natureza, separa 0s campos do conhecimento; ela suscita admiraveis
descobertas, teorias geniais, mas nao a reflexdo sobre o destino humano e
sobre o vir-a-ser dela prépria enquanto ciéncia. [...] A cultura cientifica,
privada da reflexividade sobre os problemas gerais e globais, se torna
incapaz de pensar a si propria e de pensar 0s problemas sociais e humanos
gue ela coloca.

E, diante de tais paradoxos como se pode construir uma agao docente no
ensino superior, tendo como principio os direitos humanos e que tenha por

fundamento um curriculo que contemple a complexidade da modernidade?

E a questdo a que se propde demover neste trabalho. Ndo obstante, cumpre
destacar as variaveis que se apresentam diante da dicotdmica e profunda questdo

que Morin imp&e, ao separar a cultura humanista da cultura cientifica.

O que vai proporcionar a acdo reflexa de um mundo globalizado e, vai
interferir na miscigenagdo das realidades interculturais nos mais escondidos

reconditos do globo.

Surgindo uma dimensao inimaginavel de complexidade latente e concreta, e,
por isso, vao sofrer os individuos dificuldades de crises financeiras que sequer

podem mensurar ou identificar a origem.

E a complexidade da sociedade do século XXI, que parece como uma
“realidade fantastica”, originaria dos contos de Julio Verne, ou serd da teoria da

matemdtica do caos, que explica?

Quando: “uma mariposa bate assas em Pequim, chove em Nova York”, ou
sdo meros padrbes aleatdrios que vao se alinhavando, onde o padrdo final é
indefinido, ndo sistémico, ndo cardinal ou cartesiano, e por iSso, a nossa Visao
impregnada do tradicionalismo, n&o vislumbra o padréo, por termos apego a antigas

praticas educacionais, que ndo contemplam a expressdo dos individuos enquanto

%9 MORIN, Edgar; LE MOIGNE, Jean Louis. A inteligéncia da complexidade. Traducio de Nurimar

Maria Falci. Sdo Paulo: Petropolis, 2000. p. 9. H4& uma énfase no sentido de que a cultura
cientifica é de outra natureza (em relagdo a cultura humanistica) “porque se fundamenta cada vez
mais sobre uma enorme quantidade de informacg6es e de conhecimentos que nenhum espirito
humano saberia nem poderia armazenar” (p. 30).
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sencientes e pensantes, sujeitos ativos e participantes dos processos de

aprendizagem.

Neste contexto, Raimundo Dinello assevera que: “O dificil da educacédo é
formar o professor na mesma velocidade que evolui a sociedade. Construir as
escolas é facil, o complicado & formar o mestre. A dificuldade hoje esta além do

ensinar, esta no educar.”?*

Teoriza a Pedagogia da Expressdo, como educacdo para a poés-

modernidade:

[...] Para nos situar na Pedagogia da Expressdo temos que olhar o tempo
gue estamos vivendo. N&do temos duvida que no século XX acabou a
modernidade e iniciamos o século XXI entrando na pos-modernidade, ela
gue ainda é uma interrogacdo, mas evidente com o avanc¢o da sociedade na
tecnologia, o avanco da difusdo do conhecimento, as telecomunicacdes, as
mudancas dos habitos de vida, que vem transformado a sociedade. No
entanto, se a sociedade se transforma, necessitamos transformar os
processos da educacéo. Porque é a educa%éo que prepara o individuo para
viver em sociedade e buscar sua felicidade.***

Buscando compreender o raciocinio de R. Dinello, poderia a mudanca a que
o autor prop&e ser iniciada nos curriculos? E, outra questdo, pode existir educacéo

sem curriculo? Ou o curriculo pode ser construido pelos estudantes?

Seria este o caminho a trilhar na pés-modernidade? Saindo dos contextos
pré-fabricados contextualizados a partir do interesse do mercado, para partir da otica
do ser aprendente que busca o conhecimento como meio de sua formag&o, sem
tradicionalismos, mas de forma livre e ndo linear, seria este tipo de aprendizagem

possivel? Seria cientifico?

Cremos que ndo, pois a educacdo como processo Nos remete a concepgao
de que deve partir de uma origem, e, este ponto de partida com toda certeza esta no

curriculo.

%0 Raimundo Angel Dinello, primeiro conferencista do 11l Férum Internacional de Educacio, (18 de

julho a 20 de julho\2012), em Marau, RS, Brasil, € doutor em ciéncias psicolégicas na
Universidade livre de Bruxelas (Bélgica); Projeto estruturas ladicas na UTU (Uruguai). Ele é o
criador da Pedagogia da Expressao, uma metodologia ludocriativa.

Entrevista Raimundo Dinello. Disponivel em: <http://ludocriatividade.blogspot.com.br/>. Acesso
em: 12 dez. 2012.
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De sorte que a educagdo ndo deve ser baseada tdo somente no interesse
individual de uma pessoa em particular, mas proporcionar significativos resultados

para as geragoes futuras.

Nesta concepgdo, o curriculo proposto dever compor uma sequéncia
didatica, historica e sistemética que ndo se deve estruturar tdo somente na produgéo
imediata de resultados, mas baseada na pesquisa que contemple a solugdo de

questdes e ac¢bes politicas, econbmicas, sociais e juridicas.

No sentido de que possam proporcionar importantes modificagbes no
contexto social atual, de forma que se proporcione a formacgéo do ser humano com
base em principios humanizadores e que sirvam de referéncia para uma populagcéo
gue se assenta sobre valores educativos que contemplem a dignidade da pessoa

humana.

3.5 O pensamento complexo como “episteme” e como pratica educacional na
Educacé&o em Direitos Humanos

O ensino universitario brasileiro tem uma base historica conduzida pelo
poder publico, e, apds a restauracdo da democracia, passou também pelo exercicio
do mercado econdmico/social que sobrevive por meio de constantes mudancas,
muitas vezes ndo determinadas pelo mercado, mas pelo poder publico que volta e

meia modifica as regras do jogo.

Contudo, o estado mantém o seu papel de provedor do ensino e de
garantidor dos direitos fundamentais e dos direitos humanos, porém, muitas vezes o
processo de educacdo no ensino superior € conduzido por forcas externas a propria
instituicdo de ensino superior, haja vista a logica do capital € seguir a tendéncia de

mercado.

Neste aspecto, questiona-se como promover de fato a educagéo em direitos
humanos, como principio educativo, incorporando no curriculo uma estrutura que
possa contemplar o pensamento complexo pensado por Morin, como componente
curricular, quando muitas vezes o0 compromisso cientifico de educacdo é
comprometido por questdes de natureza econdmica e ou juridica que a afetam as

instituigdes, principalmente, as mantidas pela iniciativa privada.
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E, neste ponto, subleva-se 0 necessario compromisso com a autonomia do
pensamento critico-reflexivo no ensino superior, a fim de que venha a proporcionar a
producédo do conhecimento socialmente relevante, e, neste sentido, somente se

aperfeigoara se realizado com a conscientizagdo, da qual falava Paulo Freire:

Se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me “converter” ao saber ingénuo
dos grupos populares, de outro ndo posso [...] impor-lhes arrogantemente o
meu saber como o verdadeiro. O didlogo em que se vai desafiando o grupo
popular a pensar sua histéria social com a experiéncia igualmente social de
seus membros, vai revelando a necessidade de superar certos saberes que,
desnudados vio mostrando sua “incompeténcia” para explicar os fatos.*

N&o obstante, diante do contexto atual, onde se imiscui a sociedade seja no
todo ou nas partes, ndo se pode falar em Educacdo superior sem compreender a
complexidade de seu objeto.

243 ¢ perfeitamente

E, neste sentido, tem-se que a teoria de Edgar Morin
aplicavel & Educacgao Superior e ao seu curriculo, pois os profissionais da Educacéo
ndo sdo meros autdbmatos prontos a apresentar seus conteddos a serem
reproduzidos pelos alunos. Precisam compreender a complexidade das relagbes
sociais que sao objeto de seu trabalho, para melhor trata-las e encaminha-las em
busca de uma solugdo efetivamente concreta na formacdo do individuo,
humanizando-se e preparando-o a um convivio pacifico e produtivo no cerne do

contexto social no qual o ser humano esta inserido.

E, neste aspecto, € possivel concordar com Zabalza, quando expressa que:

Nenhuma inovacao é pensavel a margem dos que a tenham de realiza-la:
os professores transformam-se sempre nos mediadores e agentes basicos
das inovacdes na universidade sempre como aPIicadores e, com freqiiéncia,
como instigadores e mentores das mudancas.**

Por isso, o professor universitario na sua atuacao pedagdgica deve pautar

seu agir de acordo com a ética, no sentido da ética complexa trazida por Edgard

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:

Paz e Terra, 1997. p. 32.

23 Aqui nos referimos a complexidade em Morin (2008, p. 140) que assim define: creio que a
aspiracao a totalidade é uma aspiracao a verdade e que o reconhecimento da impossibilidade da
totalidade é uma verdade muito importante: isto porque a totalidade é simultaneamente a verdade
e a nado-verdade. E, neste ponto em particular (na obra de Morin), entendemos que se encontra a
“chave” da complexidade como pensada por Morin, e, na forma como vemos interligada a
educacao, principalmente no ensino superior, porque, assim como Paulo Freire propde, a busca e
o resgate do valor humano, da questao da humanizagéo.

244 7ABALZA, 2004, p. 11.
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Morin: “[...] a ética complexa necessita daquilo que é mais individualizado no ser

humano, a autonomia da consciéncia e o sentido da responsabilidade.”*

Refletir sobre o valor e significagdo do ensino superior na era da
globalizag&o, dos megablocos econdmicos, do século XXI, pressupfe a abordagem
multidisciplinar visando a contemplar as dindmicas da ordem mundial (econdmicas,
politicas, culturais, sociais, educativas etc.) com uma visdo universal que proponha
uma reformulacdo de sistemas e métodos j& ultrapassados, a fim de se alcancar a
mudancga, a contextualizagdo, a contemporaneidade complexa, multidimensional e

interdependente e multifacetada.?*°

E, para tal mister, consideramos romper com todos os paradigmas
tradicionalistas e reducionistas do positivismo herdado do passado, e comecar a
observar a educagdo superior como um processo em continua expanséo, Como 0
proprio universo; ja que cada estudante-cidaddo tem exigéncias de aprendizagem
diferentes®*’ em relagdo aos outros, do mesmo modo que os planetas tém
caracteristicas e leis fisicas diversas mesmo estando em um mesmo sistema

estelar.?*®

E, neste sentido, entendemos que se completa o pensamento Freiriano,

quando escreveu que:

[...] estar no mundo necessariamente significa estar com o0 mundo e com os
outros. Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem "tratar" sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar
as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o0 mundo,
sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem
aprender, sem ensinar, sem ideias de formacdo, sem politizar nao é
possivel**.

%5 MORIN, Edgar. O Método 6: ética. Traducdo Juremir Machado da Silva. Porto Alegre: Sulina,

2005. p. 194.

RUANO, Javier Collado; GALEFFI, Dante Augusto. Rumo a um curriculo comum para a educagao

do futuro: uma Epistemologia transversal e da complexidade. Disponivel em:

<http://m40s.com/humanizacao /lencontroFE/4 /Autor.html>. Acesso em: 21 abr. 2014.

Em fungéo do desenvolvimento das “inteligéncias mdltiplas” que Howard Gardner (1988) identifica:

linguistica, l6gico-matematica, musical, corporal-cinestésica, naturalista, intrapessoal (para nés

mesmos), interpessoal (para outras pessoas) e existencial (que permite-nos pensar problemas
sobre a vida, a morte e a realidade).

%8 RUANO; GALEFFI, 2012: A metodologia construtivista da Educacdo Global para alcancar uma
aprendizagem significativa na cidadania do século XXI. Comunicacao apresentada no IV Encontro
Nacional de Aprendizagem Significativa do Instituto Oswaldo Cruz, Universidade Federal de Rio
Grande do Sul e a Universidade de Pernambuco. Garahuns-PE.

%9 FREIRE, 1997, p. 64.
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Cumpre destacar que as mudangcas de paradigmas da modernidade
decorrem dos avangos sociais, proporcionados por inovagdes tecnoldgicas, cada
vez mais rapidas, e, com a melhora dos indices de qualidade de vida, trazem
também, o crescimento da populacdo, com substituicdo de valores sociais, pela
mudanca de habitos, traduzindo-se num “motuo continuo”, aumentando as
insegurancas e incertezas, o que abrange a esséncia da complexidade da pos-

modernidade, segundo Morin.

3.6 As decisfes pedagdgicas inclusivas no Ensino Superior com base nos
Direitos Humanos

A modernidade se traduz na grande complexidade das relagdes travadas na
sociedade. E, por isso, a formacdo da educagcdo como processo da dinamica
sistémica dos grupamentos humanos se cinge dentro de um emaranhado de
questbes de natureza social, politica, econémica e cultural que em seu conjunto
aleatorio busca se harmonizar, as vezes, em formas antagbnicas e algumas vezes

caoticas.

Diante da grande diversidade deste conjunto que navega rumo a um porto
desconhecido e insolito, proporcionado sob a regéncia do neoliberalismo, por meio
do qual a educacdo, muitas vezes, é tratada como mercadoria, e esta sujeita aos
dissabores e crises do mercado, provocando suas transformacdes e deformacdes,

tendo no curriculo a sua mola propulsora.

As incertezas e insegurangas geradas pela I6gica do neoliberalismo tém
como conditio sine qua non a realizagdo de uma contextualizagdo que considere tais

variaveis, com o fito de aclarar o sentido da educacao, do curriculo.

No sentido de se entender qual € a concepcdo de educacdo e de exclusdo
gue norteia esta pesquisa, tem-se que 0 pressuposto fundamental tem por foco a
questdo da sobrevivéncia dos individuos, que ombro a ombro caminham nesta
jornada, e que buscam os seus processos educacionais formativos sob a 6tica de

suas possibilidades econdmicas.

Diante da economia de mercado globalizado, temos que o trabalho é o meio

basilar do ser humano produzir as condi¢cbes para sobreviver. E, por conseguinte, a
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sua formacdo educacional é consequéncia do modo como a sociedade se auto-

organiza.

Por conseguinte, razdo assiste a classe operaria em somente dispor por
meio de seus salarios de condigBes para prover sua subsisténcia, surge a excluséo,
pela auséncia de condigbes econdmicas para implementagdo de uma formagao

educacional, como expde Harry Braverman:

[...] os proprietarios de capital compram a for¢ca de trabalho de que
necessitam para a elaboragdo de seus produtos e da riqueza geral; os ndo
proprietarios vendem sua forca de trabalho, recebendo em troca o salario
com que compram o0s meios de subsisténcia de que necessitam para
continuar trabalhando. O (;ue o trabalhador compra habitualmente sao, pois,
os meios de subsisténcia.”*

Sob esta Otica sobreleva-se o fato de que o trabalhador buscard
aprimoramento em sua formacg&o educacional no plano formal, no intuito de se
promover melhores niveis salariais em seu emprego, haja vista, que o mercado,
tanto nas esferas publico e privada, interessam-se pelo trabalhador qualificado, néo
se interessando em manter em seus quadros trabalhadores que tenham o nivel
bésico de educacgdo, como muitos que s6 sabem ler e escrever, razdo pela qual o
trabalhador pensa em educagdo formal, no sentido de se posicionar
competitivamente perante o mercado a fim de estar apto a melhores remuneracdes
pelo seu trabalho. Assim busca a graduagcdo no ensino superior. Braverman
escreveu que “[...] restricdo ao pensamento do trabalhador € a que mais de perto

convém ao interesse do capitalista e por isso tem sido imposta ao trabalhador.”®*

A educacédo formal, entdo, se subsumiu na satisfacdo das exigéncias do
mercado, e contida as exigéncias do mercado de trabalho, restringindo o
pensamento do trabalhador & especializagdo, seguindo tdo somente as imposicdes e

interesses da logica sistémica da economia de mercado.

E, corrobora este entendimento, o pensamento de Alvin Toffler quando
expressa que o trabalhador passa a ser um cognitariado, porém, a sua formacéo

educacional deve se restringir as necessidades do mercado de trabalho, ou seja,

%0 BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987. p. 03.
%1 BRAVERMAN, 1987, p. 03.
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ensinar a classe trabalhadora o suficiente para ser flexivel, competente e eficaz no

sistema de produg&o.?*?

De outra parte, cumpre destacar que a educacdo como processo é fruto do
conhecimento adquirido mediante as relagdes intersubjetivas do ser humano em
sociedade, e, frente a dinamica social, a todo instante esta sujeita a modificagcdes,
aperfeicoamentos e transformagbes, com a agregacdo de novos saberes e
tecnologias aos ja existentes. Dai, porque, pode-se inferir que o conhecimento néo é

algo dogmaético, estético e inquestionavel.

Contudo, Saviani elucida que a educacao € uma condigcdo humana, ja que
somos uma sociedade de muitos saberes aprendentes, e que é inerente & esséncia
do sujeito, enquanto ser humano: “[...] a educacao € inerente a sociedade humana,
originando-se do mesmo processo que deu origem ao homem. Desde que o homem

é homem ele vive em sociedade e se desenvolve pela mediacéo da educagéo.””?

Alvaro Vieira Pinto explicita que o mercado “determina as possibilidades de

cada fase cultural”®*

, alinhavando que é o processo econdmico que determina a
organizagéo social educacional da comunidade. Neste sentido, problematiza a l6gica
do mercado, pretendendo repensar a padronizagao do ser produtivo, da educacao e

da educacéo especial.

Paulo Ross questiona se € o sujeito que precisa se adaptar ao meio
educacional e de trabalho, ou 0 meio necessita estar adequado para que ele possa
desenvolver suas potencialidades e sua atividade profissional.?®® Pensar no ato de
educar € também pensar no longo e infindavel processo evolutivo do ser humano.
Portanto, € preciso perceber que este ato esta diretamente ligado a responsabilidade
e ao compromisso necessdrio para a preparacdo e formacdo dos individuos que

compdem a sociedade.

2 TOFFLER, Alvin apud FRIGOTTO, Gaudéncio. Os Delirios da Raz8o: Crise do Capital e

Metamorfose Conceitual no Campo Educacional. In; GENTILI, Pablo. Pedagogia da Excluséo.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2000, p. 78.

SAVIANI, Demerval. A Nova Lei da Educacéo: Trajetoria, Limites e Perspectivas. 4. ed. Campinas:
Editores Associados, 1998. p. 01.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre Educacio de Adultos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 1984. p.
32.

ROSS, Paulo Ricardo. Educacdo e Trabalho: A conquista da diversidade ante as politicas
neoliberais: In: BIANCHETTI, Lucidio. Um Olhar sobre a Diferenca — Interacdo, Trabalho e
Cidadania. Campinas: Papirus, 1998. p. 63.
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Paulo Freire coloca que o Estado deveria proporcionar o direito a educagéao,
mas muitas vezes atende aos interesses de uma classe social, a classe dominante e
seus interesses minoritarios. “Do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha
davida de que a educacdo deve ser uma préatica imobilizadora e ocultadora de

verdades.”?*®

z

Diante do posicionamento de Paulo Freire, é possivel concordar com
Rousseau, que propde que “a paz, a uniao e a igualdade sdo inimigas das sutilezas
politicas”, demonstrando a contrariedade de valores entre opressores e oprimidos
que nos permite observar o porqué da doutrinagdo no sistema educacional®’. O
pensamento Freiriano compreende a educagdo como direito que deve ser
fundamentado diante dos didlogos entre os varios saberes oriundos de um universo
de possibilidades e da compreensédo de mundo dos diferentes sujeitos que devem

reconhecer e respeitar o saber do outro.

Entretanto, para as classes dominantes, a instrucdo popular nédo é
interessante, ja que a educacao de qualidade para todos n&o asseguraria o dominio
politico dos privilegiados, situagcdo que levantaria questionamentos oriundos de uma
autonomia que a populagéo oprimida teria com sua emancipagéo, a ponto de Freire
afirmar que a pedagogia do oprimido € a luta pela humanizacao, pelo trabalho livre,

pela desalienacéo, pela afirmagéo do ser humano como pessoa.?®

Esta educagcdo emancipadora é objeto de estudo e defesa de vérios
pedagogos e educadores, como 0 exclusivo caminho de libertagdo das camadas
oprimidas, que passariam a ter uma participagdo politica coerente com as suas
propostas favoraveis a intervengéo social. Conforme alerta o proprio Bobbio, sem
direitos do ser humano reconhecidos e protegidos, ndo h& democracia; sem
democracia, ndo existem as condigbes minimas para a solucdo pacifica dos

conflitos.

Portanto, ao afirmar a educacdo como “direito fundamental”, principio
consagrado pela Constituicdo Federal, o legislador confessou explicitamente que os
termos “educacgao” e “direito” tém uma efetiva ligacdo. Afinal, as regras do sistema

de educagéo ndo teriam valor se ndo tivessem a previsao rigorosa dos instrumentos

% FREIRE, 1996, p. 99.

" ROUSSEAU, Jean Jacques. O Contrato Social. Tradugdo Antonio de Padua Danesi. 3. ed. So
Paulo: Martins Fontes, 1996. p. 99.

%8 FREIRE, 1987, p. 30.
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que favorecem a sua efetivacdo do ordenamento juridico no Estado democrético de
Direito, cheio de conflitos, mas que podem ser pacificados com as atitudes de
cidaddos educados num processo que envolve a integracdo das modalidades de
praticas educativas (formal, ndo formal e informal) proprias de uma sociedade

enculturada.?®

Y

E, neste sentido, tem-se na acessibilidade a educacdo de qualidade um
direito humano fundamental, inalienavel, e que deve ser assegurado a todos 0s
cidadaos, sem qualquer preconceito de credo, raga e discriminagdo, no sentido de
fomentar a humanizag&o por meio de uma formacdo educacional holistica integral e

que tenha como principios os direitos humanos.

Contudo, quando falamos em ensino superior, ndo se pode pretender a
generizagéo, haja vista a particularidade inerente a cada carreira profissional em
particular, e, na busca desta formacdo com base na EDH, os escritos de Cunha e

Leite, nos esclarecem que:

N&o é possivel falar genericamente em uma pedagogia universitaria, como
se todos os cursos da universidade fossem regidos pela mesma ldgica. [...]
gue as decisfGes pedagdgicas, no ambito de cada curso, estao intimamente
ligadas a arbitrariedade que esta presente na estrutura de poder a profissao
a que corresponde cada curso, no interior da estrutura social.*®°

E, pensando na grande dificuldade em realizar a reformulagdo do sistema

universitario brasileiro, Soares lembra que € este sistema contraditério que

impulsiona rumo ao progresso social, vejamos:

A universidade, talvez a Unica instituicdo da sociedade capitalista cuja
funcdo e cujo fim sejam a critica social aliada a acdo social, a Unica
instituicdo em que é possivel viver plenamente a contradicdo entre critica e
acdo, contradicio que é o verdadeiro motor do progresso social.?**

No entanto, no cerne desta contradicdo, Zabalza langa alguma luz, no

sentido de que no ensino superior é preciso ampliar os horizontes:

A ideia, por fim, é que o ensino universitario € uma realidade cujo
conhecimento exige ampliar o marco de analise para considerar aqueles
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fatores que mais substancialmente condicionam seu desenvolvimento (o
desenvolvimento da universidade e da formacdo que se espera e que se
desenrola em sua rotina).?*

Enfim, no nosso modo de ver neste inicio do século XXI, o que se nota &
uma completa e total remodelacdo epistemologica na construgdo do conhecimento.
A EDH com sua proposta de visdo transdisciplinar, multicultural, diversificada e
complexa, propde uma reflexdo mais humana sobre a cogni¢do, introduzindo um

novo viés, capaz de produzir e traduzir o pensamento complexo em Edgar Morin.

A complexidade ndo é um fundamento, é o principio regulador que nao
perde de vista a realidade do tecido fenomenal no qual nos encontramos e
que constitui 0 nosso mundo.??

O objeto de estudo deste trabalho propde uma nova construgao
epistemoldégica ao ensino superior, a partir da EDH como principio educacional,
razdo pela qual, também deve levar em conta que o mundo atual, globalizado tem
evoluido para um sistema de megablocos econdmicos como resultado da

interdependéncia entre os estados-nagao.

E, sob o prisma da nova ordem mundial, olhamos o mundo da educacéo
superior a partir de uma perspectiva cultural global, que precisa de uma
reformulacdo para que se adapte as exigéncias sociais da atualidade, justamente no
ensino superior, onde o0 progresso técnico impacta os mais diversos atores inseridos
neste processo cultural e educativo, e, que necessita de uma mudancga fundamental
a fim de acompanhar os processos de modernizagdo, e, por isso, mister se faz
necessaria uma profunda reflexdo que venha de encontro a criar mudancgas
educativas curriculares no ensino superior, ndo somente em nossa “terra brasilis”,

mas, também no além mar.

3.7 A acessibilidade da Educac&o por meio de Politicas Pablicas inclusivas no
Ensino com base nos Direitos Humanos

As politicas publicas inclusivas no ensino com base nos direitos humanos no
Brasil tém proporcionado um importante papel no fortalecimento da sociedade que
busca o exercicio da cidadania. Entretanto, as préaticas favoraveis a acessibilidade

ao ensino publico, ainda acontecem a passos lentos, de forma que impossibilitam

%2 7 ABALZA, 2004, p. 12.
%3 MORIN, 2008, p. 151-152.
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redesenhar uma politica pratica, eficiente e eficaz, capaz de concretizar
prioritariamente, todos os pressupostos estruturais para o alcance ao exercicio da

plena cidadania.

Carlos Skliar, discorrendo sobre as politicas publicas, afirma que
ultimamente se tem visto uma supervalorizagdo das reformas, e um menosprezo
para com oS movimentos sociais que sao propulsores destas mudancgas. Ele destaca
que as reformas ao invés de serem vistas como ponto de partida para se repensar
as mudancas educativas, devem ser vistas como um texto. Pois, ao se tratar de
mudar porque a lei e o texto dizem, parte-se de uma perspectiva equivocada e entra-
se na légica da ficgdo textualista e legalista. O autor também evidencia a existéncia

de um paradoxo:

De um lado parece que a escola, toda a escola, deveria abrir suas portas de
modo incondicional, sem interferir na entrada daqueles que estédo ou ainda
ndo estdo nela, mas ndo deveria fazé-lo sem que uma lei ou um texto o
indicasse ou o obrigasse.?**

Complementando o pensamento do autor citado acima, Romeu K. Sassaki®®®

defende que as normas e politicas inclusivas poderiam apresentar um resultado
mais rapido através da possibilidade de agir com a tomada de medidas que

adequem os sistemas educacionais as necessidades dos estudantes.?*®

Para ele, essas medidas devem ser implementadas em seis dimensdes de

acessibilidade, entre as quais destacamos quatro. S&o elas:

1- acessibilidade arquitetbnica, sem barreiras fisicas nos espacos
internos e externos da instituicdo de ensino e nos transportes coletivos;
acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacéo interpessoal

e escrita;

2- acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e técnicas
de estudo;

3- acessibilidade instrumental, sem barreiras nos recursos didaticos; a

acessibilidade atitudinal, apresentada por meio de programas e praticas que
primam pela sensibilizagdo, conscientizacdo e quebra de preconceitos e
esteredtipos das pessoas e, por ultimo,

%4 SKLIAR, C. A inclusdo que é “nossa” e a diferenca de é do “outro”. In: RODRIGUES, D. (Org.).

Inclusao e Educacao: doze olhares sobre a educacéo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006. p. 26.
%5 SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: o paradigma do século 21. INCLUSAO — Revista da
Educacéao Especial. Editora Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacéo, ano 1, n.
01, outubro de 2005.
%6 SASSAKI, 2005, p. 14-15.
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4- acessibilidade programatica, caracteriza com aquela que ndo dispde
de barreiras escondidas nas politicas publicas, através das leis, decretos,
portarias, resolucdes, medidas provisorias, normas, regulamentos
institucionais.”®’

No processo de planejamento de politicas publicas, renomados pensadores
analisam como significativas as definicdes de prioridades para as politicas, mas ndo
atentam para a constatacdo de que nem sempre estas correspondem as variaveis,
gue configuram os anseios e necessidades do cidadao brasileiro na construgéo e no
exercicio de sua plena cidadania, deixando de ver a educagdo como um direito

humano fundamental e os direitos humanos como um principio educativo.

A educacéo brasileira como politica publica, se compromete com a criagdo
de programas que impulsionem a inclus&o social: “A inclusédo ndo é somente para 0s
alunos com deficiéncia, mas para todos os alunos, educadores, pais e membros da

comunidade.”?%®

A acessibilidade a educacédo ndo pode se afastar da concepcao de que a
educacdo como direito inaliendvel de todos os seres humanos deve ser ofertada e
garantida a toda e qualquer pessoa, inclusive na reserva de cotas como acdes
afirmativas desprovidas de inércia e preconceitos: “Os alunos ndo podem
considerar-se incluidos até que ndo adquiram as atitudes necessarias para participar
na sociedade e no emprego e/ou até que as diferencas entre suas atitudes e as de
1269

seus iguais seja consideravel.

z

Sob esté Otica, pode-se inferir que é mediante a educagdo com foco no
desenvolvimento das competéncias que de fato se fara permitir a acessibilidade de
todos os cidadéos de forma indistinta. Como a questéo da acessibilidade ao ensino
superior € de grande relevo a toda a sociedade, qual seria o papel do Estado para a
implementacdo das politicas publicas de acdo afirmativa? Sob a oética da EDH,

entendemos que o papel do estado é muito importante neste processo,

%7 SASSAKI, 2005, p. 16.

%8 EALVEY, M.A.; GIVNER, C.C.; KIMM, C. (1995). What Is an Inclusive School? In R.A. Villa and
J.S.Thoudand (Ed.): Creating an Inclusive School (pp. 1-12). Alexandria: ASCD. Apud SASSAKI,
Romeu Kazumi. Inclusdo: o paradigma do século 21. INCLUSAO — Revista da Educagédo Especial.
Editora Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, ano 1, n. 01, outubro de
2005.

DYSON, A. (2001). Dilemas, contradicciones y variedades en la inclusion. In: M.A. Verdugo
Alonso; F.J. Jordan de Urries Veja (Ed.): Apoyos, autodeterminacion y calidad de vida (p. 145-
160). Salamanca: Amard. SASSAKI, Romeu Kazumi. INCLUSAO — Revista da Educacdo Especial.
Editora Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, ano 1, n. 01, outubro de
2005. p. 147.
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principalmente para que estudantes afrodescendentes ingressem no ensino superior

publico.

E, desde h&d muito tempo que se entende que a agéo afirmativa é o meio
eficaz para buscar reduzir ou amenizar a desigualdade entre alunos
afrodescendentes e brancos nas instituicdes publicas e/ou particulares no ensino
superior, e, 0 mecanismo que se tem usado nesta pratica é o chamado sistema de

cotas.

N&o obstante, subsistem muitas criticas a esta politica e alguns argumentam
até mesmo que o sistema de cotas poderia ser causa de acirramento e/ou até
mesmo causar conflitos raciais no pais. Contudo, diante desta controvérsia, porque

€ a genética que pode definir quem pode usufruir das cotas universitarias?

Neste ponto, 0os geneticistas abrem a discussdo de maneira bastante
controvertida: "[...] as ragas humanas simplesmente ndo existem do ponto de vista

biolégico.”"°

Tendo em vista a nova capacidade de se quantificar objetivamente, por
meio de estudos gendmicos, 0 grau de ancestralidade africana de cada
individuo, pode a genética definir quem deve se beneficiar das cotas
universitarias e demais agdes afirmativas? Prima facie poderia parecer que
sim, mas a nossa resposta € um enfatico NAO... Acreditamos que a
genética moderna pode oferecer subsidios para as decisdes politicas e que
o perfil genético da populacdo brasileira certamente deve ser levado em
conta em decisdes politicas. Por outro lado, a genética ndo pode arrogar-se
um papel prescritivo explicito.?”*
N&o obstante, a era neoliberal do governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) criou muitas propostas que fizeram parte do PNDH, de 1996, visando
alcancar a populagéo afrodescendente, conhecidas como "politicas compensatorias
gue promovam social e economicamente a comunidade negra". No entanto, grande
parte do que foi proposto como meta do PNDH, de 1996, sequer se implementou no

governo de FHC.

Entrementes, a iniciativa da era FHC, abriu espago para discusséo do tema
na sociedade civil, criando espacos para o fomento e criagdo de politicas de acéo

afirmativa mediante projetos voltados para a educagdo, ensino superior,

20 PENA, S. D. P.; BORTOLINI, M. C. Pode a genética definir quem deve se beneficiar das cotas
universitarias e demais acdes afirmativas? Estudos Avancados, v. 18, n. 50, p. 31-50, 2004. p. 37.
21 PENA; BORTOLONI, 2004, p. 46.
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administragdo publica, empresas, igrejas, etc. Ademais, ampliou-se o ndimero de

6rgéos estaduais e municipais voltados para a populagéo negra.?’?

No Brasil, afirma-se que a grande guinada em prol das agdes afirmativas, se
deu a partir de setembro de 2001, com a Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, sob o0s
auspicios da ONU, realizada em Durban, Africa do Sul. Ela foi precedida por uma
série de eventos e relatérios que gradativamente adquiriram visibilidade na midia,
envolvendo, sobretudo, diversas agéncias do Estado brasileiro, politicos,
académicos, ONGs, organizagbes do movimento negro e fundagdes filantrépicas

estadunidenses na dentincia do racismo e das desigualdades raciais no Brasil "

Atualmente, por meio de agdes afirmativas do governo Federal, se garante a
reserva de vagas, por meio da Lei n°® 12.711/2012, que garante a reserva de 50%
das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais e 38 institutos
federais de educagdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do
ensino médio publico, em cursos regulares ou da educagéo de jovens e adultos. Os

demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia.

As vagas reservadas as cotas, equivalente a 50% do total de vagas da
instituicdo, deverédo ser subdivididas, sendo metade para estudantes de escolas
publicas com renda familiar bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per
capita e metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar superior a

um salario minimo e meio.

Ainda, deveré ser levado em conta percentual minimo correspondente ao da
soma de pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo com o ultimo censo

demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

E, tais a¢bes afirmativas ja garantem reserva de vagas, inclusive, nos
concursos publicos do governo Federal, motivo pelo qual recentemente foi impetrado
no Supremo Tribunal Federal (STF), um mandado de segurancga, com pedido de
liminar, que pede a reserva de 20% das vagas para pardos e negros em concursos

publicos realizados pelos poderes Legislativo e Judiciario da Unido. No Mandado de

"2 TELLES, E. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva socioldgica. Rio de Janeiro: Relume-

Dumara, 2003. p. 309.
23 HTUN, M. From "racial democracy" to affirmative action: changing state policy on race in Brazil.
Latin American Research Review, v. 39, n. 1, p. 60-89, 2004. p. 67.
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Seguranga (MS) 33072, o Instituto de Advocacia Racial e Ambiental (lara) sustenta
que os demais poderes contrariaram a legislagdo ao n&o recepcionarem a Lei

12.990/2014, que instituiu as cotas na administragéo federal.

Publicada em 9 de junho, a Lei 12.990/2014 cria a reserva de 20% das
vagas de concursos para cargos na administracdo publica federal, bem como nas
autarquias, fundagbes, empresas publicas e sociedades de economia mista da
Unido.?”* Desta forma, verifica-se que o governo busca a acessibilidade da
educacdo superior a todos, por meio de politicas publicas inclusivas e acdes

afirmativas.

O acesso a educagdo em qualquer nivel € um direito humano inquestionavel,
inclusive, de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns, e, no sentido de
ampliagdo dos espacos inclusivos, sem ameagas nem traumas, e, dentro de uma
perspectiva de construgdo de uma pedagogia coletiva, varios sdos os documentos

da ONU, neste sentido:2"

Programa Mundial de A¢&o Relativo as Pessoas com Deficiéncias (1983):

[...] a educacéo (das pessoas com deficiéncia) deve ocorrer no sistema [...].
As medidas para tal efeito devem ser incorporadas no processo de
planejamento geral e na estrutura administrativa de qualquer sociedade.?”®

Normas sobre a equiparagdo de oportunidades para pessoas com
deficiéncia (1996):

As autoridades da educagcdo comum sao responsaveis pela educagédo de
pessoas com deficiéncia em ambientes inclusivos. Elas devem garantir que
a educacdo de pessoas com deficiéncia seja uma parte integrante eu a
educacdo de pessoas com deficiéncia seja uma parte integrante do
planejamento nacional, do desenvolvimento do curriculo e da organizacao
escolar.

N&o obstante, a pergunta que se faz é que tipo de avaliacdo sera realizada
com as pessoas portadoras de necessidades especiais ingressas nas classes
comuns?, as avaliagBes deverdo ser realizadas da mesma forma e sistematica das

avaliagcdes dos alunos comuns?
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O que vislumbramos é que a educacdo inclusiva ndo se fara por decreto, e,
0 ingresso continuo de estudantes com necessidades educacionais especiais nos
sistemas de ensino. Deve ser adequada cada realidade educacional, regional,

mediante préaticas pedagdgicas e institucionais que garantam a qualidade do ensino.

E, neste ponto a avaliagdo como forma de verificagédo de aprendizagem deve
ser flexibilizada, de maneira a abranger tanto os estudantes com ou sem
necessidades educacionais especiais, de acordo com suas necessidades individuais

e de conformidade a cada caso em particular.

E, sob esta oOtica, mister se faz que as IES procurem conhecer a real
demanda de atendimento de seus estudantes com necessidades educacionais
especiais, mediante a criacdo de sistemas de informagao, que possibilitem a coleta,
identificacdo e andlise de dados, visando atender a todas as necessidades sem

perda de qualidade da educacéo desses estudantes.






CONCLUSAO

Com relacdo as questdes sociais que o0 século XXI nos apresenta,
virtualmente, vislumbramos a necessidade premente de libertacdo das amarras
cartesianas e adentrarmos ao estudo do pensamento complexo, a fim de que
possamos estar aptos a trabalharmos eficientemente num mundo de infinitas

possibilidades que a complexidade nos apresenta no contexto hodierno.

A leitura de mundo que este trabalho propde tem o cerne de buscar e
analisar a educacdo em direitos humanos no ensino superior como principio
educativo e como parte integrante da complexidade, que circunda a modernidade, e,
com isso, indispensavel a nocdo de relacdo que existe entre o todo e as partes, no
sentido de proporcionar uma visdo ndo fragmentaria, mas em sentido lato, a fim de

se efetivar a reformulag&o dos sistemas de ensino superior.

Com a intengcdo de buscar uma aproximacédo integral na construgdo do
conhecimento a partir da educagdo em direitos humanos no ensino superior como
principio educacional, de forma efetiva para aqueles que buscam a paz, e a
formacdo educacional com base nos direitos humanos como principio, sem perder a
nogcdo que o0 pensamento complexo nos permite compreender que a
responsabilidade conduz a ética da solidariedade e, por sua vez, a pacificagdo das
relagBes humanas, e, porque ndo, a paz universal entre todas as nagdes, a partir da
formagdo no ensino superior de pessoas com entendimento da diversidade e da

multiculturalidade que nos apresenta a sociedade hodierna.

Assim, diante das consideragdes realizadas ao longo do trabalho algumas
conclusbes podem ser compartilhadas com a ideia de que esta pesquisa néo
pretende negar o principio democratico universal dos sistemas educacionais do
ensino superior que se especializam em todos os alunos, mas favorecer a luta da
inclusdo dos excluidos, a partir da educagdo em direitos humanos como principio

educativo.

O texto da Carta Politica de 1988, em seu artigo 205 prevé como dever do
Estado “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida

e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
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da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o

trabalho”.

O viés da Magna Carta enseja aos cidaddos conscientes agir para que a
Educacédo seja tomada como um instrumento ndo sé de trabalho, mas também de
um trabalho politico dos educadores e sociedade que tem um compromisso com a
constru¢do da cidadania. Na qual, a lei servirh de roteiro para a acao

compromissada que, certamente, ter& como consequéncia a sua legitimidade.

A sociedade atual é marcada pelas diferencas e diversidades que devem ser
respeitadas, pois ninguém é melhor ou pior que o outro; apenas desenvolve suas
capacidades em ritmos diferentes, e, em conformidade com as oportunidades que

Ihe foram proporcionadas em seu contexto de vida.

Alcangar a educagdo como meio para a cidadania requer uma relagéo
verdadeira com profundo compromisso ético-politico por parte dos Operadores do

Direito, Educadores, Estudantes e Sociedade como um todo.

Solidariedade, humildade, determinacdo, coesdo em torno de objetivos
comuns e constancia de propésito na persegui¢do da integracdo e inclusdo séo
ingredientes imprescindiveis para a construgcdo e organizacdo de uma pratica

educativa democratica, igualitaria para todos.

A diversidade € uma regra basica que favorece a integracdo adequada. N&o
h& homogeneidade nas pessoas nem no mundo. Sendo assim, ndo é possivel
basear os pensamentos e ac¢des na ideia dos iguais entre os iguais. Isso vale para

todas as categorias de excluidos.

E a partir do principio do respeito a diversidade que se firma o movimento da
educacdo em direitos humanos como principio educativo que propomos como forma
de racionalizar e de reformular o ensino universitario.

7

A proposta ndo é negar as diferengas, mas sim afirmar o respeito a elas
através da equidade: a todos, oportunidades iguais, a cada um segundo sua

necessidade.

A proposta é da integracdo, inclusdo, ou seja, almeja-se a Incluséo e a
transformagéo, na construgdo da cidadania por meio da educagdo no ensino

superior com base nos direitos humanos.
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Diante das praticas de curriculares atuais nas instituicdes de ensino superior
do Brasil néo fica dificil constatar que a grande maioria ainda esteja muito longe de

uma verdadeira prética igualitaria.

A sociedade brasileira ainda se mantém numa posicdo de exclusdo se
comparada as possibilidades de participacdo dos cidad&os ditos como “normais”.
Afinal, a sociedade brasileira ndo esti respaldada de praticas adequadas para
conviver na diversidade, deflagrando assim, situagdes constrangedoras de
vitimizagdo, embora o ordenamento juridico tenha se aperfeicoado com objetivo de

integrar e equiparar os direitos de todos os cidad&os brasileiros.

Contudo, nédo deve servir para desanimar aqueles que trabalham na busca
de uma educagdo superior com base nos direitos humanos como principio

educativo, capaz de produzir cidadédos que enfrentam e superam suas limitagoes.

Ao contrario, ela deve servir de incentivo para investir cada vez mais nesse
caminho, pois é através dele que o Brasil podera ressignificar a escola, o ensino, a

educacao, o educador, o educando, a universidade e a sociedade.

N&o basta, no entanto, que se esteja disposto a discursar e incorporar esse
discurso na sua prética é preciso estar disposto a mudar seus paradigmas para além
da dignidade; ou seja, mudar a sua compreensao e acgdo diante de uma realidade

segregadora multicultural, complexa e com problemas, mas busca de solugdes.

E, nesta pratica docente em sala de aula indicamos a realizacdo de oficinas
pedagogicas como motivacdo inicial mediante uma dindmica com a interacdo e
participacdo dos integrantes do grupo, a fim de promover a sensibilizagdo, a
discusséao e a reflexdo sobre temas importantes e que afetam a vida dos estudantes

e do povo brasileiro.

Diante do que foi exposto, certifica-se que os paradoxos do ensino superior
na educacgdo brasileira apresentam uma real inconsisténcia na prética, e, por isso,
mas do que nunca necessaria a verdadeira inclusdo por praticas educativas mais

humanas.

Dai porque se propBe a educagdo em direitos humanos como principio
educativo, no ensino superior, porque € a partir da universidade que formandos véo
de encontro ao exercicio profissional e ao encontro da competicdo, razao pela qual é

imprescindivel enxergar e respeitar o outro.
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Essa situacéo paradoxal vai de encontro ao entendimento de Beyer: “O hiato

7

é significativo entre o ideal integracionista/inclusivista, e 0os recursos humanos e

materiais disponiveis.”?"®

Enfim, os fundamentos tedricos metodolégicos no ensino dos direitos
humanos como principio educacional no contexto da modernidade fluida e liquida, é

garantir a acessibilidade a uma educacéo universitaria de qualidade para todos.

Ndo é, apenas, dar acesso aos estudantes universitarios a educacédo nos
moldes mediante os quais estd introjetada nas nossas comunidades. Mas, é
disponibilizar de a¢des positivas, sejam elas fisicas, pedagdgicas ou psiquicas, para
favorecer a utilizacdo dos espagos e servicos com seguranga, conforto e autonomia

por todos, sem disting&o.

E buscar fomentar a construcdo da identidade de cidaddo a todos os
educandos, a fim de que possam ser sujeitos ativos nas suas comunidades
buscando a construgdo do Brasil plenamente desenvolvido que todos os brasileiros

querem.

Enfim, é disponibilizar meios de uma formag&o humanistica, que respeite a
multiculturalidade e contemple a interculturalidade do povo brasileiro e garanta o
acesso dos educandos universitarios ao conhecimento, diversificado e plural em
suas mais diversas formas de manifestacéo e realizacdo, fomentando a promogé&o
dos direitos humanos e de uma educacéo cidada na busca da construgéo de uma

educacéo que tenha os direitos humanos como principio educativo.

2’8 BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e Avaliacdo na Escola: de Alunos com Necessidades Educacionais

Especiais. 2.ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2005. p. 56.
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