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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo investigar a relevancia do afeto na educagéo de estudantes
adolescentes surdos e surdas, visando promover uma educacdo integral e inclusiva no espaco
escolar. Para tanto, a metodologia tem uma abordagem qualitativa, tendo por método a pesquisa
de campo, com aplicacdo de questionarios. Os participantes foram estudantes surdos (surdas) e
docentes da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos, da cidade de
Ariquemes, Estado de Ronddnia. O apoio tedrico baseou-se em diversos autores, entre 0s quais,
Boff, Vygotsky, Leis e Decretos. O trabalho esta estruturado em trés capitulos, constando no
primeiro os referenciais teéricos, no segundo os procedimentos da pesquisa de campo e terceiro,
andlises e discussdo dos dados. Portanto, constatou-se que ndo h& uma interacdo entre o
professorado e estudantes no contexto escolar, devido a falta de comunicagdo entre ambos. A
interacdo ndo é percebida em sua plenitude, pois a Lingua Brasileira de Sinais ndo € utilizada
pelo professorado, comprometendo a relagéo entre docente e estudante. Mas, apesar da falta de
comunicacdo entre docente e estudantes, constatou-se que o afeto tem contribuido na
minimizacdo dessa barreira, permitindo haver uma interacdo afetiva e promovendo nos

estudantes a autoestima e a motivacdo na aprendizagem.

Palavras-chave: Adolescéncia. Surdez. Afeto. Inclusdo. Aprendizagem.






ABSTRACT

The present study is aimed at investigating the relevance of affection in the education of students
deaf adolescents and deaf, aiming to promote an integral education and inclusive in the school
space. For both, the methodology has a qualitative approach, having by method the field research,
with application of questionnaires. The participants were students deaf (deaf) and teachers of the
State School for Elementary and Middle level Education Heitor Villa-Lobos, of the city of
Ariquemes, Rondonia State. The theoretical support was based on various authors, among whom,
Boff, Vygotsky, Laws and Decrees. The work is structured in three chapters, the first, the
theoretical framework, the second the procedures of field research and third analyzes and
discussion of the data. Therefore, it was found that not there is an interaction between the
teachers and students in the school context, due to the lack of communication between both. The
interaction is not perceived in its fullness, because the Brazilian Sign Language is not used by the
teachers, compromising the relationship between teacher and student. But, despite the lack of
communication between teachers and students, it was found that the affection has contributed
toward the minimization of this barrier, allowing have an interaction affective and promoting us

students to self-esteem and motivation in learning.

Keywords: Adolescence. Deafness. Affection. Inclusion. Learning.
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INTRODUCAO

Um dos valores que aproxima as pessoas é o afeto. Mas, falar em afeto ndo é algo fécil,
ainda mais quando esta associada a surdez. Pois, 0 que se observa € que as pessoas tém se
demonstrado mais racionais que afetivas. E a interacdo socio-afetiva é fundamental na educacéo,
mas, na pratica, nao € o que ocorre.

Nos, educadores, somos plenos conhecedores de que o afeto na educagdo aproxima e
integra o professorado aos estudantes facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Desta
forma, a transmissdo do conhecimento envolve uma interacdo entre as pessoas, pois em qualquer
relacdo o afeto possibilita a socializacdo, o entrosamento e a humanizacéo.

O tema surgiu a partir da praxis como educadora e da percepc¢do da relevancia do afeto
na educacao de pessoas surdas, no contexto atual. Visto a necessaria inclusdo de o professorado
estar mais aptos ao atendimento destes estudantes. N&o somente para o atendimento legal, mas
por uma necessidade pessoal e profissional.

Atualmente, a inclusdo de estudantes surdos e surdas ja € parte integrante da educacdo, o
que exige dos profissionais da educacdo uma preparacdo e um aperfeicoamento constante na area
de atuacdo. A inclusdo de estudantes surdos e surdas ja esta na escola e, por isso, a necessidade
de interacdo docente-estudante e da relevancia do cuidado de todos.

Toda a profissdo exige aperfeicoamento, mas nem todos estdo preparados para interagir
com a pessoa surda no espaco escolar. Até mesmo, os profissionais especializados, como
orientadores/as, supervisores/as e gestores/as carecem de preparo no atendimento a estes
estudantes. Visto que, sdo estudantes que necessitam de atencdo, da mesma forma que os
estudantes ouvintes.

S&o estes jovens que ndo sdo especiais, que nao sao diferentes, pois sentem e percebem
as reacOes e as emocOes das pessoas ao seu redor. Sdo seres humanos que ndo conseguem
expressar verbalmente, mas, recorrem a outras formas de comunicagdo, que é td0 necesséria a
inclusdo das pessoas surdas e, que muitos profissionais ainda ndo se inteiraram desta necessidade

na pratica profissional.
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E todo professorado tem conhecimento que uma relagdo harmoniosa no contexto da sala
de aula é um desafio a prética, pois requer forca de vontade, disponibilidade, compromisso e
disposi¢do de cada um. E, com o advento da inclusdo da pessoa surda, essa dificuldade é visivel
neste contexto, exigindo mais profissionalismo.

O objeto de pesquisa é analisar a relevancia do afeto na educacdo de estudantes
adolescentes surdos e surdas, buscando compreender a importancia da relagdo entre docente e
estudante no espaco escolar. Visto que o processo de inclusdo é crescente e presente no ambiente
escolar e, por isso, sua relevancia é tanto social como educacional.

A escolha do tema afeto é em razdo do processo de socializacdo, entrosamento e
humanizacdo que deve ocorrer entre as pessoas, implicando diretamente no desenvolvimento
emocional, social, nas inter-relacdes e, sobretudo, na aprendizagem. A escolha pelo periodo da
adolescéncia decorreu da compreensdo da fase e da relacdo com o proximo. Ja a questdo da
surdez, é em razdo da inclusdo das pessoas surdas nas escolas, implicando em mudangas internas
de atendimento as necessidades desta clientela no espaco escolar. E no contexto da incluséo e
interacdo docente-estudante, a relevancia do cuidado, no aspecto religioso e educacional.

N&o se pretende na pesquisa, dar énfase ao afeto e nem aos aspectos que envolvem a
adolescéncia da pessoa surda, quanto menos da inclusdo da pessoa surda em si, ou ao processo de
ensino-aprendizagem. Isto pode ser objeto de estudo posterior, visando a complementacdo do
tema. O intuito é focar na subjetividade da interacdo docente-estudante, quanto a objetividade da
interacdo afetiva, no contexto da sala de aula.

O objetivo da pesquisa é investigar a relevancia do afeto na educacdo de estudantes
adolescentes surdos e surdas, visando promover uma educagdo integral e inclusiva no espago
escolar. Como também, compreender a importancia da interacdo docente-estudante viabilizada
por aspectos da educacdo inclusiva da pessoa surda no contexto educacional.

O tema se propde a investigar as indagac6es do tipo: Como esta sendo feita a incluséo
da pessoa surda na escola publica? O professorado estd preparado para a inclusdo da pessoa
surda? Portanto, o problema fundamental a ser investigado pergunta pela presenca ou ndo do
afeto na educacédo de adolescentes surdos e surdas. Assim, a questdo que fundamenta o tema é:
Na inclusdo ha interacao afetiva entre docente-estudante no contexto da sala de aula?

A pesquisa é de cunho qualitativo e quantitativo por apresentar metodo exploratorio e
descritivo. Onde coube uma pesquisa de campo por esta se aproximar a investigagao ao objeto de
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estudo e por possibilitar a construcdo e o aprofundamento de conhecimentos a partir da realidade
das pessoas investigadas. A coleta de dados se processou através da aplicagdo de um
questionario contendo sete indagagdes de cunho fechado e uma aberta, encontrando-se no
apéndice do trabalho.

O publico-alvo foi escolhido através do critério de incluséo para esta pesquisa de doze
docentes e doze estudantes adolescentes surdos (surdas). E, que ap0s os esclarecimentos da
pesquisa, foi composto de seis professoras e dois professores e cinco estudantes surdos e duas
estudantes surdas, num total de quinze participantes.

O universo da pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Heitor
Villa-Lobos, situada na Avenida Juscelino Kubitschek, n°® 1903, na cidade de Ariquemes, Estado
de Ronddnia. A pesquisa obteve parecer de aprovacdo do Comité de Etica de Pesquisa —
CEP/EST, atraves do protocolo n.° 017/2012, constando no anexo do trabalho.

O aporte tedrico embasou-se em diversos autores, entre os quais: Boff; Vygotsky; a Lei
n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras); a Lei
n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece as normas gerais e 0s critérios para a
acessibilidade; e, o Decreto-Lei n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamentou a Lei n°
10.436.

Desta forma, o trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro aborda o
referencial teérico que da sustentabilidade a relevancia do afeto na educacédo de pessoas surdas e
na interacdo docente-estudante. Para tanto, conceitua e caracteriza a respeito da adolescéncia, do
afeto e da educacéo inclusiva da pessoa surda no contexto escolar.

O segundo capitulo envolve os procedimentos metodoldgicos da pesquisa de campo
realizada junto aos docentes e estudantes surdos e surdas, pertencentes a Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos, da cidade de Ariquemes, no Estado de
Rondonia.

E, por fim, o terceiro capitulo centraliza-se nas analises e discussdo dos dados na
relacdo entre docente e estudante, obtidas atraves dos dados. Para tanto, as respostas foram
sistematizadas e analisadas, conforme o tema proposto. E, a partir dai, com a obtencdo das
respostas oferecidas a cada um dos aspectos investigados, fez-se uma analise comparativa a luz

do referencial tedrico.
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1 ADOLESCENCIA, AFETO E EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo serdo apresentados diversos eixos que dao sustentabilidade a relevancia do
afeto na educacédo de pessoas surdas e na interacdo docente-estudante. Para isso, coube ao estudo
definir o conceito de adolescéncia e caracterizar alguns fatores norteadores desta fase; discursar a
respeito do afeto, da dimensdo afetiva na visdo de Piaget, Vygotsky e Wallon e a motivacédo e a
autoestima na aprendizagem; fundamentar a importancia do cuidado; e, por fim, conceituar a
educacdo inclusiva, considerando o que é pessoa surda, surdez e a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras.

1.1 Conceitos de adolescéncia

O periodo da adolescéncia se constitui numa fase Unica da trajetéria da vida humana,
marcada por inumeras transformacBes biopsicossociais e que, para muitos, passa a Sser
considerada como o inicio da juventude. E um periodo de desenvolvimento individual entre a
infancia e a maturidade, apresentando caracteristicas, comportamentos, tarefas especificas e
proprias e, por isso, torna-se um periodo de vida claramente diferente das outras idades’.

O termo adolescéncia € derivado do latim ad (a, para) + olescere (crescer) significando
crescer para®. Também deriva de adolescer, origem da palavra adoecer ou do latim adolescere,
que significa adoecer, enfermar®. H& uma dupla origem etimolégica, significando na primeira,
aptidao para crescer e, na segunda, para adoecer, voltando-se para as transformagdes emocionais,
bioldgicas e mentais que caracterizam a fase.

E um periodo da vida humana entre a infancia e o estado adulto. Um periodo que varia
de acordo com o contexto social, podendo ser curto ou mais extenso, dependendo da realidade de

cada cultura.

! DAUNIS, Roberto. Jovens: desenvolvimento e identidade. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2000, p. 53.
> REVISTA FAZENDO GENERO. Ano VI, n. 17, jul/out. 2003. Disponivel em:
<http://www.transasdocorpo.org.br/uploads/10f2b16abdd41536f079a327dbc60950.pdf>  Acesso

em: 25 de set. 2012, p.3.
ALVES, R. Sobre as aves e 0s adolescentes. Sobre o tempo e a eternidade. S&o Paulo: Papirus, 1995, p. 25-26.
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Osorio atribui a seguinte definicéo:

A adolescéncia é uma etapa evolutiva peculiar ao ser humano. Nela culmina todo o
processo maturativo biopsicossocial do individuo. Por isso, ndo podemos compreender a
adolescéncia estudando separadamente os aspectos (...). Eles sdo indissociaveis e é
justamente o conjunto de suas caracteristicas que confere unidade ao fendmeno da
adolescéncia®.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente: “Considera-se adolescente aquela
pessoa entre doze e dezoito anos de idade™. Porém, devido as questdes socioculturais atuais, 0s
limites se ampliaram e, podemos dizer que, o periodo é compreendido entre doze e vinte e um
ano de idade, podendo no caso de os rapazes, irem até os vinte e cinco anos’.

Mas ha alguns critérios utilizados que ajudam a definir a adolescéncia. De acordo com
Piletti, “esses critérios podem ser estruturados em cronoldgico, fisico, socioldgico e

psicolégico™

. Assim, o critério cronoldgico corresponde a um periodo da vida humana que se
estende dos dez a doze aos 20 e 21 anos, aproximadamente. Subdividindo-se em pré-adolescéncia
(10 aos 12 anos); adolescéncia inicial (13 aos 16 anos); e, adolescéncia final (17 aos 21 anos).

O critério fisico € uma etapa compreendida entre a puberdade e a idade viril: periodo de
transicdo, durante o qual os jovens se tornam adultos. JA o critério socioldgico € quando a
sociedade deixa de encarar o individuo como crianca e ainda ndo o compreende como adulto
tendo papeis e funcBes de adulto. E, por fim, o critério psicoldgico € a fase de reorganizacdo da
personalidade e das estruturas psiquicas.

A adolescéncia é mais abrangente que a puberdade ou puberscéncia, pois esta é a
denominacdo de mudancas bioldgicas e fisiologicas ligadas a maturacdo sexual e as funcdes
reprodutivas®. Ou seja, é quando o individuo atinge a fase genital, objeto de estudo de Freud, em
que sente prazer nas relacdes sexuais e torna-se capaz de procriar. Ja a adolescéncia inclui além
dessas mudancas, as de alteragdes psiquicas. E se ja € dificil aos adolescentes aceitar as mudangas

tipicas da puberdade, no caso do estudante adolescente surdo (surda), a tarefa é mais ardua, pois

OSORIO, Luiz Carlos. Adolescente hoje. Porto Alegre: Artmed, 1992, p. 10.
BRASIL, MEC. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia: MEC, 1990.
PILETTI, Nelson. Psicologia Educacional. 17 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999, p.262.
PILETTI, 1999, p.262-263.

PILETTI, 1999, p.261.

©® N o o N
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precisam dar conta da falta de audicdo ou da dificuldade de falar®.

No entanto, a adolescéncia no contexto da surdez ¢ um fator de diferenciacdo nesse
processo. Tal como o momento da descoberta da surdez e os primeiros anos de vida, a
adolescéncia € um momento de tensdo, pois, nesse periodo, a surdez é novamente percebida em

seus limites®.

1.1.1 Caracterizagdes da adolescéncia

E durante a adolescéncia que se estrutura a personalidade e se busca um lugar definido
na sociedade através de uma profissdo. Ha duas fontes de surgimento que problematiza esse
periodo: a primeira é a resisténcia e certo medo inconsciente provindo dos adultos; e, a segunda é

a que surge de suas proprias transformacdes. E o que diz Sabini:

Na adolescéncia o problema de identidade se torna mais agudo. A conhecida rebeldia do
adolescente tem uma ligacéo estreita com a busca da identidade. A rejei¢do e oposicao,
total ou parcial, aos pais é um estagio necessario, embora cruel, desse processo. A
rebeldia do adolescente corresponde ao negativismo da crianca de dois anos de idade™.

A autoimagem na adolescéncia depende dos outros, isto é, o/a adolescente procura a
popularidade e teme a rejeicédo e, raramente, desafia os padrdes propostos pelo grupo, no qual
esta inserido, devido que sua autoimagem e seu sentido de identidade ainda ndo podem suportar
as tensdes que resultariam desse desafio.

Esta ¢ uma fase de evolugdo do sentido do “eu”, mas, enquanto, ainda ndo estiver
definido este sentido, a fase da adolescéncia ndo estara completa. E, portanto, nesta fase o
adolescente ndo consegue ajustar a sua autoimagem as condic¢des reais que a vida oferece, sendo
esta uma tarefa especifica para o adulto™.

Embora haja algumas delimitages fisicas e/ou maturacionais, todos tém a percepc¢éo de

° REVISTA DE PSICOLOGIA, CIENCIA E PROFISSAO — Conselho Federal de Psicologia, v. 28, n. 2, Brasilia,
jun. 2008, ISSN 1414-9893, p. 272-287. Disponivel em: <http://pepsic.bvs-psi.org.br/scielo.html> Acesso em: 20
de mar. 2012, p. 276.

9 REVISTA DE PSICOLOGIA, CIENCIA E PROFISSAOQ, 2008, p. 276.

1 SABINI, Maria Aparecida Céria. Fundamentos de psicologia educacional. 4 ed. Sao Paulo: Atica, 1995, p. 106.

2 SABINI, 1995, p. 107.
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desenvolver as proprias potencialidades e habilidades que ajudaram na construcdo de suas
identidades e na autonomia profissional e pessoal que contribuird na relagdo com o outro.

N&o se pode esquecer que esse periodo é também um tempo de crise, onde se
confrontam valores e préaticas advindas do processo de socializacdo, alguns chamam isto de
conflito de geracdes™. Mas, o que importa neste contexto, independente das crises e conflitos, é
preparar a juventude para entrar no mundo adulto.

Em razdo das alteragcbes hormonais e mudancas de habitos, € comum no ambiente
familiar a expansdo de sentimentos que podem surgir, como irritacdo, raiva, impulsividade,
inseguranca e isolamento. Provavelmente, pela baixa autoestima, assim, como de alegrias e de
satisfacBes que ocorrem na adolescéncia. Podendo, ndo raramente, entrar em choque com os pais.

E como diz Ferrari:

E a familia que propicia os aportes afetivos e sobre todos 0s materiais necessarios ao
desenvolvimento e bem estar dos seus componentes. Ela desempenha um papel decisivo
na educacdo formal e informal. E em seu espaco que sdo absorvidos os valores éticos e

humanitarios onde se aprofundam os lagos de solidariedade. E também em seu interior
que constroem as marcas entre as geracoes e sio observados valores culturais™.

Na adolescéncia, 0 grupo tornar-se mais importante e passa a envolver-se em toda a vida

do/a jovem, com mudancas de interesses e amizades, sendo a fonte da maioria das relagOes

’,

sociais. E o que salienta Klosinski: “A interagdo entre competéncia pessoal e aceitacdo pelos
membros do grupo ajuda a desenvolver um positivo sentimento de autovalor*®.

Todas as caracteristicas das fases precedentes, isto é, da infancia, da curiosidade, da
experimentacdo, da autonomia e do idealismo, devem ser incorporadas na personalidade adulta.
De acordo com Teles: “O término desta fase estd condicionado a solucdo dos problemas
fundamentais: escolha de um lugar social pelo trabalho, formacdo de uma familia etc.,

. . 1
assumindo, enfim, a personalidade adulta” °,

-

® SABINI, 1995, p. 108.

FERRARI, M.; KALOUSTIAN, S. M. Familia brasileira, a base de tudo. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000, p. 12.
KLOSINSKI, Gunther. A adolescéncia hoje: situacdes, conflitos e desafios. Petrdpolis: Vozes, 2006, p. 29-30.
TELES, Antdnio Xavier. Psicologia moderna. 34 ed. Sdo Paulo: Atica, 1997, p. 189.
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1.2 O afeto e a relacdo pedagdgica

1.2.1 Definicéo de afeto

O afeto é um dos sentimentos que move as acGes do ser humano, podendo ter uma
influéncia positiva ou negativa nas atitudes. Mas, 0 que vem a ser o afeto? A afetividade tem a
mesma conotacdo de emocao? Pode existir uma relacao entre afeto, emogéo ou paixao?

H& muitas definicbes que delimitam o termo, mas, concretamente, é difusa a
compreensdo desta tematica, tendo abordagens e conceituacdes diferenciadas. Nos mais diversos
campos e areas do conhecimento, a afetividade é tratada de maneira simples a complexa, onde
autores como Wallon, Vygotsky e Piaget buscam exteriorizar suas teorias, de acordo com o
comportamento humano.

No campo da psicologia, o afeto € exposto como um conjunto que envolve todos os
sentimentos, isto €, emocdo, humor, paixao, sejam eles positivos ou negativos, em relagdo aos
estimulos internos e externos. A psicologia que estuda as funcdes da mente, tradicionalmente,
separa as funcgdes em cognitivas, afetivas e evolutivas.

Conforme Vygotsky, na psicologia, os afetos se classificam em positivos e negativos. Os
afetos estdo relacionados as emocdes positivas de alta energia, como 0 entusiasmo e a excitacao;
e, de baixa energia, como a calma e a tranquilidade. Os afetos negativos, por sua vez, estdo
ligados &s emocdes negativas, como a ansiedade, a raiva, a culpa e a tristeza®’.

Embora, a psicologia, tradicionalmente, trate da cogni¢do e a afetividade de modo
separado, com as emog0es e 0s sentimentos dos seres humanos, e, como aqui estamos tratando de
educacéo, entédo, os/as estudantes, ndo se dissociam do processo de ensino-aprendizagem.

No contexto atual, ha algumas proposicdes que sdo destacadas para definir a afetividade.
De acordo com Sisto, Oliveira e Fini: “A afetividade seria um termo geneérico que da qualidade
ao que é afetivo, que da significado ao conjunto de afetos que sentimos em relagdo a nés mesmos

C e 18
e aos demais, a vida, a natureza etc.”

7 VYGOTSKY, L.S. Psicologia pedagédgica. Porto Alegre: Artmed, 2003, p. 84.
8 SISTO, F.F.; OLIVEIRA, G.C.; FINI, L.D.T. (Org.). Leituras de psicologia para formacdo de professores.
Petrépolis: Vozes, 2000, p. 75.
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Ja no verbete do Dicionario Aurélio, a afetividade esta definida como: “Psicol. Conjunto
de fendbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emocdes, sentimentos e paixdes,
acompanhados sempre da impresséo de dor ou prazer, de satisfagéo ou insatisfacéo, de agrado ou
desagrado, de alegria ou tristeza™®,

Segundo Cabral e Nick:
Afetividade é um termo utilizado para designar e resumir ndo sé os afetos em sua
acepcdo mais estrita, mas também os sentimentos ligeiros ou matizes de sentimentais de

agrado ou desagrado, enquanto o afeto é definido como qualquer espécie de sentimento e
(ou) emocéo associada a ideias ou os complexos de ideias®.

Boff dimensionou o afeto como a fonte originaria da ética, para isso, simplificou o
conceito numa sé expressdo, “sinto, logo existo”, sendo a raiz de tudo que estd na paixdo
(pathos), isto €, afeto, emocdo, paixd0 € um sentir profundo. E um entrar em comunhio, sem
distancia, com tudo o que nos cerca®.

Portanto, o afeto tem um papel fundamental nas relacdes psicossomaticas basicas, além
de ter significativa influéncia na percepcdo, na memoria, no pensamento, nas emogdes e nas

acOes, sendo um componente essencial na harmonia e no equilibrio da personalidade humana.

1.2.2 A dimenséo afetiva nas teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon

O desenvolvimento humano ndo ocorre dissociado dos demais elementos de evolucao do
ser humano, por esta razéo, € preciso considerar a necessidade de integralizagdo deste com a
afetividade e os demais ambitos da natureza humana, em especial, 0 cognitivo.

Essa tendéncia de integracdo foi particularmente delimitada através de trés teorias do
desenvolvimento: na de Piaget, na de Vygotsky e na de Wallon. As quais contribuiram na
dimenséo afetiva e cognitiva, favorecendo o professorado quanto a necessidade de atencdo nessa

dimenséo e na relagdo que estabelece com os/as estudantes, principalmente, com a pessoa surda.

9 DICIONARIO AURELIO. Novo Dicionario da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
2% CABRAL, A;; NICK, E. Dicionario Técnico de Psicologia. S&o Paulo: Cultrix, 1999.
2l BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003, p. 30.
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Na teoria de Piaget, a dimensédo afetiva € caracterizada como o instrumento propulsor
das acdes, estando a razdo ao seu servico. Sobre este ponto, Taille, Dantas e Oliveira explicam
que, paraPiaget: “A afetividade seria a energia, 0 que move a agdo; enquanto, a razdo seria o que
possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados e obter €xitos nas acdes” .

Vygotsky busca compreender a origem dos processos psicologicos ao considerar a
individualidade de cada pessoa e procurar aplicar suas teorias nos processos educacionais,
enfatizando sempre o papel do educador na construcdo do homem?.

Para isso, Vygotsky destacou que para a compreenséo das relagdes reais entre 0 processo
de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado do ser humano, € necessario compreender a
zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Provinda ap6s os dois niveis do desenvolvimento
humano que sdo o real e o potencial.

Conforme Vygotsky, s6 se pode compreender adequadamente o pensamento humano
quando se compreende a sua base afetiva. Muito préximo das conclusdes da teoria de Wallon,
que acredita que o pensamento e o afeto sdo indissociaveis.

De acordo com Vygotsky apud Arantes: “Quem separa 0 pensamento do afeto nega de
antemao a possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento no plano afetivo. [...] A
vida emocional estd conectada a outros processos psicolégicos e ao desenvolvimento da
consciéncia de um modo geral™?.

Diante dos pressupostos teoricos, ressalta-se a importancia da dimensdo afetiva na
relacdo professor-aluno e professora-aluna, além de ser uma estratégica pedagdgica. Na
perspectiva socio interacionista, a crianca, assim como, o/a jovem, aprendem com 0s membros
mais experientes e, se o/a docente for afetivo/a para com seus estudantes, estes aprenderao a ser.
E o0 que diz Arantes: “O longo aprendizado sobre emogdes e afetos se inicia nas primeiras horas
de vida de uma crianga e se prolonga por toda sua existéncia™?.

Na teoria de Wallon, a dimenséo afetiva constitui um dominio funcional tdo importante
quanto o da inteligéncia, desempenhando um papel fundamental na constituicdo e funcionamento

desta ultima, determinando os interesses e necessidades individuais. Para este, a afetividade tem

2 TAILLE, Y. L.; DANTAS, H.; OLIVEIRA, M. K. Piaget, Vygotsky e Wallon. S&o Paulo: Summus, 1992, p. 66.
2 VYGOTSKY, L. S. A formagcao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998, p. 70.

2 ARANTES, V. A. Afetividade na escola: alternativas teéricas e praticas. Sao Paulo: Atlas, 2003, p.18-19.

2 ARANTES, 2003, p. 23.
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um papel imprescindivel no desenvolvimento da personalidade e esta, por sua vez, se constitui
sob a alternancia dos dominios funcionais®.

Em outras palavras, Wallon defende a dimenséo afetiva como um dominio funcional de
todo ser humano, e é por meio dos dominios organicos mais elementares que se chega aos mais
aprimorado dos sentimentos. Portanto, enquanto as primeiras manifestacfes de tonalidade afetiva
séo reacOes generalizadas, mal diferenciadas; as emog0es, por sua vez, constituem-se em reagdes

instantaneas e efémeras que se diferenciam em alegria, tristeza, colera e medo.

1.2.3 O afeto, a motivacao e a autoestima na aprendizagem

Além da dimensdo afetiva, outros fatores que influem na relacdo pedagogica entre
docente e estudante estdo relacionados com a motivacdo e a autoestima no processo de ensino e
de aprendizagem. De acordo com Sabini: “A motivagdo fornece a energia para a agdo e torna o
individuo receptivo a certos estimulos ambientais. Ja a aprendizagem, por sua vez, é responsavel
pelo aparecimento das atividades adequadas para a satisfacao das necessidades™?’.

Sob este aspecto, a afetividade favorece a autoestima e contribui no desenvolvimento da
aprendizagem por meio da intervencdo do professorado. Através desta facilita o processo de
aquisicdo e favorece na interacdo entre todos os componentes curriculares. Conforme, Costa e

Souza:

A afetividade esta ligada a autoestima e as formas de relacionamento entre aluno e aluno
e professor-aluno. Um professor que nédo seja afetivo com seus alunos fabricard uma
distancia perigosa, criard blogueios com os alunos e deixard de estar criando um
ambiente rico em afetividade?.

Mas convém salientar, que a motivacéo é algo despertado interna e subjetivamente em
cada pessoa, e para que isso ocorra, Sdo necessarios estimulos. A qualidade dos estimulos, no

caso dos estudantes surdos e surdas, determinara se eles ou elas se sentirdo motivados ou nao.

% ALMEIDA, Ana Rita Silva. A emogéo na sala de aula. Campinas, SP: Papirus, 1999, p. 42.

27 SABINI, 1995, p. 84.

% REVISTA DE DIVULGACAO TECNICO-CIENTIFICA DO ICPG. Vol. 3, n. 11, jul./dez. 2006. ISSN 1807-
2836. Disponivel em: < http://www.educacaoonline.pro.br/art_o_aspecto_socioafetivo.asp?artigo=549> Acesso
em: 28 de mar. 2012.
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Nesse sentido, a afetividade pode ser compreendida como um estimulo, porque [...] a afetividade
gera motivacao®.

Nas palavras de Piletti:

A motivagdo ¢é fator fundamental da aprendizagem. Sem motivagdo ndo ha
aprendizagem. Pode ocorrer aprendizagem sem professor, sem livro, sem escola e sem
uma porcao de outros recursos. Mas mesmo que existam todos esses recursos favoraveis,
se ndo houver motivacdo ndo havera aprendizagem®.

Outro aspecto de relevancia nesta interacdo é a autoestima da pessoa surda na
aprendizagem. A autoestima € entendida como a sensacao de conseguir bem-estar, aceitabilidade
e valorizacdo do ser humano, sendo um dos fatores basicos para o desenvolvimento de pessoas
capazes de aprender, de se relacionar e de amar®®. Neste sentido, o professorado sdo eixos da
atividade pedagogica e, portanto, devem atuar como observadores, visando a articulagdo dos
aspectos afetivos e intelectuais, ambos inseparaveis e, presentes na atividade pedagogica.

O/A estudante adolescente surdo/surda pode ter seu comportamento alterado, quando
seu desenvolvimento afetivo ou sua autoestima ndo sdo trabalhados. Por isso, que a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, é o instrumento de apoio a sua interacdo social, afetiva e
educacional.

E o que menciona Niendicker e Zych:

A auséncia de comunicacdo entre o professor e os alunos, e deste com os colegas, traz
varios problemas e o maior deles é a falta de interagdo. Esté ai a importancia da Lingua
de Sinais, que deve ser dominada ndo s6 pelo professor, como também, se possivel,
pelos demais colegas®.

Enfim, a delimitacdo da autoestima a pessoa surda € subsidiada por meio da Lingua
Brasileira de Sinais, uma lingua rica que eleva a interacdo sdcio-afetiva dos/das estudantes
adolescentes surdos/surdas com as demais pessoas. A qual, constitui instrumento de garantia a

efetiva comunicagéo entre o corpo docente e estudantes.

2 SABBI, E. Desenvolvimento infantil, as emocdes e a sala de aula. Revista do Professor. Mar./abr. 1999, p. 16.

%0 PILETTI, 1999, p.63.

3L PILETTI, 1999, p.64.

% REVISTA ELETRONICA LATO SENSU. Ano 3, n°1, marco de 2008. ISSN 1980-6116. Disponivel
em: <http//www.unicentro.br/ciencias_humanas/o_adolescente_surdo_escolar.pdf> Acesso em: 20
de abr. 2012, p.5.
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1.3 A importéncia do cuidado

Na relacdo docente-estudante um fundamento de relevancia na interacdo é o cuidado,
pois é preciso também pensar no coragdo e ndo somente no aspecto cognitivo. E de importancia
que o professorado tenha um cuidado com os educandos. Ndo porque seja uma pessoa surda.
Mas, assim, como as pessoas ouvintes, estes também tém necessidades de carinho, atencéo, afeto
e amor. Um estudante surdo/surda que se sente amado/a torna-se mais receptivo/a no processo de
aprendizagem e estando aberto as relacfes sociais.

Cuidar ¢ mais que um ato, é uma atitude. Atitude de ocupacdo, preocupacdo, de
responsabilizacdo e de envolvimento afetivo para com o outro. E a busca da preservacdo da
durabilidade das relagdes como um gesto de amor ao proximo.

E como menciona Boff:

O cuidado é aquela condi¢do prévia que permite o eclodir da inteligéncia e da
amorosidade, o orientador antecipado de todo comportamento para que seja livre e
responsavel, enfim, tipicamente humano. Cuidado é gesto amoroso para com a realidade,
gesto que protege e traz serenidade e paz. Sem cuidado, nada que é vivo sobrevive. O
cuidado é a forca maior que se opfe a lei da entropia, o desgaste natural de todas as
coisas, pois tudo de que cuidamos dura mais™®.

Nas palavras de Boff, o cuidado é uma atitude maior que corresponde a uma ética do
amor, da empatia com o outro, isto é, zelar pela seguranca e bem-estar do outro como uma atitude
livre e humana. O cuidar é uma ética minima e universal, que eleva a cognicdo, humaniza o ser
humano e contribui nas inter-relagdes.

E como também reforca Tiba:

Cuidar é mais que um ato, € uma atitude, portanto, abrange mais que um momento de
atencdo, de zelo e desvelo. Representa uma atitude de ocupacdo, preocupagéo,
responsabilizagdo e envolvimento efetivo. Por isto, € preciso cuidar da terra antes e
depoisa4da semente ser langada, para que a planta possa crescer, florescer e dar bons
frutos™.

Ou seja, na visdo dos autores acima, € preciso semear o afeto a Pessoa Surda e cuida-la,

% BOFF, 2003, p. 22.
% TIBA, Icami. Disciplina: limite na medida certa. Sao Paulo: Gente, 1999, p. 85.
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para crescer e florescer de forma interna e externa, pois o ser humano tem a necessidade de
proteger, de cuidar, como algo proprio de si mesmo.

De acordo com Boff: “O ser humano ¢ um ser essencialmente de necessidades, é um ser
de participacdo, um ator social, um ser de cuidado, mais ainda sua esséncia se encontra no
cuidado. Colocar cuidado em tudo que projeta e faz eis a caracteristica singular do ser humano”®.

Fundamentalmente, o cuidado esta relacionado a cura, a simpatia, bem-estar e solicitude.
Zoboli diz que ‘cuidado’ possui duas significagdes basicas: “Primeira atitude de desvelo, de
solicitude e de atencdo para com o outro; e, a segunda, uma preocupacédo e inquietacdo advindas
do envolvimento e da ligagdo afetiva com o outro por parte da pessoa que cuida”®.

O estudante adolescente surdo (surda) necessita do afago, do aconchego e do carinho
que a relacdo com o professorado pode lhe proporcionar na aprendizagem e na relacdo com as
pessoas ouvintes. Desta forma, o afeto é uma ferramenta necessaria no ato de educar, sendo que a
forma mais sublime é através do cuidado. E o que afirma Zoboli: “Cuidar de alguém é prestar-lhe
aten¢do solicita e ter uma disposi¢do de afetividade™’.

Além disso, entre os ensinamentos e 0 Evangelho a Leis de Deus que da ao seu povo
estd o cuidado a pessoa surda e cega. Em Levitico 19:14 diz que: “Nao amaldi¢oe um surdo, nem
ponha na frente de um cego alguma coisa que o faga tropecar™*®. E para combater as atitudes de
deboche, desprezo e de provocacdo, Deus ensinou a améa-lo e ao seu préximo, como uma
demonstracéo de cuidado.

Enfim, a pedagogia baseada no afeto facilita o processo de ensino e de aprendizagem,
pois antes de pensar na cabeca o coracdo também deve ser importante, pois tudo que é proposto
com zelo e dedicacdo prospera. Além disso, o cuidado neste processo favorece a devogdo, a
confianca, a paciéncia, a humildade, a honestidade, o conhecimento do outro, a esperanca e a

coragem™.

% BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano-compaixao pela terra. 7 ed., Petropolis: Vozes, 1999, p. 48.

% REVISTA ESCOLA de ENFERMAGEM DA USP. Vol. 38, n. 1, S&o Paulo, mar./ 2004. ISSN 0080-6234.
Disponivel em:<http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v38n1/03.pdf> Acesso em: 10 jul. 2002, p. 25.

¥ REVISTA ESCOLA DE ENFERMAGEM DA USP, 2004, p. 25.

% BIBLIA SAGRADA. Antigo e novo Testamento. Nova traducéo da linguagem de hoje. Sdo Paulo: Sociedade
Biblica do Brasil, 2005, p. 57.

¥ REVISTA ESCOLA DE ENFERMAGEM DA USP, 2004, p. 24.
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1.4 Educacéo inclusiva e a integralizacio da pessoa surda

1.4.1 Educacéo inclusiva

A inclusdo é um processo que veio para transpor barreiras e quebrar paradigmas,
expandindo-se progressivamente em todas as esferas — cultural, social e educacional. Esta Ultima,
é um diferencial na transposicdo destes paradigmas e na conscientizagdo da relevancia da
integralizacdo entre todos os seres humanos.

A inclusdo é a capacidade de entender, reconhecer o outro, interagir e compartilhar com
pessoas diferentes. Pois, segundo Feltrin, “na natureza convive-se com a diferenca e na sociedade
também”*°, Assim, enfatizado por Freire, “ndo ha educacdo fora da sociedade humana e ndo ha
homem no vazio.”*

A inclusdo, como destacou Rosa e Delou, veio para derrubar a visdo preconceituosa de
que o alunado fora dos padrbes normais, ndo é capaz de construir sozinhos seus conhecimentos
de mundo*’. O processo de aprendizagem na inclusdo se funde na interacdo, partindo do
desenvolvimento de uma forma humana mais significativa de perceber o meio.

A educacdo inclusiva difere da educacdo especial, pois implica em transformar a
educacdo comum num conjunto. E, assim, poder transformar a educacdo especial, para que
contribua de maneira significativa ao desenvolvimento das escolas de qualidade, acolhendo todas
as pessoas, sem excecao.

Conforme Gil, “este € um sistema de educacao e ensino em que todos os e as alunas com
necessidades educacionais especiais e com deficiéncia frequentam as escolas comuns, da rede
pUblica ou privada, com colegas sem deficiéncia”®. E, ainda acrescenta Rosa e Delou, que este é

um novo paradigma que desafia o cotidiano escolar brasileiro. Isso significa que as escolas

“° FELTRIN, Antonio Efro. A Inclusdo Social na Escola: quando a pedagogia se encontra com a diferenca. S&o

Paulo: Vozes, 2004, p. 45.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Sao Paulo: Vozes, 2004, p. 3.

ROSA, Suely P. S; DELOU, Cristina M. C. et al. Fundamentos tedricos e metodoldgicos da inclusdo. Curitiba;
IESDE Brasil S.A., 2008, p. 29.

GIL, Marta (Org.). Educacdo Inclusiva: o que o professor tem haver com isso?. Fundacdo Telefénica.
Brasilia: MEC, 2008. Disponivel em: <http://www.saci.org.br/pub/livro_educ_incl/redesaci_edu_incl.pdf>
Acesso em: 16 abr. 2012, p. 14.
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devem estar preparadas para acolher e educar a todos os alunos e as alunas e, ndo somente aos
considerados “educaveis”™. Por isso, a inclusdo assume que a convivéncia e a aprendizagem em

grupo sdo as melhores formas de beneficiar a todos®.

1.4.2 Conceito de pessoa surda

Segundo Moura: “Chama-se pessoa surda (ou surdo) aquela que é portadora de surdez e
que possui uma identidade, uma cultura, uma histéria e uma lingua prépria™*®. J& o Decreto-Lei
n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 e o
Art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, caracteriza que:

Art.2° Para os fins desse Decreto considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras®’.

De acordo com o decreto e as leis que nortearam 0 conceito, a pessoa surda é a que tem
perda auditiva, conseguindo compreender e interagir através de experiéncias visuais expressas,
principalmente, através da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

O conceito difere de pessoas com deficiéncia auditiva, pois estas pressupdem que o/a
deficiente auditivo/a tem perdas auditivas que podem ser bilaterais, parciais ou totais, podendo
fazer uso ou ndo da Lingua Brasileira de Sinais, sendo complementado, no paragrafo Unico do
artigo acima: “Considera-se deficiéncia auditiva as perdas bilaterais, parciais ou totais, de
quarenta e um decibeis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000
Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz"*,

Ao longo desses Ultimos anos, o conceito ou definicdo de surdez passou por muitas

transformacdes, teorias e valores, podendo ser identificado dois eixos, um tradicional e

“ ROSA;DELOU, 2008, p.23.

** FELTRIN, 2004, p. 45.

*® MOURA, Maria Cecilia. O surdo: caminhos para uma nova identidade. S&o Paulo: Revinter, 2008, p. 15.

7 BRASIL. Decreto n.° 5.626/05. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Brasilia, 2005. IN: CORDE. Acessibilidade. Brasilia, 2008, p. 101.

“8 BRASIL, 2008, p. 101.
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conservador que considerou a pessoa surda como portadora de necessidades especiais; e, 0 outro
mais moderno, que considera a pessoa surda como uma pessoa com diferenca linguistica.

Num contexto amplo, proposto por Silva:

Uma Pessoa Surda é aquela que vivencia um déficit de audigdo que a impede de
adquirir, de modo natural, a lingua oral/auditiva; que constréi sua identidade calcada
principalmente nesta diferenca; utilizando-se de estratégias cognitivas e de
manifestacdes diferente apenas por que ndo ouve, mas também porque desenvolve
potencialidades psicoculturais diferentes das dos ouvintes®.

Em outras palavras, de acordo com Silva, a pessoa surda € a que tem um déficit de
audicdo ndo conseguindo se expressar naturalmente pela lingua oral, sendo esta a sua principal
diferenca, mas que recorre a outras formas cognitivas para desenvolver suas potencialidades
sociais e de comunicacdo. Todavia, apesar dos avancos observados nas discussdes teoricas, ainda

se percebe que a sociedade tem dificuldades em mudar seus valores e assimilar novos conceitos.

1.4.2.1 Surdez: breves consideragoes

Os problemas de audicdo influenciam ndo s6 no desenvolvimento do individuo, mas
também no uso de suas habilidades de comunicagdo verbal. Como a linguagem € necessaria a
integracdo social e a aprendizagem académica, torna-se evidente que o dano causado por um
distdrbio auditivo representa muito mais do que uma simples reducéo da capacidade de ouvir™.

Sinteticamente, o aparelho auditivo compde-se de um ouvido externo, um ouvido médio
e um ouvido interno. No ouvido externo ha o pavilhdo da orelha e o conduto auditivo externo. No
ouvido médio é onde situa a cadeia de ossiculos, composta por martelo, bigorna, estribo e seus
musculos. E o ouvido interno € composto de vestibulo, trés canais semicirculares e coclea. A
coclea destina-se a funcdo auditiva e os canais semicirculares presidem a fungéo do equilibrio.

A surdez, segundo Santos: “E uma condi¢dio em que o individuo tem perda parcial ou

total da audicdo™". Esta pode se apresentar em um dos seguintes tipos: a) surdez de conducéo ou

49 SILVA, lvani R. (Org.). Cidadania, surdez e linguagem: desafios e realidades. Sao Paulo: Plexus, 2003, p. 36.
%0 JOSE, Elisabete A.; COELHO, Maria T. Problemas de aprendizagem. 12 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999, p.148.
1 SANTOS, Maria Angela dos. Biologia Educacional. 17 ed. S&o Paulo: Atica, 1999, p. 154.
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de transmisséo; b) surdez neurossensorial; ¢) surdez mista; e, d) a surdez central.

A surdez de conducdo ou de transmisséo decorre de qualquer alteracdo que dificulta ou
interrompe a passagem do som no ouvido externo ou no ouvido médio. A surdez neurossensorial
resulta de alteraces no ouvido interno ou no nervo auditivo, podendo ser de grau minimo ou
chegar até a surdez total. A surdez mista € o resultado da combinacao da surdez de conducéo e a
neurossensorial. A surdez central tem origem na area auditiva do cérebro ou em éareas de
associacao, isto é, os ouvidos estdo perfeitos e 0s sons sdo conduzidos ao cérebro, mas, o cérebro
ndo os reconhece. E também conhecida por agnosia auditiva.

A perda auditiva pode ser de grau leve, moderada, severa ou profunda, por isso, em
alguns casos, de acordo com a gravidade da lesdo, um distarbio hipoacustico é considerado como

surdez. No caso, segundo José e Coelho, o distarbio hipoacustico pode ocorrer através de:

e Perda condutiva, que € a reducgdo da intensidade do som que atinge o ouvido interno,
onde come¢a o nervo auditivo, causada por mas-formagfes, timpanos danificados,
movimentos dos ossiculos comprometidos etc.

e Perda neurossensorial ou perceptiva, que consiste em defeitos no ouvido interno ou
no nervo auditivo transmissor do impulso ao cérebro; pode ser completa ou parcial®%.

Portanto, a surdez pode ser causada por fatores genéticos ou ambientais. Nos casos
genéticos, a maioria é ocasionada por fatores hereditarios de heranca recessiva, poligénica,
dominante e ligado ao cromossomo X, relacionadas a infancia. J& os fatores ambientais, podem
atuar no periodo pré-natal ou pds-natal, ocasionados por sequelas como: obstrucdo da trompa de

eustaquio, otites, inflamacGes, intoxicacGes, rubéola, sifilis, sarampo e caxumba.

1.4.3 A inclusdo da pessoa surda na educacao

A educacdo das pessoas surdas, por muito tempo, desenvolveu-se de maneira
preconceituosa, prevalecendo até certo tempo, a desigualdade social. Estas pessoas eram
destacadas por possuirem caracteristicas divergentes daquelas instituidas pela sociedade, sendo
comum e aceitavel usar o termo excepcional para explicar as diferencgas existentes de uma pessoa

para com a outra.

52 JOSE; COELHO, 1999, p. 152.
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Na antiguidade, acreditava-se que as pessoas surdas ndo podiam ser educadas, e, por
varios periodos, foram rotuladas de incapazes e deixadas a margem da sociedade, ndo tendo
direito a testamentos, a escolarizacéo e a frequentar os mesmos lugares que os ouvintes. Até o
século XI1 os surdos e as surdas eram privados, até mesmo, de se casarem®:.

O processo de mudanca na educacgédo da pessoa surda iniciou-se a partir do século XVIII,
com o educador francé€s Charles Michel de L’Epée, que defendeu o uso da Lingua de Sinais para
a aprendizagem da pessoa surda e, que, por isso, ficou conhecido como o “Pai dos Surdos”.

Com a introduc&o de Leis, como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990);
a Declaracdo de Salamanca (1994); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); e, a
Convencao Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a
Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999); as politicas de diretrizes da educacdo comecaram a
mudar e passaram a ter subsidios na proposta da inclusao, permitindo e garantindo a permanéncia
dos estudantes surdos e surdas no sistema regular de ensino, onde considerou, que “o surdo deve
ser inserido de fato, para que possa ter sua cidadania respeitada™*. Com isso, a Declaracéo
permitiu o respeito a pessoa surda, a sua diversidade e da aquisicao de politicas efetivas.

No Brasil, a educacdo da pessoa surda teve inicio durante o Segundo Império, com a
chegada do educador francés Hernest Huet, que trouxe o alfabeto manual francés e a Lingua
Francesa de Sinais, tendo como uma de suas grandes conquistas a fundagdo do Instituto Imperial
dos Surdos-Mudos no Rio de Janeiro, do qual foi professor e diretor, cujo grande diferencial
deste educador foi que também era surdo.

Nos idos de 1970 foi expandida a filosofia da comunicacdo total, que defendia a
utilizacdo de qualquer recurso linguistico, seja a Lingua de Sinais, a linguagem oral ou cédigos
manuais, para facilitar a comunicagédo. De acordo com Goldfeld, ela propée uma maneira
diferente de perceber a Pessoa Surda, ou seja, como um individuo diferente, ndo deficiente. E a

denominac¢ao “deficiente auditivo”, usada pelos oralistas, foi substituida por outra, “Surdo”.

% HONORA, Maércia. Livro ilustrado de Lingua Brasileira de Sinais: desvendando a comunicacio usada pelas

pessoas com surdez. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2009, p. 19.

BRASIL. Coordenadoria Nacional para a integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE). Declaragdo
de Salamanca e Linha de acdo sobre Necessidades Educacionais Especiais. In: CORDE. Acessibilidade.
Brasilia, 2008, p. 22.

*® GOLDFELD, M. Fundamentos de Fonoaudiologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2002, p.40.

54
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A partir, da década seguinte, através das pesquisas da linguistica Lucinda Ferreira Brito
sobre a Lingua Brasileira de Sinais e de Eulalia Fernandes, sobre a educacdo dos surdos, o
bilinguismo passou a ser difundido. O bilinguismo é uma situagdo linguistica em que duas
linguas coexistem na mesma comunidade, ou seja, a pessoa surda usa como lingua materna a
Lingua Brasileira de Sinais e como segunda lingua, a lingua portuguesa escrita®®.

A educacdo bilingue é considerada a melhor para o desenvolvimento da pessoa surda,
estabelecendo o acesso ao ensino oral e possibilitando consequéncias positivas na aprendizagem
entre ouvinte e ndo ouvinte. Como consequéncia de todas essas transformacdes, na educacdo da
pessoa surda, foi oficialmente reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em 2005. Como
forma de expressdo e comunicacdo da comunidade surda, respeitando a aprendizagem e a cultura

desta comunidade.

1.4.4 A integralizagdo da pessoa surda na rede regular de ensino

O aprendizado acontece através da interacdo de acGes culturais em que 0s estudantes
constroem aquisicdes de conhecimentos, a partir de mediagbes educativas advindas,
principalmente, da escola, da familia e de sua visdo particular de mundo. Independentemente da
perda auditiva, a pessoa surda é capaz de realizar ac¢Oes inteligentes, desde que Ihes propiciem um
contexto interativo, partindo de situacdes significativas.

A escola deve promover o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, moral e social da
pessoa surda e, a0 mesmo tempo, facilitar-lhes a integracdo na sociedade como membros ativos.
No intuito, de que seja visto como um sujeito eficiente, capaz, produtivo e, principalmente, apto a
aprender a aprender®’.

Integrar o/a estudante surdo (surda) ndo € somente coloca-lo numa turma com estudantes
ouvintes, pois para que a integracdo aconteca € necessario ter claro que integrar significa
completar, adaptar. E preciso que haja uma reciprocidade no processo de escolarizagio assim,

como os/as ouvintes, os surdos (as surdas) tenham acesso a uma educacao de qualidade com

*® GOLDFELD, 2002, p.41.
% GOFFREDO, Vera L. F. et al. Caderno de estudo — Educagéo Especial. Rio de Janeiro: FESP, 1997, p. 32.
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complementac&o curricular especifica e sejam respeitados como cidad&os®.

Para que ocorra 0 processo de integracdo do estudante surdo e surda, as escolas da rede
regular tiveram que passar por mudancas internas e externas. Isso incluiu um conjunto de
recursos pedagdgicos e de servicos de apoio especializados, que facilitou o atendimento a
aprendizagem e as necessidades destes estudantes no sistema regular de ensino. Além disso,
coube as escolas capacitar seus profissionais, ter acesso ao uso da Libras, adequar as propostas
pedagdgicas, curriculos, integrar e incluir esses educandos ao meio socio educacional, assim
emanada pelas Leis vigentes.

A integralizacdo da pessoa surda vem acontecendo gradualmente, porém se observa que
ha obstaculos que obstruem a interagdo docente-estudante nas escolas, e as consequéncias sdo
sentidas, principalmente no processo de aprendizagem, na integracdo e na socializacdo. Para
Niendicker e Zych, “a primeira barreira é a comunicacdo, seguida do preconceito; depois a falta
de integracdo do aluno surdo com o0s outros colegas; o despreparo dos professores; e, a falta de
apoio do sistema educacional ao trabalho do docente”™™®.

Enfim, a integralizacdo da pessoa surda na rede regular de ensino, ainda decorre de um
processo que continua inadequado para 0 sucesso e a permanéncia dos estudantes.
Gradativamente, vem se observando melhorias (muitas delas por exigéncia legal), mas que sdo
infimas as necessidades desses estudantes. Portanto, € essencial a adequacdo das escolas a todos
os estudantes, qualquer que seja sua condicdo fisica, social, emocional, linguistica, entre outras.

1.4.5 Lingua Brasileira de Sinais — Libras

A Lingua Brasileira de Sinais é a lingua reconhecida oficialmente no Brasil a
comunidade surda como o sistema linguistico visual-motor e com transmissdo propria das ideias
e fatos oriundos das pessoas surdas®. A qual foi outorgada pela Lei n.° 10.436, de 24 de abril de

2002, estipulando no seu Art. 1°, paragrafo Unico, que:

% ROSA; DELOU, 2008, p. 196.
% REVISTA DE PSICOLOGIA, CIENCIA E PROFISSAO, 2008, p. 3.
0 BRASIL, 2008, p.42.
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Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua Brasileira

Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.®*

A Lei n.° 10.436 que instituiu a Libras, regulamentada através do Decreto-Lei n.° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005 tornou obrigatorio o uso da Lingua de Sinais ndo somente para as
pessoas surdas, mas também para o professorado que atendem esses estudantes. Além de
disciplinar a presenca do/a intérprete em Libras, ou seja, tornou o ambiente escolar bilingue com
respeito a estrutura da lingua.

Hoje, a Lingua Brasileira de Sinais deve ser parte integrante do trabalho pedagogico de
todo professorado, respeitando o modo de comunicacdo e interagdo do estudante tornando o
ambiente escolar bilingue. Conforme, Damazio: “O trabalho pedagogico com alunos com surdez
nas escolas comuns deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espaco em
que se utilize a lingua de sinais e a lingua portuguesa”ﬁz.

Para garantir o acesso da Libras aos docentes, a Lei n.° 10.436 destacou no Art. 4°, que
todo o sistema educacional — Federal, Estadual e Municipal, incluindo o Distrito Federal —
garantird a introducdo desta lingua nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em nivel médio e superior, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)®.

Nos cursos de licenciatura é considerada como uma disciplina curricular obrigatoria e
optativa nos demais cursos pelo Decreto-Lei n.° 5.626: “A Libras constituir-se-a em disciplina
curricular optativa nos demais cursos de educacdo superior e na educacdo profissional, a partir de
um ano da publicacdo deste Decreto”®.

Pelo Decreto ha uma vigente preocupacdo em ja ir preparando e qualificando os futuros
profissionais no exercicio do magistério, para lidarem diretamente com a pessoa surda. No

entanto, isso deveria ser obrigatério em todos os cursos de formacdao, pois, conforme o segundo

61 BRASIL, 2008, p.42-43.

%2 DAMAZIO, M. F. M. Atendimento educacional especializado a pessoa com surdez. Brasilia:
SEESP/SEED/MEC, 2007, p. 11.

%8 BRASIL, 2008, p. 112.

® BRASIL, 2008, p. 112.
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paréagrafo, a Libras é optativa aos outros cursos, o que desfalca a Educagéo Baésica.

A relevancia da Libras para todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica foi
acrescentada no Art. 26-B da Lei n.° 9.394/96, que garante as pessoas surdas, a oferta da Lingua
Brasileira de Sinais, na condicdo de lingua nativa destas, nas etapas e modalidades da educacao,
tanto nas redes publicas, quanto privadas de ensino®.

A Libras também possibilitou a formacdo de docentes para o ensino desta lingua, dando
prioridade as pessoas surdas nos cursos de formacgdo, destacando que para o exercicio da funcdo
docente ou de instrutor/a deve realizar o exame e a certificacdo de proficiéncia em Libras.

Ja para 0 acesso a comunicacdo e a formacdo, as escolas de Educacdo Basica terdo que
disponibilizar salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizacdo das pessoas surdas para o
desenvolvimento de complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias
de informac&o. E, ainda, conforme os incisos VI a VIII do Art. 14 do Decreto-Lei n.° 5.626, a
adogdo de mecanismos de avaliagdo coerente com aprendizado em segunda lingua, disposicao de
equipamentos e recursos didaticos para o apoio a educacao. E para a oferta da modalidade oral da
lingua portuguesa devem-se proporcionar acdes integradas com as areas de satide e educacao®®.

Damazio destacou a essencialidade do uso de recursos na educacdo de pessoas surdas,
segundo este: “O uso de recursos visuais ¢ fundamental para a compreensdo da lingua
portuguesa, seguida de uma exploragio contextual do contetido em estudo™’. E, além disso: “O
atendimento em lingua portuguesa é de extrema importancia para o0 desenvolvimento e
aprendizagem do aluno com surdez na sala comum”®,

Enfim, as linguas envolvidas nesse processo de aquisicdo da pessoa surda: lingua de
sinais/Libras e lingua portuguesa deve ser conhecida em sua estrutura para que o aprendizado

aconteca de fato e de direito com significado a pessoa surda e refletindo no convivio social.

% BRASIL. MEC. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. 5 ed. Brasiliaz Camara dos Deputados,
Coordenagdo Edi¢es Camara, 2010.

% BRASIL, 2008, p. 120.

¢ DAMAZIO, 2007, p. 11.

% DAMAZIO, 2007, p. 11.



2 A PESQUISA COM O PROFESSORADO E ESTUDANTES

Neste capitulo serdo abordados os procedimentos metodoldgicos da pesquisa de campo
realizada com o professorado e estudantes adolescentes surdos e surdas pertencentes a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos, no municipio de Ariquemes,
Estado de Rondonia. Serdo apresentados o delineamento da pesquisa e os dados obtidos nos
questionarios entregues aos participantes, buscando evidenciar a visdo destes a respeito do afeto

na educacao de adolescentes surdos e surdas na Unidade Escolar.

2.1 Metodologia

2.1.1 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa transcorreu nos meses de setembro a outubro do ano de dois mil e
doze, com o professorado, estudantes adolescentes surdos e surdas, matriculados na Escola
Publica Estadual Heitor Villa-Lobos, localizada na cidade de Ariquemes, Estado de Rondénia. A
coleta de dados deu-se através da aplicacdo de questionarios, objetivando uma analise qualitativa
dos dados obtidos.

Segundo Liidke e André: “Para realizar uma pesquisa é preciso promover um confronto
entre 0os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”®. Assim, a pesquisa tem uma abordagem
qualitativa e quantitativa, por apresentar um carater exploratorio e descritivo.

Para a aquisicdo dos dados e a elaboracdo do trabalho recorreu-se a pesquisa de campo,
tendo como instrumento de pesquisa a revisao literaria e a coleta de dados, utilizando um
questionario contendo sete (07) perguntas fechadas e uma (01) aberta para docentes e estudantes,

0 publico-alvo.

% LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S3o Paulo: EPU,1986.
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2.1.2 Universo da pesquisa

O universo de pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Heitor
Villa-Lobos, situada na Avenida Juscelino Kubitschek, n® 1903, na cidade de Ariquemes, Estado
de Rondénia. Foi fundada em 1981 pelo Decreto de Criacdo n.° 1.232, de 14 de abril de 1981 e
Decreto de denominacdo n.° 9.153, de 21 de agosto de 2000, reconhecida pela Resolugdo n.°
048/CEE/RO/90. Além da equipe gestora, conta com 75 profissionais habilitados e especialistas
em suas respectivas areas de atuagdo e 43 funcionarios de apoio técnico e administrativo.

A instituicdo foi escolhida por ser publica, ter uma concentracdo maior de pessoas
surdas e ofertar uma adaptacdo curricular e arquitetbnica melhor que as demais escolas do
municipio. Além disso, focaliza o/a aluno/a como pessoa humana, assim, definido num dos

objetivos tracados no projeto pedagdgico escolar (PPE):

A Escola tem por objetivo o aprimoramento do aluno como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
Compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores aos principios orientadores da acéo; Valorizacdo da formagdo da pessoa, de
maneira a desenvolver valores e competéncias necessarias a integracdo de seu projeto
individual ao projeto da sociedade em que se situa’.

A escola possui um quantitativo, aproximado, de mil trezentos e vinte e oito (1.328)
estudantes, que frequentam o ensino regular do 5° ao 9° ano e o médio do 1° ao 3° ano, num total
de quarenta e duas (42) turmas, entre os periodos matutino, vespertino e noturno. E, ainda,
oferece a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno.

A escola possui uma sala de recurso, espaco destinado ao atendimento educacional
especializado a estudantes com necessidades educacionais especiais e, dentre estas, a pessoa
surda. Atualmente, estdo matriculados na escola doze estudantes surdos e, surdas no turno diurno

e noturno.

" PROJETO PEDAGOGICO ESCOLAR — PPE. Escola de Ensino Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos.
Ariguemes, RO, 2011.
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A sala de recurso tem a assisténcia de trés professoras: a) uma com formagdo em curso
de curta duracdo em Libras; b) uma com formagdo em Pds-Graduacdo em Libras; e, ¢) uma com
Interpretacdo em Libras/lingua portuguesa. As quais dao atendimento nos trés periodos de ensino,
sendo distribuido um tempo extracurricular, entre elas, para o atendimento especializado.

De inicio foi realizado um contato com a equipe gestora da escola, para esclarecer o
objetivo da pesquisa, os participantes e, ainda, a solicitacdo do apoio da professora intérprete em
Libras, quanto a leitura das questdes aos estudantes. Apos este contato e esclarecido os objetivos
da pesquisa, foi obtida a permisséo, pela equipe gestora, para a realizacdo da mesma.

Para nao configurar nenhum tipo de imposicao foi entregue em maos, aos participantes,
0 termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), como forma de garantir o sigilo e a
participacdo voluntaria dos mesmos. Assim, docentes e estudantes, estes Gltimos através de seus
responsaveis legais, puderam estar a vontade para responder as questdes propostas nos

questionarios.

2.1.3 Dos instrumentos de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados para o professorado conteve oito questdes, sendo sete
de cunho fechado e uma aberta. As questfes foram referentes a: 1) Forma de comunicacdo com a
pessoa surda; 2) O vinculo afetivo na contribui¢do do interesse da aprendizagem; 3) A oferta de
atencdo a pessoa surda no contexto da sala de aula; 4) O favorecimento do afeto para a cognicao;
5) A relacdo da motivacdo na aprendizagem pode estar atrelada ao afeto; 6) O afeto na
contribuicdo da formacao da personalidade; e, 7) A inclusdo da pessoa surda no espaco escolar.
Questdes contidas no Questionario Docente do Apéndice A.

O questionario aos estudantes adolescentes surdos (surdas), conteve oito questdes, destas
sete foram fechadas e uma foi aberta e um item de identificacdo que procurou destacar o grau de
perda auditiva, isto €, se a perda auditiva constituia-se de grau leve, moderada, severa ou
profunda. As questbes foram relativas a: 1) Forma usual de comunicacdo com as pessoas
ouvintes; 2) A importancia do afeto entre docente-estudante; 3) O favorecimento do aspecto
afetivo na autoestima e na motivacdo na aprendizagem; 4) A percepgédo dos estudantes quanto a
atencdo dada pelo professorado na sala de aula; 5) Se o afeto potencializa a inteligéncia; 6)
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Aceitacdo da delimitacdo pelos estudantes ouvintes; e, 7) As mudancas educacionais favoreceram
no processo de inclusdo da pessoa surda na escola. Questbes contidas no Questionario
Académico do Apéndice B.

Em ambos os questionarios, a Ultima questdo de nimero oito foi aberta, cujo intuito era
obter a opinido dos participantes a respeito do que poderia contribuir na melhoria da interacao
docente-estudante no espaco escolar que beneficiaria na questdo do cuidado afetivo, escrevendo

um exemplo ao enunciado.

2.1.4 Do publico-alvo e dos critérios de validacéo

O publico-alvo, inicialmente, previsto para participar da pesquisa, foi de doze docentes
que lecionam na escola, sendo maiores de idade, capaz, responsavel, com ingeréncia e autonomia
para responder as questdes apresentadas sem interferéncia de outros. E, ainda, que tivessem
estudantes com essa delimitagdo na sala de aula. E doze estudantes adolescentes surdos (surdas)
na faixa etéaria dos catorze aos dezoito anos, ou seja, na fase da adolescéncia, matriculados, no
periodo matutino ou vespertino de ensino, representados pelos pais ou responsavel legal.

Dos doze termos e questionarios entregues ao professorado, aceitaram participar
voluntariamente, oito professores, com a devolucdo de quatro TCLE em branco, juntamente, com
0 questionario. Dos doze termos e questionarios para 0s estudantes que foram entregues aos
responsaveis, sete voltaram, devidamente, assinados e preenchidos. Os cincos gquestionarios
restantes ndo foram adiante, devido ao fato de trés estudantes ja terem dezenove anos de idade.
Um estudante de onze anos de idade foi excluido e, um ndo compds a pesquisa, por ja ter
desistido da escola.

Enfim, para a pesquisa ser considerada valida pelos critérios de inclusdo, era preciso que
houvesse cinco (05) docentes e a mesma quantia de estudantes na pesquisa. Assim, obteve-se 0
total de oito (08) docentes e sete (07) estudantes, totalizando uma quantia de quinze (15)

participantes.
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2.1.5 Dos procedimentos de aplica¢do dos instrumentos

A aplicacdo do questionario ao professorado ocorreu de forma voluntaria, sendo
entregues, em maos, fora do periodo de trabalho dos profissionais. Para o recolhimento dos
envelopes contendo o questionario e o termo de consentimento foi combinado entre docente e
pesquisadora 0 momento mais oportuno. O termo de consentimento livre e esclarecido aos
docentes pode ser visualizado no Anexo A.

Os questionarios para os estudantes surdos (surdas) foram aplicados nas dependéncias da
escola, precisamente, na sala de recurso, com o apoio da professora intérprete em Libras. No
momento da aplicacdo, a pesquisadora esteve in loco, observando a parte e, estando a disposi¢cdo
quanto a possiveis duvidas que emergissem, com a ajuda da intérprete. Os estudantes surdos
(surdas), voluntariamente, assinaram o termo de consentimento, estando claras as atribuicdes e
responsabilidades da pesquisadora e dos pesquisados, salvaguardando as informacdes e sigilo dos
mesmos. Por tratar-se de menores, € valido lembrar, que os termos tiveram que ser assinados
também pelos pais ou responsaveis. Para consulta, 0 modelo do referido termo consta no Anexo
B.

No momento do preenchimento do questionario foram os préprios estudantes que
fizeram a leitura e expuseram suas ideais por escrito. Porém, em alguns momentos, devido a
forma de interpretacdo da lingua portuguesa para a Libras foi preciso a intervencao da intérprete.
Isto é, nas questdes as quais os estudantes sinalizavam e faziam gestos de incompreensdo, a
intérprete traduzia em Libras o que estava em lingua portuguesa.

A intérprete procurava traduzir da melhor forma a Libras, sucintamente, o0 que a questao
propunha, contextualizando-a sem fazer mencdo ou dar a entender da sua propria opinido, ou
seja, neutra. O que significa que as respostas dadas pelos estudantes ocorreram naturalmente, sem
a intervencdo da intérprete, a qual, sé auxiliou nas dificuldades de compreensdo da leitura e da

escrita da lingua portuguesa para a Libras.
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2.2 A pesquisa junto ao professorado

Ao professorado foi aplicado um questionario contendo questdes abertas e uma fechada,
visando obter informacdes sobre o afeto entre docente-estudante no contexto escolar.
Preencheram o questionario seis docentes do sexo feminino e dois do sexo masculino, totalizando
oito participantes. Assim, os dados foram tabulados e apresentados em gréficos, conforme o
questionario distribuido na Unidade Escolar.

Na primeira questdo, quando perguntados das formas mais usuais que recorrem para se

comunicar com uma pessoa surda, responderam:

Gréfico 1 — Formas usuais de comunicagdo com as pessoas surdas.
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Fonte: Pesquisa de campo.
A — A Libras, em todas as situagdes. B — A Libras, na maioria das situacdes.
C — A Libras, em poucas situacdes. D — Por gestos, mimicas ou leitura labial.
E — N&o consigo me comunicar com um estudante surdo.

A partir da segunda questdo até a sétima foi utilizada a Escala Likert * onde foram
dadas cinco opc¢odes, sendo as quatro primeiras afirmativas com variagdes do tipo: (A) Sim, em

todas as situagdes; (B) Sim, na maioria das situacées; (C) Sim, na metade das situagdes; (D) Sim,

™ Escala Likert ou escala de Likert — é um tipo de escala de resposta psicométrica usada habitualmente em

questionarios, e € a escala mais usada em pesquisa de opinido. Ao responderem a um questionario baseado nesta
escala, 0s perguntados especificam seu nivel de concordancia com uma afirmagdo. Esta escala tem seu nome
devido a publicagdio de um relatério explicando seu uso por Rensis Likert. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Escala_Likert> Acesso em: 23 de out. 2012.
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em poucas situacdes; E, a ultima negativa (E — N&o), sendo complementada com o enunciado da

questdo. Essa escala facilitou no processo de visualizagéo e tabulagéo dos dados.

Na segunda questdo, indaga-se se o vinculo afetivo entre docente-estudante ¢ um fator

que contribui no interesse do processo de ensino-aprendizagem. Observa-se o seguinte resultado:

Grafico 2 — O vinculo afetivo na contribuicdo do processo de aprendizagem.
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Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situagdes. B — Sim, na maioria das situacdes.

C — Sim, na metade das situaces. D — Sim, em poucas situagoes.

E - Néo, o vinculo afetivo ndo contribui no interesse do processo de ensino-
aprendizagem.

Na terceira questdo, questiona-se se no contexto da sala de aula, € possivel ser afetivo (a)

com um estudante adolescente surdo (surda). Observa-se o seguinte percentual:

Gréfico 3 — A possibilidade de ser afetivo com a pessoa surda na sala de aula.
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Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situaces. B — Sim, na maioria das situaces.

C — Sim, na metade das situagoes. D — Sim, em poucas situacdes.

E — Nao é possivel ser afetivo com um estudante adolescente surdo na sala de
aula.

Na quarta questdo, pergunta-se se o afeto favorece no crescimento maturacional,
cognitivo e emotivo na relagcdo docente e estudante no contexto da sala de aula. Observa-se 0
seguinte resultado:

Gréfico 4 — O afeto no crescimento maturacional, cognitivo e emotivo.
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Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situacdes. B — Sim, na maioria das situagdes.

C — Sim, na metade das situacdes. D — Sim, em poucas situagdes.

E — Néo, o afeto ndo favorece no crescimento maturacional, cognitivo e emotivo
no espago escolar.
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Na quinta questdo, pergunta-se se a atribuicdo do afeto pode estar relacionado a

autoimagem, a autoestima e a motivagdo na aprendizagem. O resultado obtido foi:

Grafico 5 — O afeto para a autoestima e motivagdo na aprendizagem.
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Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situagoes. B — Sim, na maioria das situagdes.

C — Sim, na metade das situacdes. D — Sim, em poucas situagoes.

E — Né&o, na interacdo docente-estudante a atribui¢do do afeto néo esta relacionada
a autoimagem, a autoestima e a motivacao para a aprendizagem.

Na sexta questdo, indaga-se se o afeto no espaco escolar € um importante mecanismo no
processo de ensino-aprendizagem que contribui na formacdo da personalidade do adolescente
surdo e surda. Desta forma, possibilitando que estes tenham 0s mesmos potenciais de

aprendizagem que os/as adolescentes ouvintes. O resultado obtido foi:

Gréfico 6 — O afeto na contribuicdo da personalidade do adolescente surdo e surda.
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Fonte: Pesquisa de campo.
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A — Sim, em todas as situagoes. B — Sim, na maioria das situacdes.

C — Sim, na metade das situagdes. D — Sim, em poucas situacdes.

E — Nao, o afeto ndo contribui na formacdo da personalidade e nem possibilita que
o/a adolescente surdo/a tenha 0s mesmos potenciais que os adolescentes ouvintes.

Na sétima questdo, questiona-se se a inclusao de pessoas surdas no espaco escolar trouxe
mudancas no sistema educacional que proporcionou o atendimento a este grupo, com a insercédo
de leis, as quais, influenciaram na infraestrutura, no atendimento e nos curriculos das escolas.

Observa-se o seguinte resultado:

Gréfico 7 — As contribuicdes legais da inclusdo de pessoas surdas na escola.
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Fonte: Pesquisa de campo.
A — Sim, em todas as situagoes. B — Sim, na maioria das situagdes.
C — Sim, na metade das situagdes. D — Sim, em poucas situacdes.
E — N&o, as mudancas legais ndo contribuem no atendimento da inclusdo de
surdos/as.

A oitava questdo foi de natureza aberta para que o professorado expusesse a opinido,
citando um exemplo do que poderia contribuir na melhoria da interacdo docente-estudante
(surdo/a) no espacgo escolar que beneficiaria na questdo do cuidado afetivo. As opinides expressas
foram demonstradas na tabela abaixo, sendo os/as docentes codificados por D-1; D-2; e, assim

por adiante, no intuito de preservar o anonimato dos participantes.
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Tabela 1 — Opinides recolhidas do professorado.

Docentes

Opinides colhidas

D-1

. Se o professor soubesse libras para a maior interacdo com os alunos.

D-2

. Qualificacéo profissional para criar condi¢des para essa interacéo.

D-3

. Hoje, o profissional da area nao estd devidamente preparado para atender esta

clientela. Sendo assim, se faz necessario maior investimento em cursos para
preparar o profissional no geral para melhor atendé-los.

D-4

. Acesso dos professores/funcionérios/alunos ao curso de libras (de preferéncia

que ocorra na prépria escola).

. Sala de aula adequada com recursos visual.

D-5

. A incluséo aconteceu, mas ndo fomos preparados para esta situacdo, para

melhorar teriamos que fazer um curso para melhorar a comunicacao, 0 que nos
ajuda sdo as intérpretes, mas nossa comunicacao com eles é praticamente nada,
0 que nos torna impotentes.

D-6

. A capacitacdo do profissional docente, visando criar um ambiente favoravel a

aprendizagem, diminuindo a barreira existente entre esse estudante e o
professor.

. Insercdo de alunos surdos em todas as fases da vida escolar, preparando néo s6

os professores, mas todos os envolvidos na educacao, inclusive os alunos. Esse
fato transformaria a sociedade, ajudaria a todos a conviverem com as diferencas
desde cedo.

D-7

. Na minha sapiéncia, observa que a inclusdo da pessoa com deficiéncia (surdo)

sO é possivel com a presenca da intérprete de libras. O afeto é manifestado
através da atencao, ternura, respeito, paciéncia, valorizacéo e reconhecimento.

. A minha sugestdo é que reconhecamos que o aluno surdo nos auxilia a ensinar

0os demais alunos. Temas relevantes, como superacdo plena cidadania,
humanizacdo. N& podemos nos esquecer que todos na escola tém a
responsabilidade de ensinar sobre a cidadania.

. Promover espacos de sensibilizacdo de toda a escola sobre as necessidades desse

aluno. Isso deveria acontecer de 6rgaos superiores a escola (SEMEC, SEDUC,
outros); da prépria escola, do professor com os alunos em sua sala de aula.

. Todos sabem que é preciso incluir (razdo), porém eu tenho que estar sensivel, ou
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seja, sentir que é preciso fazer isso e que eu sou responsavel pela inclusédo. Que
cada pessoa da escola (desde o porteiro até o diretor) precisa sentir a
necessidade desse adolescente e se comprometer em inclui-lo.

3. Todos devem sair da zona de conforto e fazer algo para contribuir nesse
processo de inclusdo, sendo a inclusdo continuard acontecendo somente no
papel. E a realidade é que esses alunos continuardo sendo excluidos, mas com a
ilusdo de estarem incluidos (s6 no papel).

Fonte: Questionario de pesquisa.

2.3 A pesquisa junto aos estudantes surdos (surdas)

A aplicacdo do questionario aos estudantes foi realizada na sala de recurso, com o apoio
da professora intérprete em Libras da escola, a qual auxiliou os estudantes nas possiveis davidas
quanto a interpretacdo das questdes. Preencheram o questionario cinco estudantes surdos e duas
estudantes surdas totalizando sete participantes. Destes, quatro tém perda auditiva de grau severo
e trés tém perda auditiva de grau moderado. O resultado dos dados foram tabulado e apresentado
em graficos, conforme o preposto no questionario.

Na primeira questdo, pergunta-se sobre as formas usuais que usam para se comunicar

com as pessoas ouvintes. O resultado obtido foi:

Gréfico 8 — Formas usuais de comunicagdo com as pessoas ouvintes.
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Fonte: Pesquisa de campo.
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A — A Libras, em todas as situacoes. B — A Libras, na maioria das situacgdes.
C — A Libras, em poucas situacdes. D — Por gestos, mimicas ou leitura labial.
E — N&o consigo me comunicar com pessoas ouvintes.

Na segunda questdo, indaga-se se o afeto é importante na relacdo entre docente e

estudante. O resultado obtido foi:

Gréfico 9 — A importéancia do afeto na relagdo docente e estudante.
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Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situacdes. B — Sim, na maioria das situaces.
C — Sim, na metade das situagoes. D — Sim, em poucas situacdes.
E — Nao, o afeto ndo € importante na relacdo docente-estudante.

Na terceira questdo, questiona-se se 0 aspecto afetivo entre docente-estudante favorece

na autoestima e na motivacdo da aprendizagem. O resultado foi:

Gréfico 10 — O afeto como fator de motivagdo a aprendizagem.
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Fonte: Pesquisa de campo.
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A — Sim, em todas as situacdes. B — Sim, na maioria das situagdes.
C — Sim, na metade das situagdes. D — Sim, em poucas situacdes.

E — N&o, o aspecto afetivo entre docente-estudante nao favorece na autoestima, na
confianga e na motivacao da aprendizagem.

Na quarta questdo, questiona-se se 0s estudantes no contexto de sala de aula percebem

atencdo e afeto por parte do professorado com a pessoa surda. Observa-se 0 seguinte resultado:

Gréfico 11 — Atencéo e afeto do professorado com a pessoa surda.

Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situacdes. B — Sim, na maioria das situacoes.
C — Sim, na metade das situagdes. D — Sim, em poucas situacdes.

E — Né&o consigo perceber uma atencdo e nem afeto do professor ou da professora
com o/a estudante surdo/a.

Na quinta questdo, questiona-se se o0 afeto € um importante mecanismo que potencializa

a inteligéncia e ajuda a minimizar as dificuldades da auséncia da fala verbal ou de audigédo no
espaco escolar. O resultado obtido foi:

Grafico 12 — A relevancia do afeto a inteligéncia e na minimizacao as dificuldades.



57

2%

40 28%

A B C D E

Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situacdes. B — Sim, na maioria das situagdes.

C — Sim, na metade das situaces. D — Sim, em poucas situagoes.

E - Nd&o, o afeto entre docente-estudante ndo é um importante mecanismo que
potencializa a inteligéncia e ajuda a minimizar nas dificuldades da auséncia da fala ou
de audicao.

Na sexta questdo, questiona-se se a deficiéncia auditiva foi aceita na escola pelas

pessoas ouvintes. O resultado obtido foi:

Gréfico 13 — Aceitacdo da delimitacéo pelas pessoas ouvintes.
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Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situacdes. B — Sim, na maioria das situacdes.
C — Sim, na metade das situacdes. D — Sim, em poucas situagdes.
E — N&o houve aceita¢éo na escola da minha deficiéncia por alunos ouvintes.
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Na sétima questdo, indaga-se se as mudancas na infraestrutura, no atendimento e nos
curriculos do sistema educacional foram favoraveis no processo de inclusdo da pessoa surda na

escola. O resultado obtido foi:

Gréfico 14 — As mudancas no sistema e o processo de inclusao.
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Fonte: Pesquisa de campo.

A — Sim, em todas as situacdes. B — Sim, na maioria das situacoes.

C — Sim, na metade das situaces. D — Sim, em poucas situacdes.

E — N&o, as mudancas ndo me favoreceram no processo de inclusdo de
surdos/as na escola.

A oitava questdo foi aberta e, assim como o professorado, foram solicitados que dessem
um exemplo do que poderia contribuir na melhoria da interacdo docente-estudante (surdo/a) no
espago escolar que beneficiaria na questdo do cuidado afetivo. As opiniGes expressas foram
demonstradas na tabela abaixo, sendo os/as estudantes codificados/as por E-1; E-2; e, assim por

adiante, no intuito de preservar o anonimato dos participantes.

Tabela 2 — Opinides recolhidas dos estudantes surdos e surdas.

Estudante Opinides colhidas
E-1 1. O professor deve aprender a libras para se comunicar com a gente.
E-2 1. E preciso conhecimento de libras que ajudaria a interagir com o professor a
aprender melhor.
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E-3 1.  Professor aprender libras.

E-4 1. Os professores devem fazer explicagdes mais objetivas e com uso maior de
imagens para que possamos entender melhor. E aprender no minimo o bésico
de libras.

E-5 1. O professor precisa aprender libras.

E-6 1. Orientagbes em todas as situagcbes, pois muitas vezes passamos
despercebidos, enfim, mais comunicacao.

E-7 1. Professor precisa conhecer melhor libras e alguns respeitar o espaco visual do
surdo.

2. Precisa escrever na lousa para o surdo entender melhor.
3. Intérprete de libras muito boa.

Fonte: Questionario de pesquisa.



60



3 AS RELACOES NO CONTEXTO ESCOLAR

O foco deste capitulo centraliza-se nas analises e discussao dos dados obtidos na coleta,
ou seja, nos questionarios entregues ao professorado e aos estudantes adolescentes surdos
(surdas) aplicados na Escola Heitor Villa-Lobos.

A andlise e discussdo dos dados partem, primordialmente, da obtencdo das respostas
oferecidas a cada uma das questGes apresentadas nos questionarios, permitindo realizar um
estudo detalhado dos aspectos investigados e, a partir dai, fazer uma comparacdo a luz do

referencial tedrico.

3.1 Andlise e interpretacdo dos dados

Iniciando a andlise a partir dos dados obtidos junto ao professorado e aos estudantes
surdos (surdas), pode-se de pronto constatar que, em relacdo as formas usuais de comunicacao,
ambos o0s participantes sentem imensas dificuldades.

No gréafico 1, da primeira questdo, demonstra-se que 50% do professorado se comunica
através de gestos, mimica ou fazem a leitura labial; ja para 38%, afirma que ndo conseguem se
comunicar com o estudante surdo (surda); e, 12% informam que usam a Libras, em todas as
situacOes para se comunicar com a pessoa surda.

Em relacdo aos estudantes, o resultado apresentado no grafico 8, foi que para 43% dos
estudantes surdos e surdas, a Libras é usado na maioria das situacdes; ja para 28% informam que
a Libras é usada em todas as situacdes; e, 0 mesmo percentual de 28% afirma que faz uso de
gestos, mimicas ou leitura labial para se comunicar com as pessoas ouvintes.

Convém mencionar que: “A auséncia de comunicacao entre o professor e os alunos, e
deste com os colegas, traz varios problemas e o maior deles é a falta de interacdo. Esta ai a
importancia da Lingua de Sinais, que deve ser dominada ndo so pelo professor, como também, se

, - 72
possivel, com os demais colegas”"*.

2 REVISTA ELETRONICA LATO SENSU, 2008, p. 5.
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Além disso, frisa o Decreto-Lei n.° 5.626, complementado pelo Art. 23 § 1° que: “Deve
ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a especificidade

5973

linguistica do aluno surdo™"”, na intencdo de atender a essa especificidade da comunicacdo entre

ouvinte e ndo ouvinte.

Em relacdo a segunda questdo para os estudantes surdos (surdas) sobre a importancia
do afeto na relacdo entre docente-estudante e, a mesma foi complementada para o
professorado, acrescentando se o vinculo afetivo contribui no interesse do processo de ensino-
aprendizagem.

O resultado visualizado no grafico 2 foi que na visdo dos 75% do professorado, o
vinculo afetivo é um importante fator que contribui no interesse do estudante a aprendizagem e
na inter-relacdo, entre ambos, em todas as situacdes; enquanto para 25% do professorado isso é
visivel na maioria das situacGes. Fato corroborado no parecer dos 86% dos estudantes que
enfatizaram que o afeto é importante na relacdo entre docente-estudante para todas as situacgoes;
e, ja para 14% afirmaram que é importante na maioria das situacdes, percentuais visualizados no
grafico 9.

E 0 que destaca Vygotsky:

A afetividade é um elemento cultural que faz com que tenha peculiaridades de acordo
com cada cultura. Elemento importante em todas as etapas da vida das pessoas, a
afetividade tem relevancia fundamental no processo ensino-aprendizagem no que diz
respeito & motivacdo, avaliacdo e relagdo professor-aluno™.

Quanto a percepgéo de ser afetivo no contexto da sala de aula com o estudante surdo
(surda), na terceira questdo, visualiza-se uma igualdade de percentuais observados no grafico 3.
Onde se constata que para 50% do professorado é possivel ser afetivo em todas as situacdes; e,

outros 50% considera-se que este fato ocorre na maioria das situacgoes.

® BRASIL. Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Acessibilidade. Brasilia:
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, SEDH, 2008, p. 112.
™ VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998, p. 52.
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Jé& a quarta questdo questionou os estudantes sobre a percep¢ao em relacéo ao respeito
de atencdo e afeto por parte do professorado. O resultado observa-se no grafico 11 onde para
72% dos estudantes ha atencdo e afeto em todas as situacées, pd parte do professorado. Mas, para
14% afirma que esta atencdo é percebida na maioria das situacOes; e, ja para os outros 14%
afirma que é notado em poucas situagdes.

Ou seja, nota-se que é diretamente no desenvolvimento emocional e afetivo, na
socializagdo, nas interacdes humanas que é possivel receber, dar atencéo e ser afetivo no contexto

da sala de aula, isto porque, “a afetividade implica, sobretudo, na aprendizagem”"™.

Com relacgdo, a quarta questdo, para o professorado, que diz respeito se o afeto favorece
no crescimento maturacional, cognitivo e emotivo entre docente e estudante no espaco
escolar. O resultado demonstrado no grafico 4, foi que: para 88% do professorado o afeto
favorece para todas as situagdes no crescimento maturacional, cognitivo e emotivo na relacéo; e,

ja para 12% informa que o afeto favorece na maioria das situacdes.

A quinta questdo, para os estudantes surdos (surdas), foi semelhante a quarta questao do
professorado, ou seja, se o afeto potencializa a inteligéncia e ajuda a minimizar as
dificuldades de auséncia da fala ou de audi¢éo no espaco escolar. O resultado observa-se no
grafico 12, foi que: para 72% dos estudantes considera que o afeto ajuda a minimizar as
dificuldades na maioria das situacdes; enquanto para 28% afirma que o afeto potencializa a
inteligéncia e minimiza as dificuldades em todas as situacoes.

Sobre a cognicdo e o afeto, na teoria de Wallon, o desenvolvimento da pessoa é visto
como uma construcdo progressiva em que fases se sucedem com predominancia alternadamente

afetiva e cognitiva. E de acordo com os estudos de Vygotsky:

Se uma crianca estiver inserida em uma comunidade e utilizar uma lingua em suas
interagGes com os membros da mesma, valer-se-a desta lingua tanto para comunicar-se
como para o seu desenvolvimento cognitivo, a partir da internalizagdo desta lingua. A
lingua de sinais tem potencialidade de expressar o conjunto de significados do mundo
interior e exterior de quem a utiliza. A lingua de sinais é o suporte para o
desenvolvimento cognitivo do surdo’.

”® REVISTA DE DIVULDACAOQ TECNICO-CIENTIFICA DO ICPG, 2006, p. 12.
® VYGOTSKY, L. S. Fundamentos de defectologia. Havana: Editorial Pueblo Y Educacion, 1997.
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Em relacdo a quinta questdo, que aborda se na interacdo docente e estudante, a
autoimagem, a autoestima, a motivacdo na aprendizagem podem esta relacionadas na
atribuicdo do afeto. Questdo abordada no questionario docente e resultado visualizado no
grafico 5, foram que: para 63% do professorado essa interacdo € percebida em todas as situagoes;

e, ja para 37% do professorado afirma que a interagdo ocorre na maioria das situacoes.

Este mesmo questionamento foi direcionado para os estudantes surdos (surdas) ao ser
indagado na terceira questdo se o aspecto afetivo entre docente e estudante favorece na
autoestima, na confianca e na motivacao na aprendizagem. O resultado observa-se no gréfico
10 é que: para 86% dos estudantes consideram que o aspecto afetivo favorece nestes fatores para
todas as situacOes; enquanto para 14% informa que o aspecto afetivo favorece na autoestima e na
motivacao da aprendizagem na maioria das situacoes.

O que se constata € que para docentes e estudantes o afeto é fundamental na interacao
pedagogica para todas as situa¢fes, um complemento que favorece na autoestima e na motivacdo

para a aprendizagem. De acordo com Costa e Souza:

A afetividade esta ligada a autoestima e as formas de relacionamento entre aluno e aluno
e professor e aluno. Um professor que ndo seja afetivo com seus alunos fabricara uma
distancia perigosa, criara bloqueios com os alunos e deixara de estar criando um
ambiente rico em afetividade’”.

E relevante destacar que, “todo educador deve ter a visdo de que seus alunos, deficientes
ou n&o, tém em comum o desejo de aprender, de conhecer e de se autoafirmar”’®. E isto é
comprovado quando se agrupam sem levar em consideracgéo as diferencas apresentadas.

Na sexta questdo, foi perguntado ao professorado se o afeto no espago escolar é um
importante mecanismo no processo de ensino-aprendizagem que contribui na formacgéo da
personalidade do adolescente surdo e surda, possibilitando que estes tenham os mesmos
potenciais de aprendizagem que os ouvintes. O resultado foi visualizado no grafico 6 foi que

apresenta que para 75% do professorado este € um mecanismo que contribui na formagéo da

" REVISTA DE DIVULGAGAO TECNICO-CIENTIFICA DO ICPG, 2006, p. 12.
® REVISTA ELETRONICA LATO SENSU, 2008, p. 6.
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personalidade para todas as situagdes; enquanto para 25% afirmam que este mecanismo contribui
na maioria das situagdes.

E o que diz Niendicker e Zych: “Os alunos surdos possuem uma linguagem interna rica,
possuem graus variados de informacdes que o saber formal tem potencial para expandir e o
reconhecimento destas potencialidades ¢ fundamental para a escolaridade™"®.

A pessoa surda tem os mesmos potenciais de aprendizagem gque uma pessoa ouvinte, o
unico fator que difere um do outro é a auséncia verbal da fala. Algo que pode ser suprido com o
estabelecimento de atividades gesto visual (gravuras, figuras) e por meio da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras.

Segundo Silva:

A surdez ndo é empecilho para a aprendizagem da linguagem escrita, a partir do
momento que sejam utilizadas metodologias que potencializem outras vias disponiveis
para 0s sujeitos surdos. Neste caso, deve ocorrer 0 estabelecimento de todas as
dimens6es da linguagem humana e nao simplesmente da linguagem oral®.

A sexta questdo para os estudantes surdos (surdas) foi a respeito da aceitacdo da
deficiéncia auditiva na escola pelas pessoas ouvintes. O resultado visualiza-se no grafico 13
onde para 72% dos estudantes informam que houve aceitacdo em todas as situacoes. Ja para 14%
dos estudantes registram que ocorreu aceitacdo na maioria das situacdes; enquanto para 0s outros
14% informa que a aceitacdo foi visivel, mas na metade das situacoes.

Ou seja, a maior parte dos estudantes surdos e surdas, senti que houve uma boa aceitacéo
dos alunos e alunas ouvintes, em relacdo a presenca da pessoa surda na escola.

De acordo com Niendicker e Zych:

Cabe o professor e a equipe de apoio promover situagcdes que preparem a comunidade
escolar para receber os alunos incluidos, esclarecendo que sdo pessoas capazes, com
direito a frequentarem a escola regular, deixando claro quais atitudes deverdo ser
dirigidas aos alunos surdos. Incentivar a aproximacdo dos alunos, para que a interacdo
seja reciproca, consiste numa forma de ag&o humanitaria®’.

" REVISTA ELETRONICA LATO SENSU, 2008, p. 8.
8 SILVA, Marilia P. M. A construcao de sentidos na escrita do aluno surdo. Sdo Paulo: Plexus, 2001, p.45.
81 REVISTA ELETRONICA LATO SENSU, 2008, p. 8.
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A sétima questdo foi questionada a docentes e estudantes se a inclusdo no espaco
escolar trouxe mudancas no sistema que influenciou no atendimento a este grupo, com a
insercdo de leis que refletiram na infraestrutura e nos curriculos das escolas. No
questionario do professorado foi acrescentado, ainda a esta questdo, se estas mudancas

contribuiram no atendimento.

O resultado visualizado no grafico 7 foi que para 38% do professorado afirmam que as
mudancas contribuiram em todas as situa¢fes. O mesmo percentual de 38% dos participantes
informa que houve mudancgas na maioria das situacdes. Ja para os outros 12% informa que
sentiram que as mudangas contribuiram, mas, em poucas situacfes. E para um restante de 12%
registram que as mudancgas ndo contribuiram ao atendimento da inclusdo de pessoas surdas nas

escolas.

Para os estudantes surdos (surdas) foi acrescentada na sétima questdo se as mudancas
favoreceram no processo de inclusdo da pessoa surda na escola. O resultado visualizado no
grafico 14 foi que, para 72% dos estudantes afirmam que foram favoraveis na maioria das
situacGes. Enquanto na visdo de 28% registram que as mudancas favoreceram em todas as
situacoes.

Nota-se que a maioria do professorado, apesar de estarem divididos sente que a inclusdo
no sistema educacional influenciou nas mudancgas dentro do espaco escolar e, que isto trouxe
transformacdes internas para o atendimento as pessoas com necessidades educacionais, entre elas,
a pessoa surda. Entretanto, ainda se observa que é necessario um trabalho continuo, visto que, na
visdo de alguns docentes, as mudangas foram pouco perceptiveis ou mesmo nem sentidas por
eles.

Téo diferente foi a percepcdo dos estudantes surdos e surdas, pois para eles e elas, as
mudancas foram favoraveis para o processo de crescimento educacional e, se for pensar, em todo
0 processo historico, houve um imenso avancgo na inclusdo destas pessoas na educacdo. Antes a
margem da sociedade, discriminadas, excluidas de serem cidad&os participativos e, a partir das
lutas e bases legais legitimaram o direito de uma educagéo inclusiva. Comecgou-se, entéo, a notar
que ha um publico que merece atengdo, ndo pelas deficiéncias, mas pelas suas capacidades de

aprendizagem.
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E 0 que aborda Glat:

A educacdo inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel 0 acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de selecdo e discriminacdo, até
entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de identificacdo e remocdo de
barreiras para a aprendizagem. Para tonar-se inclusiva, a escola precisa formar seus
professores e equipe gestdo, rever as formas de interacdo vigentes entre todos o0s
segmentos que a compdem e nela interferem. Precisa realimentar sua estrutura,
organizacdo, seu projeto politico pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias e
estratégias de ensino, bem como suas praticas avaliativas. A proposta de educacédo
inclusiva implica, portanto, um processo de reestruturacdo de todos o0s aspectos
constitutivos da escola, envolvendo a gestdo de cada unidade e dos préprios sistemas
educacionais®.

Diferente das questbes acima que foram de cunho fechado, a oitava questdo foi de
natureza aberta, no intuito de se obter um parecer dos quinze participantes sobre o que pode
contribuir no cuidado afetivo. Para tanto, foi solicitado um exemplo do que poderia contribuir
na melhoria da interacdo docente-estudante (surdo/a) no espaco escolar que beneficiaria na
questdo do cuidado afetivo, podendo ser visualizados nas Tabelas 1 e 2. Para visualizacéo,
compreensdo e analises das respostas, os dados foram apresentados distintamente, ou seja,
primeiramente, foram expostas as analises obtidas das opiniGes do professorado e, apds a analise

sugerida pelos estudantes surdos (surdas).

3.1.1 Andlises das opinides do professorado

A resposta fornecida pelo participante D-1 frisou a necessidade do professor saber
Libras para obter maior interacdo com os alunos. Este € um dos critérios dos cursos de formacao
docente, claramente exposto na Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que trata da lingua de
sinais em todo o pais e regulamentada no Decreto-Lei n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
torna obrigatdria o uso da lingua de sinais ndo somente para as pessoas surdas, mas também para

o professorado que atendem esses estudantes, previsto no Art. 3°:

8 GLAT, R. (Org.). Educacao Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2007, p. 16 -17.
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A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagéo
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios®.

O participante D-2 ressalta a necessidade da qualificacdo profissional, como forma de
criar condi¢des para a interacdo professor e aluno. Sabe-se que a qualificacdo é parte integrante
de toda e qualquer profissdo, ndo somente para interacdo, mas, também para o aperfeicoamento
da prética pedagdgica.

O Art. 62, § 1° da Lei n.° 9.394/96 menciona que “a Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a
continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério”®*.

Além disso, o Decreto-Lei n.° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei
n. 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, menciona sobre a qualificacdo dos profissionais em seu Art. 49,
inciso I, onde diz que: “A Formagao e qualificacdo de professores de nivel médio e superior para

a educacdo especial, de técnicos de nivel médio e superior, especializados na habilitacdo e

reabilitacdo, e de instrutores e professores para a formagao proﬁssional”%.

O participante D-3 diz que, atualmente, s6 o profissional da area, no caso, a intérprete,
é que esta devidamente preparada para atender o estudante surdo. E que, por isso, é essencial
investimento em cursos que visem a preparacdo de todos os profissionais para melhor atendé-
los. Realmente, é preciso um trabalho com o professorado, pois 0 que se nota € que a interagdo
com a pessoa surda acontece com a intérprete em Libras e, 0 mesmo ndo € percebido, com o

professorado na sala de aula.

% BRASIL. Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da
outras providéncias. In: CORDE. Acessibilidade. Brasilia, SEDH, 2008, p. 42-43.

% BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. 5 ed. Brasilia: Camara dos Deputados, Coordenacéo
Edicbes Camara, 2010.

% BRASIL. Decreto n.° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 que regulamenta a Lei n.° 7.853, de 24 de outubro de
1989. Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e da outras
providéncias. In: CORDE. Acessibilidade. Brasilia, SEDH, 2008, p. 76.
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O que se observa, é que o investimento, lentamente, esti ocorrendo em todos 0s espacos,
apos a regulamentacdo do Decreto-Lei n.° 5.626/05 e da Lei n.° 10.098/00. Até porque, o Art. 59,
inciso Il da Lei n.° 9.394/96, determina que deve ser assegurado aos estudantes com
necessidades especiais: “Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a

. ~ 86
integracao desses educandos nas classes comuns™ .

O participante D-4 exemplifica que os professores, funcionarios e alunos tém que ter
acesso ao curso de Libras e que este seja realizado, preferencialmente, na propria escola. E
ainda que as salas de aula sejam adequadas com recursos visuais. Ou seja, que todos inseridos
no processo educativo facam uso da Libras, pois esta € a forma de comunicacdo da pessoa surda,
devendo a sala de aula dispor de uma variedade de recursos didaticos e pedagdgicos que auxilie o
professorado na aprendizagem da pessoa surda.

Como ja mencionado, anteriormente, no Art. 3° do Decreto-Lei n.° 5.626/05, a Libras ja
€ um componente curricular obrigatorio nos cursos de formacdo de professores a nivel médio e

superior. De acordo com Zych:

A instituicdo escolar e a comunidade, em geral, precisam, com urgéncia, aprender a
Libras para poder interagir com os surdos. Ela permite aos educandos néo ouvintes, além
da assimilacdo do contexto, compreender o que lhes for ensinado, pensar, tomar decisées
inéditas, praticar acBes capazes de surpreender pela criatividade, inovagdo e construcéo
de novos saberes®’.

Em relagdo aos recursos didaticos, convém acrescentar que “a escola inclusiva ajuda o
professor a desenvolver habilidades e estratégias educativas adequadas as necessidades de cada
aluno”®. Nisso as pessoas surdas baseia-se em pistas visuais que os auxiliam na aprendizagem.

Segundo Gil:

8% BRASIL. LDB, 2010, p. 47.

8 ZYCH, A. C. Reflexao sobre a educagéo escolar dos surdos. Analecta, Guarapuava, Paran4, v. 4, n. 2, p. 123,
jul/dez. 2003. Disponivel em: <http://www.unicentro.br/reflexaosobreosurdo.pdf> Acesso em: 12 de abr. 2012.

8 GIL, Marta (Org.), 2008, p.24.
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A utilizagdo de recursos visuais adequados facilita a compreensdo do que esta sendo
ensinado. Alguns desses recursos sdo: objetos, filmes, fitas de video, fotos, gravuras de
livros e revistas e desenhos etc. A escrita e ainda 0 uso da lingua de sinais, da mimica, da
dramatizacdo, de expressdes faciais e corporais de gestos naturais e espontaneos ajudam
a dar significado ao que esta sendo estudado®.

O participante D-5 teve uma visao semelhante do participante D-3, pois argumenta que a
Inclusé@o acontece, mas, que ndo houve preparacao e, acrescenta que teria que ser feito um curso
para a comunicacdo, enfatizando que a comunicagdo s6 ocorre com a ajuda da intérprete o que
os torna, impotentes.

Sabe-se que “os professores atuam como facilitadores da aprendizagem dos alunos, com
a ajuda de outros profissionais, tais como professores especializados em alunos com deficiéncias,

pedagogos, psicélogos e Intérpretes da lingua de sinais®”

. O que significa que ha toda uma
equipe que fornecem uma assisténcia ao professorado, cabendo a instituicdo escolar a formacéo
continuada destes profissionais e, que ndo ¢ uma funcdo especifica da intérprete em Libras a
comunicagdo com a pessoa surda, mas, uma tarefa e dever de todos inseridos no processo
educacional. E véalido mencionar que, com a introducdo da Lei n.° 10.436/02, complementada
com o Decreto-Lei n.° 5.626/05, esta falta de comunicacdo vai sendo aos poucos suprida com a

introducdo e a formacdo em Libras.

O participante D-6 destacou o que ja mencionaram outros participantes da capacitacao
do profissional, visando com isso a criacdo de um ambiente favoravel a aprendizagem, além de
diminuir a barreira existente entre estudante e professor. E algo interessante que acrescenta ao
seu argumento € a insercdo de alunos surdos em todas as fases da vida escolar, preparando nédo
s0 os professores, mas todos os envolvidos na educacéo, inclusive todo o corpo discente. O que
se conclui que este fato transformaria a sociedade e ajudaria a todos a conviverem com as
diferencas desde cedo.

E o0 que diz Lopes e Leite: “O aprendizado de Libras possibilitou aos alunos surdos uma

autoafirmacdo, possibilitando a todos uma melhor maneira de interagir com as demais pessoas a

8 GIL, 2008, p. 56.
% GIL, 2008, p. 57.
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, : : : 91
sua volta, como também a sentirem integrantes da sociedade™".

O participante D-7 destacou que, a inclusédo de pessoa surda s6 é possivel com a
presenca da intérprete em libras, pensamento idéntico aos dos participantes D-3 e D-5. E, ainda
acrescenta que, o afeto é manifestado através da atencdo, ternura, respeito, paciéncia,
valorizagdo e reconhecimento. E que é fundamental que se reconhe¢a que o aluno surdo auxilia
a ensinar os demais. Por isso, que é essencial cidadania e humanizacdo como uma
responsabilidade de todos na escola.

Percebe-se na sugestdo proposta pelo participante que hé a inclusdo da pessoa surda no
espaco escolar, ndo acontece, tendo uma visdo retrograda. Pois a Unica forma que acredita de
inclusdo para a pessoa surda € com a presenca da intérprete em Libras. Convém mencionar que, a
intérprete em Libras s6 é um meio entre corpo docente e estudante, visto que é a profissional
habilitada em traduzir a Libras para a lingua portuguesa e vice-versa. Nao estando a disposi¢cdo
de todos, portanto, é essencial que todos tenham acesso e pratiquem a Libras. Enfim, na inclus&o,
“o surdo deve ser inserido de fato, para que possa ter sua cidadania respeitada %,

De acordo com Fernandes:

Os surdos, em sua grande maioria, crescem em familias de pais que falam e ouvem o
portugués e ndo adquirem esta lingua precocemente. Desse modo, frequentando escolas
em que o ensino é realizado em lingua portuguesa, com pouquissimos professores que
dominam a Libras, resultam em aquisicbes mais tardias. Portanto, o ndo
compartilhamento dessas duas linguas desde a infancia, ndo atende as principais
recomendacgdes desse modelo, uma vez que a presenca do intérprete de Libras ndo
garante a aprendizagem®.

E, por fim, o participante D-8, aborda um pouco de tudo que os demais participantes
exemplificaram na questdo. Para este, € fundamental promover a sensibilizacéo, desde érgéos

superiores, da escola e dos professores nas suas salas de aulas, destacando que é preciso sentir-

! REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL. Vol. 17, n.2: Marilia, 2011, p. 23. ISSN 1413-6538.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbee/v17n2/a09rbeev17n2.pdf> Acesso em: 20 de abr. 2012.

% Declaracio de Salamanca (1990, p.02 apud ROSA, Suely Pereira da Silva; DELOU, Cristina Maria Carvalho. et.
al. Fundamentos teoricos e metodoldgicos da inclusdo. Curitiva: IESDE Brasil S.A., 2008, p.73).

% FERNANDES, E. (Org.). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediago, 2005.
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se responsavel pela inclusdo. Com comprometimento e contribuicdo ativa, permitindo que as
acdes saiam do papel. Para que a inclusdo néo fique sé no papel, dando a falsa ilusdo de que ela
acontece, mas que na realidade, nao existe.

Compete a escola possibilitar o acesso a Libras, promovendo cursos e estudos na area da
surdez, linguagem e educacéo, por todos os elementos da comunidade escolar, como instrumento
de ensino, apresentando as semelhangas entre essas duas linguas, sensibilizando desse modo 0s
familiares e a populacdo em geral para o respeito as potencialidades dos surdos de modo a inseri-
los plenamente nesse contexto®™.

A oferta de cursos de capacitacdo prepara o professorado e todos aqueles que estdo
inseridos na escola. Mas, também, € preciso que as pessoas se sintam compromissadas com este
objetivo, sendo sera algo realizado inutilmente e sem significado algum para a inclusdo da pessoa

surda e, cujo objetivo sera somente a certificacdo e/ou aumento salarial.

3.1.2 Andlises das opinides dos estudantes surdos (surdas)

As sugestdes propostas pelos sete estudantes sdo praticamente semelhantes, o que altera
é a forma como foram expressas. O participante E-1 destaca que € necessario o professor
aprender libras para se comunicar. Ja o participante E-2 acrescenta que falta conhecimento dos
professores em libras para interagir, bem como, a aprendizagem ser melhor. E o0s participantes

E-3 e E-5 enfatizam que é preciso o professor aprender libras.

De acordo Niendicker e Zych: “E relevante que o professor também conheca e domine a
Lingua de Sinais, para que possa ensind-la, com mais eficiéncia, € que as escolas tenham
Intérpretes em Libras nas salas de aula com alunos surdos”®. E ainda acrescenta que, “o ato de
comunicar-se € troca, € interacdo e pode tornar-se um jogo interessante, se respeitadas as

diferengas™.

* ROSA; DELOU, 2008, p.73.
% REVISTA ELETRONICA LATO SENSU, 2008, p. 03.
% REVISTA ELETRONICA LATO SENSU, 2008, p. 03.
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E ainda, conforme destaca o participante E-2, sobre o aprender melhor. Skliar diz que:
“A surdez faz os surdos como sdo: pessoas diferentes com formas proprias de assimilar e
expressar 0 mundo. Com identidade propria singular, de cada um, cuja identidade se constroi
dentro de uma cultura visual™®’. Por isso, que estes tém uma forma especial de aprendizagem e,

para tanto, é essencial a interacdo docente e estudante, cujos resultados serdo melhores.

O participante E-4 faz algumas observacdes significativas, entre elas, que os professores
tém que ser mais objetivos na forma de explanar os contetdos. Além disso, devem recorrer as
estratégias de ensino, fazendo uso de imagens, pois os surdos sentem a necessidade de entender
0 que é transmitido. E todos devem aprender no minimo o basico de libras.

De acordo com Gil:

Vocé pode desenvolver o processo de aprendizagem com o aluno surdo adotando a
mesma proposta curricular do ensino regular, com adaptacdes que possibilitem: a) O
acesso ao contetdo, utilizando sistemas de comunicacdo alternativos, como a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a mimica, o desenho, a expressdo corporal; e, b) A
utilizacdo de técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo compativeis com as
necessidades do aluno surdo, sem alterar os objetivos da avaliacdo, como por exemplo,
maior valorizagdo do conteido em detrimento da forma da mensagem expressa™.

Desta forma, é conveniente que a instituicdo escolar e a comunidade, em geral,
precisam, com urgéncia, aprender a Libras para poder interagir com as pessoas surdas. Essa
lingua permite as pessoas que ndo sdo ouvintes, alem da assimilacdo do contexto, compreender o
que lhes for ensinado, pensar réapido, tomar decisdes inéditas, praticar acBes capazes de
surpreender pela criatividade, inovacao e construcio de novos saberes™.

Além disso, cabe destacar que “um professor que é afetivo com seus alunos estabelece
uma relacdo de seguranca, evita bloqueios afetivos e cognitivos, favorece o trabalho socializado e
ajuda o aluno a superar erros e a aprender com eles™®. Assim, consegue elaborar procedimentos

pedagogicos que os auxiliardo na interacdo com a pessoa surda.

% SKLIAR, Carlos (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediago, 1999, p. 57.
% GIL, 2008, p. 105.

% ZYCH, 2003, p. 123.

100 REVISTA DE DIVULGAGCAO TECNICO-CIENTIFICA DO ICPG, 2007, p.84.
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O participante E-6 afirma que € necessaria orientacdo em todas as situacgdes, por parte
dos professores. Pois no dia a dia, muitas vezes, as pessoas ndo 0os notam e, por isso, passam
despercebidos. E, portanto, é necessaria comunicacao.

A sugestdo destacada pelo participante E-6, ja é fato em documentos legais, 0s quais
estabelecem a eliminacdo de barreiras entre as pessoas ouvintes e ndo ouvintes, com o0
estabelecimento de mecanismos e alternativas que assegurem a comunicac¢do. De acordo com o
Art. 17 da Lei n.° 10.098/2000:

Art. 17. O Poder publico promovera a eliminacdo de barreiras na comunicacdo e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis os sistemas de
comunicagdo e sinalizacdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com

dificuldade de comunicacdo, para garantir-lnes o direito de acesso a informacéo, a

comunicaco, ao trabalho, & educacéo, ao transporte, a cultura, ao esporte a ao lazer'™.

A falta de acesso a comunicacdo, provinda da deficiéncia auditiva, prejudicou as pessoas
surdas por muitos anos e, portanto, ficaram postas a margem da sociedade. As consequéncias
foram sentidas no aspecto cognitivo e social dessas pessoas. Visto que, eram excluidas de uma
aprendizagem significativa e de conviverem em sociedade.

A pessoa surda foi negada a construcdo de sua identidade e, ainda, foram acusadas de
terem limitacdes em suas funges psicolégicas superiores'®. Ou seja, a sociedade estigmatizou
que a pessoa surda ndo era capaz de conviver com pessoas ditas normais, por ter um potencial
cognitivo e psicoldgico limitado.

Convém destacar que, 0 meio socio educativo, neste caso, a escola, € 0 espaco para
mudar essa forma de pensamento e, por isso, a importancia de tornar o ambiente escolar bilingue.

Segundo Zych:

A escola concebida como um organismo sociocultural vivo, coletivo, integrador e
transformador, com um contexto em articulagdes continuas, possui um contetido gerado
em seu interior, que permite a pessoa surda, perceber o outro com a propria
singularidade e pertencente ao universo coletivo. E o grupo que podera favorecer
atitudes fundamentais a construgdo da prdpria identidade, na aquisi¢do de valores como

101 BRASIL. Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras
providéncias. In;: CORDE. Acessibilidade. Brasilia, SEDH, 2008, p. 36.

192 SKLIAR, C. (Org.) Atualidade da Educacéo Bilingue para Surdos. Porto Alegre: Mediagdo, 1999.



75

cooperagao, solidariedade, compreensdo e tolerancia. E a escola que cabe viabilizar a
expansao das atitudes e das funcbes criativas, sendo a educacdo a grande alavanca no
processo de transformacao social®.

E, por fim, o participante E-7 expde que é fundamental o professor conhecer melhor
libras, com respeito ao espaco visual do surdo. Ainda acrescenta, que o professor escreva mais

na lousa, para que o surdo o entenda e, que a intérprete é muito boa.

O participante E-7 argumenta da falta de preparo e/ou capacitacdo do professor para
lidar com o estudante surdo. Fato, corroborado no pouco material didatico e a falta de percepcao
ou sensibilidade com a escrita no quadro. E, destaca ao comentario, a atencdo que a interprete dar
na sala de aula.

De acordo com Silva: “Os sujeitos surdos sdo capazes de realizar produgdes escritas com
sentido, entretanto, para que isto ocorra, é necessario que haja um direcionamento para préaticas
de escritura mais dialégicas, mais interativas e menos mecénicas™'. Ou seja, a pessoa surda tem
potencial de aprendizagem e, que, muitas vezes, o professorado se esquece de fazer adequacbes
pedagogicas e curriculares que sdo necessarias.

O que se observa é que o professorado espera que 0s estudantes possam dar conta da
comunicacdo em lingua portuguesa. Seja tentando articular lentamente para que possa fazer a
leitura oro facial e, desse modo compreender os aspectos do Iéxico e do semantico da lingua
portuguesa, ou ainda deixando para que a intérprete em Libras o faca.

De acordo com Fernandes: “Nesse caso sem as condi¢cdes adequadas o surdo nao podera
obter desempenho académico em niveis satisfatérios™®. E, ainda, segundo Lopes e Leite: “O
aprendizado em Libras possibilita aos alunos surdos uma autoafirmacdo, possibilitando a todos
uma maneira melhor de interagir com as demais pessoas a sua volta, como também a se sentirem

integrantes da sociedade”%.

103 7YCH, 2003, p. 126.

104 SILVA, Marilia da P. M. A construgéo de sentidos na escrita do aluno surdo. Sdo Paulo: Plexus, 2001, p. 58.

105 FERNANDES, E. Surdez e bilinguismo. Porto Alegre: Mediagéo, 2005, p. 87.

1% REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL. Vol. 17, n.2: Marilia, 2011, p. 23. ISSN 1413-6538.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbee/v17n2/a09rbeevl7n2.pdf> Acesso em: 20 de abr. 2012,
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Portanto, todos almejam a pratica em Libras na comunicacdo com as pessoas surdas,
além de que haja estratégias pedagogicas diversas que as auxiliem na aprendizagem, tornando-as
visiveis no contexto escolar. Com o objetivo de que possam sentir que ha um processo interativo

entre docente e estudante.



CONCLUSAO

A pesquisa demonstrou o quanto a inclusdo estd muito distante daquilo que se propde
nas Leis e Decretos, as bases legais que regem o0 nosso sistema de ensino. As mudangas no
sistema, principalmente, na relagdo pedagdgica sio minimas, em vista da “montanha” de
documentos que subsidiam a educacao inclusiva.

As transformac@es dentro do contexto educacional estdo ocorrendo, porém, lentamente,
mesmo com todo o amparo legal, h& obstaculos que transcendem a educacgdo e no processo de
integralizacdo da pessoa surda no espaco escolar. Ainda € preciso haver e ocorrer mudancas
internas das pessoas, pois € visivel o aparente descaso da presenca da pessoa surda no espaco
escolar. Falta-lhes a percepcgéo da sensibilidade, do cuidado com o outro e do afeto nas inter-
relagbes. Pois a maioria das pessoas, ditas normais se esquivam de pessoas que apresentam
dificuldades psicoldgicas, sensoriais ou com mobilidade reduzida, e, quando hd uma aparente
aproximacdo, em muitos casos, sdo com ares de compaixao.

Com o advento da inclusdo no espaco escolar, as relagcdes tiveram que se adaptar as
condicBes de realidades que seriam inseridas na escola. Uma dessas realidades é o da pessoa
surda, a qual ja tem que lidar com as dificuldades da auséncia da fala verbal ou de audi¢do, como
também, dos desafios e da inseguranca que o cotidiano Ihe apresenta. E se para uma pessoa, dita
normal, j& ndo é facil, imagine para uma pessoa com aparentes delimitacdes.

Embora, alguns profissionais da educacdo ainda apresentam resisténcia em perceber o
potencial cognitivo da pessoa surda, menosprezando a sua capacidade de aprendizagem. A Lei
vem contribuindo e, até mesmo, exigindo posi¢des de mudancas dos profissionais, entre elas, a
Lei n.° 10.436/02, o Decreto-Lei n.° 5.626/05, a Lei n.° 10.098/2000, a Lei n.° 9.394/96 e a
Constituicdo Federal. A pessoa surda ndo apresenta dificuldade cognitiva, apenas desenvolve
suas potencialidades psicoculturais diferente da pessoa ouvinte, sendo que as maiores
implicacbes estdo centradas no desenvolvimento do sistema fono articulatorio que interfere
diretamente na aquisi¢édo da comunicacéo oral e na sua inter-relagéo social.

A aprendizagem do estudante surdo e surda exige um método a mais do professorado,

sendo essencial que tenham acesso e usufruam da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para



78

comunicar com estes estudantes. A Lei n.° 10.436/02 regulamentada pelo Decreto-Lei n.°
5.626/05 e, ainda, anteriormente a esta, a Lei n.° 10.098/2000 que tratam especificamente do
direito e acesso a comunicacdo de pessoas surdas, contando ainda, com a Lei n.° 9.394/96,
fornecem todo um suporte legal, que da condi¢des para o professorado se aperfeicoar, tanto nos
cursos de graduacgdo, como no processo continuo de ensino. No intuito de que seja proporcionada
a comunicagao expressiva entre pessoas ouvintes e pessoas surdas.

Temos plena consciéncia de que trabalhar com o/a adolescente ndo € uma tarefa facil,
ainda mais quando é um adolescente surdo (surda), precisando de um apoio do professorado no
processo de aprendizagem. Atengdo que ndo esta relacionada somente ao recebimento de afeto,
mas na adequacgdo de toda uma estrutura curricular e de uma receptividade da comunidade
escolar em atender este/a aluno/a nas suas necessidades, principalmente, a de comunicacéo. Isso
significa cuidado.

A relacdo de afeto entre docente e estudante existird, a partir do cuidado que se
demonstra na interagdo social entre os individuos. Pois de nada adianta trabalhar com afeto se
ndo houver uma doacdo, uma entrega do/a docente para com a pessoa surda, assim como as
demais pessoas que fazem parte desse universo escolar.

Em relacdo a pesquisa de campo com o professorado, houve certa relutdncia no
preenchimento do questionario, pois a primeira vista, pensaram que seriam avaliados. S6 ap6s 0
esclarecimento dos objetivos foi que alguns se tornaram receptivos ao preenchimento do
questionario. Houve, até, o questionamento de que os dados deveriam ser preenchidos pela
intérprete em Libras, por estar capacitada ao atendimento do/a estudante surdo/ surda na escola.
O que se compreende é que a intérprete em Libras é a profissional que tem uma relacéo
comunicativa com os estudantes. E, que tanto os docentes, como as docentes, ndo demonstram ter
uma interacdo com os/as alunos/as, visto que no parecer de alguns, essa é uma competéncia da
profissional em Libras.

Ja a pesquisa de campo realizada com os estudantes adolescentes surdos (surdas), foi
mais receptiva que a realizada com os/as docentes. A mesma reciprocidade foi sentida, por parte
dos responsaveis, 0s quais, autorizaram a participacdo dos estudantes na pesquisa. Houve até um
breve comentario de um dos responsaveis que exp6s a necessidade de haver afeto no ambiente
escolar para com o aluno e a aluna surda, por parte do professor e da professora. Devido, que esta

relacdo é distante no dia a dia e notada na figura da professora que traduz a Libras.
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A aprendizagem do estudante surdo e surda estd aquém do almejado, visto que, ndo ha
de fato uma interagéo entre docente e estudante, pois ndo ha comunicacao efetiva. E visivel que o
professorado percebe que os estudantes tém potencial cognitivo e que o afeto contribui na
autoestima e na motivacdo na aprendizagem. Entretanto, a maioria do professorado s6 consegue
se “comunicar” através de gestos, mimicas ou de leitura labial. E h& alguns que nem isso se
propde a fazer. Em outras palavras, ndo h& comunicacdo atraves de Libras e, sim, uma
comunicacdo pela expressao corporal.

Na pesquisa foi observado que quando o professorado demonstra uma afetividade para
com os estudantes, faz com que aconteca uma estimulacdo e motivagdo a autoestima na
aprendizagem. Porém, o entrave na inter-relacao €, justamente, a falta de comunicacao.

O trabalho ajudou a compreender o quanto a questdo de género entre as relacGes —
docentes e estudantes — sdo a0 mesmo tempo representativas e desiguais. 1sso porque, a maioria
dos entrevistados dentre os docentes sdo formados pelas professoras e, dos estudantes
concentram-se nos estudantes surdos.

A representatividade dessa relacdo é ressaltada na figura feminina das professoras que,
apesar de tratarem de forma amistosa e, até cuidadosa, 0s estudantes, necessitam demonstrar com
clareza e afeto no ensino. Pois, 0 que se observa é que os professores se consideram mais
importantes no processo educacional. Além disso, alegam falta de oportunidade para fazer um
bom trabalho pedagdgico com a pessoa surda.

Quanto aos estudantes, esta relacdo de representatividade € simbolizada na figura
masculina. Os estudantes surdos, assim como as estudantes surdas, sentem que ndo sao
respeitados nas suas peculiaridades, ficando a margem das situacbes de aprendizagem que
acontecem em sala de aula, propostas, principalmente, pelas docentes e com pouca ou nenhuma
interacgéo.

A relacdo de poder que transparece na educacdo da pessoa surda provém do
professorado. Pois aqui se pode destacar, que tanto a docente como o docente tém condicdes de
buscar mudancas na area profissional e possibilitar a melhoria da adequagdo da pratica
pedagdgica. E, assim, interagir e ensinar a pessoa surda da mesma forma que os demais ouvintes,
pois as desigualdades nas relagdes estdo concentradas nos estudantes, que resvalam num processo

de ensino, cuja inclusdo nédo é respeitada em sua totalidade.
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A pesquisa de campo demonstrou o0 quanto o corpo docente sente-se frustrados com a
presenca da pessoa surda na sala de aula. Pois relataram que estdo despreparados e
desqualificados, para o atendimento deste publico. Além disso, acrescentaram que falta
investimento para a educacdo inclusiva, atraves de cursos de capacitacdo, principalmente, na area
de Libras. Em razdo disso, poucos conhecem ou sabem usar a Libras e, outros por ter a presenca
da intérprete na sala de aula e na escola, aparentemente, se acomodaram com a situa¢do. Portanto,
consideraram-se impotentes diante da inclusdo da pessoa surda na Unidade Escolar.

Mas sera que sao? Ndo falta também o querer mudar internamente e externamente? Pois
as mudangas partem de cada um de nés e ndo de imposi¢fes administrativas ou governamentais
para que isso aconteca. Nao é a escola ou as secretarias de educagdo, sejam elas, Municipais,
Estaduais ou Federais que devem correr atras da qualificacdo dos profissionais. Cada um precisa
sentir-se responsavel pela necessidade de mudancas e buscar por si mesmo, e ndo esperar que
isso seja de responsabilidade do governo, do/a secretario/a ou do/a gestor/a da escola. Todo ser
humano tem em sua esséncia a capacidade de aprender, amar, cuidar e interagir, seja qual for a
sua condico social, fisica, emocional, linguistica, entre outras. E preciso também querer mudar.

Um possivel caminho para auxiliar na relacdo entre docente e estudante surdo e surda e,
consequentemente, na efetivacdo do afeto, estd relacionado com um ambiente didaticamente
preparado, com amplo acervo textual e com a capacidade de oferecer ao estudante uma
pluralidade de fontes que explorem a criatividade e o dinamismo, trabalhando em diferentes
contextos. Como também, um compromisso da comunidade escolar em adequar-se
metodologicamente a inclusdo, criando alternativas de ingresso e permanéncia da pessoa surda na
Unidade Escolar de forma participativa e comprometida. Além de aperfeicoamento constante dos
profissionais na area especifica e na aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Portanto, a conclusdo que se obtém, € que ndo ha uma interagdo entre docente e
estudante no contexto da sala de aula, devido a auséncia de comunicagdo entre ambos. A
interacdo ndo e percebida, pois a Libras ndo é utilizada pelo professorado, consequentemente,
compromete e afeta 0 processo de ensino-aprendizagem. Mas, apesar da falta de comunicacgéo
entre docente e estudante constatou-se que o afeto contribui para minimizar esta barreira. Pois a
comunicagdo é expressa pelo corpo, permitindo haver uma interacdo afetiva e promovendo nos

estudantes a elevacdo da autoestima e da motivacdo no processo de aprendizagem.
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Enfim, a promogéo de uma educacdo inclusiva no espaco escolar requer mudangas em
todas as esferas. O que corresponde na preparacdo das escolas, na qualificagéo e aperfeicoamento
constante dos profissionais da educacédo e de toda comunidade escolar, na aquisi¢do da Libra, na

adequacao do curriculo e no atendimento as pessoas surdas.
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APENDICES






APENDICE A - QUESTIONARIO DOCENTE

Prezado/a Docente,

Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre o Afeto na Educacdo de Adolescentes
Surdos. Os dados obtidos serdo utilizados no trabalho de conclusdo de Mestrado, que tem como
assunto: “O afeto na educagdo de adolescentes surdos: a relevancia da interagdo docente-
estudante no espago escolar”. O resultado sera usado de forma confidencial, portanto, ndo sera
preciso assinar este questionario. No entanto, para que a pesquisa seja verdadeira, peco a sua
colaboracéo no sentido de ndo deixar nenhuma pergunta sem resposta e de respondé-las da forma
mais sincera possivel. Desde ja agradeco pelo seu empenho e por sua compreensao.
Atenciosamente,

A Pesquisadora!

Responda as questdes abaixo, com sinceridade, marcando com um X na opgao que
melhor se ajusta a voce.

QUESTAO 1
Qual a forma mais usual que vocé recorre para se comunicar com um estudante surdo?
A) () ALIBRAS, em todas as situacoes.
B) () A LIBRAS, na maioria das situagdes.
C) () ALIBRAS, em poucas situacoes.
D) ( ) Por gestos, mimica ou leitura labial.
E) ( ) N&o consigo me comunicar com um estudante surdo.

QUESTAO 2
O vinculo afetivo entre docente-estudante é um fator que contribui no interesse para o
processo de ensino-aprendizagem?

A) () Sim, em todas as situagdes.

B) ( ) Sim, na maioria das situacoes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situagdes.

E) ( ) Na&o, o vinculo afetivo ndo contribui no interesse do processo de ensino-

aprendizagem.

QUESTAO 3
No contexto da sala de aula, é possivel ser afetivo (a) com um estudante adolescente surdo?
A) () Sim, em todas as situagdes.
B) ( ) Sim, na maioria das situagoes.
C) () Sim, na metade das situacdes.
D) ( ) Sim, em poucas situagdes.
E) ( ) N&o é possivel ser afetivo com um estudante adolescente surdo na sala de aula.

QUESTAO 4
O afeto favorece no crescimento maturacional, cognitivo e emotivo entre docente e
estudante surdo no espaco escolar?

A) () Sim, em todas as situacoes.

B) ( ) Sim, na maioria das situagoes.



C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situagdes.

E) ( ) N&o, o afeto ndo favorece no crescimento maturacional, cognitivo e emotivo no
espaco escolar.

QUESTAO5
Na interacdo docente-estudante, a autoimagem, a autoestima, a motivacdo para a
aprendizagem podem esta relacionadas na atribuicao do afeto nesta relacdo?

A) () Sim, em todas as situacoes.

B) ( ) Sim, na maioria das situagdes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situagoes.

E) ( ) N&o, na interacdo docente-estudante a atribuicdo do afeto ndo esta relacionada a

autoimagem, a autoestima e a motivacgéo para a aprendizagem.

QUESTAO 6
O afeto no espaco escolar é um importante mecanismo no processo de ensino-aprendizagem
gue contribui na formacéo da personalidade do adolescente surdo, possibilitando que este
tenha os mesmos potenciais de aprendizagem que os adolescentes ouvintes?

A) () Sim, em todas as situagdes.

B) ( ) Sim, na maioria das situacoes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situacdes.

E) ( ) Né&o, o afeto ndo contribui na formacdo da personalidade e nem possibilita que o

adolescente surdo tenha os mesmos potenciais que os adolescentes ouvintes.

QUESTAO 7
Com a inclusé@o de surdos no espago escolar houve mudancgas no sistema educacional que
proporcionaram o atendimento a esta clientela, com a insercéao de leis que influenciaram na
infraestrutura, no atendimento e nos curriculos das escolas. Estas mudancas legais
contribuem no atendimento deste publico?

A) () Sim, em todas as situacoes.

B) ( ) Sim, na maioria das situagoes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situacdes.

E) ( ) Nao, as mudancas legais ndo contribuem no atendimento da inclusdo de surdos.

QUESTAO 8

Em sua opinido, dé um exemplo do que pode contribuir na melhoria da interacdo docente-
estudante (surdo) no espaco escolar que beneficiaria na questéo do cuidado afetivo? (Caso o
espacgo nao seja suficiente, pode utilizar o verso do questionario)




APENDICE B - QUESTIONARIO ACADEMICO

Prezado/a Estudante,

Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre o Afeto na Educacdo de Adolescentes
Surdos. Os dados obtidos serdo utilizados no trabalho de conclusdo de Mestrado, que tem como
assunto: “O afeto na educacdo de adolescentes surdos: a relevancia da interacdo docente-
estudante no espago escolar”. O resultado serd usado de forma confidencial, portanto, nao sera
preciso assinar este questionario. No entanto, para que a pesquisa seja verdadeira, peco a sua
colaboracéo no sentido de ndo deixar nenhuma pergunta sem resposta e de respondé-las da forma
mais sincera possivel. Desde ja agradeco pelo seu empenho e por sua compreensao.
Atenciosamente,

A Pesquisadora!
Dados de Identificacédo:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino Idade: anos
A perda auditiva € de grau: ( ) Leve ( ) Moderado ( ) Severo

Responda as questdes abaixo, com sinceridade, marcando com um X na opgao que
melhor se ajusta a voce.

QUESTAO 1
Qual a forma mais usual que vocé se comunica com as pessoas ouvintes?
A) () ALIBRAS, em todas as situacoes.
B) () A LIBRAS, na maioria das situagdes.
C) () ALIBRAS, em poucas situacoes.
D) ( ) Por gestos, mimica ou leitura labial.
E) ( ) N&o consigo me comunicar com pessoas ouvintes.

QUESTAO 2
O afeto é importante na relacdo entre docente-estudante?
A) () Sim, em todas as situagoes.
B) ( ) Sim, na maioria das situagdes.
C) ( ) Sim, na metade das situagdes.
D) ( ) Sim, em poucas situagdes.
E) ( ) Nao, o afeto ndo é importante na relagdo docente-estudante.

QUESTAO 3
O aspecto afetivo entre docente-estudante favorece na autoestima, na confianca e na sua
motivacdo para a aprendizagem?

A) () Sim, em todas as situagdes.

B) ( ) Sim, na maioria das situagoes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situagdes.

E) ( ) N&o, o aspecto afetivo entre docente-estudante ndo contribui na elevacdo da

autoestima, da confianca e na motivacao da aprendizagem.



QUESTAO 4
No contexto da sala de aula, vocé consegue perceber uma atencdo e um afeto no trato do
professor ou da professora com o/a estudante surdo/a?

A) () Sim, em todas as situacoes.

B) ( ) Sim, na maioria das situagdes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situagdes.

E) ( ) N&o consigo perceber uma atencédo e nem afeto do professor ou da professora com o/a

estudante surdo/a.

QUESTAO5

Vocé considera que através do afeto entre docente-estudante € um importante mecanismo
gue potencializa a inteligéncia e ajuda a minimizar nas dificuldades da auséncia da fala ou
de audicgdo no espaco escolar?

A) () Sim, em todas as situaces.

B) ( ) Sim, na maioria das situagdes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situacoes.

E) ( ) Néo, o afeto entre docente-estudante ndo é um importante mecanismo que
potencializa a inteligéncia e ajuda a minimizar nas dificuldades da auséncia da fala ou de
audicéo.

QUESTAO 6
Vocé sentiu que a sua deficiéncia foi bem aceita na escola por alunos ouvintes?

A) () Sim, em todas as situag¢6es por alunos ouvintes.

B) ( ) Sim, na maioria das situa¢des por alunos ouvintes.

C) () Sim, na metade das situacdes por alunos ouvintes.

D) ( ) Sim, em poucas situa¢des por alunos ouvintes.

E) ( ) Nao houve aceitacdo na escola da minha deficiéncia por alunos ouvintes.

QUESTAO 7
Vocé percebeu que ocorreram mudancas na infraestrutura, no atendimento e nos
curriculos do sistema educacional. Essas mudancas te favoreceram no processo de incluséo
de surdos na escola?

A) () Sim, em todas as situagoes.

B) ( ) Sim, na maioria das situagoes.

C) () Sim, na metade das situacdes.

D) ( ) Sim, em poucas situacdes.

E) ( ) Nao, as mudancas ndo me favoreceram no processo de inclusdao de surdos na escola.

QUESTAO 8

Em sua opinido, dé um exemplo do que pode contribuir na melhoria da interagdo docente-
estudante (surdo) no espaco escolar que beneficiaria na questéo do cuidado afetivo? (Caso o
espacgo nado seja suficiente, pode utilizar o verso do questionario)
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - DOCENTE

Titulo da Pesquisa: “O afeto na educacdo de adolescentes surdos: a relevancia da interacéo

docente-estudante no espaco escolar”

Nome do (a) Pesquisador (a): Mestranda Elisdngela de Carvalho Franco
Nome do (a) Orientador (a): Profé. Dr Laura Franch Schmidt da Silva

1. Natureza da pesquisa: A sra (sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que tem
como finalidade analisar a relevancia do afeto na educacdo com alunos adolescentes surdos,

visando promover uma educacéo integral e inclusiva no espaco escolar.

2. Participantes da pesquisa: serdo participantes desta pesquisa doze (12) docentes que lecionam
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos, em turmas de ensino

fundamental e médio tendo estudantes surdos em suas respectivas salas de aula.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar desta pesquisa a sra (sr) permitira que a pesquisadora
Elisangela de Carvalho Franco tenha acesso as informacdes registradas no questionario. A sra
(sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que quiser podera pedir
mais informacgdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se

necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: as entrevistas ocorreram através do preenchimento de questionario para o0s
docentes. O questionario para o docente constara de sete (07) questdes fechadas e uma (01)
questdo aberta, num total de oito (08) questdes. A distribuicdo do questionario ocorrerd no
contraturno de atuacdo do docente. O questionario serd entregue em maos, fora do periodo de
aula destes, conforme combinado com o/a docente e a pesquisadora. Visando obter a maxima
atencdo dos participantes da pesquisa e no sentido de se evitar algum incdmodo quanto a sua

participacéo.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. O Unico
desconforto que possa ocorrer é em relacdo ao gasto de tempo para responder ao questionario. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos

procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.



6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo servirdo de base para estudo
cientifico. A identificacdo das pessoas envolvidas serd preservada no anonimato. Somente o (a)

pesquisador (a) e o (a) orientador (a) terdo conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informacGes importantes sobre a importancia do afeto na
interacdo entre docente-estudante na educacdo de adolescentes surdos, de forma que o
conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa possa contribuir no fortalecimento
desta relacdo, onde a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos, sem a

identificacdo das pessoas pesquisadas.

8. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu

consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Local e data

TELEFONES
Pesquisadora: Elisdngela de Carvalho Franco - (069) 8413-4634
Orientadora: Laura Franch Schmidt da Silva - (051) 8144- 3339

Nome e telefone de um membro da Coordenagédo do Comité de Etica em Pesquisa: Sr. Walmor Ari
Kanitz - (051) 2111-1400



ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ACADEMICO

Titulo da Pesquisa: “O afeto na educacdo de adolescentes surdos: a relevancia da interacdo docente-
estudante no espaco escolar”

Nome do (a) Pesquisador (a): Mestranda Elisangela de Carvalho Franco

Nome do (a) Orientador (a): Profé. Dr2, Laura Franch Schmidt da Silva

Eu, (pai, mde ou responsavel) pela/o

menor , autorizo a sua participacéo na pesquisa: O afeto

na educacdo de adolescentes surdos: a relevancia da interacdo docente-estudante no espaco escolar.

1. Natureza da pesquisa: o/a menor esta sendo convidada/o a participar desta pesquisa que tem como
finalidade analisar a relevancia do afeto na educacdo com alunos adolescentes surdos, visando

promover uma educacao integral e inclusiva no espago escolar.

2. Participantes da pesquisa: Participardo da pesquisa doze (12) estudantes adolescentes surdos na
faixa etaria dos catorze (14) anos aos dezoitos (18) anos de idade, regularmente matriculados na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos, estando nas turmas de ensino
fundamental e médio. A pesquisa sera aplicada através de questionario, nas dependéncias da
instituicdo, precisamente, na sala de recurso tendo o apoio do Intérprete e Tradutor de LIBRAS, caso
seja necessario, disponibilizado pela prépria escola. O intuito é a compreensdo das questdes
informadas no questionario, estando a pesquisadora no local para qualquer possivel davida que venha

a surgir e o intérprete possa interpretéa-las ao estudante surdo.

3. Envolvimento na pesquisa: A sra (sr) permitira que a pesquisadora Elisangela de Carvalho Franco
tenha acesso as informagOes registradas no questionario. A sra (sr.) tem liberdade de recusar a
participacdo do/a menor e ainda se recusar a continuar a participacdo em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo para a sra (sr.) e para o/a menor. Sempre que quiser poderd pedir mais
informacdes sobre a pesquisa atraves do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se necessario

através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: as entrevistas ocorreram através do preenchimento de questionario para o/a
estudante surdo (o/a menor). O questionério para o/a estudante constara de sete (07) questdes fechadas
e uma (01) questdo aberta, num total de oito (08) questbes. A distribuicdo do questionario ocorrera no
contraturno de aula do/a estudante. Visando obter a méxima atengdo dos participantes da pesquisa e

no sentido de se evitar algum incémodo quanto a sua participacao.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacBes legais. O Unico

desconforto que possa ocorrer € em relacdo ao gasto de tempo para responder ao questionario. Os



procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Salde. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacgfes coletadas neste estudo servirdo de base para estudo
cientifico. A identificacdo das pessoas envolvidas sera preservada no anonimato. Somente o (a)

pesquisador (a) e o (a) orientador (a) terdo conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a importancia do afeto na interagdo
entre docente-estudante na educacdo de adolescentes surdos, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa contribuir no fortalecimento desta relacdo, onde a
pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos, sem a identificacdo das pessoas

pesquisadas.
8. Pagamento: a sra (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada sera pago por sua participacao.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do/a menor

Assinatura do Pesquisador

Local e data

TELEFONES

Pesquisadora: Elisangela de Carvalho Franco - (069) 8413-4634

Orientadora: Laura Franch Schmidt da Silva - (051) 8144- 3339

Nome e telefone de um membro da Coordenacio do Comité de Etica em Pesquisa: Sr. Walmor Ari
Kanitz - (051) 2111-1400



FACULDADES EST
Pré-Reitoria de Pos-Graduacgao e Pesquisa
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/EST

PARECER CONSUBSTANCIADO

Titulo: “O AFETO NA EDUCACAO DE ADOLESCENTES SURDOS: A RELEVANCIA DA INTERACAO
DOCENTE-ESTUDANTE NO ESPACO ESCOLAR”

Pesquisadora: ELISANGELA DE CARVALHO FRANCO

Orientadora: Prof.2 Dr? Laura Franch Schmidt da Silva

Trata-se de uma pesquisa de extrema relevancia e atualidade. Tanto por conta do recorte “afeto”,
quanto por conta do publico-alvo, “adolescente surdo!”.

O tema da pesquisa ¢ o afeto na relacdo educacional com adolescentes surdos. O tema surge “a partir
da praxis como educadora e da percepcdo da importancia do afeto na educacdo de surdos no
contexto atual”. A autora destaca a “relevancia é tanto social como educacional” da pesquisa (p.2).

A pesquisa tem como objeto a analise da relevancia do afeto do processo de ensino-aprendizagem de
estudantes adolescentes surdos, na relacéo entre docentes e surdos no espago escolar.

Como objetivo fundamental a autora destaca: “Analisar a relevancia do afeto na educacdo com
estudantes adolescentes surdos, visando promover uma educacdo integral e inclusiva no espago
escolar” (p.4).

A pesquisadora justifica a escolha do recorte “afeto” e¢ “adolescentes surdos” destacando que “a
questdo do afeto é fundamental para a socializagcdo, o entrosamento e a humanizagdo entre as
pessoas” e “afeto implica diretamente no desenvolvimento emocional, social, nas interelacdes e,
sobretudo, na aprendizagem” (p.5). A “escolha pela adolescéncia, decorre da necessidade de
compreender esta fase e a relacdo com o outro”. O recorte da “questdo da surdez na pesquisa, €
devido ao crescente nimero de estudantes surdos nas escolas, necessitando de mudancas internas
que atendam a deficiéncia” (p.5).

O problema fundamental a ser investigado pergunta pela presenca ou ndo do afeto na educacdo de
adolescentes surdos. “Na inclusdo, ha a interacdo afetiva entre docente-estudante surdo no contexto
da sala de aula?” (p.6).

A metodologia da pesquisa € de campo. Publico-alvo sdo docentes e estudantes surdos. A coleta de
dados se dara por meio de questionario. A pesquisa acontece na “Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos, situada na Avenida Juscelino Kubitschek, n°® 1903, na
cidade de Ariquemes no Estado de Ronddnia” (p.11). A escola tem aproximadamente 2200 alunos,
destes 13 séo surdos.



O questionério sera aplicado a doze (12) docentes que lecionam na respectiva escola, nas turmas de
ensino fundamental e médio, que tenham estudantes surdos inclusos nas salas de aulas. E doze (12)
estudantes adolescentes surdos na faixa etaria dos catorze (14) anos aos dezoitos (18) anos de idade,
regularmente matriculados nas turmas do ensino fundamental e médio. Totalizando vinte e quatro
(24) participantes. A participagéo seré voluntaria.

O questionario para docentes tera oito (08) questdes, sendo sete (07) fechadas e uma (01) aberta
referindo-se a forma de comunicacdo com o surdo, o vinculo afetivo, o afeto no processo de ensino-
aprendizagem, a inclusdo de surdos no espaco escolar, entre outras, apresentadas no Questionario
Docente (Apéndice A).

O questionario para os estudantes surdos tera oito (08) questdes, sendo sete (07) fechadas e uma (01)
aberta referindo-se a forma de comunicacdo, a importancia do afeto, a aceitacdo da deficiéncia, a
inclusdo de surdos no espago escolar, entre outras, apresentadas no Questionario Académico
(Apéndice B). Somente fara parte da pesquisa o estudante surdo que dela quiser participar.

O questionario com estudantes serd aplicado na sala de recurso da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Heitor Villa-Lobos, tendo o apoio do Intérprete e Tradutor de LIBRAS.

Do ponto de vista formal, o trabalho esta bem estruturado e fundamentado. Os membros do CEP da
EST chamam atencéo para dois detalhes ligados a fundamentacéo tedrica e o uso de alguns conceitos.
Quando trata da questdo legal da educagdo de surdos, a pesquisadora ndo menciona o decreto N°
5.626 de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000. Também seria importante dizer o que é uma pessoa surda (deficiente auditivo). A legislacdo
define este conceito. A relacdo entre surdez e aprendizagem poderia ser melhor explicitada.

No projeto se evidencia uma percepcao clara da preocupagdo ética com a pesquisa. A pesquisadora
inclusive destaca os cuidados com relacdo ao sigilo (p.12). O projeto estd bem elaborado e
fundamentado, apresenta um objeto de pesquisa claro, justificativa pertinente, publico-alvo definidos
e metodologia de pesquisa adequada. Além disso, o material encaminhado ao CEP contem a Folha de
Rosto, o projeto, o termo de consentimento livre e esclarecido e os questionarios destinados a
docente e estudantes.

Parecer: O projeto de pesquisa foi aprovado pelos membros presentes. Eventuais modifica¢Ges ou
emendas ao projeto devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta, identificando a parte do
projeto a ser modificada e suas justificativas.

S&o Leopoldo, 17 de setembro de 2012.

Walmor Ari Kanitz

Secretario do CEP da EST



