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RESUMO

Este trabalho traz uma anadlise reflexiva acerca do ensino religioso e dos
modelos utilizados nas escolas publicas estaduais que compdem a V Diretoria
Regional de Educagéo do Estado da Bahia — DIREC 5 — a fim de compreender
os conflitos estabelecidos na aplicagcado da legislacdo nacional e estadual no
cotidiano dessas escolas, bem como apontar caminhos para outras reflexées
acerca do ensino religioso nas escolas publicas do Brasil, de modo geral, e da
Bahia, de modo especifico.

Palavras-chave: ensino religioso, modelos e legislacao.



ABSTRACT

This paper brings a reflective analysis about religious teaching and the models
utilized in the state public schools that make up the V Regional Directory of
Education on the State of Bahia - "DIREC 5" - in order to understand the
conflicts that have been formed in the application of national and state
legislation on the daily activities of these schools. This work also wishes to point
out paths to other reflections on religious teaching in the public schools of
Brazil, in a general sense, and, more specifically, in Bahia.

Key-words: religious teaching, models, legislation
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INTRODUCAO

A questado do ensino religioso nas escolas publicas sempre foi motivo de
grandes debates e discussdes, pois trata-se de um tema polémico e controverso. As
discussdes em torno dessa questdo eram motivadas, e ainda sao, pela defesa de
uma escola laica e neutra em matéria religiosa e pela defesa da disciplina de ensino

religioso na escola publica por parte de grupos religiosos.

No Brasil, vivemos sob um paradigma que consagra a separagao entre o
Estado e a Igreja. A Lei n. 7.945, que trata sobre o ensino religioso na Babhia,
perverte essa separacdo ao atribuir a autoridades religiosas poderes sobre o
curriculo de escolas publicas e também sobre os funcionarios publicos. Um ensino
confessional, sob a tutela de autoridades religiosas, s6 pode existir custeado pelos
fiéis de cada confissao e dentro de seus espagos de culto.

Este trabalho versa acerca de uma analise da praxis do ensino religioso
aplicado nas escolas estaduais que compdem a V Diretoria Regional de Educacgao
do estado da Bahia, DIREC 5.

A metodologia utilizada para a elaboragéao do estudo e formagao do corpus a
ser analisado consistiu em pesquisa bibliografica, documental e na anélise de dados.
Num primeiro momento, foi realizada ampla pesquisa bibliografica, com o objetivo de
mapear e levantar o que ja foi escrito sobre o ensino religioso no Brasil. Num
segundo momento, foram coletados escritos, documentos e artigos referentes ao
tema, junto aos principais atores envolvidos na aplicacdo do ensino religioso nas
escolas publicas na Bahia. Com o material coletado e com a bibliografia levantada,

passou-se a fase de andlise e estudo dos documentos e textos.

A fim de dar escopo a esta pesquisa, iniciamos o primeiro capitulo
abordando a estreita relacdo estabelecida entre religido e educacdo na busca
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existencial do ser humano pelas referéncias que ajudaram a compor sua identidade
sOcio-cultural. Em seguida, tratamos dos pontos fulcrais da histéria do ensino
religioso no Brasil. A andlise dos modelos de ensino religioso propostos no Brasil —
catequético, teoldégico e das ciéncias das religibes — bem como a legislagcdo em sua
histéria e composicdo nas esferas nacional e estaduais, compbée a matéria do

segundo capitulo.

Os dados coletados para esta pesquisa, sua andlise e a reflexdo da pratica
docente dos professores, bem como seus referenciais e possibilidades, sao
discutidos no terceiro capitulo, cuja conclusdo aponta para novas possibilidades de
reflexdo sobre o tema, a fim de que o ensino religioso continue sendo matéria de

reflexdes para as proximas geracoes.

Por fim, conclui-se este trabalho num capitulo onde sao feitas as
consideragdes finais, apontando para os principais pontos discutidos ao longo desta
pesquisa, a guisa de fomentar a investigacdo e o desejo pela continuidade da
reflexdo desta matéria. Nesta conclusdo, salienta-se que o ato de refletir sobre o
ensino religioso é como o exercicio de tecer redes, teias de significados e, assim,
abrir mao das certezas, porque desejamos o fascinio de construir novas

possibilidades.



1 EDUCACAO E RELIGIAO

Neste capitulo, discutiremos a importancia de ndo separamos a educagao da
religido, pois a religidao continua hoje, no século XXI, intimamente relacionada a
educacdo e partilhando com ela a discussao de temas como politica, cidadania,
economia e ética. Assim, veremos a importancia da religido na escola, desde as
séries iniciais até o ensino superior. E, para entendermos um pouco mais sobre o

ensino religioso no Brasil, abordaremos com uma breve sintese de sua historia.

A educacao faz parte da busca existencial do ser humano pelas referéncias
que, paulatinamente, a ajudardo a compor sua identidade sécio-cultural, ainda que
esta esteja sempre em constante processo de constru¢do e desconstrugdo. Desse
modo, a educacgao faz parte de uma busca existencial por respostas que nos ajudam
a compreendermos a nés mesmos na relagdo com o outro e com 0 mundo no qual

estamos inseridos.

Desse modo, educamos por uma necessidade de existir, de conhecer e
reconhecer no outro a n6s mesmos. E ndo ha outro modo de nos reconhecermos
sendo atraves da cultura e dos valores que constroem nossa identidade. Uma parte
significativa dos referenciais educacionais que recebemos enquanto amadurecemos
vem da relagdo que estabelecemos com a familia, com a comunidade e também
com a escola. Todos esses valores, via de regra, estao intrinsecamente relacionados
ao modo como a religido entendeu e interpretou os diversos fendmenos fisicos e
sociais com os quais lidamos cotidianamente. Por isso, durante muito tempo, desde
a Antiguidade até os dias atuais, em grande medida discutir educagao implica em

discutir a relagéo desta com a religido e vice-versa.

A nossa sede de conhecimento fez com que buscassemos respostas e

explicacbes para os mistérios de nossa existéncia nas coisas que nos cercavam.
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Dessa necessidade de dar sentido, de emergir do caos e organizar 0 mundo ao
redor, encontrarmos na palavra “o logos organizador do caos” e, a partir de entao,
nunca mais deixamos de repetir a atitude manifesta pelo ser humano no mito
adamico, ou seja, criamos e recriamos o mundo. Ao nomear, criar, literalmente trazer
a existéncia 0 que antes nao existia, inauguramos o mundo. Todavia, a palavra que
o representa € a mesma que o limita, deixando sempre um hiato misterioso entre o
verbo e o0 ser, por isso, junto com a palavra que inaugura nossa existéncia

inauguramos a religido como linguagem necessaria a essa experiéncia fundante.

A linguagem teoldgica que emana da religido tem nas narrativas miticas sua
primeira expressdo sistematizadora, e consiste na nossa primeira tentativa de
compreender o mundo ao redor e de compreender o nosso ser no mundo,
parafraseando Heidegger. Acerca do mito e de suas hermenéuticas possiveis
Mircea Eliade, em seu livro Mito e Realidade,' explica que o mito é uma realidade
cultural extremamente complexa, que pode ser abordada e interpretada através de
perspectivas multiplas e complementares. Por isso, a definicdo que, segundo ele, Ihe

parece menos imperfeita por ser a mais ampla € a seguinte:

O mito conta uma histéria sagrada; ele relata um acontecimento ocorrido no
tempo primordial, o tempo fabuloso do “principio”. Em outros termos, o mito
narra como, gragas as faganhas dos entes sobrenaturais, uma realidade
passou a existir, seja uma realidade total, o cosmo, ou apenas um
fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal, um comportamento humano,
uma instituicdo. E sempre, portanto, a narrativa de uma “criacao”: ele relata

de que modo algo foi produzido e comegou a ser.?

Desse modo, o mito € sempre um olhar para trés, a busca por respostas de
perguntas que até hoje ecoam entre nés. E preciso entender que o mito pode narrar
a origem de um comportamento em um tempo e espacgo primordial, mas néo funda,
necessariamente, esse comportamento. Muitas vezes, € o comportamento que funda
o mito na busca por uma Identidade. O mito retrata em suas tramas os dilemas, os
dramas e as contradigdes prdprias da sociedade em que surge, dai porque também
ndo podemos considerar que 0 mito seja uma mentira, uma fabula apenas, ele §,
antes, a resposta, que pode n&o ser a Unica, nem a mais verdadeira, mas que deve
ser respeitada, por deixar em suas tramas as pistas que nos levam a compreender

melhor uma fase do pensamento humano.

ELIADE, Micea. Mito e Realidade. 5. ed. Trad. Polla Civelle. Sdo Paulo: Perspectiva. 2000.
2 ELIADE, 2000, p. 56.
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O mito durante muito tempo fez parte da tradicdo oral. As histérias, as
cangdes e as poesias eram elementos-chave na formacao do imaginario coletivo que
contribuiam para a formacao dos valores e, conseqlientemente, da identidade das
pessoas de determinadas sociedades. A educacao e a religiao surgem a partir da
mesma necessidade do ser humano de conhecer e se reconhecer no mundo, assim
sendo, podemos supor que durante algum tempo elas estiveram juntas na busca

humana pelo sentido de existir.

Segundo Rubem Alves, essa busca nao foi superada pelo surgimento de
outras linguagens como a filosofia e a ciéncia, antes, o sentimento religioso é uma
constante na histéria da humanidade. Independentemente da época, do grupo social
ou da regiao geografica, sempre encontraremos manifestacées em que se busca
uma interagdo com o transcendente, com forgas misteriosas e poderosas superiores
ou anteriores aos seres humanos. Para entendermos este sentimento € necessario

refletir e justificar a atitude de produzir religido: a prépria religido.®

E facil identificar, isolar e estudar a religido como o comportamento exdtico
de grupos sociais restritos e distantes. Mas é necessario reconhecé-la como
presenga invisivel, sutil, disfargada, que se constitui num dos fios com que
se tece o acontecer do nosso cotidiano. A religido estd mais préxima de
nossa experiéncia pessoal do que desejamos admitir [...] Como o disse
poeticamente  Ludwig Feuerbach: “A consciéncia de Deus &
autoconsciéncia, o conhecimento de Deus é auto-conhecimento. A religiao é
o solene desvelar dos tesouros ocultos do homem, a revelacdo dos seus

. L » 4
pensamentos intimos, a confissao aberta dos seus segredos de amor”.

Com o surgimento da filosofia, os valores religiosos foram postos em xeque,
e a religiao institucionalizada reagiu veementemente aos questionamentos filoséficos
pautados na logica e na razdo. Mas, ao descobrir a nova linguagem que
apresentava novas leituras do mundo, descobriu-se também sua limitacdo, ndo era
possivel discutir sem conceito. A nova linguagem s6 poderia ir até onde a razao
pudesse conduzi-la. Mas o0 mundo era maior do que a razao podia compreender. E
mais uma vez nos esbarramos em um hiato, e € nesse hiato entre a compreenséo
das manifestacdes fisicas e sociais por meio da razdo e o mistério da vida que se

move o desejo insaciavel do ser humano pelo conhecimento.

® SENA, Luiza (Org.). Ensino religioso e formacdo docente. Sdo Paulo: Paulinas, 2006.

* ALVES, Rubem. O que é religido? Sao Paulo: Abril/Brasiliense, 1984. p. 12-13.
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Nao pretendemos afirmar que ndo haja educacdo sem religido, o que
queremos é deixar claro que nao podemos discutir educacao ignorando a religido ou
tratando-a com simplismo, sob pena de tornarmos inécuas as nossas analises
histéricas, sociolégicas e pedagodgicas. Entendemos que a religido é um fator
presente no cotidiano de milhares de pessoas e instituicdes e, portanto, merece ser
tratada com a dignidade necesséria a qualquer vertente do conhecimento. Nao se
trata de proselitismo, mas de uma perspectiva educacional que entende que os
padroes de afericdo de qualquer processo de conhecimento, a priori, ndo sao
excludentes por serem diferentes, antes devemos avaliar que a complexidade pode
significar complementaridade.

Entendemos que houve na histéria da humanidade situagcdes nas quais a
religido institucionalizada hierarquizou o conhecimento e imp6s a supremacia do
conhecimento teoldgico, como ocorreu na ldade Média. Mas ndo podemos esquecer
que foi na Idade Média que, pela primeira vez, se estabeleceu um curriculo formal
para as escolas. As matérias ensinadas nas escolas medievais eram representadas
pelas chamadas artes liberais, divididas em trivium (gramatica, retérica, dialética) e
quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e musica). Deve-se salientar que é
ainda na ldade Média que se estabelece, pela primeira vez, uma proposta de
educacao universitaria que naquele momento permitiu que a burguesia participasse

de muitas vantagens da nobreza e do clero, que até entao lhe tinham sido negadas.

No fim da ldade Média, os interesses intelectuais, que a principio eram
exclusivamente religiosos, passaram a ser filoséficos e logicos, abrindo
definitivamente espagos para os movimentos renascentistas. Mas, se estivermos
pensando que a modernidade trouxe definitivamente a separag¢do entre educacgéo e
religido, estaremos enganados, pois um dos grandes e decisivos movimentos
renascentista foi, sem duvida alguma, a Reforma Protestante, que propunha
autonomia do individuo, baseada no sacerdocio universal dos crentes. Com isso,
cada individuo poderia gerir sua prépria fé, tirando das maos da Igreja Catdlica

Apostélica Romana o monopdélio da salvacao.

Para compreender a relagao estabelecida entre protestantismo e educacéo,
€ necessario entender o que significou o sacerdocio universal dos cristdos e qual a
importancia dos principios que o sustentava: Sola Fide, Sola Gratia e Sola Scripture.
Tais principios retiram a énfase da autoridade institucional configurada na Igreja
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Catdlica Romana e a coloca no individuo que, no exercicio pleno de sua fé e
iluminado pelo Espirito Santo, pode ler e interpretar o texto biblico sem a mediacao
da Igreja nem prejuizo da sua salvacao, que é fruto da gratuidade de Deus para a
humanidade. E possivel afirmar que o sacerdécio universal dos cristdos contribuiu
de modo significativo para o nascimento da modernidade, uma vez que possibilitou
ao ser humano moderno a idéia de autonomia que o orientaria na busca pela

“verdade que liberta”, ou seja, pelo conhecimento.

Sem duvida que Lutero venceu a servidao pela devogéo, substituindo-lhe a
serviddo por convicgdo. Quebrou a fé na autoridade, restaurando a
autoridade da fé. Transformou os clérigos em leigos, transformando os
leigos em clérigos. Libertou o homem da religiosidade exterior, fazendo da
religiosidade a consciéncia do homem, emancipou o corpo de suas cadeias,
carregando com elas o coracdo. Mas, se o protestantismo ndo era a
verdadeira solugao, ele era a maneira correta de pér o problema. Nao se
tratava a partir de agora do combate do leigo contra o clérigo, exterior a ele,
mas do combate contra o seu proprio e intimo clérigo, contra a sua natureza

clerical.5

Para os protestantes, a légica era “E conhecereis a verdade e a verdade vos
libertara” (Jo 8.32). Jesus era a verdade, e ndo haveria verdade que, em dUltima
instancia, ndo remetesse a verdade que estava n’Ele, de modo que toda busca por
conhecimento nao s6 era bem aceita como também promovida e fazia parte da agéao

estratégica de evangelizacao dos missionarios protestantes.

Dos trés principios, Sola Fide (somente a fé), Sola Gratia (somente a graca)
e o0 Sola Scripiture (somente a Escritura), este ultimo desempenhou um papel
singular na promog&o do conhecimento, inclusive o académico. Segundo Hill,® desde
0s processos que antecederam a Reforma Religiosa no século XVI na Europa, a
laicizacdo do texto biblico estd associada ao processo de alfabetizacdo de
camponeses e operarios, dentre outros extratos das camadas populares. Um
exemplo disso é a proposta de Wyclif e seus alunos Lolardos, que iniciaram na
Inglaterra no século XIV uma traducao do texto biblico para o idioma laico, o inglés,
deixando-o mais acessivel ao povo. E claro que essa atitude foi reprimida, pois,
nesse contexto, alguém que sabia e podia ler o texto biblico poderia contestar a

interpretacao oficial do clero corrompido, que corroborava com o sistema para

> MARX, Karl. Critica da filosofia do direito de Hegel. Sao Paulo: Bom Tempo, 2005. p. 06.
® HILL, Cristopher. A Biblia inglesa e as revolucées do século XVII. Sdo Paulo: Civilizagdo
Brasileira, 2003.
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manter o estado de opressdo. Assim, o texto biblico que serviu para oprimir era o
mesmo que estava sendo usado para libertar. A dicotomia da vida estava presente

na religiao.

A modernidade propdés uma educagdo laica, num contraponto a igreja
institucionalizada. A religido era mais uma possibilidade de se interpretar o mundo,
mas nao a principal. Isso fez com que se criasse a idéia de religido como
significando a alienagao social e politica. E ganhou destaque a idéia positivista de
que a difusdo do conhecimento cientifico resolveria os grandes problemas sociais;

seriamos capazes de prever e prover por meio dele.

Ao deslumbramento da modernidade com a linguagem cientifica tomada
muitas vezes como referencial de verdade, Nietzsche’ — um dos maiores criticos do
cristianismo — advertiu que a ciéncia deve ser percebida como modelo interpretativo
e ndo como fonte de verdades finais acerca dos seus objetos.

A fé depositada aos pés da ciéncia decantou com a pds-modernidade. A
nova proposta é ver a ciéncia como modelo interpretativo e ndo como fonte de
verdades finais. Esta nova postura diante do mundo ocorre devido a constatacédo de
uma complexidade do real, que em muito supera os velhos pressupostos

interpretativos.

Estamos hoje diante de um mundo complexo e plural, nenhum modelo
educacional ou sistema religioso é capaz de responder as multiplas situagoes as
quais estamos expostos. Segundo Edgard Morin, em seu texto Os sete saberes,?
para articular e organizar os conhecimentos e, assim, reconhecer e conhecer 0s
problemas do mundo, faz-se necessario reformar o pensamento. Entretanto, essa
reforma ndo € programatica, mais, sim, paradigméatica — €, segundo ele, uma
questao fundamental da educagao, ja que se refere a nossa aptidao para organizar o

conhecimento.

O que argumento aqui é que, diante desse novo cenario que envolve a
complexidade dos saberes, o campo religioso seja estudado como uma area do
conhecimento que dialoga com as demais, sem necessariamente exclui-las. Nao se

trata aqui de uma proposta de préatica educacional catequética como meio de

NIETZSCHE, Friedrich. A Gaia Ciéncia. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 2002. p. 235.
MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000. p. 36.

8
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promover o cristianismo ou outra religido. O que se propde € a percepgao da religiao
enquanto espaco de formacao e reformulacao social, de onde as pessoas continuam

extraindo uma parte significativa de seu capital simbélico.

Para a escola, existem dois métodos de arbitrar a questao da religido como
campo do conhecimento. Um é o modelo teoldgico, que busca uma fundamentagéo
para além da confessionalidade escrita, de forma a superar a pratica catequética.
Este modelo € moderno na medida em que apresenta as questdes religiosas em
didlogo com as demais disciplinas dentro das escolas e instituicoes e se esforgca por
promover o respeito e o didlogo entre as religides, dentro de uma finalidade

ecuménica.

O outro modelo é o das Ciéncias da Religido, que rompe com o modelo
catequético e com o modelo teoldégico em nome da autonomia epistemolégica e
pedagédgica do ensino religioso. Ele toma como pressuposto do ensino religioso a
educacao do cidadao, sem proselitismo. E reconhece a religiosidade e a religiao
como dados antropoldgicos e socioculturais que devem ser abordados no conjunto

das demais disciplinas académicas por razdes cognitivas e pedagdgicas.’

Quadro 1: Comparacao entre os trés modelos de ensino religioso

secularizada

Modelo Catequético Teoldgico Ciéncias da Religiao
Cosmovisao Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa
Contexto politico Alianga Igreja-Estado Sociedade Sociedade

secularizada

Fonte Conteudos doutrinais Antropologia, teologia As Ciéncias da
do pluralismo Religiao
Método Doutrinagao Inducao Inducao
Afinidade Escola Tradicional Escola Nova Epistemologia atual
Objetivo Expansao das Igrejas | Formacéo religiosa dos | Educagao do cidadédo
cidadaos

Responsabilidade

Confissoes religiosas

Confissoes religiosas

Comunidade cientifica
e do Estado

Riscos

Proselitismo e
intolerancia

Catequese disfargada

Neutralidade cientifica

Fonte : SENA, 2006.

O modelo educacional onde ocorre a supremacia do conhecimento
fragmentado de acordo com as disciplinas tem, freqientemente, impedido de operar
o vinculo entre as partes e a totalidade e, por isso, Morin™ propde a substituicao

® SENA, 2006, p. 28-33.
'® MORIN, 2000, p. 31.
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desse modelo por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em

seu contexto, sua complexidade e seu conjunto.

Morin"' acredita que sera necessario desenvolver a aptiddo natural do
espirito humano para situar todas essas informagées em um contexto e um conjunto,
considerando que € preciso ensinar os métodos que permitam estabelecer as
relacdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo, em um mundo
complexo, a fim de que possamos transpor uma série de obstaculos ligados a uma

racionalidade extremamente positivista herdada de uma sociedade industrializada.

Partindo destes principios, entende-se que as escolas devem optar por
trabalhar os conteudos curriculares de modo interdisciplinar, por entender que o
processo de integragao reciproca entre varias disciplinas e campos de conhecimento
sera “capaz de romper as estruturas de cada uma delas para alcancar uma visao

unitaria e comum do saber trabalhando em parceria”.'?

Trabalhar a interdisciplinaridade nao significa negar as especialidades e a
objetividade de cada ciéncia. A interdisciplinaridade tem que respeitar o territorio de
cada campo do conhecimento, bem como distinguir os pontos que 0s unem e que 0s
diferenciam. Essa € a condi¢do necessaria para detectar as areas onde se poderao
estabelecer as conexdes possiveis. Como observa Gusdorf, “a exigéncia
interdisciplinar impbe a cada especialista que transcenda sua prépria especialidade,
tomando consciéncia de seus proprios limites para colher as contribuicdes das

outras disciplinas”.’

Entendemos que a religido continua hoje no século XXI intimamente
relacionada a educacgéo e partilhando com ela a discussdo de temas como politica,
cidadania, economia e ética. Em muitos casos a religiao tem dado a ténica do
discurso e, por isso, a escola ndo pode e nao deve ignora-la como fator de
construcao no processo de formacgao do individuo. Se, a partir do que é discutido,
sera feito um discurso critico ou apologético, sera outra vertente a ser discutida a
partir dos discursos construidos. O que ndao podemos € ignorar nem simplificar a

questao por preconceito aliado a uma ignorancia injustificavel. A religido e a

"' MORIN, 2000, p. 46.

2 PALMADE, Guy. Interdisciplinaridade e ideologias. Madrid: Narcea, 1979. p. 35.

'® GUSDORF, Georges. Prefacio. In: JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do
saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.
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educacao sempre fizeram parte do nosso processo de significacdo do mundo e da
relacdo que estabelecemos com o0 cosmo e com 0 outro na busca pela construcéo e

afirmacao da nossa identidade sempre inacabada.

1.1 Histéria do ensino religioso no Brasil

A fim de continuarmos nossa pesquisa acerca do ensino religioso nas
escolas publicas da DIREC 5, necessario se faz uma breve reflexdo acerca dos
principais tépicos que compdem a histéria do ensino religioso no Brasil e a legislacao
vigente. Com mais de quinhentos anos de histéria, o Brasil teve seu contexto
educacional sempre envolvido com o ensino religioso e, para compreender 0 seu
exercicio na escola publica brasileira hoje, é preciso, antes de tudo, entender a
trajetéria da educacdo brasileira em seus principais aspectos, além da relagéao

estabelecida entre o Estado e a Igreja, especialmente a Igreja Catélica.

Coube a Igreja Catdlica, entre 1500 e 1800, através dos jesuitas, promover a
cristianizacao dos indigenas. Os jesuitas pregavam, evangelizavam e batizavam na
lingua dos indigenas, como o Tupi e o Guarani. A principal tarefa dos jesuitas era
domesticar os indios e, depois, cristianiza-los, reunindo-os em aldeamentos,
chamados de missdes. Coube também aos jesuitas o ensino religioso aos colonos

brancos e nobres que residiam no Brasil Colonia.

A acao pedagdgica dos jesuitas foi marcada pelas formas dogmaticas de
pensamento, contraria ao pensamento critico. Desta maneira, ndao se poderia pensar
em uma pratica pedagogica e muito menos em um ensino religioso que buscasse

uma perspectiva transformadora na educagéo.

Os interesses dos colonizadores estavam aliados aos principios de cega
obediéncia e fidelidade ao Papa e o ensino era marcado pelo autoritarismo e por
uma linha uniformizada de atuacao, o que determinava uma hegemonia catélica na

pratica educadora.

Entre 1800 e 1900, o ensino religioso é atrelado ao sistema de
protecionismo da metropole, concretizado a partir do juramento do Imperador em
manter oficialmente a Religido Catodlica, na forma do artigo 103 da Constituicao

politica do Império do Brasil, outorgada em 1824.
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Entre 1900 e 1934 o Ensino Religioso é tolerado, em decorréncia do
paragrafo 62, artigo 72, da Constituicdo promulgada em 1891: “Sera leigo o ensino

ministrado nos estabelecimentos publicos”.*

A expresséo “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino” € o unico dispositivo da primeira Constituicdo da Republica a orientar a
educacao brasileira gerida pelo sistema estatal. A separacao Estado-Igreja, acaba
por favorecer a politica de Romanizacdo. Entre 1910 e 1930, chegaram mais de 37
ordens ao Brasil, das quais 12 italianas e 10 francesas. Entre as ordens femininas,
havia a atividade principal de montagem de colégios voltados a elite, alguns de

lingua francesa.

A retirada da educagédo religiosa do programa de ensino nas escolas
publicas causou o0 mais polémico debate da histéria do ensino religioso no Brasil.
Inspirada na constituicdo dos Estados Unidos da América do Norte, a garantia da
liberdade religiosa é interpretada nao como garantia de liberdade, mas sim como

manifestacao religiosa em estabelecimentos publicos, inclusive na escola.

O pensamento republicano apoiava-se em teses direcionadas para a
renovagdo do ensino, constantes em um documento redigido por Fernando de
Azevedo e subscrito por mais de 25 educadores notérios, como Afranio Peixoto,
Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Cecilia Meireles, entre outros. Com o titulo A
Renovacdo Educacional do Brasil - Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova,
defendendo principios aos quais se opunham os catdlicos, tais como: educagao
como instrumento essencial da reconstrucdo da democracia no Brasil, com a
integracdo de todos o0s grupos sociais, essencialmente publica, obrigatéria, gratuita,
leiga, sem qualquer segregacao de cor, sexo, ou tipo de estudos, e em estreita
vinculacdo com as comunidades. Falando da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade

e co-educacao neste periodo, Ghiraldelli afirma que

[...] a laicidade, que coloca 0 ambiente escolar acima de crengas e disputas
religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectario, subtrai o educando,
respeitando-lhe a integridade da personalidade em formagao, a pressao

* CAMPANHOLE, Adriano; LOBO, Hilton. Constituicées do Brasil. Constituicido da Republica dos
Estados Unidos do Brasil. Art. 72, § 62, 1891. [s.l.]: Atlas, 1984.
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perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de propaganda
de seitas e doutrinas."

Entre 1934 e 1945, o ensino religioso € admitido em carater facultativo, apos
amplas discussdes a favor e contra a sua inclusdo na Carta Magna de 1934. Sendo
que, em 1934, era facultativo para o aluno e obrigatério para a escola, entretanto,

em 1937, ele passa a ser facultativo tanto para o aluno quanto para a escola.

Entre 1946 e 1964, o ensino religioso € contemplado como dever do Estado
para com a liberdade religiosa do cidaddo. Gustavo Capanema, ex—ministro da
educacdo do governo de Getulio Vargas, foi o responsavel pela elaboragdo do
capitulo sobre educagdo da Constituicdo de 1946, que propbs uma alteragdo de
redacdo em relagdo a legislacdo de 1934. As familias dos estudantes teriam que
indicar desde a matricula a participagdo do aluno nessas aulas de ensino religioso.
Essas modificacoes foram apoiadas pelo entdo Presidente Getulio Vargas, com o
intuito de receber um possivel apoio da Igreja. Seria muito bom governar um pais de
dimensao continental com o apoio politico da maioria dos catélicos. Na visdao dos

catolicos da época, em contraponto com os liberais, segundo Junqueira,

[...] a educagédo integral assumia papel relevante para assegurar a
preparacao do ser humano para a vida, terrestre e celeste. Na visao liberal,
ao contrario, sob os principios da “Escola Nova”, a educagdo era
essencialmente processo de reconstrugcao da experiéncia em que liberdade,
interesse e dialogo indicavam principios basicos de relagdes democratico-
liberais no interior da escola e da sala de aula.'

Em 1961, o Ensino Religioso € regulamentado na Lei de Diretrizes e Bases
n. 4.024/61, com o seguinte texto:

- O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais;

- De acordo com a confissdo do aluno, manifestada por ele, se for capaz,
ou pelo seu representante legal ou responsavel;

- E de matricula facultativa;

- Sera sem 6nus para os poderes publicos;

- Aformacéo de classes para o Ensino Religioso independe de nimero
minimo de alunos;

> GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da educacéo. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 1996. p. 63.
'® JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino religioso: aspectos legal e curricular. Sdo Paulo:
Paulinas, 2007. p. 23.
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- O regime dos professores de Ensino Religioso sera realizado perante a
autoridade respectiva.'’

Entre 1964 e 1984, o ensino religioso é obrigatério para a escola,

concedendo ao aluno o direito de opgao no ato da matricula.

Finalmente, em 1971, a Reforma de Ensino, Lei n. 5692/71, em seu artigo
7% § unico, repete o dispositivo da Carta Magna de 1968 e da Emenda
Constitucional n. 1/69, com o seguinte texto: “O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais
de 12 e 22 graus”.'® No entanto, o modelo educacional do ensino brasileiro precisava
de uma reforma, pois era baseado nos moldes medievais. Surge, entdo, nessa
época, Paulo Freire com o movimento da educacao popular, que ganhou apoio da
ala progressista da Igreja, pela forte conotagao politica e social dos seus projetos.'®
Com a tramitacdo do projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases no Congresso
Nacional, o ensino religioso passa novamente por discussées pelos Vvarios
segmentos sociais: Deve ou ndo ser regulamentado para assim ser incluido no
sistema escolar? Sua permanéncia como disciplina no curriculo escolar oferece ou
nao ao educando a oportunidade de compreender suas dimensdes religiosas, dando
maior contribuicdo para sua inser¢ao social, na convivéncia com as diferencas? Tais

eram as questdes que dominavam a discussao.

A partir de 1985 o ensino religioso busca a sua identidade, o seu espago e a
redefinicdo de seu papel na escola.?’

7 BRASIL, Senado Federal. Lei n. 4024, 20 dez. 1961. Disponivel em:
<http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaNormas.action?tipo_norma=LEI&numero=004024&dat
a=1961&SUBMIT1=Pesquisar>. Acesso em: 03 jun. 2008.
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. Elaborado pela equipe do Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso. 1997, p. 17.
Paulo Freire nasceu em Recife-PE, em 19 de setembro de 1921. Foi exilado pelo “Golpe Militar”
de 1964, porque a Campanha Nacional de Alfabetizagdo no Governo de Jodo Goulart estava
conscientizando imensas massas populares que incomodavam as elites conservadoras brasileiras.
Passou 75 dias na prisdo. Voltou ao Brasil, definitivamente, em 1980 com o desejo de “reaprendé-
lo”. Freire via a educagdo como um ato politico, no qual o entendimento e o0 compromisso com a
realidade tornam a educagao conscientizadora e libertadora. Esta maneira de pensar a educagao
se constituiu na busca de uma mudanca da nossa realidade. De Paulo Freire, leia: FREIRE, Paulo.
Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988. FREIRE, Paulo. Pedagogia da
Esperanca. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. FREIRE, Paulo. A Importancia do ato de
ler. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 1983.
% FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino religioso: tendéncias, conquistas, perspectivas.
Petropolis: Vozes, 1995.
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O ensino religioso na escola da uma contribuigcdo decisiva para a unidade da
educacao, pois trabalha com o transcendente, fonte de sentido para todas as

disciplinas e atividades escolares.?!

O grande risco a evitar é que o ensino religioso, por falar de Deus e, muitas
vezes, em nome de Deus e, numa tragica usurpagéo do poder, pense que
as outras disciplinas estdo a seu servico. E exatamente o contrario que
acontece: o0 ensino religioso esta a servigo das outras disciplinas escolares,
proporcionando-lhes os elementos para que descubram o horizonte em que
se integram, umas as outras e possam, guardando toda sua autonomia de
contel]dzgs e de metodologia, contribuir para a unidade do ensino e da
cultura.

Mais de um século depois da separagao entre o Estado brasileiro e a igreja
catdlica, nosso pais comega a ver os efeitos dinamizadores que a liberdade de

expressdo religiosa tem trazido para a sociedade, uma nacdo multicultural,

etnicamente heterogénea e, por isso, pluralista em matéria de religido.

Esse pluralismo religioso esta associado ao fenémeno da intensa
religiosidade dos brasileiros que freqlientam, ndo raro, mais de uma religido ou
trocam de igreja ou mesmo misturam elementos e praticas de religides diferentes.
Sendo a escola um lugar privilegiado para o dialogo inter-religioso e ecuménico que
da testemunho do valor de todas as expressdes de fé no contexto de uma sociedade
pluralista, os temas: fenémeno religioso, proposta de fé e pluralismo condicionam a
nova convivéncia, que se confronta com a liberdade de consciéncia, com a
transmissdo de valores, com a tolerancia de aceitacdo e de respeito. E nesses
aspectos que devemos concentrar nossas reflexdes, pois sabemos que hoje ndo ha

lugar para o autoritarismo religioso e para o preconceito.

Na Constituicdo de 1988, existiu um grande lobby para conseguir garantir a
presenca do ensino religioso, e isso ocorreu em seu artigo 210, paragrafo 19, que
diz: "O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental". Porém, o lobby se fez mais
intenso e muito mais abrangente durante o periodo de elaboracdo da nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB — promulgada em 1996, conhecida

2 CAT/E\O, Francisco. A educacao no mundo pluralista. Sdo Paulo: Paulinas. 1993.
#2 CATAO, 1993, p. 102.
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como Lei Darcy Ribeiro.?® E durante esse periodo que se constitui o Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), uma organizacdo de ambito nacional,

composta por pessoas de diversas origens religiosas e com participacao voluntaria.

Um dos pontos mais importantes e cruciais defendidos por estas instituicoes
nao foi incorporado na LDB: que fosse explicitada a responsabilidade financeira do
Estado no pagamento dos professores de ensino religioso. Por este motivo, o lobby
continuou para que o Art. 33 dessa lei (onde cabia o tratamento dessas questdes)
fosse modificado. Em 22 de julho de 1997, foi sancionado o substitutivo do Art. 33,
com o numero 9.475, substitutivo de autoria do deputado padre Roque Zimmermann
e que define o ensino religioso como disciplina normal do curriculo das escolas
publicas, sendo do Estado a responsabilidade pela contratagcdo de professores.?*
Mas, assim mesmo, manteve-se o0 ensino religioso como de matricula facultativa;
deixa aos Estados da federacdo a definicdo dos critérios para contratacdo dos
professores; determina que o ensino religioso ndo possa ser proselitista e que as
Secretarias de Educacdo devam ouvir a entidade civil, "constituida pelas diferentes

denominagées religiosas, para a definicdo dos contetidos de Ensino Religioso".?

A relacao estabelecida pela lei entre a responsabilidade do Estado, o nao-
proselitismo e a existéncia de uma entidade civil que atue como consultora sobre os
conteudos é, a0 mesmo tempo, o substantivo que legitima o ensino religioso e
problematiza sua realizacdo. Realizacdo essa dependente da interpretacdo da lei,
que vai obedecer a um jogo de poder entre o Estado e "a religiao", esta ultima
assumindo diferentes configuragdes em varios estados. E importante assinalar que o

Fonaper estimulou a criagdo, nos diferentes Estados, de Conselhos para o Ensino

% sancionada em 20 de dezembro de 1996, por Fernando Henrique Cardoso, a Lei n. 9394 foi
publicada no Diario Oficial da Unidao no dia 23 do mesmo més.

# Texto da Lei n. 9475, de 20 de julho de 1997: "Art. 12 — O Art. 33 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacdo: Art. 33 — O ensino religioso, de
matricula facultativa, é parte integrante da formagéo basica do cidadao e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 12 — Os
sistemas de ensino regulamentardao os procedimentos para a definicao dos conteidos do ensino
religioso e estabelecerdao as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores. § 22 — Os
Sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacdes religiosas,
para a definigdo dos contelidos do ensino religioso. Art. 2° — Esta lei entra em vigor na data de sua
publicagdo. Art. 32 — Revogam-se as disposi¢cdes em contrario". BRASIL, Congresso Nacional. Lei
n. 9475, 22 jul. 1997. Brasilia, 1997.

Em conformidade com a Reforma de Ensino de 1971, em que o ensino religioso foi colocado em
posigao de destaque, como parte do sistema escolar e do Curriculo Pleno, ndao apenas era nao-
obrigatério como era de responsabilidade das igrejas interessadas. Figueiredo, 1995, p. 91ss.
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Religioso (CONER), que assumiram ser a "entidade civil" considerada pela lei como

assessora das Secretarias de Educacgao para os conteudos do ensino religioso.



2 MODELOS DE ENSINO RELIGIOSO

Neste capitulo, para entendermos um pouco mais sobre o ensino religioso
no Brasil, abordaremos como surgiram os modelos de ensino religioso, a sua
trajetéria e a legislagdo que trata sobre eles, tanto a nacional quanto a do Estado da
Bahia, de modo especifico.

2.1 Os modelos

A rigor os modelos de ensino religioso se dividem em trés: catequético,
teoldgico e ciéncias das religides.

a) Catequético

O modelo catequético faz parte da vida das confissdes religiosas, sendo que
estas praticas se sustentam na transmissdo de seus principios de fé, de suas
doutrinas e dogmas. Na histéria do cristianismo, no ambito catélico, e depois no
ambito das igrejas reformadas, a estratégia proselitista fez transcender para fora das
comunidades religiosas suas catequeses. A catequese, ao longo de toda nossa
histéria, era vista como instru¢do, como uma pratica escolar voltada para a formagao
das idéias corretas em oposicao as idéias falsas. A catequese foi levada para dentro
das escolas confessionais e publicas no Brasil e foi utilizada como base do ensino
religioso até ha pouco tempo.?® A catequese servia como motivagado espiritual, como
base tedrica e como estratégia metodoldgica para o ensino religioso. O esquema a
seguir sintetiza didaticamente alguns aspectos que caracterizam o modelo

catequético em sua estruturacao e operacionalizacao.

% SENA, 2006, p. 28-33.
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Quadro 2: Modelo catequético

Cosmovisao Unirreligiosa

Contexto politico Aliancga Igreja-Estado
Fonte Conteudos doutrinais
Método Doutrinagao

Afinidade Escola Tradicional
Objetivo Expanséo das Igrejas
Responsabilidade Confissbes religiosas
Riscos Proselitismo e intolerancia

Fonte: Sena, 2006, p. 30.

s

O lugar vital desse modelo € a busca de hegemonia por partes das
confissdes religiosas na sociedade moderna, intentando reproduzir para seu externo

os contetidos e métodos de sua acéo pedagdgica interna.?’

O risco desta praxis é do proselitismo e da intolerancia religiosa, sobretudo

em contextos de hegemonia catélica, como o de nosso pais.
b) Teolodgico

O modelo teolégico busca uma fundamentacdo para além da
confessionalidade estrita, de forma a superar a pratica catequética. Este modelo é
moderno, na medida em que apresenta as questdes religiosas em dialogo com as
demais disciplinas dentro da escola e se esforgca por promover o respeito e o didlogo

entre as religides, dentro de uma finalidade ecuménica.

A conviccao de que a religido contribui como base para a formacéao integral
do ser humano norteia esse modelo, muito embora permaneg¢a, em muitos casos,
conectado as crengas religiosas, ao menos enquanto agentes responsaveis pela sua
efetivacao dentro das escolas. Por essa razao, o perigo ronda esse modelo numa
perspectiva de continuidade do modelo catequético, pois cada religido, ao assumir a
condugcdo do ensino religioso dentro de uma escola, pode estender suas

comunidades confessionais e suas reprodug¢des para dentro das mesmas.

2 PASSOS, Jodo Décio. Ensino religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007.
p. 58-59.
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A teologia nas programagbes do ensino religioso n&o configura,
necessariamente, conteudos confessionais, porém, ela age como um pressuposto
que sustenta a convicgcdo dos agentes e a propria motivacdo da agédo; a missao de
educar é afirmada como um valor sustentado por uma visdo transcendente do ser
humano.?® Esse modelo nos mostra perfeitamente a idéia de educacéo religiosa ou

da religiosidade dos sujeitos como uma necessidade para a formagao escolar.

O esquema a seguir sintetiza didaticamente alguns aspectos que

caracterizam o modelo teoldgico em sua estruturacdo e operacionalizacao.

Quadro 3: Modelo teoldgico

Cosmoviséao Plurirreligiosa

Contexto politico Sociedade secularizada

Fonte Antropologia, teologia do pluralismo
Método Inducao

Afinidade Escola Nova

Objetivo Formagao religiosa dos cidadaos
Responsabilidade Confissbes religiosas

Riscos Catequese disfargada

Fonte: SENA, 2006, p. 30.

Este modelo supera uma visédo unirreligiosa e se pauta pelo didlogo entre
confissbes religiosas presentes nas escolas, todavia, como ja sinalizamos
anteriormente, corre-se o risco deste modelo se transformar em uma catequizagéao
disfargada, nao tanto pelo seus conteudos, mas pela responsabilidades delegada as

confissdes religiosas.
c) Ciéncias da Religiao

O Modelo das Ciéncias da Religiao rompe com os dois anteriores em nome
da autonomia epistemoldgica e pedagégica do Ensino Religioso. Ele toma como
pressuposto do ensino religioso a educacao do cidaddo, sem proselitismo. Ele
reconhece a religiosidade e a religiao como dados antropolégicos e socioculturais
que devem ser abordados no conjunto das demais disciplinas escolares por razdes

cognitivas e pedagdgicas.?®

6 PASSOS, 2007.
?® SENA, 2006, p. 28-33.
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Quadro 4: Modelo Ciéncias da Religiao

Cosmoviséao Transreligiosa

Contexto politico Sociedade secularizada

Fonte As Ciéncias da Religiao

Método Inducao

Afinidade Epistemologia atual

Objetivo Educacéao do cidadao
Responsabilidade Comunidade cientifica e do Estado
Riscos Neutralidade cientifica

Fonte: SENA, 2006, p. 30.

Os dois primeiros modelos de ensino religioso, no ambito religioso do ser
humano, assumiram as seguintes metas: o catequético, como confissado de fé a ser
aprimorada no sentido catequético; o modelo teolégico, como dimenséo
antropolégica a ser aprimorada pela educacao religiosa. Nao se trata de negar a
realidade e a validade dessas metas no processo educativo, mesmo dentro da
escola. O modelo das Ciéncias da Religiao toma como pressuposto do ensino
religioso a educacao do cidadao. O estudo da religiao deve ter a mesma intensidade
e seqliéncia das outras disciplinas, pois ele visa a educacao dos sujeitos, a fim de
que vivam responsavelmente em sociedade.*

Jodo Décio Passos, em seu livro Ensino religioso: construgdo de uma

proposta,®’

argumenta acerca dos modelos supracitados que, enquanto modelos,
eles poderdao, em principio, coexistir com praticas concretas de ensino religioso,
assim como conflitar um com o outro, exatamente por expressarem concepcdes
diferentes. O autor segue argumentando que 0s sujeitos responsaveis mudam
nitidamente de um modelo para o outro, 0 que provoca deslocamentos de poder e
instaura campos de forga no momento das opgdes e efetivacdes. Esta é a tarefa
politica decorrente da proposta aqui apresentada: despolitizar o ensino religioso, no
sentido de retird-lo do campo de negociagdes das denominagbes religiosas e do

Estado.

% JUNQUEIRA, 2007, p. 23.
¥ PASSO0S, 2007, p. 67.
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2.2 Legislacao

A Constituicdo Federal, outorgada em 1988, diz, no primeiro paragrafo do
Art. 210: “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”. O Art. 33 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, modificado em 1997,
acrescenta: “[...] é parte integrante da formacao basica do cidadao [...] assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de

proselitismo”.

A prépria legislagéo brasileira é ambigua e acaba estimulando a discusséo
sobre a interferéncia das religides no ensino de escolas publicas, pois, embora a Lei
de Diretrizes e Bases proiba o proselitismo de qualquer tipo, abre brechas para que
grupos religiosos divulguem suas crengas. No primeiro paragrafo do Art. 33, a Lei de
Diretrizes e Bases diz que a definicdo dos “conteddos do ensino religioso” e “as
normas para habilitacdo e admissédo dos professores” sao atribuicées dos “sistemas
de ensino”. Assim, as secretarias de educacao estaduais, municipais e os conselhos
estaduais de educacado tém autonomia para estabelecer o conteudo e o tipo de

formacao dos professores de ensino religioso das escolas publicas.

E, como o nosso pais, segundo Sérgio Junqueira, possui “21 legislacdes
estaduais” sobre o assunto, a possibilidade de proselitismo, feito até oficialmente, é
grande.*

2.2.1 Historia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

A partir da promulgacao da Constituicao da Republica, em 1988, foi langcado
o primeiro projeto de regulamentacdo do capitulo da educacao pela nova Lei de
Diretrizes e Bases, de autoria do deputado Otavio Elisio Alves de Brito — PMDB-MG,
que passou depois por diversas modificacdes. Recebeu mais de 1.260 emendas
incorporadas pelo relator deputado Jorge Hage — PMDB-BA. E, a seguir, pelo
substitutivo da relatora deputada Angela Amin — PDS-SC. Intensas lutas foram

desencadeadas por diferentes setores da sociedade, em vista da garantia de um

% http://revistaeducacao.uol.com.br/textos.asp?codigo=12297
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projeto de lei democratico, coerente com as necessidades e urgéncias da educacao

no pais.

Em maio de 1993, o referido projeto teve como relator o senador Cid Sabdia
e foi encaminhado ao Senado Federal, onde s6 foi aprovado pela Comissédo de
Constituicdo e Justica em 20 de novembro de 1994.

Em 1995, o senador Darcy Ribeiro — PDT-RJ — é indicado como novo relator
depois de ter apresentado, em 1992, um projeto que tramitava de forma paralela e

independente ao da Camara.

O projeto do senador Darcy Ribeiro foi subscrito pelos senadores Mauricio
Correa — PDT-DF — e Marco Maciel — PFL-PE, tramitando no Senado Federal, e
sendo aprovado, em fevereiro de 1996, com o nome de Substitutivo do Senador
Darcy Ribeiro. Em consequéncia do projeto oriundo da Camara dos Deputados ser
preterido ao do Senado, o novo projeto precisou retornar a casa dos deputados
federais. Nesta, recebeu, como relator, o Deputado José Jorge — PFL-PE, que
conseguiu aprova-lo em 17 de novembro de 1996, com 349 votos a favor, 73 contra
e 4 abstengdes. Em 20 de dezembro de 1996, o presidente Fernando Henrique
Cardoso sancionou a Lei de Diretrizes e Bases sob o n. 9.394/96, publicada no
Diario Oficial da Unido no dia 23 de dezembro de 96, conhecida como Lei “Darcy
Ribeiro”.

Ao longo de todo o processo de tramitagdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases, em suas diversas redagdes, houve continua vigilancia e presenca das
coordenacgdes estaduais e professores de ensino religioso dos estados. Atuaram
também neste acompanhamento a Associagdo de Educagdo Catdlica de Brasil —
AEC, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, a Associacdo de
Professores de Ensino Religioso do Distrito Federal — ASPER e, posteriormente, o

Foérum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER.

Em 1996, a 342 Assembléia Geral dos Bispos do Brasil dedicou um tempo
especifico para refletir sobre o enunciado do ensino religioso na Lei de Diretrizes e
Bases, em tramitacdo no Congresso Nacional. A partir de decisbes tomadas nesta
Assembléia, é enviada uma carta a todos(as) deputados(as) federais, solicitando
apoio e atengao especial para o ensino religioso na futura Lei de Diretrizes e Bases.

O Conselho Nacional de Igrejas Cristds — CONIC — também se aliou a luta com a
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CNBB. A mobilizagdo nacional se intensificou e se manifestou através de

telegramas, fax, contatos pessoais com os(as) deputados(as) e senadores(as).

Neste processo de influéncia politica, destacou-se o trabalho dos
participantes do 11° Encontro Nacional de Ensino Religioso — 11° ENER, promovido
pela CNBB, em 1996, junto a Camara dos Deputados e ao MEC, cujos dados
colhidos foram uteis para os trabalhos do Férum Nacional do Ensino Religioso, em

sua 22 sessao, que aconteceu logo em seguida ao 112 ENER.

2.2.2 O texto na nova Lei de Diretrizes e Bases

Na Lei n. 9.394/96, “Secgao lll, do Ensino Fundamental”, no Art. 33, o ensino

religioso recebeu a seguinte redacao:

Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem &nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| — confessional, de acordo com a opgao religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas, ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas que se responsabilizardo pela elaboragao do respectivo
programa.

Sao destaques nesta redacado: a) a inclusdo da expressdo “sem 6nus para
os cofres publicos”, que modifica substancialmente o Art. 210 § 1° da Constituicao

de 1988; b) a definicdo do ensino religioso para as escolas publicas em duas

modalidades: b.1) confessional; b.2) interconfessional.

2.2.3 As reacoes frente ao Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases

Logo depois da publicacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases, a primeira
reacao da presidéncia da Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil, na pessoa
do bispo responsavel pelos Setores de Educacao e Ensino Religioso, bem como de
outras entidades e de professores da disciplina, foi a respeito da expresséo “sem
O6nus para os cofres publicos”, pois muitos deputados tinham prometido, como

resposta a mobilizacdo nacional a favor da inclusdo do ensino religioso na nova Lei



34

de Diretrizes e Bases, que esta expressdo nao entraria na nova Lei. Tal posicao teve

o apoio da 352 Assembléia Geral da Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil.

Um fato importante aconteceu nos debates sobre o ensino religioso: a busca
do que estava na intencéo dos legisladores e do que existia na pratica nas escolas
publicas estaduais e municipais. Deste modo, da questao “sem énus para os cofres
publicos” passou-se ao estudo do “tipo de ensino religioso nas escolas publicas”, por
causa da tradicional argumentagao republicana da separacéo entre Estado e Igreja,
entre Estado e Religido.

2.2.4 Substitutivos para o Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases - 1996

A partir das reacdes suscitadas, acontecendo em todas as regides do pais, a
Camara Federal dos Deputados, em Brasilia, recebeu, no primeiro semestre de
1997, trés projetos sobre ensino religioso, solicitando alteragdo do Art. 33 da Lei n.
9.394/96.

O Projeto de Lei n. 2.757/97, do deputado Nelson Marchezan, pretendeu
alterar o Art. 33, simplesmente retirando a expressao “sem Onus para os cofres
publicos”, porque o ensino religioso, na Constituicdo de 1988, é componente

curricular fundamental para o pleno desenvolvimento do cidaddo como ser humano.

O Projeto de Lei n. 2997/97, do deputado Mauricio Requido, propbs uma
alteracao significativa do Art. 33 da Lei n. 9.394/96, ou seja, favoreceu “o ensino
religioso como parte integrante da formagdo basica do cidaddo, mas sem
proselitismo de espécie alguma’.

O Projeto de Lei n. 3.047/97, de iniciativa do Poder Executivo, tramitou, em
carater de urgéncia constitucional, e acrescentou a modalidade de ensino religioso
ecuménico as outras duas existentes no Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases
(confessional e interconfessional). A este tipo de ensino religioso, o “ecuménico”, no
parecer do relator, também nao se aplicaria o dispositivo “sem énus para os cofres
publicos” do Art. 33 da nova Lei de Diretrizes e Bases.
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O Projeto Substitutivo de autoria do deputado Roque Zimmermann.®® Os trés
Projetos de Lei ndo receberam emendas dentro dos prazos regimentais e passaram
a Comissao de Educacdo da Camara Federal. O relator indicado foi o deputado
padre Roque Zimmermann que, ap6s muitos estudos e ouvida a sociedade,
representada pela Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil, pelo Conselho
Nacional de Igrejas Cristds, Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso e
Ministério da Educacao e Cultura, elaborou um Substitutivo ao Projeto de Lei n.
2.757/97, de Nelson Marchesan. Apresentado no final da tarde do dia 17 de junho de
1997, o Projeto Substitutivo foi votado na Cémara dos Deputados, recebendo
aprovacdo da maioria das liderangas dos partidos. Este Projeto, com a mesma
redacdo aprovada pela Camara dos Deputados, tendo como relator o senador Joel
de Holanda, passou em seguida para o Senado Federal, onde, em 08 de julho de

1997, recebeu a aprovacao.

Em 22 de julho do mesmo ano, o Projeto Substitutivo foi sancionado pelo
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, como Lei n. 9.475 de 22 de
julho de 1997, sendo publicada no Diario Oficial n. 139, Secé&o 1, da quarta-feira 23
de julho de 1997.

2.2.5 O novo texto do Art. 33, aprovado em julho de 1997

Assim, o Art. 33 da nova Lei de Diretrizes e Bases, depois de alterado, ficou

assim redigido:

Lei n°9.475, de 22 de julho de 1997.

Da nova redagéo ao Art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Fa(;éj4 saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 1°- O art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar coma seguinte redagao:

Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formagao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das

% Debates na Camara dos Deputados sobre a nova Lei do Ensino Religioso. Maiores informagdes
sobre o histérico do ensino religioso na nova Lei de Diretrizes e Bases: CARON, Lurdes; Equipe
do GRERE. O ensino religioso na nova LDB: histérico, exigéncias, documentério. 1997.

Para esclarecer as duvidas sobre a Lei n. 9.394/96, em complemento ao Parecer CEB n. 05/97, o
deputado padre Roque elaborou uma circular e a encaminhou aos Secretarios Estaduais de
Educagéao, as coordenagbes do ensino religioso nos estados e as entidades religiosas, dirimindo
duvidas sobre o assunto. O Parecer sobre a oferta do Ensino Religioso: ZIMMERMANN, Roque.
Oficio Circular GAB-PR 124/98, Brasilia, 31 mar. 1998.
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escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° - Os sistemas de ensino regulamentarao os procedimentos para a
definicdo dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitagdo e admissao dos professores.

§ 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definigdo dos contelidos do
ensino religioso.

Art. 2° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 3° - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, 22 de julho de 1997; 176° da Independéncia e 109°da Republica
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

PAULO RENATO SOUZA

2.3 Legislacao da Bahia sobre o ensino religioso: Lei n. 7.945/2001

No Estado da Bahia, um projeto de lei foi apresentado pelo deputado
Vespasiano Santos, com o apoio da Arquidiocese local da Igreja Catdlica Apostolica
Romana. Com algumas modificagdes, o texto tornou-se a Lei 7.945, promulgada
pelo governador César Borges, em 13 de novembro de 2001. Nela, embora se vete
o "proselitismo", fica estabelecido que o ensino religioso seja oferecido "na forma
confessional" - nesse modelo, os alunos que se dispdem a frequentar a disciplina
devem ter professores e conteudos préprios a cada confisséo.

Quanto aos professores, conforme o Art. 2°, além de terem formagao
especifica, devem ser "credenciados pela autoridade religiosa competente". E
quanto ao curriculo, "fica estabelecido que o conteddo do ensino religioso é
atribuicdo especifica das diversas autoridades religiosas, cabendo ao Estado o

dever de apoia-lo integralmente".

Lei n. 7.945 de 13 de novembro de 2001

Dispbe sobre o ensino religioso confessional pluralista nas escolas da rede
publica de ensino do Estado da Bahia e d& outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA , fago saber que a Assembléia
Legislativa decreta e eu sanciono a seguinte Lei :

Art. 12 - O ensino religioso € parte integrante da formagdo basica do
cidaddo, cumprindo ao Estado ministra-lo nos horarios normais de
funcionamento das escolas publicas estaduais de educagdo basica,
especial, profissional e reeducagao, nas unidades escolares vinculadas as
Secretarias da Educacéo e da Justica e Direitos Humanos.

§ 1° - A disciplina instituida por esta Lei é de matricula facultativa, sendo
disponivel na forma confessional pluralista, assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 2° - No ato de matricula, os alunos com idade igual ou superior a 16
(dezesseis) anos, ou 0s pais ou responsaveis por aqueles de idade inferior
a esta, deverdo expressar, se o desejarem, a opgao pela freqliéncia ao
ensino religioso, especificando, neste caso, a preferéncia de credo.
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§ 3?2 - A formagao de turmas de ensino religioso independe da série que o
aluno esteja cursando, cumprindo observar as disponibilidades de recursos
humanos e materiais.

Art. 22 - Para ministrar o ensino religioso o professor devera ter formagao
especifica, comprovada por certificado fornecido pela respectiva Igreja ou
entidade por ela mantida ou credenciada.

Art. 32 - O programa da disciplina instituida por esta Lei sera estabelecido
pela Secretaria de Educagao do Estado, conjuntamente com as instituigoes
religiosas competentes, credenciadas junto a Secretaria.

Art. 4° - A carga horaria minima da disciplina ensino religioso sera
estabelecida pelo Conselho Estadual de Educagao.

Art. 52 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Palacio do Governo do Estado da Bahia, em 13 de novembro de 2001.
CESAR BORGES

Governador

Na apreciacao desta Lei, podemos observar que é bem provavel que tenha
havido interferéncia de igrejas na definicdo de algumas orientagcdes, como na
certificacdo de professores, admitindo tanto licenciados quanto bacharéis para
atuarem no ensino religioso, quanto na elaboracdo do programa da disciplina, que
devera ser estabelecido juntamente com instituicdes religiosas credenciadas junto a
Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia.

Desta forma o Estado delega completamente os rumos do ensino religioso
as autoridades religiosas. A Lei n. 7.945 nao esta em consonancia com o Art. 33 da
Lei de Diretrizes e Bases, Lei n. 9.475/97, e muito menos com a Constituicao
Federal de 1988. Embora a prerrogativa de que as autoridades religiosas tém em
definir os conteudos do ensino religioso, quem deve custear o desenvolvimento
destes conteldos através da contratacdo de professores € o Estado e cabe ao

Estado também a contratagdo de professores para ministrar as aulas.

O amago da questao nao é sobre a necessidade ou nao do ensino religioso
e muito menos se o conhecimento da teologia e da filosofia das religides é pertinente
a formacédo do cidadao, mas sim a relagdo constitucional entre a Igreja e o Estado.
No Brasil, vivemos sob um paradigma que consagra a separagao entre essas duas
instancias. A Lei n. 7.945 perverte essa separacdo ao atribuir a autoridades
religiosas poderes sobre o curriculo de escolas publicas e sobre os funcionarios
também publicos. Um ensino confessional, sob a tutela de autoridades religiosas, s6
pode existir custeado pelos fiéis de cada confissdo e dentro de seus espagos de
culto. J& o ensino religioso garantido pela Constituicdo Federal e pela Lei de
Diretrizes e Bases deve ser definido pelo Estado, que contratara professores sem

ingeréncia religiosa. Quanto aos curriculos, o Estado devera consultar "o conjunto
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das comunidades religiosas", no sentido de configurar "uma disciplina de carater

inter-religioso"”.

A divisdo dos estudantes por crengas nao esta em consonancia com a
Legislacdo Federal: a escola tem de ajudar o aluno a entender a sociedade, que é

pluralista, sendo que o ensino confessional segmenta os alunos.

No Brasil, 0 modelo de ensino religioso adotado durante o periodo colonial e
imperial era claramente confessional catélico, pois ndo havia a separacado entre
Igreja e Estado. O modelo atual &, em teoria, ndo confessional, pois o Estado
brasileiro ja ndo mais € um Estado confessional, unido a uma determinada confissao
religiosa. A nao-confessionalidade do ensino religioso deriva da néo-
confessionalidade do Estado, apesar da tentativa por parte dos grupos religiosos em
intervir e ocupar espagos na esfera publica. O ensino religioso, nas escolas publicas
brasileiras, vem sofrendo um processo de desconfessionalizagdo e desclericalizagao
— ao menos do ponto de vista legal e formal — que se relaciona com a atual estrutura
juridico-politica do Estado brasileiro, que ndo mais se identifica com um grupo
religioso em particular — com excec¢ao da Bahia e do Rio de Janeiro — onde 0 ensino

religioso assumiu um aspecto confessional.

O Estado da Bahia, assim como o Estado do Rio de Janeiro, passam a ser
um Estado de laicidade com um modelo que difere do Estado Brasileiro. Este
modelo de laicidade, também conhecido como laicidade positiva, permite a
manifestacdo de crencgas religiosas na vida publica assim como a cooperagao entre
o Estado e as igrejas. A professora de filosofia Maria Elosegui Itxaso, da
Universidade de Zaragoza-Espanha, afirma que a maioria dos paises europeus
seguem um modelo de laicidade positiva com cooperagcdo entre as distintas
confissoes religiosas e o Estado, “que incluye la ensefianza en la escuela publica de
las religiones mayoritarias. Bélgica, Itédlia, Escocia, Inglaterra, Alemania, com

distintos sistemas, son un ejemplo de lo dicho”.*

A Igreja Catdlica foi a principal forca que arquitetou a aprovacao da Lei n.
7.945 com o novo modelo de ensino religioso na Bahia, “confessional e pluralista”. E

de interesse de todo grupo religioso hegemobnico a presenca de uma disciplina na

% |TXASO, Maria Elésegui. Laicidad y classe de religion en la escuela publica. 2005. Disponivel
em: <http://www.libertadeslaicas.org.mx>. Acesso em: 05 set. 2007.
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escola publica que facga referéncia a dimenséo religiosa do ser humano e que afirme
uma concepcao religiosa do mundo; contrapondo-se ao laicismo que defende
valores seculares, como a democracia, os direitos humanos, a liberdade de
expressdo, independentes da religido e da moral cristd. Uma escola laica,
desprovida de qualquer referéncia ao religioso nao satisfaz os interesses do grupo
religioso hegeménico. Segundo o escritor Roberto Romano,*® o ensino religioso nas
escolas publicas, pago pelo Estado, assim como o modelo da Bahia e do Rio de

s

Janeiro, é uma conquista da Igreja Catdlica, que néo aceita o estatuto de uma
organizagao particular como qualquer outra:

A ruptura entre Estado e Igreja é longa, penosa, cheia de violéncias. Ela
conta quase um milénio, mas os termos do problema ndo foram ainda
postos de modo aceitavel para todos os lados envolvidos. No Ocidente, o
catolicismo n&o aceita o estatuto de um movimento particular. [...] No Brasil
houve um forte movimento para obrigar o Congresso a escrever 0 nome de
Deus no proémio da Carta de 88. Nos tribunais, nos parlamentos, nas sedes
do Poder Executivo a norma é a presenca do crucifixo, 0 que diminui outros
segmentos como os evangélicos, os ja citados seguidores do Isla, os
budistas, os espiritas, os cultos afro-brasileiros e ateus. Excluidos na
exposi¢ao dos simbolos, todos eles sdo postos como cidadaos invisiveis,
pois 0s signos que os distinguem nao surgem no espaco oficial. Este debate
vem desde a Republica. A Igreja Catélica sempre consegue impor 0s seus
desejos, de um modo ou de outro. O ensino religioso pago pelo Estado é a
ultima conquista dos bispos.

% ROMANO, Roberto. Igreja e Estado. Jornal Correio Popular, Campinas, 03 jun. 2003. Disponivel
em: <http://www.cpopular.com.br>. Acesso em: 20 jan. 2007.



3 TEORIA E PRATICA DO ENSINO RELIGIOSO NA DIREC V

Neste capitulo, através da analise de dados, conheceremos a realidade das
escolas publicas, como também o numero de habitantes, numero de alunos
matriculados no ensino fundamental e médio das escolas publicas estaduais, nas
cidades pertencentes a DIREC V. Veremos também onde ocorre o ensino religioso,
seus modelos, suas praticas, a formagao docente e sugestbes de encaminhamentos.
No Anexo A, temos nome das escolas, seus respectivos enderecos € nomes das
diretoras.

3.1 Analise dos dados

Tabela 1: Cidades pertencentes a DIREC V — BAHIA® por nimero de alunos®

Cidade Populacéao Ensino Fundamental Ensino Médio
Cairu 13712 115 104
Camamu 32172 479 1761
Gandu 30091 1197 1312
Ibirapitinga 23197 0 991
Igrapiuna 13246 400 771
Itamari 8468 0 477
ltubera 23530 270 1240
Nilo Pecanha 12531 0 359
Nova lbia 6871 0 344
Pirai do Norte 8897 232 313
Tancredo Neves 22684 0 1232
Taperoa 18217 1179 543
Teolandia 12429 33 768
Valenca 84931 4113 4846
Wenceslau Guimaraes 23985 45 405
Total 334961 8063 15466

Fonte: IBGE, Censo 2007.

%" Disponivel em: <http:www.ibge.gov.br/cidadesat/default.php>.
® Na rede publica municipal, ha 68.502 alunos matriculados no Ensino Fundamental e 543
matriculados no Ensino Médio, na area correspondente a DIREC V.
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Nivel Cidade Professor(a) Formacgao Confissao
religiosa
Colégio Ensino Tancredo Audaci Reale Ensino Médio - | ICAR
Estadual Fundamental | Neves Magistério
Maria Xavier | 1
Andrade Reis
Escola Gentil | Ensino Valenca Dinalva de Pedagogia ICAR
Paraiso Fundamental Souza Aguiar
2
Escola Gentil | Ensino Valenca Marivaldo Pedagogia Protestante —
Paraiso Fundamental Palmeira Batista
2
Escola Gentil | Ensino Valenca Francisco Assis | Ensino Médio - | ICAR
Paraiso Fundamental Magistério
2
Escola Gentil | Ensino Valencga Erenilda Ensino Médio - | ICAR
Paraiso Fundamental Almeida Argolo | Magistério
2
Escola Gentil | Ensino Valenca Hermitas Pedagogia ICAR
Paraiso Fundamental Carvalhau
2
Escola Gentil | Ensino Valenga Elisa Maria Pedagogia ICAR
Paraiso Fundamental Tavares
2
Escola Gentil | Ensino Valenga Cleusa Duarte Ensino Médio Protestante -
Paraiso Fundamental Assembléia de
2 Deus
Escola Dr. Ensino Valenga Adaildes Pinto Pedagogia ICAR
Heitor Fundamental Brandao Santos
Guedes de 1
Mello
Escola Dr. Ensino Valenca Maria Santos Pedagogia ICAR
Heitor Fundamental Aguiar
Guedes de 1
Mello
Escola Dr. Ensino Valenga Juciana Pedagogia Protestante -
Heitor Fundamental Cerqueira Batista
Guedes de 1 Pinheiro
Mello

Fonte: Banco de dados do autor

De acordo com os dados analisados e os planos de aula em anexo,

percebemos a existéncia de um conflito estabelecido entre 0 que determinam a Lei

de Diretrizes e Bases e a Lei Estadual n. 9.745. Nao estdo trabalhando o ensino

religioso em conformidade com a legislacao estadual, Lei n. 7.945, onde reza que o

ensino religioso devera ser confessional.

A partir dos planos de aula contidos nos Anexos B e C, podemos perceber

que, embora existam professores dispostos a ministrarem o ensino religioso sem a

devida formagéo para a ocupagao do cargo, eles, quanto a sua confissdo de fé, sdo
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apenas cristdos catdlicos ou protestantes, deixando de lado um grupo significativo
de alunos cujo credo pertence as religibes de matriz afro-amerindia, repetindo
sistematicamente a discriminacao social e religiosa que dominou o Brasil e a Bahia

por quase quatro séculos.

Observamos que a nossa sociedade sofre continuas mudangas com o
crescimento das religides, principalmente as pentecostais, e com a retomada da
Igreja Catolica através dos movimentos carismaticos. Isso agrava a situagdo na
medida em que cada religiao se afirma como a unica verdadeira e o Unico caminho
para a salvacao. Isso implica numa reflexdo que envolve a nossa propria fé, quando
se julga a pessoa apta ou ndo ao processo de salvacao e redencao, segundo 0s
critérios dogmaticos das religides cristds. Quem pensa assim se acha numa
competéncia que sO pertence a Deus e ndo esta muito longe do pensamento
inquisitorio do passado. Rousseau disse:

[...] ou todas as religibes sdo boas e agradaveis a Deus ou, se existe
alguma que Ele prescreve aos homens e Ele pune os que a desprezam, Ele
Ihe deu sinais certos e manifestos para que fosse distinguida e conhecida
como Unica verdade. Esses sinais sdo de todos os tempos e de todos os
lugares, igualmente acessiveis a todos os homens, grandes e pequenos,
sabios e ignorantes, europeus, indianos, africanos, selvagens. Se houvesse
uma religido sobre a Terra fora da qual sé houvesse penas eternas, e que
em alguma parte do mundo um s6 mortal ndo foi convencido dessa
evidéncsig, o Deus desta religiao seria o mais iniquo e o mais cruel dos
tiranos.

Essa realidade € um grande desafio para o ensino religioso no Brasil e
principalmente na Bahia, na tentativa do diadlogo e do respeito a liberdade religiosa,

mantendo uma atitude de cooperacdo com quantos se mostrem interessados na

busca de caminhos que possibilitem a convivéncia entre as varias expressoes de fé.

3.1.1 Analise da formacao e a pratica docente

O ensino religioso nas escolas publicas deve se preocupar, em primeiro
lugar, com a formacao docente para esta disciplina. Como area de conhecimento, o
ensino religioso requer formacao especifica e constante atualizacado. Por esta razao,

€ necessdria uma habilitacdo docente que o qualifique para o ensino religioso.

% ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educacéo. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004. p. 422.
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A formagdo docente tem como tarefa contemplar os principios legais
previstos para esse novo ensino religioso: o respeito a diversidade religiosa
e 0s conteudos resultantes da opgao da escola a partir da orientagao
advinda do sistema de ensino e da entidade civil. Além disso, a realidade
sociocultural e religiosa de alunos e alunas ha de ser considerada no
processo formativo.”

A Lei 9394/96 nao se refere especificamente a formagcdo de professores

para o ensino religioso, mas o Art. 62 se refere a formacao de professores, o que

também cabe para o ensino religioso:

A formagéao de professores para atuar na educagao bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéao plena, em universidades e
institutos superiores de educagao, admitida, como formagao minima para o
exercicio do magistério na educagéao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.*'

O educador de ensino religioso deve ter uma constante busca do

conhecimento das manifestacdes religiosas e sensibilidade a pluralidade cultural de

nossa sociedade, ele deve sempre estar disponivel para o dialogo, ele deve ser o

interlocutor entre a escola e a comunidade e sempre ser o mediador de conflitos.

Frente a isto, faz-se necessario uma formagado especifica onde sejam
contemplados, entre outros, os contetdos: Culturas e Tradi¢cdes Religiosas;
Escrituras Sagradas; Teologias comparadas; Ritos e Ethos, garantindo-lhe a
formag&o adequada ao desempenho de sua acéo educativa.*

O ensino religioso escolar no Brasil passou ao longo da historia por diversas

dificuldades, desde a colonizac&o até os dias atuais. Muitas destas dificuldades tém

permeado a questdo desde o tempo da primazia de uma confissao religiosa sobre as

outras, até o presente momento de articulagéo do respeito & diversidade religiosa.*®

Os cinco séculos de ensino religioso no Brasil comegam com a interferéncia

de Pero Vaz de Caminha em sua carta ao rei de Portugal, com o modelo catequético

de ensino religioso, e este modelo continua até os dias atuais, influenciando as

nossas escolas publicas.

BRANDENBURG, Laude Erandi. A interacdao pedagogica no ensino religioso. Sdo Leopoldo:

Sinodal, 2004. p. 175.

BRASIL, Congresso Nacional. Lei n. 9394, 20 dez. 1996. Brasilia, 1996. Art. 62.
Parametros Curriculares Nacionais. Ensino religioso. Sao Paulo: Ave Maria, 1997. p. 28.
CARON, Lurdes. Entre conquistas e concessoes. Sdo Leopoldo: Sinodal, 1997.
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E segundo o que a mim e a todos pareceu, esta gente, nao lhes falece outra
coisa para ser toda crista, do que entenderem-nos, porque assim tomavam
aquilo que nos viam fazer como nés mesmos; por onde pareceu a todos que
nenhuma idolatria nem adoragdo tém. E bem creio que, se Vossa Alteza
aqui mandar quem entre eles mais devagar ande, que todos serdo tornados
e convertidos ao desejo de Vossa Alteza. E por isso, se alguém vier, ndo
deixe logo de vir clérigo para os batizar; porque ja entdo terdo mais
conhecimentos de nossa fé, pelos dois degredados que aqui entre eles
ficam, os quais hoje também comungaram.

A partir de 1996, com a mudanca de paradigma na concep¢ao do ensino

religioso com a Lei de Diretrizes e Bases, Lei n. 9394/96, a declaragdo dos

Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER) e a definicdo das

diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Res. 02/98 CNE/CEB)

passaram a exigir uma proposta de formacao de docentes em nivel de licenciatura

para essa area do conhecimento, com isto, surge um outro principio para um novo

paradigma didatico de ensino religioso.

Um paradigma, segundo Kuhn, depois de um certo tempo entra em crise,
que é a precondicdo para o surgimento de um novo paradigma. A crise de
um paradigma é a constatagdo de que ele ndo consegue cobrir 0s
acontecimentos ou novos fatos que vao surgindo. Dai a necessidade do
surgimento de um novo paradigma ou de uma nova visao para explicar as
mudancas que se evidenciam na realidade.*

No quadro a seguir, observaremos principios didaticos de um novo

paradigma de ensino religioso, contrapondo-se ao paradigma tradicional: “®

Quadro 6: Comparacao entre paradigmas didaticos de ensino religioso

Componentes didaticos num paradigma
tradicional de ensino religioso

Principios didaticos para um novo paradigma
didatico de ensino religioso

1. Planejamento como elaboragdo de um plano
com  objetivo, conteddos, metodologias,
recursos, avaliagdes e bibliografia.

1. Processo integrador na transdisciplinaridade.

2. Objetivos tecnicamente elaborados, conforme
modelo escolar e teoricamente estruturados,
conforme modelo de religides, desvinculadas da
realidade do educando.

2. Criagao de condigbes favoraveis para busca
do transcendente, do sagrado, e crescimento na
prépria fé, como expressdo do imaginario
antropolégico.

3. Conteudos selecionados e organizados em
propostas curriculares.

3. Temas gerados, selecionados e organizados
pelo educador, de modo que aglutinem as
necessidades imediatas e apontem para

4 CAMINHA, Pero vaz

de. Carta.

Disponivel em:

<http://www.cce.ufsc.br/~nupill/literatura/carta.htmi>.
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SILVA, Valmor da (Org.). Ensino religioso: educagao centrada na vida:subsidio para a formagao

de professores. Sao Paulo: Paulus, 2004. p. 18.

46
1994. p. 61-62.

VIESSER, Lizete Carmem. Um paradigma didatico para o ensino religioso. Petrépolis: Vozes,
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desenvolvimento de potencialidade.

4. Ritual coletivo para despertar uma disposicao.
Em relagdo ao transcendente (sagrado) e
reforcar a propria crenca.

4. Metodologia perpassada pelos determinantes
sécio-cultural e pedagégico da Escola.

5. Relagbes mediadas por uma tarefa comum,
onde cabem: mediacao, contemplagéo,
linguagem simbdlica, dindmicas de inter-
relacoes.

5. Dindmica de sala de aula, na dependéncia
reciproca, onde sao consumidos textos parciais
e fragmentados para analise e informagao.

6. Avaliagdo como ritual de mecanismos, onde | 6. Processo de inter-relagbes na dinamica do
0s juizos sao provisérios, imediatistas, parciais e | cotidiano escolar, em que educandos e
paliativos, e o aluno desenvolve a consciéncia de | educadores, em ambiente favoravel,
si, mediada pela consciéncia do professor. conscientizam-se mutuamente.

7. Relacdo dialogal em que o educando
desaparece enquanto aluno e, com o educador,
torna-se “mestre-aprendiz”.

7. Relagao professor-aluno assimétrica, onde o
professor sabe e 0 aluno precisa aprender.

Fonte: VIESSER, 1994, p. 61-62.

No Estado da Bahia, o ensino religioso deve ser confessional e pluralista
conforme rege a Lei Estadual n. 7.945, de 13 de novembro de 2001. Assim,
devemos ter professores de todas as confissdes religides e credos para atender a
nossa sociedade, que € plural e diversificada na questao religiosa e na fé.

Mas esta ndo € a unica implicacdo da decisdo do governo da Bahia, na
opiniao do pedagogo Sérgio Junqueira, ex-coordenador do Férum Permanente do
Ensino Religioso e professor da Pontificia Universidade Catolica do Parana. Ele faz
uma critica a esta opcéao pelo ensino confessional, por entender que a medida chega
a se opor ao direito constitucional de todo cidadao brasileiro de crer e, inclusive, de
nao crer, sem ser discriminado. "Acredito que seja possivel conviver com as
diferencas".*’ Dividir as criangas dentro da sala de aula pelo critério da religido
estaria ensinando a ndo aceitar diferengas, na opiniao do professor.

Com esta legislacdo em vigor, ndo temos muitas escolas oferecendo o
ensino religioso de forma mais ampla, visto que nao possuimos esta diversidade de
professores qualificados nas diversas denominagdes religiosas para ministrar o
ensino religioso, mesmo da forma confessional. Assim, deveriamos encontrar
apenas o ensino religioso de forma confessional catdlico, pois o catolicismo é a
religido que domina o interior do Estado da Bahia. Porém, a direcdo das escolas, em
conformidade com decisao colegiada, decidiu que o ensino religioso deve ser de
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases, ou seja, ndo confessional e pluralista.

*"" Disponivel em:
<http://www.espiritualidades.com.br/Artigos_M_R/Menezes_Adriana_rio_bahia.htm>.
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Em nossa pesquisa, encontramos docentes no ensino religioso com apenas
o Ensino Médio, e outros com formacao em pedagogia, porém, nenhum deles com
formacao especifica para o ensino religioso como determina a Lei de Diretrizes e
Bases. Apesar da falta desta formagéo especifica para o ensino religioso, as escolas
colocam estes professores para completar sua carga horaria semanal. Assim, o

ensino religioso passa a ser apenas um complemento de carga horaria.

O professor do ensino religioso tem uma grande contribuicdo a dar no
sentido de: auxiliar os alunos a enfrentar as questdées no cerne da vida,
despertando-os para que possam desenvolver a religiosidade presente em cada um;
orientar para a descoberta de critérios éticos, para que possam agir desde uma
atitude dialégica e de reveréncia no processo de aproximacao e de relagdo com as
diferentes expressdes religiosas.

Para que o professor possa responder satisfatoriamente a estas exigéncias,
é fundamental e indispensavel que o docente do ensino religioso tenha uma
formacao especifica que o habilite e qualifigue nesta area do conhecimento. No caso
dos docentes pesquisados neste trabalho, eles ndo possuem a qualificacao
especifica, apenas pesquisam sobre o0 ensino religioso, € importante considerar que
somente as pesquisas ndao garantirao a qualidade do docente do ensino religioso,
pois sdo necessarias outras qualidades, especialmente o carisma para lidar com
esta area do conhecimento. Por isso, o perfil do professor deve ser o de profundo
respeito, como agir ético e que cré nas potencialidades das pessoas e de que é
possivel, apesar das adversidades, construir relagcées saudaveis. E preciso que veja
além do senso comum, que sonhe, acredite e viabilize caminhos alternativos, ciente
das possibilidades e dos limites que a realidade impde, mas crendo que sempre é
possivel ir além, isto €, transcender.

3.2 O modelo utilizado

O modelo utilizado € o das Ciéncias da Religidao, pois ele toma como
pressuposto do ensino religioso a educacao do cidaddo, sem proselitismo. Ele
reconhece a religiosidade e a religiao como dados antropolégicos e socioculturais
que devem ser abordados no conjunto das demais disciplinas escolares, por razdes

cognitivas e pedagogicas.
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Nos planos de aulas, das turmas do Ensino Fundamental 1 — 12 a 42 série,
em anexo, percebemos a importancia dada a crianga, para que ela se perceba como
individuo e comece a construir sua identidade, e como € importante para o docente
conhecer e perceber esta construcao, principalmente, conhecendo quem é esse

educando, de onde ele veio, quem é sua familia.

Paulo Freire evidencia o quao importante é, no processo educativo-religioso,
como também no processo educativo em geral, que o docente tenha um
conhecimento prévio de nossos educandos, sejam eles criangas, jovens estudantes

ou até mesmos docentes em sua formacéo inicial e continuada.*®

[...] &€ impossivel ensinarmos conteldos sem saber como pensam os alunos
no seu contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles pensam
independentemente da escola para que os ajudemos a saber melhor o que
ja sabem, de um lado, e, de outro, a partir dai, ensinar-lhes o que ainda
ndo sabem.*

Apesar de nao terem uma formacao especifica para o ensino religioso, a
maioria dos docentes das escolas publicas da DIREC V procura trazer uma visao
ético-religiosa na formacao de seus educandos, trabalhando como tema transversal
a ética e o amor. Desta forma, eles procuram nao abordar uma religiao especifica
para nao transformar o ensino religioso em catequese e, em conseqliéncia, fazer

proselitismo.
3.3 Sugestao de encaminhamentos

Cada vez mais, o fenbmeno da pluralidade religiosa implica reflexdes e
possibilidades do didlogo religioso. Essa pretendida harmonia, sobre rupturas
sempre mais fortes, confronta-se com um intenso pluralismo de expressao de fé.
Frente a essa realidade, o professor de ensino religioso ndo pode responder com
atitudes de ataques ou defesa, tendendo a considerar todas as expressdes
religiosas como um desafio para o seu trabalho, e sim possibilitar o convivio pacifico
entre as varias religides existentes em nossos dias. Nao é facil discernir qual a

verdadeira atitude a ser tomada. Além dos principios religiosos, esta atitude precisa

“8 WACHS, Manfredo Carlos (Org.). Praxis do ensino religioso na escola: IV Simpésio de Ensino
Religioso. Sao Leopoldo: EST/Sinodal, 2007. p. 38. ]

* FREIRE,Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Olho d’Agua,
1993. p. 105.
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considerar também elementos de ordem sociocultural, que certamente influenciam
sua orientacdo, nao se devendo menosprezar a importancia dos valores sociais,

econdmicos, culturais e religiosos da realidade do seu aluno.

Portanto, o que aqui apresentamos € uma compreensao do ensino religioso
numa sociedade plurirreligiosa e, em face desse pluralismo, novos desafios
espirituais surgem a cada dia. Conscientes desses problemas, o professor de ensino
religioso devera agir ndo de forma centralizada, mas de forma pluralista, ndo
dogmatica, mas disposto ao didlogo. Em termos praticos, ndo precisamos de um
ensino religioso que esteja a servico das transmissdes de conhecimento inter-
religioso, mais ainda: nos precisamos do dialogo interno, da discussao que se
desenvolva em ndés mesmos, em nossas cabecas, sempre que encontrarmos algo
diferente, como, por exemplo, cristdos quando escutam algo sobre religido
muculmana ou quando evangélicos escutam algo sobre espiritismo ou candomblé.
Precisamos, principalmente, do dialogo do dia-a-dia de todas as pessoas das
diversas religides. S6 assim chegaremos a um consenso ético fundamental a vida e

a convivéncia humana.

Que os verdadeiros deveres da Religiao sao independentes das instituigdoes
humanas, que um coragao justo é o verdadeiro tempo da divindade, que em
todos os paises e em todas as seitas, amar a Deus acima de tudo e o
proximo como a si mesmo € o resumo da lei, que nao ha religido que
dispense os deveres da moral, que ndo ha outros verdadeiramente
essenciais a ndo ser estes e que o culto interior € o B)rimeiro desses deveres
e que sem a fé, nenhuma verdadeira virtude existe.’

O ensino religioso, ndo mais entendido como catequético, deixa muitos
professores em dificuldades na definicdo de seus conteudos. Essa situagdo abre um
espaco mais amplo de liberdade para que o professor aja de forma transformadora,
partindo do projeto politico-pedagdgico da escola e das experiéncias e necessidades
dos alunos. Sabemos que nao é facil, todavia a caminhada podera ser prazerosa, se
o professor perceber a necessidade de inovar em seu trabalho pedagdégico. Talvez
nao seja possivel nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo necessario fazer
concessoOes a conteudos pré-estabelecidos, mas que compreenda uma metodologia

sem proselitismo, valorizando o ensino com pesquisas e interdisciplinaridade. A

% ROUSSEAU, 2004, p. 438.
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propria valorizagdo do ensino religioso por parte de muitos podera ser uma 6tima

oportunidade de fazer algo diferente.

Devemos considerar a pluralidade religiosa existente na sociedade e
respeitd-la, mas asseguramos que nao € possivel respeitar sem conhecer. O
professor de ensino religioso numa sociedade plural precisa estudar, investigar,
questionar e aprender sobre as diferentes religibes sem fazer juizo de valor,

respeitando-as independente da fé que o mesmo professe.

Se o professor conhece, estuda, ele dialoga e, com certeza, seus alunos
terdo assim oportunidades de conhecer ritos, simbolos, oragbes e textos sagrados,
respeitando a experiéncia religiosa do outro e descobrindo ou confirmando sua
propria escolha.

E através da reflexdo ponderada sobre religido e o ensino dela sem
proselitismo nas escolas publicas, da pré-escola e do Ensino Fundamental em nosso
pais que conseguiremos vencer as resisténcias que existem quanto a aplicagdo do

ensino religioso.

Deus estd muito além de nossas tramas verbais [...] Teologia ndo é rede
que se tega para apanhar Deus em suas malhas, porque Deus nao é peixe,
mas Vento que ndo se pode segurar. [...] Descansem os que tém certezas.
Nao entro no seu mundo e nem desejo entrar. Jardins de concreto me
causam medo. Prefiro a sombra dos bosques e o fundo dos mares, lugares
onde se sonha [...] Ali moram os mistérios e 0 meu corpo fica fascinado.®'

Considerando suas palavras, compreendemos que o ato de refletir sobre o
ensino religioso € como o exercicio de tecer redes, teias de significagédo, e, assim,

abrimos mao das certezas, porque desejamos o fascinio de constituir novas

possibilidades.

" ALVES, Rubem. O quarto do mistério. Campinas: Speculum/Papirus, 1987. p. 137.



CONCLUSAO

Com base na observacéao feita, concluimos que a falta da capacitacao do
professor para o ensino religioso, negligenciada pelas esferas municipal e estadual,
impossibilita o professor de, pelo menos, ter a oportunidade de discutir sobre o tema,
sendo este um dos fatores marcantes para a negligéncia com o ensino religioso.
Apesar de os professores estarem apenas completando sua carga horaria com
ensino religioso, ndo é possivel adquirir aprendizagens significativas sem adequada
formacgao do/a educador/a, mesmo assim, acreditamos que os professores deveriam
assumir um papel de pesquisador, possibilitando a atualizagdo e a formagao
continuada. Porém, sabemos das dificuldades que estes enfrentam com salarios

baixos e condi¢des precarias de trabalho que dificultam a sua acao pedagdgica.

Com todas essas dificuldades, percebemos que alguns professores ja estdo
buscando transformar a sua pratica, enquanto que outros ainda continuam inertes
frente as mudangas que vém ocorrendo no ambito educacional. O que nos levou a
esta conclusdo foi o descaso dado pelo professor secular ao ensino religioso. Os
professores e funcionarios que possuem uma religido definida trabalham com o

ensino religioso de acordo com a sua crenga ou fé.

O tratamento uniforme dado pelas escolas gera desinteresse maior em
relagdo ao ensino religioso. Alunos provenientes de familias evangélicas, catolicas,
espiritas, de religibes de matriz afro-brasileira, etc., ndo compreendem o verdadeiro
sentido do ensino religioso, participam das aulas, adquirem notas boas nas
avaliagcoes, mas fogem, na pratica, daquilo que Ihes foi permitido estudar na escola,
pois a experiéncia vivida pelo aluno ndo corresponde a sua historia, com visées de
mundo, de valores, sentimentos, crencas. Nao ha, portanto, um ensino religioso real.

Assim, o fato de serem filhos de uma sociedade plurirreligiosa dificulta o trabalho em
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sala de aula, principalmente no Ensino Fundamental, onde pais respondem pelos
filhos, obrigando-os a nao participar de eventos contrarios a sua religiao. Um
exemplo muito comum dessa realidade € a nao participacao dos filhos cujos pais séo

evangélicos em festas juninas, folclore, etc.

Nesta perspectiva, a homogeneidade religiosa dos pais ndo permite sequer
trabalhar a diversidade cultural. Sao essas experiéncias, entre outras, que
constituem dificuldades para trabalhar com o ensino religioso em sala de aula.
Nesse campo educativo, familia, escola e igreja constituem-se como instituicées de
uma sociedade complexa, apresentando ampla diversidade de experiéncias
marcadas pela propria divisdo de costumes e crengas. Porém, tratar a pluralidade
religiosa implica num constante reposicionamento. Um fator que interfere nessa

dindmica é a faixa etaria e o que ela possibilita.

Concretamente, os alunos quando chegam a escola, ainda no pré-escolar ou
mesmo no Ensino Fundamental, sdo sujeitos dos pais € maes com uma cultura, um
saber, uma religido, enquanto que 0s jovens sdo sujeitos socioculturais com um
projeto mais amplo e mais consciente de seus desejos, aspira¢oes, interrogacoes e
aprendizagem. De qualquer forma, o cotidiano da sala de aula reflete uma
experiéncia de convivéncia com o diferente. Por isso, deve ser um aspecto de
debate de idéias, confronto de valores e visbes de mundo que interferem na
formagdo do aluno. Como fica entdo o ensino religioso plural? O professor deve
fazer de sua aula um momento de aprendizagem, de convivéncia com a diferenca,
procurando lidar com a subjetividade, havendo oportunidade para os alunos falarem
de si, trocando idéias, lidando com a diferenca.

A questdo que se coloca é a respeito dos tempos que a escola reserva para
atividades de socializagdo. Eles sdo minimos. E fundamental que os profissionais da
escola reflitam mais a respeito de como a escola se organiza. A razao da eficacia do
ensino religioso consiste em uma realidade onde ndo existe consenso minimo no
campo da formagdo humana. Essa acao possibilitada pelo ensino religioso abre
espago para a aproximacao, para o didlogo e a colaboragdo com outras religioes,
desenvolvendo uma postura de abertura, inclusive com movimentos religiosos

considerados proselitistas e das mais diversas concepgoes.
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A pluralidade dos participantes enriquece o individuo, impelindo o didlogo
com a sociedade em busca da interagdo humana. E aqui surge outra questao:
dentro dessa pluralidade de orientacdo religiosa, é realmente possivel a
concretizacao dessa aspiracao? O perfil do ensino religioso implica na resposta que
damos a tais questionamentos. Para muitos, sobretudo professores confessionais, a
orientagcdo é mais teoldgica. Diante disso muitos professores sentem-se tentados a
valorizar o ensino religioso na unidade apenas social. Deve-se, entretanto, tratar da
busca e do dialogo entre religides numa interacado de teologia e préatica, onde ambas
contribuem para uma vivéncia realmente solidaria, de modo que assumam a
dimensado do didlogo num processo concreto de promogdo humana. E isso nao

acontece sem reflexdo. Essa reflexdo tem perspectiva no ensino religioso.

Conhecer o universo religioso, delimitando as proprias crencas, em relagao
as crencas diferentes, admitindo que todas elas tém valor intrinseco, e procurar um
didlogo saudavel entre as diversas tradicdes pode fazer a pessoa situar-se no
mundo de forma muito mais segura e fraterna. Saber que as respostas e os cultos
da fé que integram a nossa identidade tém eco entre outras identidades religiosas
pode aumentar a nossa propria fé e, ao mesmo tempo, fazer-nos mais

compreensivos e empaticos com a riqueza e a beleza das religides do planeta.

E importante que o didlogo inter-religioso seja impulsionado pelo desejo de
um melhor entendimento humano [...] que contribua para uma melhor
confiabilidade humana. [...] Mas também: O encontro com o diferente pode
apontar para a grc’)pria identidade e levar a perguntar justamente sobre o
especifico dela.”

Em relagdo aos dados analisados, concluimos que a construgdo do ensino
religioso nas escolas publicas estaduais que compdem a DIREC V, na Babhia,
embora estejam tentando seguir a Lei de Diretrizes e Bases, pois suas diretrizes
chegam mais fécil as escolas através dos Parametros Curriculares Nacionais, que a
Lei Estadual, na pratica, as interferéncias dos segmentos religiosos majoritarios

ainda se impéem com muita forga sobre a constru¢des pedagdgicas das escolas
estaduais baianas.

Diante destes fatos, entendemos que a discussao acerca do ensino religioso

é de fundamental importancia para o processo de democratizacao do conhecimento,

2. BERKENBROCK, Volney J. A atitude franciscana no dialogo inter-religioso. in: MOREIRA, Alberto
da Silva (Org.). Heranca franciscana. Petropolis: Vozes, 1996. p. 327.
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para fomentar a via do didlogo e estabelecer o respeito as diversidades religiosas

como condicdo sem a qual ndo seremos plenos em nossa cidadania.

Em relacdo aos questionarios realizados, concluimos que a constru¢do do
ensino religioso plural, sem proselitismo, no pré-escolar e no Ensino Fundamental
encontra igualmente barreiras, isto porque a formagéo religiosa da crianga € de
responsabilidade dos pais, inserindo-as numa formacao religiosa especifica,
seguindo juntos a doutrina, os ensinamentos e os dogmas de sua religido. As
escolas, no entanto, tém contribuicdo a dar, a medida que conseguem, através do
didlogo, do tema transversal da ética e da prépria disciplina de ensino religioso,
expressa bem clara no Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
quando diz: “a escola precisa assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil”, uma nova mentalidade, pois o sentido real e funcional do ensino religioso

estara garantido se o professor estiver preparado para realiza-lo.
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ANEXO B - Plano de Ensino 2008 12 Série Ensino Fundamental

Escola Estadual Dr. Heitor Guedes de Mello
Professora Adaildes Pinto Brandao Santos
Série: 12 Série Ensino Fundamental

Area do Conhecimento: Religides: Unidade | e Il

Plano de Ensino 2008

Objetivo Geral:

Perceber a presenca de Deus em nossas vidas.

Habilidades:

Conhecer e respeitar a religido de cada colega;
Demonstrar carinho e respeito pelos pais através de situagdes diversas do cotidiano;
Modificar atitudes agressivas.

Conteudos:

Religides (Conhecendo a religido de cada um);
Amor materno;

Amor paterno;

Amor filial;

Amor e respeito ao préximo;

Amizade.

Situacao didatica:

Sensibilizaco;

Musica;

Leitura de pequenos textos;
Dramatizacéo;

Jogral;

Confecgoes de cartazes;

Pintura;

Exibicao de filmes;

Colagem;

Producao de textual (verbal e nao verbal).
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Recursos:

Livros paradidaticos: Perdoar, sempre!, A honestidade sempre vence!, A forca do
exemplo, O lado bom das pessoas, O que € o amor? Todos os livros da colegéao
Pequenas Li¢oes da Editora Soler, Belo Horizonte- MG.

Avaliacao:

Avaliacdo se dara de forma processual e continua, onde os educandos serao
observados através das atividades cotidianas.



ANEXO C - Plano de Ensino 2008 42 Série Ensino Fundamental

Escola Estadual Dr. Heitor Guedes de Mello
Professora Juciara Cerqueira Pinheiro
Série: 42 Série Ensino Fundamental

Area do Conhecimento: Religides: Unidade |

Plano de Ensino 2008

Objetivo Geral:

Valorizar os ensinamentos de Jesus Cristo, percebendo a importancia que a palavra
exerce na vida de todos os seres humanos e melhorar o seu relacionamento com o
proximo.

Habilidades:

Desenvolver autonomia, cooperacao e solidariedade;
Compreender o que a palavra de Deus quer dizer;
Perceber a importancia da familia na formacao do individuo;

Respeitar os problemas dos outros e criar meios para solucionar os seus.
Conteudos:

Preciso melhorar;

Deus me faz melhor;

A familia da gente;
Quando nem tudo vai bem.

Situacao didatica:

Levar os alunos a refletir os problemas com olhar critico, inovador e compreensivo,
criando habilidades para interagir com o meio em que vive com consciéncia e
respeito. Serdo usadas aula expositiva e pratica. Reflexdo de textos, trabalhos,
participacdo individual.

Recursos:

Quadro de giz;
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Livros;

DVD;

Som;
Caderno etc.

Avaliacao:

Sera processual e continua, levando em consideracao a participacdo e desempenho
do aluno. Sendo que a avaliacdo qualitativa tera maior valor que a avaliagao
quantitativa.



