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RESUMO

O processo de inclusdao escolar é essencial para garantir as pessoas com
dificuldades de aprendizagem, espagos educacionais de direito, favorecendo a
socializacado e o desenvolvimento psicossocial. Para tanto, a formagdo docente
emerge como um elemento essencial, tendo em vista a instrumentalizagcdo para a
realizagao de praticas educativas inclusivas. Fundamentada também na perspectiva
teologica da dignidade humana inalienavel, que sustenta o direito universal a
educacao e ao pleno desenvolvimento, a presente pesquisa se apresenta com o
objetivo geral de investigar como a formagao docente pode contribuir para a incluséo
de pessoas com Transtorno Especifico de Aprendizagem na escola publica regular,
com direcionamento para agbes pedagdgicas inclusivas. S&o objetivos especificos:
analisar os aspectos conceituais e legislativos relacionados a inclusao escolar, com
foco em sua aplicabilidade no contexto da escola publica; definir e classificar o
Transtorno Especifico de Aprendizagem, de acordo com a literatura especializada e
as politicas educacionais; explorar metodologias e tecnologias educacionais que
favorecem a inclusdo de pessoas com Transtorno Especifico de Aprendizagem e
dificuldades de aprendizagem na educacdo basica; examinar como a formacgéao
docente, inicial e continuada, pode impactar na inclusdo escolar de criangas e
adolescentes com Transtorno Especifico de Aprendizagem; analisar a presenga de
elementos sobre inclusdo escolar em dois Projetos Politico-Pedagdgicos; e
desenvolver um e-book como recurso de apoio a formacdo continuada de
professores, visando a inclusdo de estudantes com Transtorno Especifico de
Aprendizagem. Para o alcance de tais objetivos, foi desenvolvida uma pesquisa
bibliografica e documental, de abordagem qualitativa e interpretativa, de livros, teses,
dissertagdes, artigos cientificos, dispositivos legais, Projetos Pedagdgicos de Curso
e Projeto Politico Pedagogico. Também foi desenvolvido, enquanto produto
educacional, um e-book, com a finalidade de auxiliar na formacao docente, para a
inclusdo escolar. O e-book desenvolvido configura-se como um instrumento de
estudo sobre a inclusdo escolar, além de ser um guia pratico, com sugestdes de
estratégias e atividades, que valorizem cada aluno, em sua individualidade,
personalizando e modelando o ensino de modo a alcancgar todos e favorecer uma
aprendizagem mais significativa.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Formacdo Docente. Transtorno Especifico de
Aprendizagem. Pratica educativa.



ABSTRACT

The process of school inclusion is essential to guarantee people with learning
difficulties the educational spaces they deserve, fostering socialization and
psychosocial development. To this end, teacher training emerges as an essential
element, with a view to providing the tools for implementing inclusive educational
practices. Also based on the theological perspective of inalienable human dignity,
which supports the universal right to education and full development, this research
aims to investigate how teacher training can contribute to the inclusion of people with
Specific Learning Disorders in regular public schools, with a focus on inclusive
pedagogical actions. The specific objectives are: to analyze the conceptual and
legislative aspects related to school inclusion, focusing on its applicability in the
context of public schools; to define and classify Specific Learning Disorders,
according to specialized literature and educational policies; to explore educational
methodologies and technologies that favor the inclusion of people with Specific
Learning Disorders and learning difficulties in basic education; to examine how initial
and ongoing teacher training can impact the school inclusion of children and
adolescents with Specific Learning Disorder; to analyze the presence of elements on
school inclusion in two Political-Pedagogical Projects; and to develop an e-book as a
resource to support the ongoing training of teachers, aiming at the inclusion of
students with Specific Learning Disorder. To achieve these objectives, a bibliographic
and documentary research was developed, with a qualitative and interpretative
approach, of books, theses, dissertations, scientific articles, legal devices, Course
Pedagogical Projects and Political-Pedagogical Project. An e-book was also
developed, as an educational product, with the purpose of assisting in teacher
training, for school inclusion. The developed e-book is configured as a study
instrument on school inclusion, in addition to being a practical guide, with
suggestions of strategies and activities, that value each student, in their individuality,
personalizing and modeling teaching in order to reach everyone and favor more
meaningful learning.

Keywords: School Inclusion. Teacher Training. Specific Learning Disorder.
Educational Practice.
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1 INTRODUGAO

As dificuldades de aprendizagem fazem parte do exercicio laboral docente.
No contexto da educagao basica, professores, coordenadores, gestores, familiares e
profissionais de apoio escolar se unem para auxiliar no processo de aprendizagem,
enfrentando expectativas e criando novas possibilidades de inclusdo.! Para que a
pratica docente reflita uma intencdo inclusiva, tornando o ambiente escolar
acolhedor, é essencial uma formagdo docente continua, onde estratégias,
tecnologias, conhecimento teorico e experiéncia coexistam em uma experiéncia
dialogica.?

Um dos principais obstaculos encontrados na realizagédo da inclusdo dos
alunos e das alunas com necessidades especiais, refere-se a falta de formacao
qualificada dos professores e das professoras. No entanto, esta formagao ndo deve
ser focada apenas nos aspectos tedricos, mas na pratica pedagogica, do dia a dia
da sala de aula. Ter competéncias e habilidades suficientes para atender as criangas
e adolescentes com suas diferengas é fundamental, e também um suporte técnico
para lidar com alunos inseridos nas classes regulares.?

Conjectura-se que a falta de experiéncia € um dos problemas enfrentados
por alguns professores em relagcdo a inclusdo de discentes com dificuldades de
aprendizagem especifica. Achar os melhores critérios e metodologias de ensino que
auxiliem a aprendizagem de todos os estudantes, exige treinamento, estudo,
formacdo e apoio da comunidade escolar, dos familiares e de profissionais
capacitados.

Os professores e as professoras precisam encontrar os métodos de ensino
que melhor alcancem os alunos e as alunas, com variadas estratégias de

aprendizagem e realizar sempre o planejamento adequado, que promova o

' KLEMZ, C. Incluséo transversal da diversidade humana a partir da perspectiva da educagio
e da teologia. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdades EST, Programa de Pdés-Graduagao, Séo
Leopoldo, RS, 2019a.

2 ROSIN-PINOLA, A. R.; DEL PRETTE, Z. A. P. Incluséo escolar, formagdo de professores e a
assessoria baseada em habilidades sociais educativas. Revista Brasileira de Educagéao
Especial, V. 20, n. 3, p. 341-356, jul. 2014. Disponivel em;
https://www.scielo.br/jirbee/a/qX5fThgbxB86THg6y8rg6LS/abstract/?lang=pt. Acesso em: 10 fev
2024. MANTOAN, M.T.E. Inclusao escolar — O que é? Por que? Como fazer? Sao Paulo:
Summus, 2015.

3 MANTOAN, M.T.E. Uma escola hospitaleira. Revista Estudos Aplicados em Educagio, Sdo
Caetano do Sul, SP, v. 7, n. 13, p. 5-14, 2022.
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desenvolvimento de cada aluno. Incluir os alunos e as alunas nas atividades
realizadas na sala de aula. Superar os obstaculos e os desafios na inclusao escolar
de alunos com tais necessidades, exige esfor¢co permanente, estudo e trabalho
interdisciplinar.

Assim, durante a minha trajetéria pedagogica encontrei a motivagao para a
realizacdo deste estudo, que data desde o inicio da minha atuacgao profissional. A
minha alegria e inquietagdo surgiu quando entrei para o quadro de professores do
estado da Bahia, no ano de 2002. Alegria, porque era estava realizando um objetivo
de vida: ensinar. Depois entendi que eu também estava aprendendo muito com os
meus alunos. E a minha inquietagcdo emergiu ao receber um aluno com dificuldade
de aprendizagem.

Fiquei observando aquele aluno que nao falava muito. Sempre sentadinho
mais ou menos nos mesmos lugares, respondia a presenga com quase nenhum
som. Até que uma aluna chegou proximo a mim e disse: - pré, ele tem problemas. A
partir de entao passei a refletir sobre qual a melhor forma de lidar com aquele aluno.
A principio, nao fiz nenhuma distingdo de atividades, pois queria observar aquele
meu aluno, que era aparentemente um pouco diferente dos demais.

Professores do 6° ano do Ensino Fundamental ainda acompanham as
atividades dos alunos e das alunas mais de perto. E foi assim, verificando os
cadernos e livros, que percebi que este meu aluno merecia um pouco mais de minha
atencgao, porque quando eu chegava mais proxima dele percebia que agia e pensava
de forma diferente, nos momentos de aprendizagem.

Na escola onde atuava, os alunos e as alunas que tinham algum problema
de aprendizagem eram considerados pessoas com deficiéncia (PCD) e eram
aprovados automaticamente, pois ndo poderiam ser reprovados, e assim o ciclo
continuava. Percebi que a exclusdo existia; e mesmo sabendo que estes alunos
estavam matriculados na escola, ndo eram acolhidos em suas necessidades
especificas de modo a promover o seu desenvolvimento. Apenas eram aprovados,
sem que houvesse, durante o ano letivo, um trabalho pedagdgico efetivo para a
incluséo.

Recém-formada, ha 22 anos, iniciando a carreira docente, ndo encontrei no
curso de graduacgao, respaldo para lidar com as dificuldades enfrentadas pelos
alunos e pelas alunas; n&do tendo um arcabougo tedrico nem pratico em educagao

especial. Precisei, entdo, de buscar em um processo de autoformacao,
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esclarecimentos e caminhos eficazes para que a inclusao fosse realimente efetivada.
Mas, um aspecto muito importante € que a inclusdo acontece de fato, quando a
particularidade de cada aluno é assistida e atendida igualmente, quando as
diferencas sao incluidas em sua totalidade. Ai sim, poderemos entender que a
equidade funciona em sua plenitude.*

No ano de 2020, a pandemia de Covid-19 ja era uma realidade concreta. A
Secretaria de Educagao, em conjunto com as unidades escolares, adotou todas as
medidas possiveis para garantir a segurangca de todos: alunos, professores,
funcionarios e responsaveis. Foram dias extremamente dificeis, mas havia uma
sensagao de seguranca relativa devido aos cuidados implementados, como 0 uso de
luvas, alcool em gel, termémetros, mascaras, higienizagao frequente das méos e
vigilancia constante quanto ao estado de saude de todos. Qualquer sinal de
resfriado, por exemplo, era prontamente encaminhado para as devidas providéncias.

No entanto, no dia 16 de marcgo de 2020, uma segunda-feira, ao chegar cedo
na unidade escolar, recebi um e-mail informando sobre a suspensdo das aulas
presenciais. O ano letivo, contudo, ndo foi interrompido para a equipe de gestao.
Ocupando o cargo de vice-diretora, fungdo que ainda exergo, enfrentei um periodo
de trabalho intensificado. Nossa escola esta localizada em uma area de grande
vulnerabilidade socioeconémica, onde muitos alunos dependem da merenda escolar
como principal fonte de alimentacéo.

Diante dessa realidade, o Governo da Bahia decidiu implementar uma
medida de apoio alimentar para os estudantes, criando cartdes de alimentagcdo em
parceria com uma instituicdo bancaria. Esses cartdes, com um valor mensal de R$
55,00, foram destinados a cada aluno das unidades escolares. Nossa equipe teve
entdo o desafio de localizar cada estudante para realizar a entrega dos cartbes,
permitindo que fossem utilizados em supermercados préoximos a escola para
aquisicao de alimentos.

Meses apds o fechamento das escolas devido a pandemia, o Governo da
Bahia decidiu pelo retorno das aulas em um formato hibrido, combinando ensino
presencial e remoto. O modelo presencial foi adaptado para garantir o
distanciamento fisico necessario entre os alunos e as alunas. Contudo, esse retorno

evidenciou uma grave questdo: muitos alunos e alunas enfrentaram dificuldades

4 KLEMZ, 2019a.
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significativas no processo de aprendizagem. Nem todos tinham acesso a
computadores ou dispositivos moveis para acompanhar as aulas online. Por essa
razdo, os professores e as professoras enviavam atividades por e-mail, para que
fossem impressas na escola e entregues aos estudantes que ndo possuiam os
recursos tecnoldgicos necessarios.

No ambito da inclusédo, o periodo da pandemia resultou, infelizmente, em
exclusao social e educacional. Alunos sem acesso a recursos digitais enfrentaram
desafios ainda maiores, especialmente porque, para muitos, a escola é o Unico
espaco de interagao social. O periodo pds-pandemia trouxe a tona uma realidade
marcada por desigualdades, que ainda enfrentamos. Até hoje, recebemos alunos e
alunas com dificuldades de aprendizagem provenientes desse periodo critico, e 0
processo de recuperacio tem sido continuo.

Assim, na convivéncia diaria com criangas e adolescentes com dificuldades
de aprendizagem diversas, algumas diagnosticadas como transtornos, percebendo
os desafios enfrentados pelos docentes para lidar com estes alunos, de modo a
promover meios para a sua inclusdo, um questionamento emerge como problema
dessa pesquisa: como a formagao docente pode contribuir para a inclusdao de
pessoas com Transtorno Especifico de Aprendizagem na escola publica regular?

A partir desse questionamento principal, trés problemas secundarios foram
delineados: Quais os aspectos conceituais e legislativos relacionados a incluséao
escolar? Como sao definidos e classificados os Transtornos Especificos de
Aprendizagem? Quais metodologias e tecnologias educacionais podem ser
utilizadas para a inclusao de pessoas com Transtorno Especifico de Aprendizagem
na educacado basica? Como a formagao docente pode contribuir com a inclusao
escolar? Como o Projeto Politico Pedagogico de escolas publicas de Salvador
abordam a inclusdo escolar? E como um e-book pode facilitar a formacao
continuada de professores para a inclusdo de criangas e adolescentes com
Transtorno Especifico de Aprendizagem?

Pressupbe-se que a formacdo docente, quando embasada em principios
tedricos e praticos inclusivos, pode contribuir de forma significativa, para a incluséo
escolar de pessoas com dificuldades de aprendizagem, promovendo uma pratica
pedagdgica mais equitativa e acessivel. A compreensdo dos aspectos conceituais,
legislativos e histéricos relacionados a inclusdo escolar influencia positivamente as

atitudes e praticas docentes, na medida em que se estabelece uma relacao
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casuistica contextual com a realidade vivenciada, ampliando as possibilidades de
pratica educacional que reflita uma escola hospitaleira®.

Quanto ao conhecimento sobre as definicdes e classificacbes do Transtorno
Especifico de Aprendizagem, permite aos professores e as identificar e atender
melhor as necessidades educacionais desses alunos, promovendo intervencdes
mais eficazes. Sobre esse aspecto, convém elucidar o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), que apresenta as conceituagbes e
especificagdes fundamentais, utilizando o termo “Transtorno Especifico de
aprendizagem”, para designar as dificuldades de aprendizagem persistentes por ao
menos 6 meses, em leitura, compreensdo do sentido da mensagem escrita,
dificuldades de ortografar, bem como no dominio numérico e no raciocinio logico.
Tais transtornos, que geram prejuizos na escrita, matematica e linguagem, podem
estar associados a outros transtornos do neurodesenvolvimento; sendo ainda
necessario considerar os aspectos sociais, genéticos, familiares e culturais.

E essencial ao professor associar esse conhecimento técnico-teérico as
praticas metodoldgicas e tecnologias educacionais inovadoras, que facilitam a
inclusdo de alunos com Transtorno Especifico de Aprendizagem, melhorando sua
participacdo e desempenho escolar. Para tanto, a formagao docente, tanto inicial
quanto continuada, que aborda praticas inclusivas e adaptadas, pode preparar os
professores e as professoras para lidar com a diversidade de alunos e implementar
estratégias que favorecem a inclusdo escolar. Tais estratégias devem estar
associadas a um Projeto Politico-Pedagdgico claro e inclusivo, construido com a
participagcao da comunidade escolar.

Por fim, espera-se que a utilizacdo de um e-book como recurso de formagao
continuada, pode ser uma ferramenta eficaz para capacitar professores, fornecendo
conteudos acessiveis e praticos que promovam a inclusdo de criangas e
adolescentes com Transtorno Especifico de Aprendizagem na educagao basica.

A formacgao continuada do professor no processo de inclusdo é muito
importante, porque vai atender demandas e inquietagcdes do professor de como lidar
no processo de ensino e aprendizagem no seu dia a dia na sua pratica pedagogica

no processo de inclusdo, aperfeicoamento de suas habilidades e atualizagbes de

MANTOAN, 2022.
6 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e estatistico de transtornos
mentais: DSM-5-TR. 5. ed. rev. Porto Alegre: Artmed, 2014.
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seus conhecimentos continuos € importante. Porque é indispensavel formar docente
naquilo que ele vai precisar colocar em pratica, pois € fundamental para que ele
possa atender as suas necessidades de inclusdo daqueles alunos que tem alguma
dificuldade de aprendizagem. A qualificagdo do docente de fato precisa acontecer na
pratica, focar apenas nos aspectos tedricos ndo ira favorecé-lo, € essencial estreitar
a ligacao de formacédo parte tedrica e a pratica, isso dara mais confianca e
seguranga em seu dia a dia no processo de ensino aprendizagem.

De acordo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado Continuada
de professores — Resolugdo CNE/CP n° 1/20207, o professor, é responsavel pela
sua proépria formagao, devendo exercer a autonomia, para o autoconhecimento e
autocuidado, no sentido de desenvolver habilidades e competéncias essenciais a
uma pratica educativa pautada na empatia, resolucdo de conflitos e acolhimento, de
forma dialégica. Tais Diretrizes salientam que € necessario adquirir conhecimentos
para alcancgar os objetivos educacionais, tendo em vista uma educagao acolhedora e
inclusiva.

Mediante esses questionamentos e hipoteses, a pesquisa desenvolve-se
com o objetivo geral de investigar como a formagédo docente pode contribuir com a
inclusdo de pessoas com Transtorno Especifico de Aprendizagem na escola publica
regular, com direcionamento para agbes pedagodgicas inclusivas. Sao obijetivos
especificos: analisar os aspectos conceituais e legislativos relacionados a inclusédo
escolar, com foco em sua aplicabilidade no contexto da escola publica; definir e
classificar o Transtorno Especifico de Aprendizagem, de acordo com a literatura
especializada e as politicas educacionais; explorar metodologias e tecnologias
educacionais que favorecem a inclusdo de pessoas com Transtorno Especifico de
Aprendizagem e dificuldades de aprendizagem na educagao basica; examinar como
a formacdo docente, inicial e continuada, pode impactar na inclusdo escolar de
criangas e adolescentes com Transtorno Especifico de Aprendizagem; analisar a
presengca de elementos sobre inclusdo escolar em dois Projetos Politico-
Pedagogicos; e desenvolver um e-book como recurso de apoio a formagao

continuada de professores, visando a inclusdo de estudantes com Transtorno

7 BRASIL. Conselho Nacional de Educacgdo. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020.
Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagédo Continuada de Professores
da Educacgao Basica (BNC-Formagéo Continuada). Diario Oficial da Unido, se¢éo 1, Brasilia, DF,
28 out. 2020.
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Especifico de Aprendizagem.

Para o alcance desses objetivos, a dissertacdo foi organizada em 4
capitulos. No capitulo inicial destacam-se as “Perspectivas sobre a inclusdo escolar”,
sao discutidos conceitos e aspectos filosoficos a respeito da inclusdo, evidenciando
uma diferenciagdo entre educacgao inclusiva e educacéo especial. Em seguida sao
apresentados aspectos conceituais sobre os termos “deficiéncia”, “transtornos” e
“dificuldades de aprendizagem”, além da classificagdo e caracteristicas do
Transtorno Especifico de Aprendizagem.

No capitulo seguinte “Formagao docente para a inclusdo escolar: é preciso
conhecer para incluir’, sao tecidas consideragdes amplas a respeito da formacéo do
professor desde a graduagdo e cursos de poés-graduagao, até a formacédo em
servi¢o, configurada como uma educagdo continuada do docente, relacionando a
pratica profissional com o saber tedrico. Apds estas explanacdes, sdo discutidos
aspectos relativos a pratica educativa inclusiva, tendo em vista os desafios
enfrentados pelos professores, para a conquista de uma escola acolhedora.
Também sao evidenciados alguns aspectos conceituais sobre metodologias ativas e
tecnologias assistivas, enquanto ferramentas essenciais para a pratica educativa
inclusiva.

No capitulo “Aspecto metodoldgicos da pesquisa documental e produgao do
produto educacional”’, evidenciam-se o tipo de estudo, as etapas da pesquisa, a
técnica de analise dos dados documentais, os resultados e discussdo da analise de
dois Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) e os aspectos inerentes a produgéo e
aplicacdo de um e-book para a formacado de professores, com a finalidade de
promover meios para uma pratica docente inclusiva.

Por fim, é apresentada a conclusao, tecendo analises sobre o alcance dos
objetivos, o percurso da pesquisa e recomendacgdes para os profissionais que atuam
na educagao basica, com énfase na escola publica.

Assim, o trabalho final busca estabelecer-se como referéncia ao oferecer
fundamentagcdo conceitual, que distingue termos essenciais como educagao
inclusiva e especial, além de classificar transtornos e dificuldades de aprendizagem.
No ambito profissional, espera-se uma contribuicdo mais direta e pragmatica. A
criagdo de um e-book para a formagao de professores representa a entrega de um
produto educacional de aplicagao imediata, uma ferramenta valiosa para a formagéao

continuada em servigco que pode ser utilizada por gestores e coordenadores em suas
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pautas pedagdgicas. Para além do e-book, a pesquisa instrumentaliza docentes ao
discutir metodologias ativas e tecnologias assistivas, oferecendo um repertério de
estratégias para lidar com os desafios da sala de aula inclusiva. Ao focar na
realidade da escola, o estudo pretende garantir relevancia e aplicabilidade,
dialogando diretamente com os profissionais que buscam transformar o discurso da

inclusdo em agdes concretas e eficazes no cotidiano escolar.
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2 PERSPECTIVAS SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR

O presente capitulo aborda aspectos inerentes a inclusao escolar. Inicia com
consideragdes conceituais, filoséficas e normativas, tendo como elementos
norteadores, a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13.146/20158, a
Constituicdo Federal de 1988°, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB)" e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)''. Em seguida, é feita uma distingao entre
educacgao inclusiva, educacao especial e inclusao escolar. Por conseguinte, sao
discutidos aspectos relativos as deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, com

destaque para o Transtorno Especifico de Aprendizagem.

2.1 ASPECTOS CONCEITUAIS E TEOLOGICOS DA INCLUSAO ESCOLAR

Inclusdo é o processo de garantir que o0s seres humanos,
independentemente de suas diferengas, tenham a garantia de igualdade de
oportunidades e que também sejam respeitadas suas singularidades'. Para que
isso de fato ocorra, € necessaria a criagao de ambientes que acolham e valorizem a
diversidade humana, promovendo assim a participacdo de todos e construindo uma
sociedade mais justa.

A inclusao é tema de reflexdes, principalmente quando casos especificos de
exclusdo e preconceito sdo expostos na midia. E um tema que incomoda aqueles
que necessitam da inclusdo, para ter acesso aquilo que ja é de direito. Ha, nesse
sentido, no minimo, uma incoeréncia ao se ter que recorrer a justica pelos direitos
assegurados, o que leva também ao desgaste emocional dos sujeitos envolvidos 3.

A inclusdo nao é apenas uma pratica educativa, mas um imperativo ético e

8 BRASIL. Lei n. 13.146 de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, 07 jul. 2015.

® BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial, 1988.

0 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

" BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Conselho Nacional de Secretarios da Educagdo —
CONSED, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagcdo — UNDIME. Brasilia: Ministério
da Educacao. 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 15 nov. 2024.

2 CIRIACO, F. L. Inclusdo: um direito de todos. Revista Educagdo Publica, v. 20, n° 29, 4 de
agosto de 2020. Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/29/inclusao-um-
direito-de-todos. Acesso em: 05 nov. 2024.

3 KLEMZ, 2019a.



22

social. E Preciso criar um ambiente onde todos os alunos e as alunas,
independentemente de suas habilidades ou dificuldades, se sintam valorizados e
apoiados. A exclusdo ndo apenas prejudica os alunos e as alunas, mas também
enfraquece a integridade e a eficacia do sistema educacional como um todo™.

A peregrinagdo que a pessoa passa quando é excluida e vai em busca dos
seus direitos, pode gerar sentimentos de frustagdo, impoténcia, tristeza e até mesmo
raiva. Além disso, a constante exposicdo na midia de situagbes de exclusdo pode
reafirmar estereodtipos negativos e perpetuar preconceitos, o que pode aumentar
ainda mais o impacto emocional nos individuos envolvidos'°.

A falta de inclusdo nao apenas prejudica aqueles que sao excluidos, mas
também a sociedade como um todo, pois impede o pleno desenvolvimento e
participacao de todos os individuos. Para aqueles que dependem da inclusao para
obter o que é de direito, é frustrante e desanimador ter que enfrentar barreiras legais
e burocraticas para reivindicar esses direitos®.

A Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015, que
estabelece diretrizes e normas para assegurar os direitos das pessoas com
deficiéncia e promover a inclusdo, € considerada o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia'’. Por meio deste marco regulatério, o Governo Federal tem como
finalidade, conforme estabelece o Art. 1°, “assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. Essa legislagéo rege para
diversas areas como acessibilidade, educacéo, trabalho, saude, e outras mais, com
0 objetivo de sanar barreiras e promover a participacdo do ser humano na
sociedade.

Tal medida regulatéria emerge de uma percepg¢ao conceitual sobre inclusdo
como garantia de direitos de cidadania a todas as pessoas, sejam quais forem as
diferencas. Essa forma de pensar sobre a sociedade inclusiva tem fundamento na
concepcao filosofica que “reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica

inerente a constituicdo de qualquer sociedade”'®. Em convergéncia com os Direitos

4 MANTOAN, 2015.

S MANTOAN, 2015.

6 KLEMZ, 2019a.

7 BRASIL, 2015.

8 ARANHA, M.S.F. (org.). Educagdo inclusiva: a fundamentacéo filoséfica. v. 1 - Coordenagéo
geral SEESP/MEC. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educagéo Especial, 2004.
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Humanos e com a Constituicdo Federal (CF)'®, os marcos regulatérios da educagao
inclusiva sinalizam que ha uma populagdo marginalizada devido as exclusdes
sofridas por conta de alguma deficiéncia fisica, intelectual ou sensorial; e que é
necessario criar medidas para garantir a participacdo na sociedade de forma plena,
0 acesso aos servigos e oportunidades, respeitando as diferencas.

Uma sociedade democratica tem seus principios a igualdade de todos,
sejam em seus direitos, sejam em seus deveres e que a inclusdo ja deveria esta
implicita em uma sociedade democratica. Ao pensar em uma sociedade inclusiva, é
necessario refletir sobre os direitos sociais e individuais assegurados pela CF. O
Art. 3° da CF salienta que um dos objetivos da Republica Federativa do Brasil é
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagcdo”. O Art. 7°, que aborda os direitos dos
trabalhadores, ressalta que é proibida qualquer discriminagcdo quanto ao salario e
critérios de admissado do trabalhador com deficiéncia. O Art. 24° estabelece com
deveres da Unido e dos estados e Distrito Federal, legislar sobre a protecéo e
integracdo social das pessoas com deficiéncia. Quanto a educagdo, o Art. 205
ressalta o dever do Estado quanto a garantia de “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

A CF pode ser vista como um espelho da percepcao que se tem sobre a
inclusdo como uma forma de manter a sociedade democratica, nos parametros do
respeito a liberdade, igualdade, e equidade das condi¢gbes sociais, econbmicas, de
saude e educacdao. Como uma forma de assegurar tais direitos, a LDB - Lei n°
9.394/19962', orienta os principios, estratégias e regulamentagdes, para uma
educacgao integral, de qualidade, como direito de todos a ser assegurada pelo
Estado e municipios, de forma colaborativa, sob o viés da democracia e da
igualdade de direitos.

Ja a BNCC? assegura a inclusdo de maneira abrangente, estabelecendo
principios e diretrizes para garantir uma educacgéo inclusiva e equitativa para todos

os alunos e as alunas. Reconhece a diversidade como valor fundamental,

-

9 BRASIL, 1988.
20 BRASIL, 1988.
' BRASIL, 1996.
22 BRASIL, 2018.
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promovendo o respeito as diferengas individuais, culturais, étnicas, sociais,
econbmicas e de género. Enfatiza a necessidade de adaptagdes curriculares e
metodoldgicas para atender as diversas necessidades de aprendizagem dos alunos
e das alunas, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Além disso, prevé a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), para apoiar alunos que necessitam
de atengao especifica, complementando o ensino regular.

Desse modo, a BNCC defende que a formacao continuada de professores é
destacada como essencial para promover praticas pedagodgicas inclusivas e
eficazes, garantindo que todos os alunos e as alunas tenham acesso ao
conhecimento e as competéncias necessarias para sua formacao integral®:.

Os processos sociais, éticos regulatérios para a promogéao da inclusdo implica
em reconhecer a diversidade humana como algo natural, que ndo pode ser
parametro para discriminar e agir de forma preconceituosa, excluindo as PCD. O nao
conhecimento e a falta de formacado técnica e profissional contribuem com a
perpetuacao de posturas excludentes, negando direitos.

Nas geragdes futuras ndo precisaremos mais de falar em inclusdo, pois ao
naturalizarem as diferencas desde muito cedo, as geragdes que estdo por vir,
crescerdo em ambientes, seguros, natural e acolhedor?4. A inclus&o sera vista como
algo natural e essencial para o proprio desenvolvimento mais justo da sociedade?®.

Quando a crianca é exposta as diferencas desde cedo e convive com
diversidades de diferentes realidades, tende a desenvolver uma compreens&o mais
empatica e sensivel em relacao as diferengas. Ao proporcionar as criangas uma
educacao inclusiva, equanime, a escola estara colaborando para a construgao de
um caminho para uma sociedade mais igualitaria. Para alcangar uma sociedade
consciente da diversidade, as escolas sdo essenciais, pois isso refletira nas futuras
geragdes, alcangando todos os espagos, no ambito da cultura, economia, politica,
religido e educagéo?.

Falar em inclusdo escolar é ter a absoluta certeza de que todas pessoas

estdo sendo respeitadas em seus espagos, € garantir 0 acesso dessas criangas,

2 BRASIL, 2018.

2 KLEMZ, 2019a.

25 ALVES, R.; OLIVEIRA, R. C. (Org.). Conversas sobre educagio. 7. ed. Campinas: Verus, 2003.
% ALVES; OLIVEIRA, 2003.
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jovens e adultos, igualdade de direito aos recursos de aprendizagem, de forma a
atender as necessidades e especificidades de cada aluno?”2,

O termo “inclusao escolar” pode ser compreendido, assim, como uma
necessidade de corrigir as formas de exclusdo escolar que vém se replicando ao
longo das décadas, e garantir os direitos humanos de todas as pessoas, a uma
educagdo de qualidade, que contemple em seus espacos de aprendizagem,
métodos e recursos pedagdgicos, meios assistivos que garantam a inclusdo das
PCD. Implica em reconhecer a diversidade humana como algo natural, proprio da
natureza humana e, por conseguinte, préprio dos espagos sociais?®.

Assim, ao criar uma cultura de consciéncia e respeito a diversidade; de
valorizacdo das diferencas e do ser humano, sejam quais forem as suas
dificuldades, potencialidades ou limitacdes, caminha-se para uma pratica inclusiva
no contexto escolar. “Conviver € viver bem em meio a essa diversidade. E parte
dessa diversidade sdo as pessoas portadoras de alguma deficiéncia ou diferenca.
Elas fazem parte do nosso mundo. Elas tém o direito de estar aqui. Elas tém o direito
a felicidade™°.

Conviver € mais do que simplesmente coexistir; € aprender a viver bem em
meio a diversidade, reconhecendo e valorizando as diferencas que compdem a
sociedade. Essa diversidade é essencial para a convivéncia humana, inclui as PCD
ou qualquer outra diferenga, que ndo sdo meros elementos a margem, mas parte
fundamental do nosso mundo e da nossa realidade social®’.

Esse direito n&o é apenas fisico, mas também social e emocional, garantindo
que elas possam participar plenamente de todas as esferas da vida, desde a
educacao e o trabalho até a convivéncia em comunidade. Ao reconhecermos esse
direito, reforcamos o compromisso de uma sociedade verdadeiramente inclusiva,
onde todos tém a oportunidade de serem vistos e ouvidos. Além disso, as pessoas

tém o direito a felicidade, um direito humano essencial que transcende qualquer

27 MANTOAN, M. T. E. O direito de ser, sendo diferente, na escola. Revista CEJ, v. 8, n. 26, p. 36-
44, 2 set. 2004. Disponivel em: https://revistacej.cjf.jus.br/cej/index.php/revcej/article/view/622.
Acesso em: 14 out. 2024.

22 MANTOAN, M. T. E.; PRIET, R. G. Inclusdo Escolar: pontos e contrapontos. Editora Summus.
2023.

2 MANTOAN; PRIET, 2023.

30 ALVES; OLIVEIRA, 2003, p. 14.

31 ALVES; OLIVEIRA, 2003.
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diferenga®?.

Ao garantirmos o direito a felicidade para essas pessoas, afirmamos que cada
vida tem valor e merece ser vivida com dignidade, respeito e alegria, contribuindo
para um mundo mais justo e igualitario33,

Para chegar a naturalizagdo das identidades, ha que se pensar a incluséo a
partir do ambiente da escola, reconhecendo a diversidade, como caracteristica
desse espago educativo®*. No entanto, para que isso de fato acontega é muito
importante estreitar sempre o dialogo e o trabalho continuo, principalmente nas
instituicdes de ensino, pois é la que lida com as futuras geragdes de adultos, garantir
com essas criangas o respeito as diferengas, o acolhimento, pois esta é a realidade
de toda sociedade humana, somos diferentes. E nesse ambiente que se moldam as
futuras geragcdes de adultos, influenciando profundamente a maneira como essas
criangas perceberdo e interagirdo com a diversidade ao longo de suas vidas.
Reconhecer e valorizar as diferencas, € essencial, porque reflete a realidade
incontestavel de nossa sociedade: somos todos unicos.

A educagao desempenha um papel crucial ao criar um espago seguro e
inclusivo onde as criangas nao apenas aprendem conteudos académicos, mas
também desenvolvem habilidades sociais e emocionais fundamentais. Promover o
respeito mutuo e o entendimento das diversas culturas, origens, habilidades e
perspectivas fortalece o tecido social e prepara os jovens para um mundo cada vez
mais diversificado e interconectado.

Ao estreitar o dialogo entre alunos, professores, pais e comunidade escolar, é
possivel construir uma base solida de valores como a empatia, a tolerancia e a
valorizagao da pluralidade. Nessa mesma linha, as narrativas das vivencias entre
professores, alunos e sociedade contribuem para disseminar experiéncias e, assim
poder evidenciar as diferencas e naturaliza-las. Isso ndo apenas enriquece a
experiéncia educacional, mas também contribui para uma sociedade mais justa e
inclusiva, onde todos tém a oportunidade de contribuir plenamente e serem
respeitados por quem s&o3°.

E essencial assegurar que todos os estudantes tenham iguais oportunidades

32 MANTOAN, 2004.

3 ALVES; OLIVEIRA, 2003.
3 KLEMZ, 2019b.

% KLEMZ, 2019a.
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de desenvolverem suas habilidades na educacao ela ressalta que o processo de
aprendizagem € unico para cada aluno e com diferentes ritmos e necessidades, pois
o ponto de partida é a igualdade de oportunidades para aprender, enquanto o ponto
de chegada €& o reconhecimento e valorizagdo das diferengas individuais do
processo educacional.

Nesse contexto, a diversidade é a manifestacdo de experiéncias das pessoas,
logo cada individuo traz em si uma gama de experiencias e vivéncias unicas, que
sdo modeladas por fatores, como sua origem ética-racial, cultural, de género,
orientagdo sexual, de habilidades e muito mais, com essas experiéncias 0s

individuos contribuem para a diversidade humana e enriquecem o tecido social.

(...) Os excluidos da sociedade buscam espago de forma isolada, cada qual
reivindicando seus direitos a partir das suas necessidades. A partir de um
conceito de Inclusdo Transversal, contemplando a diversidade humana,
supde-se que as necessidades/reivindicagbes podem ser requeridas de
forma conjunta. Pressupde-se que a Inclusédo Transversal, como una a partir
da diversidade, auxilia na naturalizagdo da diversidade. Estima-se que a
equidade é fundamental para que se possa falar em igualdade e, desta
forma, numa inclusdo de fato. Acredita-se que, a partir da teologia e da
educacgao, na formacdo de uma geragdo contemplando a diversidade, a
inclusdo pode ser naturalizada. Desta forma, supde-se que, ao serem
“incluidos” de forma natural pela educacéo, a inclusdo na vida social adulta
estara naturalizada para todas as pessoas. Estima-se que a naturalizagao
da compreenséao da diversidade humana naturalizara a inclusdo. Presume-
se que a naturalizagdo da diversidade humana, ao naturalizar a incluséo,
contemplara naturalmente as necessidades de todas as pessoas excluidas.
Assim, a partir da educagédo e da teologia, presume-se que seja possivel
formar geragbes que vejam a diversidade de forma natural, sem
estigmatizagbes e exclusdes®’.

Nesse contexto, entende-se a experiéncia e estudo. Essa diversidade humana
manifesta-se na forma como as pessoas veem o mundo, como elas se relacionam,
como elas pensam e como expressam suas identidades. Cada pessoa traz consigo
uma perspectiva unica, influenciada por suas experiéncias pessoais, culturais e
sociais. Essas perspectivas diferentes sdo valiosas, enriquecendo o dialogo, pois
cada pessoa traz consigo um conjunto unico de habilidades e conhecimento, que
podem contribuir de maneira significativa para a sociedade®2.

Os grupos excluidos da sociedade frequentemente lutam por seus direitos de

forma individualizada, cada um buscando atender as suas necessidades especificas.

% MANTOAN, 2004.
37 KLEMZ, 2019a, p. 19-20.
% MANTOAN, 2004.
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No entanto, o conceito de Inclusdo Transversal propde uma abordagem mais
unificada e integradora, que reconhece e valoriza a diversidade humana em suas
multiplas formas. A ideia central € que ao abordar as necessidades e reivindicacdes
de forma conjunta, através de um prisma inclusivo que atravessa todas as esferas
da sociedade, é possivel promover uma naturalizagdo genuina da diversidade®®.

Ao trabalhar com a experiéncia de cada discente nas escolas, o professor
esta convivendo com a diversidade, desta forma, evidenciando que os discentes de
alguma forma, vivem a inclusdo. Neste contexto a equidade desempenha um papel
fundamental, pois € vista como pré-requisito para alcangar a verdadeira igualdade e,
consequentemente, uma inclusdo eficaz. Nesse contexto, a educacdo desempenha
um papel crucial ao fornecer as futuras geracdes as ferramentas necessarias para
compreender e respeitar as diferencas desde cedo, o que naturaliza a inclusdo ao
longo da vida adulta®°.

A naturalizagdo da compreensao da diversidade humana € vista como um
passo crucial para garantir que a inclusdo seja um processo organico e nao forgado.
Quando a diversidade é entendida e aceita como algo intrinseco a experiéncia
humana, as necessidades de todas as pessoas, incluindo aquelas que foram
historicamente excluidas, sdo naturalmente contempladas e respeitadas*'. Portanto,
através da educacgao e da reflexao teoldgica, busca-se nao apenas eliminar estigmas
e exclusdes, mas também moldar uma sociedade onde a diversidade € vista como

uma fonte de forca e enriquecimento mutuo.

A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo
das escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos.
Ela questiona a fixagdo de modelos ideais, a normalizagdo de perfis
especificos de alunos e a selegédo dos eleitos para frequentar as escolas,
produzindo, com isso, identidades e diferengas, inser¢cao e/ou exclusdo. O
poder institucional que preside a produgao das identidades e das diferengas
define como normais e especiais nao apenas os alunos, como também as
suas escolas. Os alunos das escolas comuns sdo normais e positivamente
valorados. Os alunos das escolas especiais sdo 0s negativamente
concebidos e diferenciados*?.

Sendo assim, ao promover a inclusdo, as escolas desafiam os paradigmas

3 KLEMZ, 2019a.

40 KLEMZ, 2019a.

41 KLEMZ, 2019a.

42 ROPOLI, E. A, et. al. A Educagido Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola
comum inclusiva. Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacgao Especial; [Fortaleza]:
Universidade Federal do Ceara, 2010, p. 7.
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conservadores que podem excluir certos grupos de estudantes com base em algum
tipo de deficiéncia. Portanto, a inclusdo contesta os sistemas educacionais
tradicionais, que muitas vezes sdo baseados em uma abordagem homogénea e
padronizada. Uma escola inclusiva defende a valorizacdo da diversidade e a
adaptacdo dos métodos de ensino, para atender as necessidades de cada aluno®3.

A inclusdo desafia os paradigmas arraigados que sustentam a rigidez
conservadora das escolas, confrontando os sistemas educacionais em suas bases
fundamentais. Ao fazé-lo, questiona a adocdo de modelos ideais exclusivos, a
normalizacdo de certos perfis de alunos e a pratica de selecionar alguns para
frequentar escolas especificas, o que perpetua a criacdo de identidades e
diferencgas, assim como de inclusdo e exclusdo**.

O poder institucional que governa a construcdo dessas identidades e
diferencas determina ndo apenas quais alunos sao considerados normais e
especiais, mas também quais escolas sao vistas dessa maneira. As escolas
regulares tendem a valorizar positivamente seus alunos como "normais", enquanto
as escolas especiais frequentemente sdo estigmatizadas e marginalizadas como
locais para alunos concebidos de maneira negativa e diferenciada*®. Essa dicotomia
reflete ndo apenas uma divisao fisica entre os sistemas educacionais, mas também
uma segregacao ideoldgica que molda as expectativas sociais e educacionais.

A inclusdo transcende essas divisbes, defendendo uma abordagem
educacional que reconheca e valorize a diversidade. Ao desafiar a nogao de que
apenas certos perfis de alunos sao adequados para determinados ambientes
educacionais, ela promove uma visao mais ampla e inclusiva da educagédo como um
direito universal. Ao promover um ambiente escolar onde todos os alunos e as
alunas sao vistos como detentores de potencialidades unicas e igualmente validas, a
inclusdo n&o apenas melhora a experiéncia educacional individual, mas também
fortalece o tecido social ao reconhecer e celebrar a diversidade como um valor

fundamental na formagao de uma sociedade mais justa e inclusiva“®.

A escola das diferengcas é a escola na perspectiva inclusiva, e sua
pedagogia tem como mote questionar, colocar em duvida, contrapor-se,

4 ROPOLI et al., 2010.
4 ROPOLI et al., 2010.
4 ROPOLI et al., 2010.
4 ROPOLI et al., 2010.
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discutir e reconstruir as praticas que, até entao, tém mantido a excluséo por
instituirem uma organizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem
incontestaveis, impostos e firmados sobre a possibilidade de exclusdo dos
diferentes, a medida que estes sdo direcionados para ambientes
educacionais a parte?’.

Desta maneira, a inclusdo € a maneira mais correta para promover a
interacdo e o aprendizado colaborativo entre os alunos e as alunas com diferentes
habilidades e caracteristicas, isso faz com que um ambiente de respeito, empatia e
aceitacdo, seja um ambiente acolhedor, onde todos tém a oportunidade de aprender
com e sobre as diferengas uns dos outros. Por isso, a diversidade é uma
caracteristica intrinseca da experiéncia humana e é fundamental reconhecé-la e
valoriza-la. Ao reconhecer e valorizar a diversidade das experiéncias das pessoas,
podemos promover um ambiente mais inclusivo, justo e enriquecedor para todos.

O cerne da inclusao escolar reside na critica e na desconstru¢gao das normas
educacionais que perpetuam a exclusdo. Em vez de aceitar passivamente as
praticas estabelecidas, convém um dialogo continuo, onde se questiona a validade
das estruturas existentes e se busca maneiras mais inclusivas de ensinar e
aprender. Isso envolve ndo apenas a revisdo dos métodos de ensino, mas também a
transformacgao das atitudes e das politicas que marginalizam certos grupos com
base em diferengas percebidas.

Assim, a escola das diferencas ndo apenas aspira a mudancas superficiais,
mas busca uma transformacéo profunda na forma como a educagcao é concebida e
praticada. Ela busca criar um espacgo onde a igualdade de oportunidades seja uma
realidade concreta e onde todos os alunos e as alunas possam florescer
plenamente, independentemente de suas caracteristicas individuais®°.

N&o se educa “para alguma coisa”, educa-se porque a educagdo € um
direito e, como tal, deve ser garantido de forma igualitaria, equanime e justa. Sendo
assim, o objetivo maior da educacao é formar sujeitos sociais é formar cidadaos. Ela
ainda enfatiza que durante muitos anos a diversidade tem sido tratada de forma
desigual e discriminatéria ao longo dos séculos e ainda ndo foi devidamente

equacionada pelas politicas publicas e pelas escolas e em seus curriculos®’.

47 ROPOLI et al., 2010, p. 9.

48 ROPOLI et al., 2010.

4 ROPOLI et al., 2010.

50 ROPOLI et al., 2010

51 GOMES, N. L. Desigualdades e diversidade na educacgdo. Educ. Soc., v.33, n.120, p. 687-693,
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Por outro lado, a sociedade esta cada vez mais reconhecendo a importancia
da diversidade como uma construgcao social fundamental nos processos historicos,
politicos, econdmicos e educacionais. Em vez de ser vista como um problema, a
diversidade esta ganhando espago em foruns politicos, teorias sociais e
educacionais. Pois a compreensdo das diferengas como algo que enriquece a
sociedade onde convivemos esta se expandindo devido as pressdes sociais.

A inclusdo ha que ser pensada de forma mais ampla, iniciando pela
educacao. Pois a educagdao desempenha um papel fundamental ao fornecer as
ferramentas e os espacos necessarios para promover a inclusao e a valorizagao da
diversidade. Por meio da educacao, podemos criar ambientes de aprendizagem que
incentivem o respeito mutuo, a empatia e a compreensao intercultural. Além disso, a
educacao pode empoderar os alunos e as alunas a reconhecerem a importancia da
diversidade e a agirem como agentes de mudanga em prol da inclus&o®2.

Ao unir teologia e a educagao, podemos criar uma abordagem holistica para
promover a inclusdao natural. Essa abordagem envolve ndo apenas reconhecer e
valorizar a diversidade, mas também trabalhar ativamente para eliminar preconceitos
e barreiras que possam existir. Ao sonhar com uma inclusdo natural baseada na
intersecdo entre teologia e educacido, estamos vislumbrando um mundo onde a
diversidade é vista como uma forga e onde cada individuo é valorizado por suas
caracteristicas Unicas. E um sonho que nos inspira a trabalhar em direcdo a uma
sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva®.

Este caminho ndo é apenas um sonho, mas uma meta tangivel para
alcancar uma inclusdo que seja nao forcada, mas natural e integradora. Ao
reconhecer e celebrar as histérias e perspectivas unicas de cada individuo, podemos
criar um ambiente educacional que ndo apenas respeite, mas também aproveite a
diversidade. A Teologia, com seu foco na dignidade intrinseca de cada pessoa, pode
oferecer uma base sélida para este processo, incentivando uma visao inclusiva que
vai além das diferengas superficiais e se concentra na esséncia comum da

humanidade®4.

2012. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302012000300002. Acesso em: 19 nov. 2024.

52 KLEMZ, 2019a, p. 37.

% KLEMZ, 2019a, p. 37.

5 KLEMZ, Charles. A inclusdo sob a Otica da Educagdo e da teologia. ANAIS, VIl Congresso
Anptecre Religiao e Crise Socioambiental. Org. Prof. Dr. Pe. Waldecir Gonzaga. Rio de janeiro. 17
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Neste contexto, a educagao desempenha um papel crucial ao criar espagos
seguros e acolhedores para que todos os estudantes possam compartilhar suas
historias e aprender uns com os outros. Isso ndo apenas enriquece o ambiente
escolar, mas também prepara os alunos e as alunas para um mundo diversificado e
interconectado, onde a compreensdo mutua e a colaboracdo sado fundamentais.
Portanto, ao sonhar com uma inclusao natural, esta visualizando uma realidade onde
a diversidade é vista como um recurso valioso, onde as diferencas séo celebradas e
onde todos tém a oportunidade de contribuir plenamente para a comunidade
educacional e além dela®.

A inclusado escolar representa um esforco conjunto que necessita de acdes
coordenadas e da participagdo ativa de todos os setores da sociedade civil, indo
além do ambiente escolar. Este desafio € multifacetado e exige uma abordagem
integrada. “Queiramos/saibamos ou n&o, estamos sempre agindo, pensando,
propondo, refazendo, aprimorando, retificando, excluindo e ampliando com base em
paradigmas”®®.

Esses paradigmas s&do conjuntos de crengas, valores e pressupostos que
guiam a percepgéao e interpretagdo do mundo. Eles ndo apenas determinam como
vemos as situagdes ao nosso redor, mas também influenciam diretamente como
agimos, as ideias que propomos, o0s ajustes que fazemos, os aprimoramentos que
buscamos e até as correcdes que implementamos.

“E preciso derrubar muros que impdem categorias”®’. Por isso, é muito
importante reconhecer a influéncia dos paradigmas, que permitem nao apenas
compreender melhor as acbes e escolhas, mas também desafiar, questionar e
revisar essas estruturas de pensamento, para garantir que todos estejam abertos a
novas ideias, as redes de comunicacao e interacdo esta cada vez mais presente,
perspectivas e possibilidades.

Promover a inclus&o escolar efetiva envolve ndo apenas adaptar o ambiente
fisico e curricular, mas também desenvolver uma cultura escolar inclusiva que
valorize a diversidade e celebre as diferencas. Isso requer formagao continuada para

os educadores, apoio especializado para os alunos e as alunas com necessidades

a 20 de setembro de 2019b.
% KLEMZ, 2019b.
5% MANTOAN, 2015, p. 21.
5 KLEMZ, 2019b.
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especificas, parcerias com familias e comunidades, e um compromisso institucional

claro com a equidade e a justica educacional.

2.2 EDUCAGAO INCLUSIVA E EDUCAGAO ESPECIAL

A educacdo especial e a educagdo inclusiva sao dois conceitos
fundamentais no ambito educacional que, apesar de frequentemente confundidos,
possuem definigdes e finalidades distintas. A educacao especial € uma modalidade
de ensino voltada para individuos com necessidades especificas, como pessoas
com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento global ou altas habilidades e
superdotagcdo. Seu objetivo € oferecer recursos e estratégias pedagogicas
adaptadas, muitas vezes em paralelo ao ensino regular®®,

Ja a educacao inclusiva se configura como um paradigma que transcende a
escola e visa garantir que todos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, tenham acesso a uma educagao equitativa e participativa. Baseada nos
direitos humanos, busca-se a integracao plena no sistema educacional regular,

promovendo a valorizagao da diversidade®®.

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanca em relagédo a idéia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da exclusao
dentro e fora da escola®.

Embora distintas em suas definicdes, educacido especial e inclusiva
convergem em sua busca pela equidade educacional. A primeira complementa a
segunda ao fornecer suporte técnico e pedagdgico necessario para que alunos com
necessidades especiais possam participar do ensino regular sem exclusdes. Essa
relagao é essencial para o avango de uma educacio que acolha a diversidade, pois
enquanto a educacao especial trabalha com recursos especificos, a educacao

inclusiva foca na reorganizagdo das escolas para atender a todos, promovendo o

% BRASIL. Ministério da Educacgao. Diretrizes nacionais para a educagio especial na educagio

basica. Secretaria da Educagdo Especial - MEC; SEESP, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 10 nov. 2024.

5% MANTOAN, 2004.

60 BRASIL. Politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educagido inclusiva.
Brasilia, 2008a. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.
Acesso em: 21 nov. 2024, p. 1.
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Desenho Universal de Aprendizagem®.

Por meio da educacédo especial ha mais possibilidade de assegurar os
direitos educacionais daqueles que mais sofrem com exclusdes historicas. A pratica
inclusiva, por sua vez, requer mudangas estruturais e atitudinais no sistema escolar,
incluindo a capacitagcdo de professores e a oferta de materiais pedagodgicos
adaptados, para que a inclusdo seja mais do que um discurso e se concretize em
praticas efetivas®?.

De acordo com a alteragdo realizada na LDB, pela Lei n° 12.796/20133,
compete ao Estado oferecer uma educagéo escolar publica, de modo a garantir,

além da educacéo basica obrigatoria gratuita:

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino®.

A falta de investimentos em recursos financeiros, estruturais e pedagogicos
dificulta a inclusdo. Escolas que nao tém tecnologias assistivas e arquitetura
adaptados, nem mesmo um acompanhamento educacional especializado, ao
receber criangas e adolescentes com deficiéncias ou necessidades especificas, tém
mais dificuldade de tornar as aulas inclusivas, sendo no maximo, espacos de
integrag&o®®.

Quanto maior o investimento e fortalecimento das condigdes de
aprendizagem, maiores as possibilidades de inclusdo. Ainda que haja um esforgo
continuo para integrar educagdo especial e inclusiva, persistem desafios
relacionados a formagao de profissionais e a falta de clareza conceitual entre os

termos®. Assim, é essencial uma formagéo de professores que contemple aspectos

6" BURGSTAHLER, S. Universal design in education: principles and applications. Seattle: University
of Washington, 2009. Disponivel em:
https://www.washington.edu/doit/sites/default/files/atoms/files/UDE-Principles-and-Applications.pdf.
Disponivel em: 10 out. 2024.

62 KASSAR, M. C. C. Educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva: desafios da
implantagdo de uma politica nacional. Educar em Revista, Curitiba, n. 41, p. 61-79, jul./set. 2011.

63 BRASIL. Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para dispor sobre a formagdo dos
profissionais da educacgao e dar outras providéncias. Brasilia, 2013.

64 BRASIL, 2013.

65 KLEMZ, 2019b.

66 ROZEK, M. A Educacgéo Especial e a Educagéo Inclusiva: compreensdes necessarias. Reflexéo e
Acao, Porto Alegre, v. 17, n. 1, p. 164-183, jan./jun. 2009.
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conceituais e tedricos, bem como situagdes praticas, tecendo um dialogo entre

teoria, legislagao, ideacao e realidade.

2.3 DEFICIENCIAS, TRANSTORNOS E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

O termo “deficiéncia” é utilizado para designar uma limitagcado significativa em
funcao de barreiras que comprometem o funcionamento fisico, sensorial, intelectual
ou mental de um individuo. Essa condicdo pode ser permanente ou transitéria e esta
associada a fatores biolégicos ou genéticos.

De acordo com a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, um instrumento da Organizacdo das Nacgdes Unidas, ratificado pelo
Brasil, sob o Decreto Legislativo N° 6.949/2009%, o conceito vai além do aspecto
clinico e enfatiza a interagao entre as limitagdes do individuo e as barreiras sociais e
fisicas que dificultam sua participagcao plena na sociedade, respeitando a igualdade
de direitos e oportunidades.

O termo “Pessoa com Deficiéncia” atualmente é o termo correto a ser usado,
defendido pelas Nag¢des Unidas, incluindo o Brasil, como pais signatario. Este termo
tem o objetivo de ser mais uma ferramenta de inclusdo, contribuindo com a redugao
do preconceito, ao superar o termo incorreto “pessoas portadoras de deficiéncia”c8.
As mudangas tém o propdsito de ampliar o campo semantico para uma
compreensao da pessoa que apresenta alguma deficiéncia, como um sujeito de
direitos e capaz de interagir, se desenvolver, estudar e conviver, sendo respeitada
em toda sua inteireza humana.

Ja “Transtornos” se referem a alteragdes no funcionamento neurolégico ou
comportamental, que afetam processos cognitivos e emocionais. Essas condigdes,
como Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do
Espectro Autista (TEA), impactam em habilidades como atencdo, socializagado e
regulacdo emocional. Embora muitas vezes confundidos com dificuldades de

aprendizagem, os transtornos tém base neurobiolégica e exigem intervengdes

57 BRASIL. Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convengéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de margo de 2007. Brasilia, 2009.

68 BRASIL. A Convengéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia comentada. Coordenacgéo
de Ana Paula Crosara de Resende e Flavia Maria de Paiva Vital. Brasilia: Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, 2008c.
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especializadas, como terapias comportamentais ou farmacolédgicas®®.

Cada transtorno faz parte de um grupo, com algumas caracteristicas
similares. Os Transtornos do Neurodesenvolvimento, por exemplo, compreendem,
as Deficiéncias Intelectuais, consideradas Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual; os Transtornos de Comunicagao, tais como Transtorno da Linguagem ou
da Fala; e Transtorno Especifico da Aprendizagem, entre outros tantos. Cada
Transtorno, entretanto, tem suas especificidades, sendo classificado em categorias,

conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Transtornos do Neurodesenvolvimento seiundo o DSM-5

Transtornos de Ansiedade

Transtornos Depressivos

Transtornos do
Neurodesenvolvimento

Transtornos de
Personalidade
Transtornos Psicoéticos

Transtornos do Humor
Bipolar

Transtornos Obsessivo-
Compulsivos

Fonte: DSM-57°

Medo e ansiedade excessivos e
comportamentos de evitagao.
Altera¢des no humor, como
tristeza persistente e perda de
interesse.

Condigbes que surgem na
infancia, afetando habilidades
sociais e cognitivas.

Padrdes persistentes de
comportamento disfuncional.
Perda de contato com a realidade,
como delirios e alucinacgées.
Oscilagdes entre depressao e
episédios de mania.

Obsessoes e compulsoes
repetitivas.

Transtorno de Panico, Fobias
Especificas.

Transtorno Depressivo Maior,
Distimia.

TEA, TDAH, Transtorno
Especifico de Aprendizagem

Borderline, Antissocial,
Narcisista.

Esquizofrenia, Transtorno
Esquizoafetivo.

Bipolar I, Bipolar .

Transtorno Obsessivo-
Compulsivo (TOC), Transtorno
de Acumulagao.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, nos deteremos no Transtorno

Especifico de Aprendizagem, que engloba, prejuizos na leitura, na expressao escrita
ou na matematica, associado aos saberes sobre Dificuldades de Aprendizagem

Especificas’".

2.4 TRANSTORNO ESPECIFICO DE APRENDIZAGEM

89 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.

70 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.

" FARRELL, Michael. Dislexia e outras dificuldades de aprendizagem especificas: guia do
professor. Trad.: VERONESE, Maria Adriana Verissimo. Porto Alegre: Artmed, 2008.
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A dificuldade de aprendizagem é uma barreira temporaria ou situacional que
afeta o desempenho académico. Geralmente esta relacionada a fatores externos,
como métodos de ensino inadequados, condicdes socioecondmicas desfavoraveis
ou falta de estimulos. Ao contrario das deficiéncias e transtornos, ndo é uma
condicdo intrinseca do individuo, sendo possivel supera-la com apoio pedagodgico
adequado. Exemplos incluem dificuldades em leitura ou matematica devido a
lacunas no processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, as Dificuldades de Aprendizagem Especificas’? estdo associadas
a Transtorno Especifico de Aprendizagem’3, os quais implicam em condigbes leves
moderadas ou severas, que podem ser permanentes e estar relacionadas a outros
transtornos, tais como TEA, TDAH, disgrafia e déficit de atencdo e percepgao
motora’.

As dificuldades de aprendizagem especificas sdo transtornos que afetam
areas especificas do desenvolvimento académico, como leitura, escrita ou
matematica. Diferentemente das dificuldades de aprendizagem gerais, que podem
ser causadas por fatores externos ou contextuais, as dificuldades especificas
“particularmente, compreende dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades
académicas, persistindo por pelo menos seis meses, apesar da provisdo de
intervengbes dirigidas a essas habilidades”® s&o inerentes ao individuo,
frequentemente relacionadas a diferengas no funcionamento neurolégico, mas sem
afetar a inteligéncia global.

Entre as caracteristicas do Transtorno Especifico de Aprendizagem,
evidenciam-se: foco restrito; condicdo permanente; causas biolégicas e genéticas.
Tais dificuldades atingem especificamente as capacidades de leitura, escrita e
célculos matematicos. Ao contrario das dificuldades de aprendizagem gerais, sé&o
uma condi¢gdo que n&o desaparecem com o tempo, mas podem ser manejadas com
intervengdes pedagogicas adequadas. E ndo sdo causadas por fatores externos,
como falta de ensino, problemas emocionais ou condigdes socioecondmicas
desfavoraveis’®. Estiao associados a diferengas no funcionamento ou estrutura do

cérebro, particularmente em areas responsaveis pelo processamento de

2 FARRELL, 2008.

3 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.
7 FARRELL, 2008.

5 SANTOS et al., 2022, p. 61.

7 FARRELL, 2008.
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informacgdes especificas’’. O DSM-5 estabeleceu diversos critérios para diagndstico

do Transtorno Especifico de Aprendizagem, conforme o Quadro 2.

_Juadaro < - Lriterios de diagnostico

Quadro 2 - Critérios de diagndstico do Transtorno EsEeciﬁco de AErendizaﬁem conforme DSM-5

A. Dificuldades de Aprendizagem no uso das habilidades académicas

1.

Leitura de palavras de forma
imprecisa ou lenta e com
esforco

Dificuldade para compreender
o sentido do que é lido

Dificuldades para ortografar
(ou escrever
ortograficamente)
Dificuldades com a expressao
escrita

Dificuldades para dominar o
Senso numerico, fatos
numéricos ou calculo

Lé palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e
hesitante, frequentemente adivinha palavras, tem dificuldade
de soletra-las

Pode ler o texto com precisdo, mas ndo compreende a
sequéncia, as relagdes, as inferéncias ou os sentidos mais
profundos do que é lido

pode adicionar, omitir ou substituir vogais e consoantes

comete multiplos erros de gramatica ou pontuagao nas frases;
emprega organizagao inadequada de paragrafos; expressao
escrita das ideias sem clareza

entende numeros, sua magnitude e relagbes de forma
insatisfatoria; conta com os dedos para adicionar nimeros de
um digito em vez de lembrar o fato aritmético, como fazem os

colegas; perde-se no meio de calculos aritméticos e pode
trocar as operagdes

tem grave dificuldade em aplicar conceitos, fatos ou operagdes
matematicas para solucionar problemas quantitativos

B. As habilidades académicas afetadas estdo substancial e quantitativamente abaixo do esperado
para a idade cronoldgica do individuo, causando interferéncia significativa no desempenho
académico ou profissional ou nas atividades cotidianas, confirmada por meio de medidas de
desempenho padronizadas administradas individualmente e por avaliagao clinica abrangente.

C. As dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os anos escolares, mas podem nao se
manifestar completamente até que as exigéncias pelas habilidades académicas afetadas excedam
as capacidades limitadas do individuo.

D. As dificuldades de aprendizagem nao podem ser explicadas por deficiéncias intelectuais,
acuidade visual ou auditiva ndo corrigida, outros transtornos mentais ou neurolégicos, adversidade
psicossocial, falta de proficiéncia na lingua de instrugdo académica ou instrugdo educacional
inadequada.

Fonte: DSM-578

6. Dificuldades no raciocinio

Entre os critérios para diagnostico, definidos pelo DSM-5, destacam-se:
dificuldades persistentes na aprendizagem por pelo menos 6 meses; capacidades
académicas abaixo do esperado para a idade cronoldgica do individuo; impacto
significativo na vida diaria, educacional e ocupacional; dificuldades que ndo podem
ser explicadas por outros fatores, como deficiéncia intelectual, acuidade visual ou
auditiva, ou outros transtornos. Ha ainda que se considerar prejuizos na capacidade

de coordenar movimentos e de focar a atencao na realizagdo de uma tarefa’®.

7 SANTOS et al., 2022.
8 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 66-7.
® SULKES, S. B. Visao geral dos transtornos de aprendizagem. Manual MSD, abr. 2024. Disponivel
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Convém esclarecer que nem sempre uma dificuldade de aprendizagem pode
ser considerada um transtorno, visto que pode ser temporaria e gerada por fatores
externos, tais como ambiente e relacionamento social. A Dificuldade Especifica de
Aprendizagem € uma condigdo permanente, porém que pode ser manejada com
intervengdes terapéuticas e psicopedagogicas, para a potencializagdo da
capacidade de aprendizagem dos individuos.8°

Alguns transtornos especificos de aprendizagem s&o considerados comuns,
conforme o Quadro 3, por serem recorrentes entre criancas e adolescentes,

podendo ser confundidos com dificuldades de aprendizagem temporais.

Quadro 3 - Transtornos de Aprendizagem Especificos Comuns

Distarkio Manifestagie

Dislexia (comprometimento da leitura) Problemas com a leitura
Dislexia fonoldgica Problemas com andlise do som e memdria
Dislexia superficial Problemas com o reconhecimento visual das formas e estruturas das palavras

Disgrafia (comprometimento da expressdo

ita) Problemas com compreensdo, expressdes escritas ou grafia
ascrita

Discalculia (comprometimento da

L Problemas com matematica e dificuldades para solucionar questges
matematica)

Ageometria (ageometresia) Problemas de raciocinio matematico

Dificuldades na formagdo de conceitos basicos e inabilidade para adquirir aptidées de
computacio

Anarritmia

Afasia anémica (disnomia) Dificuldades para recordar palavras e solicitar informagiies da memdria

Fonte: SULKES®!

O DSM-5 adverte que para o diagndstico, € necessario preencher os
critérios “com base em uma sintese clinica da histéria do individuo (do
desenvolvimento, médica, familiar, educacional), em relatérios escolares e em
avaliacdo psicoeducacional’®. Entre as principais dificuldades especificas de
aprendizagem, pode-se citar: dislexia, disgrafia e discalculia. Porém, ha ainda de se
considerar a ageometria, anarritmia e afasia andbmica, as quais podem estar

associadas a outros transtornos.83

em: https://www.msdmanuals.com/pt/profissional/pediatria/dist%C3%BArbios-de-aprendizagem-e-
desenvolvimento/vis%C3%A30-geral-dos-transtornos-de-aprendizagem. Acesso em: 19 nov. 2024.
80 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.
81 SULKES, 2024.
8 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 67
8 FARRELL, 2008; SULKES, 2024.
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A Dislexia afeta a leitura e o processamento da linguagem escrita,
dificultando a identificagao de palavras, a leitura fluente e a compreensao de textos.
Caracteriza-se por dificuldades no reconhecimento preciso e fluente de palavras, na
decodificagcdo. Embora ndo haja comprometimento geral da inteligéncia geral do
individuo, a dislexia resulta em atrasos no desempenho académico, relacionados a
leitura®.

A dislexia ndo deve ser interpretada como uma simples dificuldade
transitoria, mas como um comprometimento neuroldgico persistente, que interfere na
capacidade de processar simbolos graficos. O contexto social e educacional também
desempenha um papel importante, pois o fracasso escolar pode intensificar os
impactos da dislexia, criando um ciclo de dificuldades emocionais e académicas para
os individuos afetados®®.

E fundamental refletir sobre a heterogeneidade da manifestacdo da dislexia,
tendo em vista trés aspectos principais: dificuldades fonoldgicas, que consistem em
problemas em associar sons as letras, o que compromete a decodificagao; memoria
de trabalho - limitagdes na retencdo e manipulacdo de informacdes verbais,
dificultando a fluéncia na leitura; e automatizacédo, que consiste na incapacidade de
realizar tarefas de leitura de forma automatica, o que aumenta o esforgo cognitivo®®.

O DSM-58 também destaca que a dislexia é um transtorno
neurodesenvolvimental com bases bioldgicas, relacionado a diferengas na estrutura
e funcdo do cérebro. Contudo, reforca que fatores ambientais, como métodos
inadequados de ensino e falta de apoio escolar, podem agravar o quadro.

A dislexia ndo é resultado de falta de esforgo ou motivacdo, mas de
condicbes biolégicas e genéticas. Entretanto os fatores biopsicossociais podem
amenizar ou intensificar os impactos negativos na vida das pessoas diagnosticadas.
Assim, a intervengdo precoce, aliada a métodos pedagogicos apropriados, é
essencial para minimizar seu impacto. A leitura e a escrita sdo habilidades
essenciais para o desenvolvimento humano, e compreender as nuances da dislexia

permite criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos e eficazes®;89,

8 FARRELL, 2008.

8 FARRELL, 2008.

8 FARRELL, 2008.

8 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.

8 FARRELL, 2008.

8 PAIN, S. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre: Artmed,
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A disgrafia € um transtorno que afeta a habilidade de escrita, manifestando-
se em dificuldades relacionadas a legibilidade, coeréncia textual e fluidez motora na
grafia. Embora frequentemente subestimada em termos de impacto académico, a
disgrafia representa um desafio significativo para a expressao escrita, essencial no
contexto educacional e profissional®.

O DSM-5%" classifica a disgrafia como uma manifestacdo de Transtorno
Especifico de Aprendizagem, especificamente com prejuizo na escrita. Caracteriza-
se por: problemas persistentes na clareza e organizagdo grafica das palavras;
dificuldades na habilidade motora fina, refletindo-se em uma caligrafia ilegivel ou
desorganizada; e prejuizo significativo no desempenho académico, cotidiano ou
profissional. Como parte de um transtorno neurodesenvolvimental, esta associada a
disfungbes nas areas cerebrais que controlam a coordenagdo motora e a integragao
visuoespacial. O diagndstico requer a persisténcia dos sintomas por pelo menos seis
meses, mesmo com intervengdes pedagdgicas adequadas.

As manifestagdes da disgrafia podem ser distintas em dois eixos principais:
disgrafia motora e disgrafia linguistica. O primeiro eixo esta relacionado a
dificuldades motoras finas, comprometendo o controle dos musculos necessarios
para a escrita. As pessoas com disgrafia frequentemente exibem uma caligrafia
irregular e ilegivel, mesmo quando a composicado textual é adequada. O segundo
eixo envolve a incapacidade de estruturar frases e textos de maneira coerente,
devido a déficits na memoria de trabalho e nas habilidades linguisticas necessarias
para a produgao escrita®.

Diversas estratégias pedagogicas especificas podem ser desenvolvidas. O
uso de tecnologias assistivas e o ensino de técnicas de digitagdo podem aliviar as
limitagdes impostas pela disgrafia. No contexto da alfabetizag&o, atividades ludicas
como “bingo das letras, formacéo de palavras com letras moveis, jogo da memoria

de palavras e figuras, leitura compartilhada e reconto de histérias”®.

1985.

% PAIN, 1985.

91 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.

%2 FARREL, 2008.

9 KATALA, D.; PEDRO, D. Acompanhamento a criangas com transtornos de disgrafia: um estudo
realizado na Escola Primaria n © 29, Dr. Antonio Agostinho Neto, no Bairro da Carreira de Tiro,
Malanje, Angola. NJINGA e SEPE: Revista Internacional de Culturas, Linguas Africanas e
Brasileiras (ISSN: 2764-1244), [S. L], v. 4, n. 2, p. 179-192, 2024. Disponivel em:
https://revistas.unilab.edu.br/index.php/njingaesape/article/view/1742. Acesso em: 02 dez. 2024. p.
183
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Outro Transtorno Especifico de Aprendizagem €& a discalculia, que se
manifesta na dificuldade de compreender conceitos matematicos, realizar calculos e
resolver problemas envolvendo numeros. Ha seis tipos de discalculia, os quais se
distinguem desde a decodificacdo (leitura) dos simbolos matematicos, até a

realizagéo de calculos®. S&o eles:

1. Discalculia Verbal - Dificuldade para nomear as quantidades
matematicas.

2. Discalculia Practognéstica — Dificuldade para enumerar, comparar e
manipular objetos reais ou em imagens matematicamente.

3. Discalculia Léxica — Dificuldades na leitura de simbolos matematicos.

4. Discalculia Grafica — Dificuldades na escrita de simbolos matematicos.

5. Discalculia Ideognéstica— Dificuldades em fazer operagdes mentais e na
compreensao de conceitos matematicos.

6. Discalculia Operacional — Dificuldades na execucdo de operagdes e
calculos numéricos®.

De acordo com o DSM-5%, a discalculia € um termo alternativo para definir
uma condicdo caracterizada por dificuldades especificas no processamento de
informagdes numeéricas, na assimilacdo de fatos aritméticos e na realizacdo de
calculos de maneira precisa ou fluente. Quando o termo discalculia é utilizado para
descrever esse conjunto particular de desafios matematicos, é essencial que
também sejam indicadas outras dificuldades associadas, como problemas no
raciocinio matematico ou na precisao da leitura de palavras.

Avaliagcbes especializadas realizadas por psicopedagogos, neuropsicologos
ou outros profissionais da area educacional e da saude sao essenciais para

diagnosticar dificuldades de aprendizagem especificas.

% MATOS, E. F. de; SANTOS, D. M. F. Discalculia e educagéo: quais conhecimentos os professores
possuem acerca deste tema. Rev. psicopedag. Sdo Paulo, v. 38, n. 116, p. 272-283, ago. 2021.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862021000200011&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 13 nov. 2024.

% MATOS; SANTOS, 2021, p. 274.

% AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.
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3 FORMAGAO DOCENTE PARA A INCLUSAO ESCOLAR: E
PRECISO CONHECER PARA INCLUIR

Nesse capitulo sdo abordados os aspectos inerentes a formagao docente no
ambito da inclusdo escolar. Destacam-se as consideragcdes sobre o curso de
graduacédo em Educagao Especial, com uma analise sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais; bem como sobre os cursos de especializagdo em inclusido escolar e
educacao especial. Sdo apresentadas, por conseguinte, consideracbes sobre os
aspectos politico-educacionais em relacdao a formacdo dos docentes das escolas
publicas.

Ainda nesse capitulo, sdo abordados aspectos sobre a formagao em servico,
a pratica pedagdgica inclusiva e consideragdes pertinentes a conquista de uma
escola acolhedora, tendo em vista as metodologias ativas, as tecnologias assistivas

e a aprendizagem significativa.
3.1 AFORMAGAO UNIVERSITARIA EM EDUCAGAO ESPECIAL

A educacdo especial como elemento essencial na formacdo inicial dos
professores e das professoras passou a ser discutida, havendo uma tendéncia
crescente em acrescenta-la nos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Com a
regulacdo da educacgao inclusiva, inserindo-se as PCD nas escolas de ensino
regular, de modo a promover a sua participagao ativa entre os demais alunos, houve
uma crescente necessidade de formacao de professores capazes de lidar com esta
realidade escolar. Assim, se expandiram os cursos de pods-graduacdo em Educacao
Especial e, mais recente, as licenciaturas em Educacao Especial.

No Brasil, a LDB de 1971 — Lei n°® 5.592/71 reconhecia a educacao especial,
ao utilizar o termo “tratamento especial” para designar os alunos e as alunas com
“deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados”’. Entretanto, ndo abordava a
educacao inclusiva, prosseguindo-se as praticas de separagao desses alunos e em

classes e escolas especiais.

9 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971. Ministério da Educagéao, 1971.
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A materialidade historica das memoérias dos educadores anuncia o
reconhecimento sobre a educagao especial como algo proprio da cidadania e do
reconhecimento da autonomia e dos direitos das criancas, adolescentes e adultos
que necessitam de suporte, para desenvolver-se e aprender®,

A medida que a consciéncia sobre a educagao inclusiva foi se ampliando,
com a mobilizagao social, novas politicas publicas foram sendo engendradas, desde
0 processo e redemocratizagdo do pais, com a CF de 1988%°.

O Art. 3° Inciso IV, da CF de 1988, ao apontar como um dos objetivos
fundamentais, a promogédo do bem-estar de todos, “sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” direciona o olhar
para uma sociedade mais inclusiva. De forma mais especifica, o Art. 205 aponta a
educagédo como um direito de todos; e no Art. 206, salienta a “igualdade de
condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”. No Art. 208, a CF determina que é
dever do Estado, ofertar o “atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino”, o que foi considerado na LDB de 1996
— Lei n® 9.394, onde se descreve os ditames da educagao especial'®.

Em 2008, foi estabelecida a Politica Nacional de Educacido Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva'';102 essencial a este processo de inclusdo e de
formacao dos profissionais em educagao especial. E em 2015 foi aprovada a Lei
Brasileira de Inclusao, Lei n® 13.146, regulamentando de forma mais especifica, os
direitos a inclusdo das PCD'%3.

De acordo com o Art. 18 das Diretrizes Nacionais para a Educag&o Especial
na Educacéo Basica, estabeleceu em seu Artigo 18, € necessario as escolas, prover
“professores do ensino regular capacitados” e “professores especializados em
Educacdo Especial’'®. Entretanto, os professores e as professoras devem

comprovar:

% CARDOSO, F. L. de M.; MARTINEZ, S. A. Histéria e historiografia da educacao especial brasileira:
um balango da produgédo em artigos cientificos (2015-2020). Revista Historia da Educagao, [S.
I.], v. 26, 2022. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/113783. Acesso
em: 02 out. 2024.

% BRASIL, 1988.

100 BRASIL, 1988.

101 BRASIL, 2008a.

192 BRASIL. Decreto legislativo n® 186, 2008-CN. Aprova o texto da Convengéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de
margo de 2007. Diario Oficial da Unido, 20 ago. 2008b.

103 BRASIL, 2015.

104 BRASIL, 2001.
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| - formacdo em cursos de licenciatura em educagao especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacado infantii ou para os anos iniciais do ensino
fundamental; Il - complementacdo de estudos ou pds-graduagdo em areas
especificas da educagao especial, posterior a licenciatura nas diferentes
areas de conhecimento, para atuagdo nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio'%.

A formacdo de professores para educagao especial foi historicamente
permeada pelas concepgdes de ensino e de inclusdo, bem como pelas politicas
educacionais, desde os anos 1960. Entretanto, a partir do final dos 1980 houve
maior preocupagao com a inclusdo escolar, intensificada pela retomada dos
principios democraticos, com a Constituicdo Federal de 1988 e mais tarde, pela LDB
de 1996.

No Brasil a formagéo de professores de educacao especial estava a cargo
do Curso de Pedagogia — habilitagdo educagéo especial. Esta habilitagdo
teve por fungéo preparar os professores para atuarem com alunos sujeitos
da educagédo especial. Além desse curso desde a década de 1980 temos no
pais outro curso de Graduagédo que forma estes profissionais, qual seja, o
curso de Educacado Especial. Com a politica nacional de cunho inclusivo
outros profissionais passam a ser formados para atender estes sujeitos na
escola regular. Estamos falando dos profissionais de apoio e do professor
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para os primeiros ainda
nao temos uma formacgdo especifica. Ja para os professores do AEE sao
oferecidas, entdo, a formagdo em nivel de graduagdo em licenciatura em
Educacéao Especial e os cursos de aperfeicoamento, principalmente aqueles
estimulados por programas do governo federal'%.

Ainda na década de 1980 foram ofertados os primeiros cursos de graduagao
em Educacdo Especial, tais como o ofertado pela Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM); e nos anos 2000, a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)
também passou a ofertar este curso, além de algumas universidades privadas'%’.

Nos cursos de Pedagogia com habilitagcdo para Educagdo Especial, nos
anos 1980 e 1990, as disciplinas eram voltadas para as diversas deficiéncias, tais
como: “professores para surdos; professores para quem tem retardo mental;

professores para quem tem deficiéncia visual’'®®. Compreende-se que havia e ainda

105 BRASIL, 2001, p. 39.

106 MICHELS, M.H. (Org.). A formagéo de professores de Educacio Especial no Brasil: propostas
em questao. Florianépolis: UFSC/CED/NUP, 2017, p. 14.

07 VAZ, K. O Professor de Educagio Especial nas politicas de perspectiva inclusiva no Brasil:
concepgdes em disputa. 2013. 237 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Centro de Ciéncias
da Educacéo, Universidade Federal de Santa Catarina. Florianépolis, 2013.

198 MICHELS, 2017, p. 34.
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ha, uma percepgao assistencialista em relacdo a educacao especial, que se fazia
presente na formacado dos professores e das professoras, sendo centrada na
deficiéncia e ndo na pessoa.

Com o processo de mudanga de paradigmas, atualmente pensa-se na
educacao centrada no sujeito, na pessoa, bem como a destinada a PCD. Amplia-se
a consciéncia, na busca pela promogao do ensino inclusivo, o que implica em
promover a participagdo ativa de todos os alunos e as alunas, incluindo as que
necessitam de um acompanhamento especifico.

Mas € preciso pensar nos diversos transtornos e deficiéncias como um
conteudo essencial a preparagao dos profissionais de Educagao Especial, tendo em
vista a preparagdo técnica e cientifica. Assim, profissionais dessa area sao
capacitados para trabalhar com diferentes deficiéncias (intelectual, fisica, auditiva,
visual, entre outras), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao®.

Esse campo de formacédo € essencial para promover a inclusdo escolar,
respeitando as diversidades e proporcionando a cada estudante o apoio necessario
para seu pleno desenvolvimento. Evidencia-se a importancia desse profissional na
consultoria a profissionais da educacéao e familiares, além da orientacdo pedagdgica,
colaborando com professores do ensino regular na adaptacdo de praticas e
conteudos.

Um exemplo é o curso de Licenciatura em Educacgao Especial, da UFSCar.
Ofertado na modalidade presencial, com duragdo de 8 semestres, segundo seu
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), o curso visa formar professores especializados
em Educacédo Especial, capacitados para atuar na educacao basica, desenvolvendo
praticas pedagogicas inclusivas que atendam as necessidades de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo°.

Entre as competéncias gerais e especificas presentes no PPC, destacam-se:

elaborar e implementar planos de ensino adaptados as necessidades educacionais

19 MICHELS, 2017.

"0 MENDES, E. G. et al. Projeto politico pedagégico do curso de Licenciatura em educagio
especial. Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais — Reuni, Universidade Federal
de Sé&o Carlos. Sao Carlos, 2012. Disponivel em: https://www.prograd.ufscar.br/cursos/cursos-
oferecidos-1/educacao-especial/documentos-superados/educacao-especial-projeto-
pedagogico.pdf. Acesso em: 13 nov. 2024.
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especiais; utilizar recursos pedagdgicos e tecnologias assistivas que favorecam a
aprendizagem inclusiva; atuar de forma colaborativa com outros profissionais da
educacao e com as familias dos alunos e das alunas; e desenvolver pesquisas e
projetos que contribuam para o avango da Educagao Especial. Para o alcance de
tais competéncias, o curso adota uma abordagem inclusiva, fundamentada em
politicas publicas de educagdo que promovem a inclusdo escolar. As praticas
pedagdgicas sao baseadas em metodologias ativas, que incentivam a participagao
dos alunos e das alunas no processo de aprendizagem, e no uso de tecnologias
assistivas para facilitar o acesso ao conhecimento. A formacéo oferecida pelo curso
enfatiza a preparagdo de professores para atuarem em contextos inclusivos,
capacitando-os a identificar e atender as diversas necessidades educacionais dos
alunos e das alunas. Isso inclui a compreensdo das politicas de inclusdo, o
desenvolvimento de praticas pedagogicas adaptadas e a habilidade de trabalhar em
equipe com outros profissionais da educagdo'"".

Esta abordagem pedagdgica do curso de graduagdo da UFSCAR também
estd presente no PPC do curso de segunda licenciatura em Educacdo Especial
Inclusiva do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano),
vinculado ao Programa Nacional de Fomento a Equidade na Formagao de
Professores da Educacado Basica (Parfor Equidade). O curso é presencial, com
duracdo de 2 anos (4 semestres) e carga horaria total de 1.320 horas. As aulas
ocorrem no periodo noturno, no Campus Serrinha do IF Baiano. O publico-alvo sao
professores da educagao basica que ja possuem uma licenciatura e desejam ampliar
sua formacao para atuar na educagéo especial inclusiva’'?.

O curso tem como objetivo formar profissionais capacitados para atuar em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, como professores de Educagao
Especial. Busca-se preparar docentes capazes de articular conhecimentos técnicos,
cientificos e pedagogicos, auxiliando na inclusdo escolar desde o acesso até a

conclusao com éxito, contribuindo para o desenvolvimento social dos territorios onde

""" MENDES et al., 2012.

12 ZUTIAO, P. et al. Projeto pedagégico do curso superior de segunda licenciatura em
educacao especial inclusiva. Instituto Federal Baiano — IF, Ministério da Educacdo — MEC, Rede
Federal de Educacgao Profissional e Tecnolégica — RFEPT, Secretaria de Educagéo Profissional e
Tecnologica - SETEC. Serrinha - Ba, 2023. Disponivel em:
https://ifbaiano.edu.br/portal/ensino/wp-content/uploads/sites/2/2024/04/PPC-do-Curso-de-
Segunda-Licenciatura-em-Educacao-Especial-Inclusiva-IF-Baiano.pdf. Acesso em: 13 nov. 2024.
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atuam™3,

O curso adota uma abordagem inclusiva, fundamentada em politicas
publicas de educagdo que promovem a inclusdo escolar. As praticas pedagogicas
também s&o baseadas em metodologias ativas, que incentivam a participagdo dos
alunos e das alunas no processo de aprendizagem, e no uso de tecnologias
assistivas para facilitar o acesso ao conhecimento. A formacgao oferecida pelo curso
enfatiza a preparagdo de professores para atuarem em contextos inclusivos,
capacitando-os a identificar e atender as diversas necessidades educacionais dos
alunos e das alunas. Isso inclui a compreensdo das politicas de inclusdo, o
desenvolvimento de praticas pedagogicas adaptadas e a habilidade de trabalhar em
equipe com outros profissionais da educagdo’™.

Tendo em vista o papel social da educac¢ao formal, a reducdo da exclusao
social e a formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes do seu papel na
sociedade, o profissional em Educacgao Especial tem condigdes de atuar em diversos
campos, como agente transformador e fomentador da equidade na educagao’"®.

Em uma percepg¢ao mais ampla, o licenciado em Educagao Especial também
tem em seu repertério de conhecimento, condi¢gdes para atuar no desenvolvimento
de politicas publicas, gestao escolar e formacgao continuada de educadores, visando
sempre a inclusdo e a equidade no ambiente escolar. Esse profissional também
pode atuar em diversas linhas de frente que se refiram a educacgao inclusiva.
Centros de pesquisa, hospitais, clinicas de reabilitagdo, docéncia em domicilio sdo
alguns campos de atuagdo desse profissional'®.

Outra forma de formacado dos docentes para uma educacgao inclusiva, é o
acesso a cursos de pds-graduacado. Nesse ambito, as universidades, faculdades e
centros universitarios oferecem diversos cursos, tais como o Curso de
Especializagdo e Aperfeicoamento em Educagao Especial e Inclusiva ofertado pela
Universidade Federal do ABC (UFABC). Trata-se de uma especializagao lato sensu
voltada a formacéo de profissionais da educagdo, com carga horaria total de 410

horas. Tem como objetivo instrumentalizar professores para atuar na Educagéo

113 ZUTIAO et al., 2023.

114 ZUTIAO et al., 2023.

115 BRASIL, 1996.

® FERNANDES, A.P.C.S. (org.). Educagdo especial: cidadania, memoria, histéria. Belém:
EDUEPA, 2017. Disponivel em: https://paginas.uepa.br/eduepa/wp-
content/uploads/2019/06/LIVRO-EDUCA%C3%87%C3%830-ESPECIAL-31-01-2018.pdf. Acesso
em: 10 out. 2024. P. 8
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Especial e Inclusiva, proporcionando conhecimentos teodricos e praticos
fundamentados nas politicas publicas de inclusdo, como a Lei Brasileira de Incluséo
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva'”.

Com uma grade curricular em distribuida em 3 eixos, dos quais 1 é tedrico, 1
de disciplinas especificas e 1 de praticas pedagodgicas, contemplando Tecnologias
Assistivas e Nocgdes de Braille e Libras. Destinado a profissionais de educagao
diversos, tem uma abordagem para praticas inclusivas em diversos ambientes, adota
uma abordagem centrada na analise da pratica pedagdgica, apoiada por
metodologias ativas, como discussdes de problemas e atividades interativas. O
curso busca fomentar a formacdo continua de educadores como agentes
transformadores, comprometidos com a inclusdo plena’8.

Diante da realidade atual, marcada por desafios de inclusao e diversidade, o
educador especializado deve adotar uma postura de acolhimento, flexibilidade e
respeito as diferencas. Ele deve ser capaz de mediar o processo de ensino-
aprendizagem, adaptando materiais e métodos de acordo com as necessidades
especificas dos alunos e das alunas.

Além disso, o professor deve promover a conscientizagdo e sensibilizagao
no ambiente escolar, incentivando a reflexao sobre a importancia da diversidade e
da inclusdo, e questionando praticas excludentes. O educador especializado pode
também fomentar debates e agdes que envolvam toda a comunidade escolar na

criagdo de um ambiente inclusivo, colaborativo e democratico®.

3.2 AFORMAGAO EM SERVIGO: UM DIALOGO ENTRE PRATICA E TEORIA

O valor dos saberes néo esta apenas na formacédo académica, mas sim na
capacidade de os professores e as professoras atualizarem e renovarem esses
saberes de acordo com as demandas e mudangas sociais e culturais e

epistemoldgicas. Portanto, a renovagao constante dos conhecimentos e saberes

"7 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC. Projeto pedagégico do curso de especializagido e
aperfeicoamento em educagao especial e inclusiva. Universidade Federal do ABC — UFABC,
Centro de Matematica, Computagao e Cognicdo — CMCC, Grupo de Pesquisa em Educagao
Especial e Inclusiva da UFABC. Santo André — SP, 2018.

18 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2018.

"9 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2018.
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pelos professores €& essencial para garantir sua carreira profissional e a
aplicabilidade no contexto educacional'?.

A formacgao oferecida durante a graduagao e até mesmo na poés-graduagéo
nao prepara completamente os professores e as professoras para a docéncia. Esse
entendimento surge da observacgdo de que, apesar da sélida base tedrica adquirida
durante esses cursos, a pratica educativa apresenta desafios que ndo séao
completamente abordados no Ambito académico'?!

Os saberes experienciais e 0s saberes académicos devem interrogar-se
mutuamente, criando um dialogo enriquecedor que gera novas possibilidades de
contribuicdo e interpretacdo das situacdes enfrentadas pelos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Os saberes experienciais referem-se ao conhecimento adquirido através
da pratica cotidiana do ensino, que envolve a interacdo direta com os alunos e as
alunas e a aplicagdo das teorias pedagdgicas em contextos reais. Esses saberes
sao fundamentais para entender as dindmicas da sala de aula'?2.

Sabe-se que os saberes académicos proporcionam uma compreensao mais
profunda das teorias educacionais, das metodologias de pesquisa e das praticas
pedagdgicas inovadoras. Quando esses dois tipos de saberes se encontram, ha uma
troca valiosa de conhecimentos e experiéncias. Os professores e as professoras
podem aplicar teorias académicas de maneira mais eficaz ao contexto pratico,
enquanto os pesquisadores ganham uma visao mais clara das realidades e desafios
enfrentados pelos educadores no dia a dia.

Nessa perspectiva essa interrogagcdo mutua entre os saberes experienciais e
académicos contribui para o desenvolvimento de praticas educacionais mais
reflexivas e informadas. Através desse processo, os professores e as professoras
podem adaptar e melhorar suas abordagens pedagdgicas, criando ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e eficazes. Além disso, os pesquisadores podem
orientar suas investigagbes de maneira mais relevante e aplicavel, levando em
consideragao as realidades praticas do ensino.

A formacao docente, € o processo pelo qual os professores e as professoras

120 DIAS, A. A.; EVANGELISTA, F. Narrativas da formagédo continuada: experiéncias de
reconhecimento e valorizagao dos saberes profissionais. In: COSTA, M. A. B. Educagao e
Tecnologia: usos e possibilidades para o ensino e a aprendizagem. Ponta Grossa: Aya, 2022, p.
59-73.

21 DIAS; EVANGELISTA, 2022.

122 DIAS; EVANGELISTA, 2022.
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adquirem e desenvolvem as competéncias necessarias para exercerem sua
profissdo de maneira eficaz. Este processo inclui tanto a formacéao inicial, obtida
através de cursos de graduacgao e licenciatura, quanto a formagéo continuada, que
engloba cursos de atualizagdo, especializagdo, workshops, colaboragdo e outras
atividades de desenvolvimento profissional?3.

O préprio trabalho docente ja € objeto de formacéao, pois se constitui como
formagao em servigo'*. O professor € um pesquisador em servigo, que aprende
com a pratica e a pesquisa, e ensina com base no que aprende. Ele se realiza ao
aprender e pesquisar continuamente'?®, Seu papel é essencialmente o de orientador
e mediador, guiando os alunos e as alunas em seu processo de aprendizagem
enquanto se dedica ao préprio desenvolvimento profissional e académico 26,

A ideia de que o proprio trabalho docente € uma forma de formagao continua
€ central para o conceito de "formacao em servigo". Este conceito reconhece que a
pratica diaria de ensinar oferece inumeras oportunidades para o desenvolvimento
profissional dos educadores, superando os programas tradicionais de capacitagao,

integrando o aprendizado e a reflexdo na rotina de trabalho do professor'?’.

A pratica é a razdo de ser da teoria, o que significa que a teoria s6 se
constitui e se desenvolve em fungdo da pratica que opera, ao mesmo
tempo, como seu fundamento, finalidade e critério de verdade. A teoria
depende, pois, radicalmente da pratica. Os problemas de que ela trata sédo
postos pela pratica e ela s6é faz sentido enquanto é acionada pelo homem
como tentativa de resolver os problemas postos pela pratica. Cabe a ela
esclarecer a pratica, tornando-a coerente. Portanto, a pratica igualmente
depende da teoria, ja que sua consisténcia é determinada pela teoria.
Assim, sem a teoria a pratica resulta cega'?.

Neste contexto, da formacdo em servigco, os docentes sdo constantemente
desafiados a adaptar suas metodologias de ensino, a responder as necessidades
diversas de seus alunos e a incorporar novas tecnologias e abordagens

pedagogicas. Este ambiente dinamico e exigente promove um aprendizado continuo,

23 MAGALHAES, M. de L. T.; PORTO, B. de S. A formacao docente e o processo de construcdo do
ser professor. Revista Intersaberes, v. 16, n. 38, p. 732-750, 2021.

124 KLEMZ, 2019a.

25 MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo pedagégica.
Campinas, SP: Papirus, 2000.

126 KLEMZ, 2019b.

27 KLEMZ, 2019a.

28 SAVIANI, D. Pedagogia: o espago da educagédo na universidade. Cadernos de Pesquisa, S&o
Paulo, v. 37, n. 130, p. 99-134, jan./abr. 2007, p. 108.
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onde os educadores aprimoram suas habilidades através da experiéncia pratica. A
resolugao de problemas cotidianos, a interagdo com colegas e a reflexdo sobre a
pratica sdo elementos fundamentais deste processo formativo'29.

A formacg&o em servigo incentiva os professores e as professoras a adotar
uma postura reflexiva sobre sua pratica inclusiva. A reflexdo critica permite que os
educadores identifiquem areas de melhoria, experimentem novas estratégias e
avaliem os resultados de suas intervengdes pedagdgicas, para melhor acolher todos
os discentes. Esse ciclo de reflexdo, inclusdo e agdo promove uma melhoria
continua na qualidade do ensino, beneficiando tanto docentes quanto discentes 3.

Outro aspecto crucial da formagdo em servico € a colaboragao entre os
educadores. O trabalho em equipe e a troca de experiéncias entre colegas de
profissdo sao oportunidades valiosas para o desenvolvimento profissional.
Discussbes pedagodgicas, observagdes de aula e feedback mutuo sdo praticas que
enriguecem a formagao, permitindo a troca de conhecimentos e o fortalecimento das
competéncias docentes'!.

A formagao em servigo também envolve a integracdo de novas tecnologias
no ambiente educacional. A utilizacdo de ferramentas digitais e recursos online
requer que os professores e as professoras desenvolvam novas habilidades e
competéncias. Este processo de adaptagdo e aprendizagem continua € essencial
para manter o ensino atualizado e relevante, atendendo as demandas de um mundo
em constante mudanga’®?.

Embora a formacdo em servigo oferega muitas oportunidades, também
apresenta desafios. Os professores e as professoras frequentemente enfrentam
cargas de trabalho intensas e recursos limitados, o que pode dificultar a participagao
em atividades de desenvolvimento profissional. Além disso, € necessario que as
escolas e os sistemas educacionais apoiem e incentivem esse processo formativo,
proporcionando tempo, recursos e reconhecimento para o desenvolvimento continuo
dos educadores ™33,

Para que a formacgao seja eficaz, é crucial que haja um apoio institucional

robusto. As escolas devem criar um ambiente que valorize o desenvolvimento

129 KLEMZ, 2019b.
130 KLEMZ, 2019b.
131 KLEMZ, 2019b.
132 MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000.
133 KLEMZ, 2019b.
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profissional continuo, oferecendo oportunidades de formacgao, tempo para a reflexao
e recursos para a implementacdo de novas praticas pedagodgicas inclusivas.
Politicas educacionais que reconhecam e incentivem a formacdo em servigo sao
fundamentais para o sucesso desta abordagem34.

Ao integrar o aprendizado continuo na pratica diaria de ensino, os
educadores sdo capazes de aprimorar suas habilidades, adaptar-se a novos
desafios e melhorar a qualidade do ensino. A reflexao critica, a colaboragao entre
colegas e a integracdo de novas tecnologias sdo elementos-chave desta formacéo,
que depende de um forte apoio institucional para ser plenamente eficaz. A formacao
em servigo reconhece o valor do aprendizado constante e da melhoria continua,
capacitando os professores e as professoras a atenderem melhor as necessidades
de todos os seus alunos, independentemente de suas diversidades/diferencas e a
contribuir para a evolugdo do sistema educacional como um todo 3%,

A formacao docente, a formacado continuada, a formacédo colaborativa, e
formacdo em servigo, todas sdo essenciais para promover a inclusdo escolar de
maneira eficaz. Primeiramente, essa formagao deve ser planejada e implementada
de forma a contemplar as diversas necessidades e desafios que os professores e as
professoras enfrentam ao lidar com a diversidade em sala de aula. Isso inclui a
oferta de cursos, workshops e seminarios que abordem temas como metodologias
inclusivas, estratégias de ensino diferenciadas, e a utilizacdo de recursos
tecnologicos e adaptativos'®.

Além disso, a formagdo continuada deve promover um ambiente de
colaboracdo e troca de experiéncias entre os docentes. O desenvolvimento de
comunidades de pratica, onde professores podem compartilhar desafios e solugoes,
€ fundamental para criar uma rede de apoio profissional. Essas comunidades
permitem que os professores e as professoras aprendam uns com 0s outros,
troquem ideias e desenvolvam novas abordagens pedagdgicas que possam ser

aplicadas em suas salas de aula™’.

134 KLEMZ, 2019b.

138 KLEMZ, 2019b.

136 VITALIANO, C. R. Formagao de professores de Educacgao Infantil para inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais: uma pesquisa colaborativa. Pro-Posi¢ées, v. 30, p.
€20170011, 2019. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pp/a/F8FqjbfdkKmrNdGGRyJyX8t/.
Acesso em: 15 nov. 2024.

87 ALMEIDA, V. C.; MENEZES, P. H. D. Ambientes cocriativos e comunidades de pratica: caminhos
para o desenvolvimento profissional de professores de ciéncias. SCiELO Preprints, 28 nov. 2024.
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O processo de formacado deve capacitar os docentes com conhecimentos,
habilidades e atitudes essenciais para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores. Nesse contexto, um eixo fundamental do curriculo de formagéo do
professor € o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a préopria pratica
docente, visando aprender a interpretar, compreender e analisar a realidade social e
a docéncia de maneira critica. A formacao inicial e permanente do profissional de
educacgao deve se concentrar, fundamentalmente, na génese do pensamento pratico
pessoal do professor, incluindo tanto os processos cognitivos quanto os afetivos que,
de alguma forma, se interligam e determinam a atuagdo do docente. '8

E necessario que a formacdo docente aborde a importancia do acolhimento
de todos os alunos e as alunas, especialmente aqueles que enfrentam dificuldades
de aprendizagem’®. O professor deve ser preparado para identificar as
necessidades individuais de cada estudante, promovendo um ambiente inclusivo
onde todos se sintam valorizados e respeitados. O desenvolvimento de habilidades
de empatia e compreensdo permitira ao docente estabelecer relagdes mais
significativas com seus alunos, contribuindo para um aprendizado mais efetivo e
transformador4°,

Assim, a formagao nao deve apenas focar na transmissao de conteudos,
mas também na promoc¢ao de uma pratica pedagdgica que acolha a diversidade,
assegurando que cada aluno, independentemente de suas dificuldades, tenha a
oportunidade de progredir e alcangar seu potencial maximo. 41142

Os professores e as professoras frequentemente se deparam com a
dificuldade de adaptar o curriculo e as metodologias para atender a todos os alunos
e as alunas, incluindo aqueles com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. A
escola precisa se adaptar para receber os alunos e as alunas e nao o contrario, e os
professores e as professoras precisam se aperfeicoarem para exercer suas funcoées,
e atender as peculiaridades de todos os alunos e as alunas. A necessidade de um
suporte continuo, tanto técnico quanto emocional, também é fundamental para que

os docentes possam desenvolver suas competéncias inclusivas, isso € inovacao

Disponivel em: https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/10465. Acesso em: 02
dez. 2024.

138 KLEMZ, 2019a.

139 MANTOAN, 2022.

140 KLEMZ, 2019a.

41 KLEMZ, 2019a.

42 MANTOAN, 2015.
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educacional para receber todos os alunos e as alunas'3.

Os professores e as professoras tém ciéncia de que é preciso transitar de
um mundo escolar excludente, para uma realidade inclusiva dentro e fora das
escolas. E facil receber os “alunos que aprendem apesar da escola” e é mais facil
ainda encaminhar, para classes e escolas especiais, os que tém dificuldades de
aprendizagem e (tendo ou ndo algum tipo de deficiéncia) para os programas de
reforco e aceleragcdo. Por meio dessas valvulas de escape, continuamos a
discriminar os alunos e as alunas que ndo damos conta de ensinar. Estamos
habituados a repassar nossos problemas para os outros colegas, os professores
“‘especializados”; assim, nao recai sobre ndés o peso de nossas limitagdes
profissionais. 4.

Para criar um sistema verdadeiramente inclusivo, todos os professores e as
professoras devem ser capacitados e apoiados para ensinar uma populacao
estudantil diversificada. Isso requer colaboracdo, formagao continua e um
compromisso compartilhado com os principios da educac&o inclusiva'5. A medida
que assumirmos uma autoformacéao, tendo consciéncia sobre a responsabilidade de
educar de forma acolhedora e inclusiva, teremos maiores possibilidades, de
promover um ensino interdisciplinar, interativo, voltado para a participagédo ativa e
compartilhada de todos os alunos e as alunas.

E preciso reconhecer que os desafios sdo necessarios para poder avancar,
progredir e evoluir em praticas educacionais inclusivas. A educagéao inclusiva exige
esforgos constantemente para encontrar novas estratégias de ensino que atendam
as necessidades de todos os alunos e as alunas. Isso significa ir além das
metodologias tradicionais e estar dispostos a adaptar o ensino para garantir que
cada aluno tenha a oportunidade de aprender e crescer. A aceitagdo do desafio de
ensinar uma classe diversificada € uma oportunidade de desenvolvimento
profissional e pessoal para os educadores 4.

A avaliagdo e o acompanhamento continuo s&do também componentes
importantes da formacgao continuada. Através de avaliagdes periodicas e feedback

construtivo, os professores e as professoras podem identificar areas de melhoria e

143 MANTOAN, 2015.
144 MANTOAN, 2015, p. 33.
145 MANTOAN, 2015.
146 MANTOAN, 2015.
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ajustar suas praticas pedagogicas. A supervisdo e 0 acompanhamento por parte de
especialistas em educagéao inclusiva também podem fornecer suporte adicional e
orientagdo especifica, ajudando os professores e as professoras a implementar as
estratégias de forma mais eficaz'+".

Sendo assim, a formacdo docente deve ser um processo dinamico e
adaptavel, respondendo as mudangas nas politicas educacionais e as novas
pesquisas e inovagdes no campo da educagao inclusiva. Manter-se atualizado com
as melhores praticas e as ultimas descobertas cientificas garante que os professores
e as professoras estejam sempre preparados para oferecer uma educagdo de
qualidade para todos os alunos e as alunas, independentemente de suas
necessidades e capacidades individuais.

Além disso, existe uma outra forma de formacdao que é a troca de
experiéncias entre os proprios professores, promovendo assim um ambiente de
aprendizagem colaborativo. “O saber dos professores €& plural, compdsito,
heterogéneo, porque envolve, no préprio exercicio do trabalho, conhecimento e um
saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente”'48.

Este conhecimento ndo é apenas tedrico, mas também pratico, sendo
adquirido e refinado ao longo da experiéncia profissional. Pois os professores e as
professoras acumulam saberes provenientes de diversas fontes, incluindo suas
préprias experiéncias de ensino, a formagao académica inicial, a participacdo em
cursos de atualizagdo, trocas com colegas de trabalho, interagbes com a

comunidade escolar e aprendizados continuo ao longo da carreira™®.

[...] a relagcdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcao de
transmissdo de conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes
relagdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pela amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.'°

47 TAVARES, C. Z. Formagao em avaliagdo: a formagdo de docentes no enfrentamento de um
processo de avaliagdo a servigco da aprendizagem. Tese (Doutorado em Educacgéo) Pontificia
Universidade  Catdlica de  Séo Paulo. Sao Paulo  2008. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Pedagogia/tform_a
v_aprendizagem.pdf. Acesso em: 12 nov. 2024.

48 TARDIF, M. Saberes docentes e formacgido profissional. Petropolis, RJ: ed. Vozes, 2014.
Disponivel: https://livros.arvore.com.br/bibliotecal/livros. Acesso em: 13 nov. 2024, p. 12

49 TARDIF, 2014.

%0 TARDIF, 2014, p. 23.
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Sendo assim, a relagdo dos docentes com os saberes vai além da simples
transmissao de conhecimentos estabelecidos. Sua pratica integra diversos tipos de
saberes, com 0s quais os professores e as professoras mantém diferentes relacoes.
O saber docente pode ser definido como plural, formado por uma combinagdo mais
ou menos coerente de conhecimentos adquiridos na formagao profissional, bem

como saberes disciplinares, curriculares e experienciais’’.

As praticas adotadas em formagédo segundo uma perspectiva colaborativa
podem incluir grupos de estudos, producdo coletiva de materiais,
envolvimento dos professores nos processos de planejamento,
implementacéo e avaliagdo de agdes nas escolas, discusséo e elaboragao
do projeto politico pedagdgico e formagao de redes virtuais de colaboragéo
e apoio profissional.®?,

Essa rede de colaboragéo faz com que o professor se sinta mais seguro para
fazer seu planejamento de acordo a sua heterogeneidade de sala de aula, e entre as
experiéncias e troca de dialogo o docente passa a entender que a colaboragao pode

ser uma ajuda bem importante para a sua pratica pedagogica 3.

Pretende-se trazer uma reflexdo que, na medida do possivel, oriente nosso
olhar para uma atencdo mais efetiva as questdes relacionadas a formagao
docente, ao planejamento como parte do processo de desenvolvimento da
formacgao inicial e a prépria formagao continuada como parte da evolugao
profissional dos professores’®*.

Essas abordagens permitem ao professor uma reflexdo sobre sua pratica
pedagdgica, analisando suas agoes, resultados e impacto no aprendizado do aluno,
com isso o professor possibilita a identificacdo de pontos fortes e areas de melhoria,
permitindo um constante aprimoramento profissional 5.

Além disso, a formacao continuada fomenta uma cultura de aprendizado
continuo e de adaptagdo as mudancas nas demandas educacionais e sociais. Ao

investir na formagao continuada, as instituicbes educacionais nao apenas fortalecem

51 TARDIF, 2014.

52 BIOTO, P. A. Formagéo colaborativa de professor. Sdo Paulo: Ed. Dialética, 2021. E-book: 1B.;
EPUB. Disponivel: https://livros.arvore.com.br/biblioteca/livros. Acesso em: 10 nov. 2024, p. 21.

153 BIOTO, 2021.

54 KRONBAUER, S. C. G.; SIMIONATO, M. F.(orgs.). Articulando Saberes: Na formagédo de
professores. Sao Paulo: Editora Paulinas. 2012, p. 29.

%6 KRONBAUER; SIMIONATO, 2012.
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suas equipes docentes, mas também promovem uma educacido de qualidade que
responde eficazmente as necessidades e aspiragcdes dos alunos e das alunas e da
comunidade escolar como um todo.

A cultura docente, vista como uma oportunidade para a inovagao educativa e
a melhoria das praticas pedagogicas realizadas no cotidiano escolar, nos incentiva a
reavaliar as praticas diarias, os discursos e as acgbes cotidianas na escola,
promovendo o estabelecimento de uma cultura de colaboragéo efetiva’®. Para que
essa cultura de uma pratica pedagdgica inclusiva ocorra, é importante também que o

interesse parta por parte do professor em sua formagao continua.

Como uma estratégia inovadora de formagdo continuada, a cultura de
colaboragao e colegialidade passa a fazer parte do repertério de formacgao,
abrindo-se como um campo de formagdo sem depender de especialista
externos ou de praticas alheias aos contextos escolares. Sdo dimensdes
que nao podem ser replicadas em uma formagdo sem que sejam
ressignificadas’’.

Sendo assim, a necessidade de problematizar a colaboragdo reside no
desenvolvimento de uma proposta na qual os docentes aprendem uns com os outros
ao compartilhar experiéncias, preocupacdes, objetivos e ideias. E importante
reconhecer que a colaboragdo néo surge de uma imposicédo, seja legislativa ou
outra, mas sim do compartilhamento voluntario entre os professores e as
professoras %8,

A colaboracao profissional € essencialmente caracterizada pela insercao em
um grupo de profissionais que compartilham experiéncias, saberes e estratégias,
estando abertos ao dialogo e a troca de sucessos e fracassos. Nesse contexto, ha
espaco para empatia, ajuda, apoio, opinides divergentes e um exercicio continuo de
investigagdo, reflexdo e proposigdo conjunta’®®.

Diariamente, os professores e as professoras compartilham entre si seus
conhecimentos através de materiais didaticos, dicas praticas, métodos de ensino,
formas de organizar a sala de aula, entre outros recursos. Além disso, trocam
informagbes sobre os alunos e as alunas, construindo coletivamente um

conhecimento pratico sobre sua pratica educacional.

%6 KRONBAUER; SIMIONATO, 2012.
157 KRONBAUER; SIMIONATO, 2012, p. 22.
1% KRONBAUER; SIMIONATO, 2012.
159 KRONBAUER; SIMIONATO, 2012.
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3.3 CAMINHOS PARA UMA PRATICA INCLUSIVA

Para ensinar a ensinar, é essencial partir do principio de que todos os alunos
e as alunas possuem algum conhecimento prévio. Reconhecer que cada educando
pode aprender, embora no seu proprio tempo e de acordo com seus interesses e
capacidades, € um ponto de partida fundamental para um ensino eficaz e inclusivo.
Essa abordagem respeita as diferengas individuais e promove uma aprendizagem
mais personalizada e significativa’®. E importante que o professor mantenha
expectativas elevadas em relacdo a capacidade de progresso dos alunos e das
alunas. Acreditar no potencial de cada estudante é uma atitude que pode influenciar
positivamente o seu desempenho e motivagdo. Para tanto, os professores e as
professoras devem estar sempre empenhados em buscar e implementar estratégias
que ajudem os alunos e as alunas a superar os obstaculos escolares 6",

Desta forma o professor nunca deve desistir de encontrar meios para auxiliar
os alunos e as alunas. Esse compromisso continuo com a aprendizagem implica em
estar sempre atento as suas necessidades, adaptando metodologias e oferecendo
apoio constante. Ao fazer isso, o professor ndo apenas facilita o aprendizado, mas
também inspira confianga e resiliéncia nos estudantes, preparando-os melhor para
enfrentar desafios futuros'®?. Ensinar a turma toda requer uma abordagem inclusiva
e personalizada, que valorize os conhecimentos prévios dos alunos e das alunas,
respeite suas particularidades e mantenha expectativas altas sobre suas

capacidades’®3,

O Sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposi¢des naturais de cada aluno. As
dificuldades e limitagcbes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem
restringem o processo de ensino, como comumente acontece 64,

E fundamental que o processo educativo se concentre nas capacidades e

habilidades individuais, incentivando os estudantes a alcangar seu pleno potencial.

60 MANTOAN, 2015.

61 MANTOAN, 2015.

62 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 74. ed. Sao
Paulo: Paz & Terra, 2019.

63 MANTOAN, 2022.

64 MANTOAN, 2015, p. 71.
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Ao identificar e promover os talentos unicos de cada aluno, a educagao se torna uma
experiéncia mais rica e significativa. As dificuldades e limitagdes dos alunos e das
alunas sao reconhecidas, mas nao devem conduzir nem restringir o processo de
ensino, como comumente acontece. O professor deve centrar-se no
desenvolvimento de estratégias que auxiliem na superagdo de barreiras e na
aprendizagem, reconhecendo os limites de cada aluno6®,

Para tanto, convém adaptar metodologias para atender as necessidades
especificas de cada um. Essa perspectiva positiva e inclusiva permite que todos os
estudantes participem plenamente do ambiente escolar’®. Sob essa perspectiva
inclusiva, a escola torna-se um espago de acolhimento, que contribui com o
desenvolvimento pleno dos alunos e das alunas™®’.

Os professores e as professoras sado profissionais que influenciam
diretamente a formacdo dos alunos e das alunas por meio de seu desempenho,
baseado em conhecimentos, habilidades e atitudes, e sobretudo por seus horizontes
pessoais, profissionais e culturais. A qualidade de seu trabalho depende de sua
postura diante da vida, dos desafios, da educagao e das dificuldades do dia a dia.
Professores bem informados e bem formados sdo fundamentais para a orientagao
competente de seus alunos. Sua atuacdo junto aos alunos deve ser aberta, com
forte lideranga e perspectivas positivas orientadas para o sucesso. Professores com
elevadas expectativas e comprometidos em fazer a diferenga na aprendizagem de
cada aluno sdo aqueles que mais contribuem para a formagao dos alunos e das

alunas, tratando-os com efetividade e praticando a inclusdo 68,

Os alunos sao as pessoas para quem a escola existe e para quem deve
voltar as suas agdes, de modo que todos tenham o maximo sucesso nos
estudos que realizam para sua formacgdo pessoal e social. Para tanto,
devem ser envolvidos em ambiente e experiéncias educacionais
estimulantes, motivadoras e de elevada qualidade. Alunos tendo sucesso na
escola, pelo desenvolvimento de seu potencial e o gosto e habito de
aprender, sdo o foco principal da escola. Segundo esse principio, a
pedagogia escolar de qualidade é aquela centrada no aluno, que tem o
aluno, sua formagéo e aprendizagem como ponto de partida e de chegada
na determinacdo de todos os planos de acdo e avaliagdo de sua
efetividade®.

65 MANTOAN, 2015.
66 MANTOAN, 2015.
67 MANTOAN, 2022.
68 |LUCK, H. Dimensdes da gestdo escolar e suas competéncias. Curitiba: Editora Positivo, 2009.
69 LUCK, 2009, p. 21.
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E importante criar um ambiente que ndo apenas apoie o crescimento
académico, mas também o desenvolvimento pessoal dos alunos e das alunas. Isso
implica em proporcionar oportunidades variadas que atendam as necessidades
individuais e estimulem a curiosidade e o amor pelo aprendizado continuo. Portanto,
o compromisso com a formagado integral dos estudantes deve guiar todas as
iniciativas escolares. Somente assim sera possivel assegurar que a escola cumpra
seu papel fundamental de preparar individuos bem-sucedidos e cidadaos
conscientes, capazes de contribuir de maneira significativa para a sociedade"°.

Desse modo, € possivel promover uma educacdo que valorize as
predisposi¢cdes naturais e os talentos dos alunos e das alunas, criando um ambiente
de aprendizado que seja flexivel e adaptavel. Isso requer uma disposi¢cao constante
dos educadores para inovar e ajustar suas praticas, garantindo que todos os alunos
e as alunas tenham a oportunidade de brilhar e se desenvolver de acordo com suas
proprias capacidades e ritmos de aprendizagem 171,

Atenuar a exclusao das escolas € um desafio que deve ser enfrentado com
urgéncia e determinacdo. E preciso mudar a mentalidade e préaticas para garantir
que todos os alunos e as alunas, independentemente de suas dificuldades, sejam
incluidos e valorizados no sistema educacional. Somente entdo pode-se criar um
ambiente de aprendizado verdadeiramente equitativo e inclusivo.

A inclusdo é uma inovagdo que implica um esforco de modernizar e
reestruturar a natureza atual da maioria de nossas escolas. Isso acontece a
medida que as instituicdes de ensino assumem que as dificuldades de
alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grade parte, do

modo como o ensino € ministrado e de como a aprendizagem é concebida e
avaliada'’2.

A inclusdo nas escolas representa uma inovagao significativa que exige um
esfor¢co continuo de modernizagao e reestruturagcdo da natureza atual da maioria das
instituicbes de ensino. Essa inovagao nao se trata apenas de integrar alunos com
necessidades especiais ou dificuldades de aprendizagem, mas de transformar a

forma como a educagdo € ministrada e como a aprendizagem é concebida e

70 LUCK, 20009.
7 LUCK, 20009.
72 MANTOAN, 2015, p. 62.
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avaliada'”3. Este processo de inclusdo desafia as praticas tradicionais e busca criar
um ambiente educacional mais equitativo e adaptavel a todos os alunos e as alunas.

A medida que as instituicdes de ensino adotam praticas inclusivas, elas
reconhecem que as dificuldades enfrentadas por alguns alunos n&o sao problemas
isolados desses individuos. Pelo contrario, essas dificuldades sdo, em grande parte,
consequéncia do modo como o ensino € estruturado. Muitas vezes, as barreiras a
aprendizagem estao enraizadas nas metodologias e praticas pedagogicas que néo
atendem as necessidades diversificadas dos estudantes’4.

E preciso modernizar e reestruturar as escolas para promover a inclus3o.
Isso inclui a revisdo dos curriculos, para torna-los mais flexiveis e acessiveis; a
formacao continua dos professores para que possam adotar praticas pedagogicas
inclusivas; e a implementagéo de tecnologias assistivas que apoiem a aprendizagem
de todos os alunos e as alunas’”®,

Ha ainda de se pensar nos instrumentos e métodos avaliativos utilizados nas
escolas. Estes podem ser excludentes, ao padronizar por niveis de aprendizagem,
sem contemplar as necessidades especificas de cada um. As praticas tradicionais
de avaliagdo muitas vezes nao refletem as capacidades e o progresso de todos os
alunos e as alunas, especialmente aqueles com dificuldades de aprendizagem. Uma
abordagem inclusiva exige métodos de avaliagcdo mais diversificados e continuos,
que considerem as diferentes formas de aprender'’®. Isso pode incluir avaliagbes
formativas, portfélios, projetos colaborativos e autoavaliagdes, que proporcionam
uma visao mais holistica do desenvolvimento do aluno””.

Os beneficios da reestruturagao escolar para torna-la inclusiva sdo vastos. A
inclusdo n&o s6 melhora os resultados educacionais para alunos com necessidades
especiais, mas também enriquece a experiéncia de todos os alunos e as alunas,

promovendo um ambiente de respeito, empatia e compreensdo mutua. Uma escola
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inclusiva prepara os alunos e as alunas para viverem e trabalharem em uma
sociedade diversa, desenvolvendo habilidades sociais e emocionais essenciais'’®.

Embora os professores e as professoras desempenhem um papel crucial na
implementacéo de praticas pedagogicas inclusivas, a inclusédo transversal exige que
esses esforgos sejam complementados por toda a comunidade escolar. A incluséo
transversal também envolve o comprometimento dos funcionarios da administragao
e da manutengao da escola. A manutengdo tem a responsabilidade de assegurar
gue o ambiente fisico da escola seja seguro e acessivel para todos os alunos e as
alunas, incluindo aqueles com deficiéncias fisicas. Rampas, elevadores, banheiros
adaptados e salas de aula ergonomicamente projetadas sao exemplos de como a
manutencdo pode contribuir para uma escola inclusiva. O corpo discente e as
familias também desempenham um papel essencial na inclusdo transversal'’®.

Os alunos devem ser educados para respeitar e valorizar a diversidade,
promovendo um ambiente de apoio e solidariedade. Programas de sensibilizagao e
atividades que fomentem a empatia e a cooperagao entre os alunos e as alunas sao
fundamentais. As familias, por sua vez, devem ser envolvidas ativamente no
processo educacional, colaborando com a escola para apoiar o desenvolvimento e o
bem-estar dos seus filhos 8.

Em uma escola acolhedora, democratica e consequentemente inclusiva, o
planejamento tem papel crucial. O docente precisa diariamente organizar o seu
material de ensino e aprendizagem em fungédo de todos os seus alunos, para além
de estarem sensibilizados a questdo da diferenca, independentemente da sua
etiologia, sentirem-se confiantes quanto a(s) resposta(s) que podem pdr em pratica,
e ela continua enfatizando que a educacao inclusiva parte do principio de que a
diferenga € um valor porque constitui um desafio que consiste em organizar o ensino
aprendizagem para todos os alunos e as alunas, de modo que todos aprendem com
todos 8",

Nesse contexto, tanto alunos quanto professores e a comunidade escolar
devem colaborar para construir parcerias de aprendizagem e reflexdo. Esse esforgo

conjunto ndo apenas promove o crescimento profissional dos docentes, mas
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também contribui para o desenvolvimento integral da instituicdo educacional como
um todo'82,

Acredita-se firmemente na importancia da fungcdo docente para o tecido
social, partindo do pressuposto de que o status humano é moldado pela producao
cultural e pelas apropriagdes individuais da heranca cultural disponivel’®. Essa
perspectiva valoriza a importancia da fungdo docente para a existéncia social,
baseando-se no principio de que o estatuto humano depende da produgao cultural e
da apropriagao individual da heranga cultural disponivel. Preparar o professor para
atuar como intermediario nesse processo de humanizacdo e apropriacao
sociocultural € uma tarefa continua, que nao pode ser esgotada apenas na formagao
inicial. O desenvolvimento individual do professor é crucial para o exercicio eficaz da
docéncia.

E muito importante o professor valorizar a diferenca e a heterogeneidade, se
colocar no lugar do outro e ser sensivel a educagao inclusiva. Tais aspectos nos
alertam que os saberes docentes para a inclusdao nao diferem de forma téo
significativa dos saberes necessarios para ensinar os alunos e as alunas sem
deficiéncias, independentemente de suas condi¢cdes. Esses saberes se desenvolvem
a partir da histéria de vida, das experiéncias e do contexto cultural e social de cada
educador®,

As diferencas sempre estiveram presentes nas escolas, porém eram
mascaradas por ensinos padronizados, tendo como modelo o aluno ideal. Nesse
processo, muitos alunos foram expulsos da escola por ndo se enquadrarem em seus
padrdes pré-estabelecidos de ritmos e niveis de aprendizagem. Por isso, € essencial
valorizar o trabalho pedagdgico pautado no reconhecimento das diferengas inerentes
ao ser humano. Nesse sentido, a educagdo busca promover a conscientizacao

critica, a participagéo cidada e a transformacao social 8%,

82 FALSARELLA, Ana Maria. Formagdo continuada e pratica de sala de aula [livro eletrdnico]: os
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Cada estudante traz consigo uma bagagem UuUnica de experiéncias,
perspectivas e culturas que enriquecem o ambiente escolar. Para criar um espacgo
verdadeiramente inclusivo, € essencial reconhecer e valorizar essas diferencas,
promovendo um clima de respeito e aceitacdo mutua. Isso inclui entender que cada
aluno tem necessidades, estilos de aprendizagem e formas de expressao distintas, e
que o papel da escola é apoiar e nutrir essa diversidade'®.

Os alunos devem sentir-se livres para expressar suas opinides politicas e
identidades de género sem medo de represalias ou julgamentos. As escolas devem
criar politicas e praticas que protejam e apoiem a liberdade de expressao e
identidade de todos os alunos e as alunas, promovendo uma cultura de inclusao e
respeito. Isso inclui a implementagao de programas educacionais que ensinem sobre
a diversidade de género e orientagdo sexual, bem como a importancia do
engajamento civico e da participagdo politica®’.

Ao valorizar e incorporar essas diversas formas de expressao, a escola nao
sO enriquece a experiéncia educacional, mas também prepara os alunos e as alunas
para viverem em uma sociedade multicultural, uma educacgao que respeita e valoriza
a diversidade é fundamental para a criagdo de um ambiente escolar inclusivo. Isso
exige um compromisso de toda a comunidade escolar em promover a aceitagao e o
respeito por todas as formas de expressao cultural, comportamental, politica e de
género. Ao fazer isso, a escola ndo s6 apoia o desenvolvimento individual de cada
aluno, mas também contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva'®.

Os educadores nao devem apenas se preocupar em transmitir
conhecimentos académicos, mas também em criar um ambiente inclusivo que
valorize a diversidade. Para que isso de fato ocorra, devem implementar agdes e
politicas que garantam a participagao e o acesso igualitario de todos os alunos e as
alunas, além de incentivar a tolerancia e a compreensao entre os alunos e as alunas

criando um espaco acolhedor e seguro para todos'°. Nessa perspectiva, a escola se
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caracteriza como uma instituicio que desempenha um papel fundamental na
promogao da inclusdo social e da equidade, contribuindo assim para uma educacgao
mais justa e igualitaria, onde todos os alunos e as alunas tenham oportunidade de
desenvolver o seu potencial e buscar seu lugar na sociedade .

Desse modo, os profissionais que atuam nos espacgos escolares devem se
empenhar em programar e executar agdes de inclusao social dentro da instituicéo,
reconhecendo que a tematica da diversidade ndo pode ser tratada de maneira
superficial ou excludente. A diversidade deve ser entendida como uma riqueza que
contribui para o crescimento e desenvolvimento de todos os membros da
comunidade escolar. Para que isso aconteca, € essencial que a escola adote uma
postura proativa na promogao da inclusao, garantindo que todos os alunos e as
alunas, independentemente de suas diferengas, tenham acesso as mesmas
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento''. Para isso, € necessario que a
formacdo dos professores e das professoras inclua componentes que abordem
diretamente a inclusdo, fornecendo-lhes as ferramentas e conhecimentos

necessarios para lidar com a diversidade em sala de aula de maneira sensivel.

3.4 POR UMA ESCOLA ACOLHEDORA: ABORDAGENS PEDAGOGICAS

A escola € uma organizagdo social constituida pela sociedade com o
objetivo de cultivar e transmitir valores sociais elevados, além de contribuir para a
formacdo de seus alunos. Isso € realizado por meio de experiéncias de
aprendizagem e de um ambiente educacional que estejam de acordo com os
fundamentos, principios e objetivos da educacédo. O ambiente escolar é considerado
de vital importancia para o desenvolvimento de aprendizagens significativas. Essas
aprendizagens possibilitam aos alunos conhecerem o mundo e a si mesmos dentro
desse contexto, o que € essencial para o desenvolvimento de sua capacidade de
atuagdo cidada’®?.

Uma escola que promova a hospitalidade plena, deve garantir aos
individuos, o acesso e permanéncia, ndo simplesmente por serem sujeitos de direito

em uma nacao democratica, mas sobretudo, por serem pessoas, que precisam de
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sentir-se pertencentes ao lugar'®. Assim, rompe-se com o discurso de escola
democratica, atado ao aspecto regulatério escolar e expande-se para um estado de
consciéncia critica, reflexiva e inclusiva. Uma consciéncia que compreende cada
aluno e familiar, como sujeitos cujas necessidades, potencialidades, desejos e
sonhos precisam ser considerados.

Os Transtornos Especificos de Aprendizagem exigem abordagens
pedagdgicas personalizadas, como: métodos de ensino multissensoriais (envolvendo
visdo, audigao e tato); uso de tecnologias assistivas, como softwares educativos; e
adaptacdes curriculares que valorizem as habilidades do aluno enquanto trabalham
as areas de dificuldade’*. Reconhecer e apoiar estudantes com dificuldades
especificas é essencial para garantir um ambiente inclusivo e fomentar seu pleno
desenvolvimento académico e pessoal. O docente precisa fazer as interligagbes
entre as interacbes e conexdes entre diferentes areas de saber que antes eram
isoladas e fragmentadas™®®.

Essa convergéncia é impulsionada pelos encontros da subjetividade humana
com o cotidiano, o social e o cultural, criando redes cada vez mais complexas de
inter-relagdes. A velocidade das comunicagdes e o acesso instantaneo a informacgao
estdo desafiando as fronteiras tradicionais das disciplinas, permitindo novas
perspectivas e abordagens na compreensao tanto das relagdes interpessoais quanto
do mundo que habitamos, que o docente precisa se conscientizar na velocidade em
que as informacbdes estdo rompendo fronteiras, os alunos e as alunas estao
conectados e o professor precisa acompanhar essa evolugao'®.

Essas transformagdes ndo apenas redefinem os marcos de compreensao
entre as pessoas, mas também provocam uma revisdo profunda nos métodos
educacionais e nos sistemas de conhecimento estabelecidos. A educacao do futuro
tende a ser mais interdisciplinar, adaptavel e inclusiva, capacitando os individuos a
lidar com a complexidade e a diversidade crescentes da sociedade globalizada. Ao
abragar essas mudangas e promover um dialogo aberto e colaborativo entre

diferentes areas do saber, pode construir para um futuro mais inclusivo, integrado e

93 DERRIDA, J. Anne Dufourmantelle convida Jacques Derrida a falar Da Hospitalidade.
Jacques Derrida [Entrevistado]. Sdo Paulo: Escuta, 2003.

194 PAIN, 1985.

95 MANTOAN, 2015, p. 21 e 22.

9% MANTOAN, 2015.
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resiliente, onde a pluralidade de perspectivas e experiéncias € nao apenas aceita,
mas celebrada como um motor de inovagéo e progresso’?’.

Quando os professores e as professoras sdo devidamente apoiados, tanto
emocionalmente quanto cognitivamente, por seus colegas e gestores, eles podem
revitalizar seu papel no ambiente educacional. Isso permite que reconhecam e
valorizem suas proprias competéncias e vivéncias, 0 que é essencial para que
deixem de se sentir culpados por problemas que vao além de sua esfera de
influéncia. Ao mesmo tempo, mantém um compromisso solido com as
responsabilidades que tém na promogéo da inclusdo. Nessa jornada de reinvengao
do cotidiano escolar, os professores e as professoras tém a oportunidade nao
apenas de adaptar-se as diferencas individuais, mas de enxerga-las como um
recurso para promover um ambiente educacional mais rico e inclusivo para todos os
estudantes'®.

A educagao inclusiva vai além de simplesmente proporcionar acesso aos
ambientes educacionais; ela deve garantir condigbes adequadas para que todos os
alunos e as alunas ndo apenas estejam presentes, mas também possam participar
efetivamente e alcangar aprendizagens significativas. Este compromisso implica em
assegurar que nenhum aluno seja deixado de fora, proporcionando a cada um o
suporte necessario para que sua aprendizagem seja plenamente efetivada.

Para alcancar essa meta, é essencial promover uma reflexao profunda e
uma revisao das emogdes e praticas educativas vigentes. Isso requer um esforgo
coletivo e colaborativo para identificar e implementar novas abordagens que
superem as limitagcbes atuais dos sistemas de ensino. Significa repensar estruturas,
politicas e metodologias pedagdgicas para garantir que todas as criangas e jovens,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso equitativo a
educacao de qualidade.

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Basica, no
Paragrafo Unico do Art. 1°, determinam que as PCD devem ser atendidas desde a
educacao infantil, ofertando atendimento educacional especializado, em uma
interacdo com a familia e com a comunidade. Preconizam ainda que o acolhimento

deve ser feito de modo a atender as necessidades educacionais especiais dos

197 MANTOAN, 2015.
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alunos e das alunas, ofertando um ensino de qualidade'®°.

Para que a inclusao seja plena, é fundamental que as PCD tenham acesso
ao curriculo comum, com as adaptacbes necessarias para atender suas
especificidades. Isto implica em oferta de AEE, com suporte especializado dentro ou
fora da sala de aula regular, complementando o ensino convencional. Atualmente,
muitas escolas publicas ja contam com os profissionais que realizam o AEE, dando
suporte as PCD, facilitando o acompanhamento das explicagdes dos professores e
das professoras e realizagéo das atividades escolares?°.

No ambito da educacéo basica, principalmente nas escolas publicas, o AEE
tem sido cada vez mais implementado, sendo ocupado por profissionais com
licenciatura ou pds-graduacao em Educagao Especial. Entre as atividades laborais
realizadas, destacam-se o apoio as criancas e adolescentes com deficiéncias
intelectuais, fisicas ou ocultas, no contexto da sala de aula. Nesse espaco, os alunos
e as alunas podem contar com os profissionais para aprender e desenvolver-se no
seu proprio ritmo, desenvolvendo habilidades e competéncias, tal qual os demais
alunos da classe. Os profissionais em AEE também estdo aptos a atender e dar
apoio aos familiares desses alunos, sendo um elo entre escola e familia2°1292,

Para alguns alunos, sao necessarias atividades individualizadas, adequadas
para as dificuldades e potencialidades, favorecendo uma aprendizagem continua e o
desenvolvimento integral. Isto implica em compreender a educagao escolar, como
uma experiéncia multidimensional, que engloba o desenvolvimento intelectual,
emocional, fisico e social.

Outro objetivo previsto com as Diretrizes, € a participacdo ativa e o
protagonismo das PCD no processo de aprendizagem, valorizando suas habilidades
e competéncias, e reconhecendo-as como sujeitos autbnomos e capazes. Para que
haja esta participacdo, com exercicio da autonomia no proprio processo de
aprendizagem, € necessario que os educadores tenham uma escuta ativa; que

compreendam as necessidades e potencialidades dos alunos e das alunas, para

199 BRASIL, 2001.
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202 SALVINI, R. R. et al. Avaliagéo do impacto do atendimento educacional especializado (AEE) sobre
a defasagem escolar dos alunos da educagéo especial. Estudos Econdémicos (S&o Paulo), v. 49,
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além das suas limitagées fisicas e/ou cognitivas?%3.

Ao refletir sobre educagdao como direito de todos, tal qual determinam a
Constituicao Brasileira?®* e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos2%,
identifica-se a redundancia da expressao “escola inclusiva’. Uma vez que sem
acolher a todos indistintamente, respeitando as diferengas de cada aluno, enquanto
individuo, ndo se faz educagdao de qualidade, € necessario pensar na pratica
pedagdgica ora como um instrumento democratico de emancipagéo, ora como uma
reproducdo e manutencao do sistema de poder hierarquico.

Entre os desafios enfrentados pelas escolas, que buscam atender as
Diretrizes, destacam-se a necessidade de prover uma formagao dos educadores, de
modo a prepara-los para lidar com a diversidade na sala de aula, com estratégias e
técnicas de ensino inclusivas. Outro desafio € prover os recursos humanos e
tecnologicos necessarios. A escola inclusiva precisa ser vista como um direito a ser
garantido pelas instituicdbes de ensino, sendo a Tecnologia Assistiva (TA) utilizada
em conformidade com as especificidades dos alunos e das alunas?%,

Ha ainda de se falar sobre a infraestrutura escolar. Algumas escolas
publicas ja estdo adaptadas para receber PCD. Entretanto, esta adaptagdo ainda
precisa ser revista e ampliada, considerando as necessidades dos alunos e das
alunas, tais como sinalizagdo em braile, a qual ndo ha na maioria.

E preciso compreender que a aprendizagem é um processo individual e
coletivo; e que cada sujeito aprende a sua maneira. Assim, quanto mais
diversificadas as estratégias de ensino, contemplando uma aprendizagem a partir
dos sentidos, maiores as possibilidades de uma aprendizagem significativa. A
aprendizagem passa primeiro pelo corpo, pelos sentidos e sé depois, passa pelo
cognitivo?®’. Assim, se realizarmos atividades que explorem os sentidos, de acordo
com as possibilidades de os alunos e as alunas aprendem juntos, de forma inclusiva.

Este € um exemplo de que ao pensar na inclusdo de PCD, €& necessario

rever as propostas curriculares, fazendo as adaptacgdes e flexibilizagdes necessarias,
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tendo em vista o desenvolvimento pleno, de forma acolhedora, garantido que as
necessidades educacionais especificas sejam atendidas.

Para tanto é fundamental um dialogo entre a gestdo escolar, comunidade,
professores, familiares e politicos, responsaveis pela regulamentacdo de normas e
politicas publicas que contribuam com o alcance desses objetivos. Ao pensar na
implantagcao de recursos e estratégias que possam convergir com os ditames das
Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educagao Basica?’®, urge que se
pense em uma escola acolhedora, hospitaleira.

Nesse contexto inclusivo, de uma escola acolhedora, as metodologias ativas
emergem como um caminho que ira facilitar os processos de ensino e
aprendizagem, contribuindo com a formagao para a autonomia, participacao ativa e

compartilhamento de saberes.

3.4.1 Metodologias ativas e Tecnologias Assistivas

Metodologias ativas sdo abordagens pedagdgicas que colocam o aluno no
centro do processo de aprendizagem, incentivando sua participagdo ativa e
engajamento em atividades praticas. Elas buscam ir além da aprendizagem passiva,
onde o aluno apenas recebe informagdes, promovendo um aprendizado mais
significativo, colaborativo e autdnomo?%°,

As metodologias ativas geralmente envolvem resolugdo de problemas,
projetos, debates, discussdes em grupo e outras estratégias que favorecem a
interacdo e a reflexdo do aluno sobre o conteudo. Entre as metodologias mais
aplicadas, destacam-se a Aprendizagem Baseada em Problemas; Aprendizagem
Baseada em Projetos; Sala de Aula Invertida (SAl); e Aprendizagem Baseada em
Jogos, também chamada de Gamificagao?'°.

Por meio da Aprendizagem Baseada em Problemas, em inglés denominada
de Problem-Based Learning (PBL), os alunos e as alunas sao desafiados a resolver

um problema complexo, que pode ser da vida real ou uma situacéo ficticia, utilizando
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o conhecimento de varias areas. O foco é aprender enquanto resolve o problema, e
ndao sé aplicar uma férmula pré-existente?!!. Esta metodologia possibilita a
modelacdo para adaptar as necessidades e potencialidades de cada aluno, tendo
em vista as dificuldades ou transtornos de cada um. A Base Nacional Comum
Curricular BNCC?'?2 defende que os professores e as professoras precisam
desenvolver estratégias de ensino que contribuam com o alcance dos objetivos de

aprendizagem, destacando-se a competéncia:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas?3.

Para formular e resolver problemas, € necessario estimular a criatividade, a
curiosidade investigativa, elementos essenciais ao desenvolvimento cognitivo e
psicossocial. A PBL & excelente metodologia, por possibilitar por possibilitar a
criacdo de desafios que vao estimular os alunos e as alunas nesse processo criativo.
Entretanto, é fundamental ter ciéncia da diversidade de alunos, com suas
caracteristicas especificas e potencialidades, a fim de propor desafios adequados.

Outro tipo de metodologia ativa, € a Aprendizagem Baseada em Projetos,
em inglés, Project-Based Learning (PjBL). Semelhante a PBL, a PjBL tem o
diferencial de que o aluno trabalha ao longo de um projeto mais longo, com entregas
parciais e resultados que podem envolver multiplas disciplinas?'4.

Esta estratégia facilita a interagcdo em grupos, a possibilidade de planejar e
realizar desafios por etapas e compartilhar os resultados. Nesse caso, € fundamental
que os alunos e as alunas se sintam atraidos pelo projeto, interessados e capazes
de desenvolvé-los. Assim, as tarefas podem ser divididas adequadamente para cada
aluno, de forma inclusiva. Assim, para alunos que apresentam dislexia, por exemplo,
pode-se atribuir tarefas mais visuais, ou ferramentas digitais de leitura de textos, de
modo a facilitar a realizacdo de tarefas, aumentando as chances de finalizacao e

reduzindo as possibilidades de frustragdo e constrangimentos.
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E importante que os alunos e as alunas se sintam confiantes para realizar
suas tarefas; e pessoas que apresentam transtorno especifico de aprendizagem
podem ter a sua confiangca abalada constantemente, por serem comparados com
outros colegas da mesma idade e rotulados de negligentes, incapazes ou
preguicosos. Quando os professores e as professoras apresentam atividades que
facilitam a integragdo e estimulam a aprendizagem respeitando os limites e
potencialidades de cada um, contribuem com a melhoria dos aspectos
socioemocionais que contribuem com o desenvolvimento e interacdo dos alunos e
das alunas, de forma acolhedora.

A SAIl, também denominada de Flipped Classroom, contribui com a
integragcdo dos alunos e das alunas, por meio de atividades que estimulam a
pesquisa, a reflexdo, a autonomia e o compartiihamento de saberes?'®. Nesse
modelo, o conteudo tedrico € disponibilizado para o aluno de forma antecipada
(geralmente em videos ou materiais online). Durante o tempo de aula, o foco é na
pratica, resolucado de exercicios e discussdes, com o professor atuando mais como
facilitador?'®.

A metodologia SAIl consiste em aproveitar a atividade extraclasse como
recurso para o primeiro contato dos alunos e das alunas com o conteudo.
Geralmente, ocorre por meio de videoaulas, mas podem ser acrescentadas a leitura
de livros e textos especificos sobre os assuntos a serem tratados posteriormente em
sala de aula.

Na sala, em vez das tradicionais aulas expositivas, os alunos e as alunas
sdo convidados a exercitar o aprendizado por meio de atividades colaborativas,
auxiliando uns aos outros na compreensdao e resolugdo de problemas. Neste
contexto, o professor é visto como um mediador, incentivando os alunos e as alunas
a investigar, indagar, analisar, encontrar respostas; tirando duvidas,
instrumentalizando-os com os saberes necessarios?'”.

Aproveita-se o conhecimento prévio dos alunos e das alunas, além de
previamente auxilia-los a ampliar este conhecimento, por meio dos recursos digitais.

Assim, ha tempo para que cada um consiga refletir, refazer, interromper a fala, voltar

215 BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de Aula Invertida: uma Metodologia Ativa de Aprendizagem. Rio
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os videos quantas vezes forem necessarios, reler os textos, comparar com outras
fontes, trocar com outros colegas, de maneira autbnoma, com liberdade para
aprender?'8, Ha, assim, uma aprendizagem que vai além da absorgdo passiva dos
saberes, tipica do ensino tradicional; ao contrario, ha o protagonismo dos alunos e
das alunas, que passam a sentirem-se cada vez mais seguros e confiantes,
percebendo o quanto sdo capazes de aprender e ensinar.

Entretanto, esta estratégia impde maior responsabilidade sobre os alunos e
as alunas, que precisam assumir o compromisso de estudar em casa, procurando
articular os conteudos das videoaulas com os de outras fontes, além de precisar de
uma disciplina para atender as demandas. Alguns estudantes podem sentir-se
desmotivados por nao saber como desenvolver seus estudos extraclasse, podendo
pensar que o professor ndo esta cumprindo com o seu papel e esta transferindo a
sua responsabilidade de ensinar para os instrumentos digitais. Por esta razéo, &
preciso realizar a implantagdo da SAl com destreza, trabalhando com os alunos e as
alunas o passo a passo, ensinando-os a aprender.

A metodologia SAl pode ser desenvolvida combinada com outras
metodologias, tais como a PBL, a PjBL e a Aprendizagem Baseada em Jogos, a qual
possibilita a gamificar, ou seja, personificar jogos e desenvolver tantos outros, com
finalidade educacional.

A Aprendizagem Baseada em Jogos, nomeada em inglés, por Game-Based
Learning, consiste no uso de jogos (de qualquer tipo) como ferramentas para
promover a aprendizagem, tornando-os mais dinamicos e divertidos. Pode ser desde
jogos digitais até jogos tradicionais adaptados para o ambiente educacional.

Os jogos educativos, também chamados de jogos sérios, proporcionam o
desenvolvimento de habilidades légico-matematicas, do pensamento estratégico,
além de contribuir com a melhoria da memodria, interacdo e adaptagcao ao conteudo.
Se personalizados adequadamente, podem contribuir com os processos de incluséo,
facilitando a interagao entre os alunos e as alunas, motivando-os e criando meios
para uma aprendizagem mais significativa, com ritmo e niveis de dificuldade e

interesse adequados para cada um?'°.
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Assim, ao utilizar o jogo como instrumento de aprendizagem, € necessario
considerar determinadas caracteristicas do jogo, tais como a limitagdo do tempo e
lugar, a negacéao da vida real, que proporciona momentos de fantasia ou de vivéncia
em um “mundo paralelo”, a liberdade, ou seja, se o jogo é utilizado de forma

voluntaria ou imposto e as regras do jogo?2°.

Essencialmente, os jogos s&o sistemas compostos por elementos que
interagem entre si, muitas vezes de maneiras complexas (...) e, apesar de
terem diferentes visGes e de haver algumas divergéncias de pensamento,
existe um senso comum de que 0s jogos sdo atividades baseadas em

regras??!.

Cada jogo se diferencia pelas regras, as quais possibilitam a organizacao e
pratica de jogar, de acordo com as finalidades explicitadas. Cada jogador assume
um papel impar, desde o inicio do jogo, até o final, com um comportamento
especifico, de forma harménica, interagindo com os demais jogadores. As regras do
jogo tém caracteristicas especificas, tais como: limitagcdo das a¢des dos jogadores;
ser claras e explicitas; ser compartilhadas; ser fixas, obrigatorias e repetiveis??2.

S&o as regras que tornam possivel aos jogadores, jogar de forma estavel,
pois sempre que os alunos e as alunas forem jogar aquele jogo especifico irao
assumir comportamentos semelhantes. Ao utilizar as estratégias de jogo na
educacdo, o que implica em gamificar, € preciso que os professores e as
professoras considerem estas caracteristicas. E necessario ainda, perceber se o
jogo é adequado a aqueles grupos de alunos; as habilidades e competéncias que
aquele jogo pode auxiliar a desenvolver; e as estratégias para estimular o jogo na
escola??3,

Essas metodologias incentivam a autonomia??* e o protagonismo do aluno,
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tornando-o mais ativo e responsavel pelo seu processo de aprendizagem. Além
disso, ajudam a desenvolver habilidades como o pensamento critico, a resolugao de
problemas e a colaboracdo. Também, permitem que os professores e as professoras
adaptem as atividades e o conteudo de acordo com as necessidades individuais de
cada aluno. Isso é particularmente importante para alunos com dificuldades de
aprendizagem, ja que eles podem precisar de mais tempo, diferentes abordagens ou
até mesmo recursos tecnoldgicos adicionais para compreender o conteudo.

A possibilidade de personalizagdo da aprendizagem, outro aspecto das
metodologias ativas, auxilia os alunos e as alunas, em um ambiente acolhedor, a se
desenvolver conforme suas préprias capacidades e ritmos. Outra vantagem, é a
possibilidade de aprendizagem colaborativa. Ao trabalhar em grupos ou pares, os
alunos e as alunas tém a oportunidade de aprender uns com os outros. Para alunos
com transtorno especifico de aprendizagem, como a dislexia, o trabalho em grupo
pode proporcionar um ambiente mais colaborativo e de suporte, onde eles se
sentem mais seguros para expressar suas ideias e aprender com os outros. Isso
também fortalece a empatia e a interacdo social, aspectos importantes da
inclus&o??.

Ao possibilitar o uso de tecnologias digitais e assistivas, as metodologias
ativas podem ser especialmente uteis para alunos com deficiéncias fisicas ou
cognitivas. Ferramentas como audiobooks, softwares de leitura e escrita, ou
recursos visuais podem ser usados para garantir que todos os alunos e as alunas
tenham acesso ao conteudo de maneira eficaz e no seu préprio ritmo.

Destaca-se ainda o beneficio de diferenciacdo do ensino, devido a
possibilidade de adaptar o conteudo, as atividades e as avaliacbes de acordo com
as necessidades, os interesses e as habilidades dos alunos e das alunas. Isso
permite que alunos com diferentes tipos de dificuldades tenham um acesso
igualitario ao ensino, por meio de estratégias diferenciadas que atendem as suas
necessidades??6.

Entre os recursos tecnoldgicos, destacam-se as TA, enquanto ferramenta

essencial no processo de ensino e aprendizagem. O termo “Tecnologias Assistivas”
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foi criado em 1988, nos Estados Unidos, compondo instrumentos legislativos de
protecdo aos direitos das pessoas com deficiéncia. Ao regulamentar essas
tecnologias, foi possivel ao governo norte-americano mobilizar recursos, para que as
pessoas com deficiéncia pudessem ter acesso a servigos e equipamentos??’.

No Brasil, as dificuldades de acesso a TA ainda perduram, pois as politicas
publicas ndo seguem uma linearidade de progresso, haja vista uma trajetéria de
interrupgdes e descompassos. No entanto, ha o “Programa de Implementagao de
salas de Recursos Multifuncionais, que constitui uma medida estruturante para a
consolidagdo de um sistema educacional inclusivo que possibilite garantir uma
educacgédo de qualidade”??8.

A TA é essencial para a melhoria da comunicagdo entre comunidade
escolar, pais, maes, familiares dos alunos e das alunas e professores e gestores
escolares, melhorando as relagbes interpessoais. Entretanto, tecnologias sem
método se esvaziam de sentido. Assim defendem que é necessario aos educadores,
buscar formacéao, a fim de serem capazes de elaborar estratégias pedagogicas que
resultem no uso adequado e eficiente da TA%?°.

Com a matricula crescente de criangas e jovens com deficiéncia, por
entender-se que o espago escolar € um ambiente para todas as pessoas; um espago
de direito; a inclusdo perpassa nao s6 a presencga fisica, mas as possibilidades de
participacdo ativa e de aprendizagem desses alunos. Quanto maiores as
oportunidades, maiores as chances de interacdo, de acesso ao conhecimento e
compartilhamento de saberes. Entre os desafios enfrentados para a efetivacao
dessas mudancgas, destacam-se a falta de vontade politica, a falta de recursos, a
insuficiéncia de conhecimento especializado dos educadores e a subutilizacdo de
recursos de TAZ%,

A TA ndo é o unico meio de inclusdo escolar, mas demasiadamente
importante, devido aos seus beneficios para as pessoas com deficiéncia, devendo
ser estudada, de modo a compor as estratégias diversas. Convém aos educadores
se aprofundarem no assunto, sendo esta leitura, uma excelente referéncia para

promover a reflexdo e fomento a novas pesquisas, com o objetivo de construir

227 gILVA JUNIOR et al., 2023.
228 SILVA JUNIOR et al., 2023, p. 252.
229 SILVA JUNIOR et al., 2023, p. 252
230 g]LVA JUNIOR et al., 2023.
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pontes, que favorecam e efetivacao da inclusao escolar.

3.4.2 Praticas pedagégicas para uma aprendizagem significativa e colaborativa

Existem algumas ag¢des que as instituicbes precisam urgentemente

estabelecer para de fato estabelecer a inclusao escolar:

- Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.
- Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espago para que a
cooperagao, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
sejam exercitados nas salas de aulas por professores, gestores,
funcionarios e alunos, porque essas sdo habilidades minimas para o
exercicio da cidadania.

- Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um
ensino que nao exclui nem so reprova a repeténcia.

- Formar, aperfeigoar e valorizar o professor, a fim de que tenha condicbes e
estimulo para enfrentar um ensino sem exclusdes e excegdes?'.

E preciso recriar o modelo educativo escolar, enquanto passo essencial para
garantir um ensino inclusivo e acessivel a todos. Esse novo modelo deve ser
fundamentado no principio de que a educacao deve atender a todos os alunos e as
alunas, independentemente de suas habilidades ou necessidades individuais. A
criacdo de um sistema educacional verdadeiramente inclusivo requer uma mudancga
profunda nas abordagens pedagodgicas e na estrutura das escolas, assegurando que
cada aluno tenha as mesmas oportunidades de aprender e se desenvolver?3?,

E preciso também reorganizar pedagogicamente as escolas. E necessario
abrir espacgo para que a cooperagao, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico sejam exercitados nas salas de aula. Essas habilidades séo
fundamentais para o exercicio pleno da cidadania e devem ser promovidas entre
professores, gestores, funcionarios e alunos. A colaboragéo entre todos os membros
da comunidade escolar € vital para criar um ambiente onde o aprendizado seja
enriquecido por diferentes perspectivas e experiéncias. Promover um espaco onde
essas qualidades possam florescer ajuda a preparar os alunos e as alunas para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo de maneira mais eficaz e

empatica®®3.

21 MANTOAN, 2015, p. 64.
22 MANTOAN, 2015.
23 MANTOAN, 2015.
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O processo de aprendizagem é uma jornada que leva da incerteza a uma
certeza temporaria, abrindo caminho para novas descobertas e sinteses. Este ciclo
continuo de aprendizado e descoberta é fundamental para o desenvolvimento
intelectual e pessoal. Dentro ou fora da sala de aula, os educadores capturam a
atencdo de todos ao seu redor. Had sempre algo surpreendente e unico no que
dizem, nas relagdes que constroem, em seu olhar, em sua maneira de se comunicar
e de agir?4,

[...] a aprendizagem cognitiva deve se dar a partir das potencialidades
cognitivas de cada aluno ou aluna, fazendo desafios e provocagdes. Isso
requer olhar cada aluno ou aluna na sua individualidade, ou seja, na sua
identidade. No entanto, isso ndo é algo direcionado para discentes com
alguma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, mas para o corpo
discente em geral. Afinal, todas as pessoas s&o diferentes?%.

Cada aluno traz consigo um conjunto unico de habilidades e experiéncias
que podem enriquecer o processo de aprendizagem. Portanto, é essencial que os
educadores ajustem suas abordagens pedagdgicas para atender a essas diferengas
individuais, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e estimulante.
Olhar cada aluno ou aluna em sua individualidade significa reconhecer sua
identidade unica; tem suas proprias forgas, interesses e maneiras de aprender, e é
responsabilidade do sistema educacional apoiar e nutrir essas caracteristicas. Todos
os alunos e as alunas, independentemente de suas habilidades ou desafios,
merecem uma educacgao que reconhega e celebre suas diferencas. Ao fazer isso, os
educadores podem criar um ambiente de aprendizagem mais equitativo e eficaz36,

Todas as pessoas sao diferentes. Essa diversidade € uma riqueza que deve
ser valorizada e explorada no ambiente educacional. Em vez de tentar encaixar
todos os alunos e as alunas em um unico molde, as escolas devem abracar a
diversidade e adaptar suas praticas para atender as necessidades de todos os
estudantes. Isso pode incluir a implementacéo de diferentes metodologias de ensino,
e a criagdo de atividades que desafiem e engajem todos os alunos e as alunas,
independentemente de suas habilidades?®.

Identificar alunos com dificuldades de aprendizagem pode ser desafiador,

exigindo avaliagdo profissional adequada e uma compreensdo profunda das

24 MANTOAN, 2015.

25 KLEMZ, 2019a, p. 69.
26 KLEMZ, 2019a.

37 KLEMZ, 2019a.
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manifestacdes das dificuldades de aprendizagem, que podem variar amplamente
entre os individuos. Apds a identificagcdo, € necessario implementar intervencdes
pedagogicas especificas, como técnicas de ensino diferenciadas, tutoria
individualizada e uso de tecnologia assistiva.

Alunos com dificuldades de aprendizagem frequentemente enfrentam
desafios emocionais e sociais, como baixa autoestima, ansiedade e dificuldades em
interagdes sociais, necessitando de suporte emocional e de um ambiente inclusivo e
acolhedor. O envolvimento ativo das familias é crucial no processo de incluséo e
suporte a alunos com dificuldades de aprendizagem, com as escolas estabelecendo
uma comunicagao aberta e colaborativa com os pais e responsaveis para garantir

um apoio consistente em casa e na escola.

Na escola de todos e para todos todas as criangas tém direito,
independentemente de suas diferengas individuais e sociais, a ter acesso e
sucesso no ensino regular, e a escola a obrigagao de assegurar a qualidade
das aprendizagens e o desenvolvimento global de todas as criangas e
jovens. Tem o dever de incrementar, a todos os niveis, uma agéo educativa
multifacetada, que combata a segregacgao e a exclusdo escolar. O dever de,
perante as necessidades educativas especiais dos alunos, ter um motivo
forte para melhorar, em suas varias vertentes, a sua intervengéo
educativa®®,

Esse compromisso com a melhoria e a inclusdo requer uma reflexao
constante sobre as praticas educacionais e a implementagdo de estratégias que
garantam que todos os alunos e as alunas tenham a oportunidade de prosperar em
um ambiente escolar justo e acolhedor. Portanto, € fundamental que a escola ndo
apenas reconheca a diversidade de seus alunos, mas também desenvolva e adapte
suas abordagens para proporcionar um ensino que respeite e valorize essa

diversidade, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo e equitativo?3°.

Muitas vezes, inadvertidamente, os professores estabelecem padrdes,
niveis de desempenho escolar, tendo como referéncia o aluno considerado
“‘normal” — estudantes com melhores condigbes socioeconOmicas e
intelectuais vistos como modelos de aluno estudioso. Criangas que nao se
enquadram nesse modelo sao consideradas carentes, atrasadas,
preguicosas candidatando-se a lista que o professor faz dos provaveis
reprovados. Essa atitude discrimina as criangas pobres, pois a assimilagao
de conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades mentais dos
alunos estdo diretamente relacionados com as condicbes (econdémicas,

238 MARTINS, L. de A. R. et. al. Inclusdo: Compartilhando Saberes. Ed 5. Editora Vozes, 2011, p. 84.
239 MARTINS et al.,2011.
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socioculturais, intelectuais, escolares etc.) de ingresso na escola, que € o
verdadeiro ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem?4°.

A escola precisa reconhecer que essas condi¢cdes variam amplamente e que
cada aluno traz consigo um conjunto unico de experiéncias e desafios. Ignorar essas
diferengas e impor um padrao unico de desempenho perpetua a desigualdade e
impede o pleno desenvolvimento das potencialidades de todos os estudantes?*'.

Ja o Art. 3° Inciso | da LDB estabelece “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola.” e no inciso XIV, “respeito a diversidade
humana”?*2. Essa disposig¢do estabelece que o ambiente educacional seja inclusivo e
acolhedor para todas as criangas, independentemente de suas diferencas. Portanto,
os professores e as professoras que ensinam respeitando as especificidades de
todos os alunos e as alunas contribuem significativamente para a promog¢ao de uma
verdadeira cultura inclusiva em todas as escolas, a partir de uma aprendizagem

significativa.

Um dos grandes desafios para o educador é ajudar a tornar a informagao
significativa, a escolher as informacdes verdadeiramente importantes entre
tantas possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais
abrangente e profunda e a torna-las parte do nosso referencial. Aprende-se
melhor quando vivencia, experimenta, sente. Aprende-se relacionando,
estabelecendo vinculos, lagos, entre o que estava solto, caético, disperso,
integrando-o em um novo contexto, dando-lhe significado, encontrando um
novo sentido?3.

A aprendizagem ocorre de forma mais eficaz quando se vivencia,
experimenta e sente. Aprende-se ao relacionar e estabelecer vinculos entre o que
estava solto, cadtico e disperso, integrando tudo em um novo contexto, conferindo-

Ihe significado e encontrando um novo sentido.

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espago, o
acesso a tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o
relacionamento com a sociedade como um todo. O desafio passa por criar e
permitir uma nova agao docente na qual professor e aluno participam de um
processo conjunto para aprender de forma criativa, dindmica, encorajadora
e que tenha como esséncia o dialogo e a descoberta®*.

240 | IBANEO, J. C. Didatica [livro eletrénicol SZo Paulo: ed. Cortez, 2017. Disponivel:
https://livros.arvore.com.br/biblioteca/livros. Acesso em: 10 nov. 2024, p. 29.

241 L IBANEO, 2017.

242 BRASIL, 1996.

243 MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 23.

244 MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 77-8.
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Novas acgbes docentes devem permitir que os alunos e as alunas estejam
em contato com a descoberta e aprendam de forma critica e dindmica, tendo como
esséncia o dialogo e a exploragédo. Esse é o perfil do novo professor do futuro:
mudar o eixo e a rota do ensino para formar todos os alunos e as alunas,
respeitando suas especificidades, promovendo a inclusdo e respeitando suas
diferencas, formando seres humanos integrais e deixando para o futuro geragdes
conscientes e comprometidas com a protecao do planeta?*.

A relagcdo professor-aluno na aprendizagem colaborativa abrange a
interrelacao e a interdependéncia dos seres humanos, que devem ser solidarios na
busca por caminhos felizes para uma vida saudavel, tanto para eles préprios quanto
para o planeta. Nesse processo, é essencial empreender projetos que privilegiem
uma relacdo dialégica, permitindo que professor e aluno aprendam a aprender
juntos, em um processo coletivo de producdo do conhecimento. A relagdo é de
parceiros solidarios que enfrentam os desafios das problematizagdes do mundo
contemporaneo, apropriando-se da colaboracdo, cooperacdo e criatividade para
tornar a aprendizagem colaborativa, significativa, critica e transformadora?46.

Portanto, a fungao de um professor atualizado e inclusivo é adaptar sua
pratica pedagodgica para abranger todos os alunos e as alunas, especialmente
aqueles com dificuldades de aprendizagem. E crucial instigar os discentes a buscar
o conhecimento, encontrar prazer em aprender, desenvolver habilidades de
pensamento critico e aplicar as informagdes a sua realidade. No processo de
produgdo de conhecimento, € necessario ousar, criar e refletir sobre os
conhecimentos adquiridos, transformando-os em produgdao relevante e
significativa®*’.

Entretanto, ao considerar a larga dinamica da diversidade humana em sala
de aula, o professor pode adaptar as praticas pedagogicas para atender as
necessidades individuais dos alunos e das alunas. Isso pode incluir o uso de
materiais e recursos diversos, a oferta de diferentes formas de expressdo e
participacao, permitindo que os alunos e as alunas compartilhem suas experiéncias,

opinides e perspectivas, contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos e

245 KLEMZ, 2019b; MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000.
246 MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000.
247 MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000.
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das alunas, onde todos tém a oportunidade de aprender, crescer e se relacionar de
maneira significativa em um ambiente inclusivo e respeitoso?4.

Na educagado, € de suma importancia trabalhar com curriculos inclusivos,
metodologias criticas e na participagdo ativa de professores e alunos em
movimentos sociais que desafiem a hegemonia e promovam a inclusdo. Um
curriculo inclusivo nao apenas reconhece a diversidade dos alunos e das alunas,
mas também valoriza suas experiéncias e conhecimentos, promovendo um ambiente
de aprendizado mais rico e colaborativo. As metodologias criticas incentivam os
alunos e as alunas a questionar e analisar as estruturas de poder e as narrativas
dominantes, desenvolvendo um pensamento critico e uma consciéncia social?*°.

A participagdo ativa de professores e alunos em movimentos sociais €
crucial para a implementagcao do pensamento decolonial na educagao. Isso pode
envolver a colaboragdo com comunidades locais, a promog¢ao de projetos de servigo
comunitario e a incorporacao de questdes de justica social no curriculo. Ao engajar-
se nessas atividades, os alunos e as alunas desenvolvem um senso de
responsabilidade social e a capacidade de agir para promover a mudanga?*°.

Integrar o pensamento decolonial na educagdo € uma tarefa que vai muito
além de simplesmente adicionar novos conteudos ao curriculo escolar. Trata-se de
uma transformagao profunda na maneira como ensinamos e aprendemos, uma
mudanca que envolve repensar e reestruturar todo o processo educacional. A
adocao do pensamento decolonial exige que questione as bases sobre as quais o0s
sistemas de ensino foram construidos, reconhecer e desmantelar as estruturas de
poder e opressdo que historicamente marginalizaram diversos grupos sociais?%’.

Essa integragcdo € um processo continuo de questionamento, aprendizagem
e agdo. E essencial que os docentes e discentes se engajem em uma reflexdo critica
sobre as narrativas predominantes e as perspectivas que foram excluidas do
discurso educacional. Isso implica valorizar e incorporar conhecimentos e praticas de
comunidades tradicionalmente marginalizadas, promovendo uma educagao que

reconheca a diversidade cultural e histérica®®2.

248 MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000.
2499 PEREIRA, 2023.
250 PEREIRA, 2023.
251 PEREIRA, 2023.
252 PEREIRA, 2023.
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Além disso, o pensamento decolonial na educagéao visa criar uma sociedade
mais justa e equitativa para todos. Ao desafiar as hierarquias de poder e promover a
inclusdo, a educacao decolonial busca empoderar individuos e comunidades,
proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para questionar, resistir e
transformar suas realidades. Esse enfoque educativo ndo s6 enriquece o curriculo,
mas também contribui para a formacgao de cidadaos criticos e comprometidos com a
justica social. A integragdo do pensamento decolonial na educagéo é uma jornada
que exige compromisso e acdo continua. E um esforco para reimaginar e reconstruir
a educacédo de forma a promover a equidade e a justiga, reconhecendo e celebrando

a diversidade de experiéncias e conhecimentos que enriquecem nossa sociedade?%3,

253 PEREIRA, 2023.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DOCUMENTAL E
PRODUGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo é destinado a apresentacédo da metodologia e dos resultados
relacionados a analise dos PPP’s de uma escola publica municipal e uma escola
publica estadual, ambas do estado da Bahia, disponiveis como documentos de
dominio publico. Também descreve o desenvolvimento de um e-book para formacéao
de professores, enquanto produto educacional que podera contribuir com a

instrumentalizagdo docente, para a inclusdo escolar.

4.1 TIPO DE ESTUDO

Para o desenvolvimento desse estudo, optou-se por uma pesquisa
qualitativa, bibliografica e documental, com uma abordagem interpretativa, sobre a
inclusdo escolar, formacao docente e Transtorno Especifico de Aprendizagem.
Também foram analisados os PPC de cursos de licenciatura e especializacdo, além
da andlise especifica de dois PPP de escolas publicas do municipio de Salvador,
Bahia.

A pesquisa qualitativa compreende a evidéncia de dados ndo-numéricos, de
modo a proporcionar a percepg¢ao sobre o cenario em que ocorre a pesquisa € 0s
resultados obtidos. Os dados qualitativos referem-se aos aspectos subjetivos
presentes nos PPP, quanto ao contexto escolar, chamando atencdo para os
aspectos necessarios a efetivagdo da inclusdo escolar?®*.

A pesquisa documental qualitativa prioriza a andlise dinamica de aspectos
marcados pelo tempo, pela realidade histérica, construindo ciéncia e fendmenos
sociais?%®. Definimos a trajetoria metodoldgica do presente estudo a partir do carater
qualitativo.

A pesquisa qualitativa se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de

significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes. A abordagem

254 BASTOS, Nubia M. Garcia. Introdugdo a Metodologia do Trabalho Académico. 4. Ed.
Fortaleza: Nacional, 2007

255 LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas. 2. ed. Sdo Paulo:
EPU, 2013.
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qualitativa deve ter como preocupacado primeira a compreensao da logica que
permeia a pratica que se da na realidade?%®,

Quanto a pesquisa bibliografica, que norteou todo o estudo, € fundamental
para esclarecimentos sobre um tema especifico, de forma ampla, permitindo a

interpretagéo de dados relevantes para aprofundamento da investigagéo cientifica®®’.

4.2 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em trés etapas. Na primeira etapa, foi feito o
levantamento bibliografico de dissertagdes, livros, teses e artigos cientificos de
referéncia sobre o tema, disponiveis em repositérios de universidades e bases de
dados, tais como a Scientific Electronic Library Online (SciElo) e o Google
Académico.

Na segunda etapa, foi feita a analise documental de dispositivos legais, tais
como a Constituicdo Federal e a LDB de 1996, além dos PPCs e PPP. Estes foram
organizados, de modo a facilitar a identificacao e posterior analise.

Na terceira etapa, foi feita a analise dos PPP de duas escolas publicas de
Salvador, Bahia, quanto a presenca dos nucleos de sentido, de modo a vislumbrar
um cenario de inclusao proximo a realidade das escolas publicas.

Por fim, na quarta etapa, foi desenvolvido um e-book, enquanto produto
educacional, para auxiliar na formacao docente, com a finalidade de promover a

inclusao escolar.

4.3 TECNICA DE ANALISE DOS DADOS

O PPP foi analisado e interpretado através da técnica de Analise de

Conteudo, que é definida como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagcdo visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de producado/recepgéo (variaveis
inferidas) destas mensagens?®.

2% MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento. Pesquisa qualitativa em saude. Sdo Paulo:
HUCITEC, 2017.

257 BASTOS, 2007.

258 BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa, Portugal: Edigdes Loyola; Edigdes 70 LTDA, 2011, p.
44,
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A exploracao do material ou codificagdo correspondeu a uma transformagao
dos dados brutos do texto, por meio de recorte, agregagao e enumeragao, que
permite atingir uma representagao do conteudo, susceptivel de esclarecer o analista
acerca das caracteristicas do texto?%°.

Nesse momento foi realizada uma leitura minuciosa e aprofundada do PPP,
buscando uma visao do todo com riqueza de detalhamento. A partir das exaustivas
leituras, elencamos os nucleos de sentido, que foram as ideias que mais se
repetiram, com base nos objetivos do estudo. Foram definidos como nucleos de
sentido: inclusdo; educacado especial; dificuldades de aprendizagem; transtorno

especifico de aprendizagem; e tecnologias assistivas.

4.4 ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO SOB A PERSPECTIVA DA
INCLUSAO ESCOLAR

A organizacdo de uma escola estd centrada e depende de um
encadeamento de agbes centradas no PPP. Este projeto, anteriormente conhecido
como "plano escolar" entre outros nomes, € uma ferramenta de vital importancia. Ele
permite que as diretrizes gerais de organizacdo e funcionamento da escola sejam
tragcadas com realismo e responsabilidade. Um PPP bem estruturado é essencial
para guiar a escola em sua missao educativa, garantindo que todas as agdes
estejam alinhadas com os objetivos educacionais e as necessidades da comunidade
escolar e que todos os alunos e as alunas sejam incluidos independentemente de
suas diferencas?60,

A elaboracdo de um PPP deve ser um esforco colaborativo, envolvendo
professores, gestores, alunos, pais e a comunidade. Essa colaboragédo assegura que
o projeto reflita uma compreensdo abrangente e inclusiva das necessidades e
expectativas de todos os envolvidos. A falta de um documento assim resulta em uma
falta de direcao clara, o que pode comprometer a eficacia das praticas educativas e

consequentemente excluir?®!,

259 BARDIN, 2011.
260 MANTOAN, 2015.
21 MANTOAN, 2015.
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Tendo em vista o objetivo especifico “Analisar a presenga de elementos
sobre inclusédo escolar em Projeto Politico-Pedagdgico”, foram analisados os PPP de
uma escola publica municipal e uma escola estadual de Salvador, Bahia2%?,
disponiveis enquanto documentos de dominio publico. Para tanto, foram
identificados alguns termos “nucleos de sentido” de forma quantitativa, identificando
a quantidade de vezes em que aparece o0 nucleo de sentido e qualitativa,
identificando os tépicos e alguns trechos em que aparecem os termos, conforme o

Quadro 4.

Quadro 4 - Analise do PPP de uma escola municipal de Salvador a iartir de nucleos de sentido

Inclusao 11
Educacao 0
especial

Dificuldades de 10
aprendizagem

Transtorno 0
Especifico de
Aprendizagem
Tecnologias 0
Assistivas
Atendimento 8
Educacional
Especializado e
similares

Apresentagao;
Introducao;
Valores;

Proposta Curricular;
Educacéo Infantil;
Projetos Especiais.

Uma luta pela educagao
da comunidade;
Fundamentacgao tedrica;
Proposta curricular;
Objetivos Especificos;
Avaliagdo nos ciclos de
aprendizagem | e Il;
Avaliacao processual.

Introducao;

Uma luta pela educacgao
da comunidade;
Fundamentacgao tedrica;
Proposta curricular;
Educacao Infantil;
Objetivos gerais.

Esses projetos tem como objetivo geral,
promover a inclusdo daqueles estudantes
que nao conseguirem acompanhar o
ritmo da turma (p. 79)

Elevar a qualidade da educagédo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental através
da implantacdo de politicas da
alfabetizacdo, de formagido continuada
dos profissionais da educagédo e de
avaliacao, bem como apoiar
pedagogicamente os professores e o0s
alunos que se encontram em situacao de
“dificuldade de ensinagem [sic]” e
“dificuldade de aprendizagem”,
respectivamente (p. 26)

Sua caréncia é sentida nesta escola que
deve se preparar para qualquer momento
para acolher estudantes que demandem
atendimento mais especifico (p. 12).

Fonte: SECULT- Salvador?6?

O PPP em andlise € um documento robusto que apresenta uma

262 SALVADOR. Projeto politico pedagégico. Escola Municipal Padre Confa. Secretaria Municipal
de Educacéo, Cultura, Esporte e Lazer — SECULT. Coordenadoria Regional de Educagdo — CRE —
Itapua. Salvador, 2013.

263 SALVADOR, 2013.
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fundamentacdo tedrica e metodologica voltada para atender as necessidades
educacionais da comunidade onde esta inserida. Busca consolidar uma educacgéao
inclusiva e de qualidade, fundamentada em valores éticos, sociais e humanitarios.

Os objetivos gerais incluem:

. Desenvolver praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e
promovam a incluséo.

. Assegurar uma educacao publica que permita aos alunos adaptarem-
se as exigéncias sociais e se tornarem sujeitos transformadores.

. Fortalecer valores como respeito, solidariedade e cidadania.

. Implementar projetos pedagdgicos especificos, como o Projeto de

Intervencdo Pedagodgica Personalizada (PIPP) e o Grupo de Estudos de
Libras, com foco na incluséo de estudantes com necessidades especiais?%.

O PPP adota uma abordagem sociointeracionista construtivista, com énfase
na interacdo entre estudantes e professores. Este modelo prioriza metodologias
inclusivas, com personalizacdo do ensino para atender as necessidades individuais;
utilizacdo de recursos tecnoldgicos e assistivos, como o uso do Programa de
Educacao e Tecnologias Inteligentes (PETI), que auxilia no desenvolvimento das
habilidades dos estudantes com diferentes niveis de necessidade.; e formagao
continuada, envolvendo os educadores em capacitagbes para aprimorar praticas
pedagdgicas inclusivas?®.

A proposta curricular esta organizada em torno de principios da educagao
contemporanea, respeitando a legislacdo vigente e os direitos educacionais de
criangas com necessidades educacionais especiais (NEE). A escola se compromete
a oferecer um ambiente acolhedor para todos os estudantes, independentemente de
suas limitacdes ou caracteristicas individuais. Isso inclui a implementagdo de
projetos e praticas especificas para alunos com dificuldades de aprendizagem e

NEE2% como observa-se:

A Educacgao Inclusiva € um processo que amplia a participagdo dos alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) no ensino regular,
asseguram o direito de todos a uma educagéo publica, com condi¢des de
acessibilidade, material e a um curriculo adaptado as suas necessidades,
incentivando sempre a autonomia do sujeito de direito. Neste sentido, a
formacédo de profissionais habilitados para lidar com alunos com NEE, séo
de extrema importancia. Sua caréncia é sentida nesta escola que deve se
preparar para qualquer momento para acolher estudantes que demandem
atendimento mais especifico®’.

264 SALVADOR, 2013.
25 SALVADOR, 2013.
266 SALVADOR, 2013.
%7 SALVADOR, 2013, p. 11-12.
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O PPP apresenta uma proposta com énfase no desenvolvimento integral do
estudante, utilizando tecnologias assistivas e estratégias pedagdgicas adaptadas.
Oferece atendimento em grupo ou individualizado, com foco em Libras, Braille e
recursos tecnologicos para ampliar o acesso ao curriculo; e defende um enfoque no
diagnéstico e na intervencédo pedagdgica, com apoio de professores especializados
para identificar e superar barreiras no processo de ensino-aprendizagem. Destacam-
se: implementagdo de projetos que antecipam a inclusdo de estudantes com
deficiéncia antes mesmo de sua matricula; e agao proativa para preparar
professores e estrutura escolar para receber alunos com diferentes necessidades?%8.

Também foi analisado o PPP de uma escola publica estadual, localizada em

Salvador, Bahia, utilizando os mesmos nucleos de sentido, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 - Analise do PPP de uma escola iﬂblica estadual de Salvador

Inclusédo 8 Diagnéstico da comunidade O ensino de Sociologia no Brasil é
escolar; marcado por um processo pendular de
Area de linguagens; inclusdo e exclusdo da disciplina no
Histdria e cultura baiana; ensino fundamental e médio (p.41)
Ementa de Sociologia;
Disciplinas

Educacao 3 Avaliagédo do Projeto; Matricula e frequéncia regular do

especial Da definicao, classificagdo e | educando em curso de educagao
relacdes de estagio. superior, de educagao profissional, de

ensino médio, da educacao especial e
nos anos finais do ensino fundamental,
na modalidade profissional da educagao
de jovens e adultos e atestados pela
instituicdo de ensino (p. 134)

Dificuldades 1 Opgdes metodologicas e Problemas no que se refere a
de organizacionais. adequacao curricular — dificuldades de
aprendizagem aprendizagem dos alunos no que diz

respeito aos contetudos contemplados
na escola, uma vez que alguns deles
apresentam defasagem de leitura,
compreensao textual, produgéo escrita
e no raciocinio matematico (p. 24)

Transtorno 1 Opcdes metodologicas e  Transtorno Especifico de Aprendizagem
Especifico de organizacionais. . Dificuldades relativas ao
Aprendizagem processo avaliativo do aluno em
decorréncia de auséncias constantes de
alguns estudantes, falta de

compreensao dos discentes para
responder as questdes formuladas
pelos professores, falta de interesse por
parte dos alunos em compreender o

28 SALVADOR, 2013.
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sistema (p. 24).
Tecnologias 0
Assistivas
Atendimento 0
Educacional
Especializado
e similares
Fonte: Secretaria de Educacéo da Bahia®®®

O PPP analisado apresenta uma base filosofica sélida, com referéncias a
conceitos que promovem uma educagao democratica, critica e voltada para a
formagéao integral do cidad&do. Essa fundamentagéo ressalta a intengdo de formar
individuos participativos e comprometidos com a transformagdo social. Ha uma
preocupacao explicita em abordar as diferengas culturais, sociais € econdmicas da
comunidade escolar. Isso é evidente no esforco de reconhecer e respeitar as
caracteristicas da comunidade local, como diversidade religiosa, étnica e
socioecondmica, promovendo um ambiente de acolhimento e respeito mutuo?7°.

O documento aborda a diversidade da comunidade escolar € menciona a
preocupacdo em minimizar preconceitos e discriminagdes (sejam de cor, religido,
sexualidade ou situagdo financeira). Entretanto, o termo "inclusdo" aparece em
contextos que n&o se referem diretamente a inclusdo escolar no sentido de atender
alunos com necessidades educacionais especiais ou com transtornos de
aprendizagem. Essa abordagem limita uma discussdo mais aprofundada sobre
praticas inclusivas no ambiente escolar?’!.

O texto menciona, em algumas sec¢des, a necessidade de adaptacéo
curricular e suporte pedagogico para alunos que apresentam defasagens em leitura,
compreensao textual, escrita e raciocinio matematico. No entanto, ndo ha uma
descricao detalhada ou estruturada de como a escola enfrenta questdes como
transtornos de aprendizagem (dislexia, TDAH, etc.) ou de que maneira professores
sdo capacitados para lidar com essas demandas especificas. Ndo sdo mencionadas
praticas especificas, como a adaptacdo de materiais didaticos, uso de tecnologias
assistivas ou capacitacdo de docentes. Embora reconheca as dificuldades de

aprendizagem, o PPP n&o explicita metodologias especificas ou programas para

269 BAHIA. Secretaria de Educagédo da Bahia. Projeto Politico-Pedagégico. Colégio Estadual
Tereza Helena Mata Pires. Salvador-Ba, 2018.

270 BAHIA, 2018.

271 BAHIA, 2018.
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atender alunos com transtornos de aprendizagem?2,

O documento menciona dificuldades enfrentadas pelos alunos em areas
como leitura, compreensao textual, producdo escrita e raciocinio matematico.
Também reconhece a defasagem educacional de parte do corpo discente,
especialmente em turmas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), onde se
identifica maior necessidade de suporte pedagdgico. O PPP aponta fatores que
influenciam negativamente o aprendizado, como: baixa autoestima dos alunos e das
alunas; auséncias constantes e falta de engajamento no processo educacional;
dificuldades familiares e socioecondmicas que impactam a concentracdo e o
desempenho académico; e Transtorno Especifico de Aprendizagem?’3.

O PPP destaca também a importancia da participacdo da comunidade
escolar, incluindo pais, alunos e professores, nos processos de planejamento e
tomada de decisao. Evidencia-se a participacdo ativa da comunidade escolar até
mesmo como autora, durante a construgcdo desse documento. Isso fortalece o
vinculo entre escola e comunidade e promove um senso de pertencimento e
corresponsabilidade. O texto incentiva uma abordagem pedagodgica reflexiva e
adaptativa, mencionando a necessidade de: planejamento participativo envolvendo
professores e alunos; articulagdo entre disciplinas por meio de uma visao
interdisciplinar e transversal; e avaliacdo continua e processual, em vez de focar
apenas em resultados finais?’4.

Quanto ao aspecto metodolégico pedagodgico, o documento enfatiza
metodologias ativas, as quais possibilitam a valorizagdo do protagonismo dos alunos
e das alunas, como a pedagogia de projetos e a aprendizagem por descoberta. Isso
estimula competéncias como criatividade, autonomia e pensamento critico. Para
tanto, menciona a formagao continuada dos educadores, buscando sempre
aprimorar as praticas pedagogicas e garantir uma educagdo de qualidade?75.

O PPP parte de um diagndstico detalhado da demanda, penetrando fundo
nos pontos positivos e nos pontos fracos dos trabalhos desenvolvidos. Esse
diagnéstico é crucial para entender as reais necessidades da escola e identificar

areas que requerem melhorias. Com base nesse diagndstico, o projeto define

272 BAHIA, 2018.
273 BAHIA, 2018.
274 BAHIA, 2018.
275 BAHIA, 2018.
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prioridades de atuacdo e objetivos especificos, propondo iniciativas e acodes
concretas com metas claras e responsaveis designados para coordena-las. Essa
abordagem estruturada facilita a implementagcao de mudangas e o acompanhamento
do progresso, garantindo que os esforgos da escola sejam direcionados de maneira

eficaz?’®.

E importante ressaltar que na construcdo do PPP a escola considere os
ambientes interno e externo no sentido de ndo perder de vista a importancia
do planejamento das a¢des realizadas pelos sujeitos envolvidos que devem
se originar a partir das necessidades de promover uma pratica social que
garanta uma acdo consciente. Nessa perspectiva o conhecimento dessa
realidade devera contribuir no sentido de orientar o organismo escolar a
considerar tais indicios com a devida relevancia, transformando-os em
curriculo, objeto de planejamento e potencial de aprendizagem?””.

Além disso, o PPP inclui dados detalhados sobre os discentes a serem
atendidos no ano letivo, bem como os recursos pedagoégicos, humanos e materiais
disponiveis. Esses dados sdo fundamentais para planejar de maneira realista e
eficaz, assegurando que todos os recursos sejam utilizados de maneira otimizada.
Conhecer o aluno permite a escola adaptar suas estratégias educacionais as
caracteristicas e necessidades dos mesmos, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

A reorganizagao das escolas passa pela elaboragao e implementagdo de um
projeto politico pedagdgico bem estruturado e participativo. Este projeto deve ser
uma bussola que orienta todas as agdes e decisdes da escola, garantindo que elas
estejam alinhadas com os objetivos educacionais e as necessidades da comunidade
escolar. A participacdo de todos os segmentos da escola na elaboragéo do projeto
assegura que ele seja realista, abrangente e eficaz, promovendo uma educacéao de

qualidade para todos os alunos e as alunas?’®,

4.5 METODO DE PRODUGAO DO E-BOOK

Foi desenvolvido um e-book de orientagdo para gestores e professores, para

276 MANTOAN, 2015.

27T CARVALHO, T. R. S. S.; PINHEIRO, P. O.; GUEDES, N. C. A importancia do coletivo na
construgdo do Projeto Politico-Pedagogico. XI Congresso Nacional de Educacdo — Educare.
Anais, Pontificia Universidade Catodlica do Parana, set. 2013, p. 395.

278 MANTOAN, 2015.



94

fomentar o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas, com metodologias ativas e
interdisciplinares, que contribuam com a inclusao escolar. Fazem parte do conteudo
do material educacional, uma abordagem tedrica a inclusdo escolar; metodologias
ativas e tecnologias assistivas; e uma abordagem pratica, com simulagdes, modelos
e exemplos de aplicagdes metodoldgicas para o cotidiano escolar de salas de aula
do Ensino Fundamental Il.

A producgao do e-book foi feita percorrendo as seguintes etapas:

Elaboragéo do protétipo — Nesta etapa foi feito o planejamento e defini¢do do
sumario do e-book, bem como o levantamento dos dados, para a elaboracdo do
conteudo.

Confecgao do produto — Foi elaborado a partir de uma pesquisa sobre o
tema, de acordo com a LDB; e de um estudo tedrico. O produto foi desenvolvido,
tendo como escopo, a facilitagdo da inclusdo nas escolas publicas, servindo como
um guia desde o estudo tedrico até a aplicacao pratica.

Analise e aprovacao do produto — Esta foi feita a partir do olhar do professor

orientador e de demais colaboradores.
4.6 CONTEUDO E POSSIBILIDADES DE APLICAQZ\O DO E-BOOK

O e-book representa uma ferramenta pratica, acessivel e dindmica, que
pode ser utilizada em diversas etapas do desenvolvimento profissional. O e-book
integra uma gama de possibilidades tecnoldgicas de formagao, sendo classificado
pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) como um recurso educacional aberto (REA), que “estdo alinhados com as
praticas tipicas da cibercultura, como buscar, navegar, conectar-se, compatrtilhar,
curtir, comentar, interagir, postar, criar (autorias), dentre outras praticas”?’®. Tais
recursos sao essenciais para a ampliddao da formagao docente, seja nos espagos

universitarios ou nos espacos escolares.

Recursos Educacionais Abertos (REA) sao materiais de aprendizagem,
ensino e pesquisa em qualquer formato e meio que residam em dominio
publico ou estejam protegidos por direitos autorais e que tenham sido
liberados sob uma licenga aberta, que permitam acesso, reutilizagdo e
reutilizagéo gratuitos. - proposito, adaptagdo e redistribuigdo por outros.?e°

279 PIMENTEL, Mariano. Principios do desenho didatico da educagdo online. Revista Docéncia e
Cibercultura, v. 2, n. 3, p. 33-53, 2018, p. 35.
280 Open Educational Resources (OER) are learning, teaching and research materials in any
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(traducao nossa).

No contexto da formacao docente, tendo em vista a inclusao escolar, pode
ser largamente utilizado como recurso de instrugao e guia para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas. Seu formato e possibilidades de uso facilitam os
processos formativos para uma educacéo inclusiva e de qualidade.

Com o e-book, ha mais acessibilidade e conveniéncia, pois pode ser
acessado em qualquer lugar e a qualquer momento, o que permite que os docentes
conciliem a aprendizagem com suas rotinas de trabalho. Também podem consultar
por meio do smartphone e outros dispositivos eletronicos, até mesmo no ambiente
escolar. A possibilidade de disponibiliza-lo gratuitamente eleva a sua viabilidade

econdmica em comparagao com materiais impressos.

Conteudo do E-book:

e Titulo: Caminhos para a Inclusdo: Formacao Docente em Pratica".

o Aspectos tedricos e legislativos da Inclusdo Escolar;

e Desafios e Oportunidades na Formacao Docente;

o Estratégias e Ferramentas para a Pratica Inclusiva

« Metodologias ativas adaptadas para a inclusdo (ex.: ensino colaborativo,
jogos educativos, tecnologia assistiva);

o Exemplos de atividades praticas e sugestdes de planejamento pedagdgico;

« Ferramentas digitais para ensino e aprendizagem;

e Introdugéo a plataformas e softwares pedagogicos;

e Conclusao e Chamado a Acgao.

E possivel que os professores e as professoras e gestores facam a
impressao e distribuicdo do material entre seus pares, utilizando-o como instrumento
durante os encontros formativos ou como recurso para estudo individual e
autdbnomo. Entretanto, na versao digital original, é possivel acessar alguns recursos

como hiperlinks, videos e exercicios interativos, o que torna a aprendizagem mais

format and medium that reside in the public domain or are under copyright that have been released
under an open license, that permit no-cost access, re-use, re-purpose, adaptation and
redistribution by others. UNESCO. Recommendation on open educational resources (oer).
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization — UNESCO, 2019. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373755/PDF/373755eng.pdf.multi.page=3. Acesso
em: 13 nov. 2024, p. 5.
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din@mica, ludica e engajadora.

O e-book serve como material de apoio para planejar aulas, implementar
novas metodologias ou aplicar estratégias de inclusdo. Também pode ser utilizado
em reunides pedagodgicas, onde docentes discutem temas abordados no e-book e
trocam experiéncias. Um e-book bem estruturado pode nao apenas fornecer
informacdes relevantes, mas também inspirar os docentes a inovarem em suas
praticas e colaborarem para uma educagao mais inclusiva e acolhedora.

Para tanto, € fundamental garantir aos individuos, o acesso e permanéncia
escolar, ndo simplesmente por serem sujeitos de direito em uma nagdo democratica,
mas sobretudo, por serem pessoas, que precisam de sentir-se pertencentes ao
lugar. Assim, rompe-se com o discurso de escola democratica, atado ao aspecto
regulatorio escolar e expande-se para um estado de consciéncia critica, reflexiva e
humana. Uma consciéncia que compreende cada aluno e familiar, como sujeitos
cujas necessidades, potencialidades, desejos e sonhos precisam ser
considerados?®!,

Nesse sentido, a educacgao inclusiva implica em uma “defesa do acesso
incondicional de todos os alunos a educacao, por ter como mote a hospitalidade
absoluta”?®2. Sob este olhar, os educadores, comunidade escolar e sociedade como
um todo, utilizam os dispositivos legais como elementos de sustentagdo da escola
inclusiva, de forma inexoravel.

Para avancar em um ensino hospitaleiro, de superacdo da mediocridade e a
assuncao da responsabilidade sobre o fracasso dos alunos e das alunas, é
necessario rever a atitude recorrente de buscar elementos para impor aos alunos, a
culpa pelo baixo rendimento escolar; que é fundamental aos educadores e aqueles
responsaveis pela estrutura e funcionamento do ensino, superar essa transferéncia
de culpabilidade e enfrentar as reais causas do fracasso escolar, da evasao,

reprovagao dos alunos e das alunas e dificuldades de aprendizagem?3.

281 MANTOAN, 2022.
282 MANTOAN, 2022, p. 7.
283 MANTOAN, 2022.
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5 CONCLUSAO

Desenvolver um enfoque sobre a formagao docente com énfase na incluséao
de discentes com Transtorno Especifico de Aprendizagem, significa preparar o
professor para desenvolver habilidades especificas que atendam a todos os alunos e
as alunas, respeitando suas diferengas e especificidades. Esse panorama destaca a
necessidade de estudos que permitam conhecer como o docente pode incluir os
seus alunos de maneira eficaz, promovendo seu desenvolvimento cognitivo e
psicossocial.

Essa promocgéo integral do educando, além de ser um imperativo legal e
pedagogico, reflete o principio fundamental da dignidade humana — valor inerente a
cada pessoa, também profundamente afirmado pela reflexdo teolégica como
fundamento ético para uma educagao inclusiva e acolhedora. Ao longo da pesquisa,
tendo como elemento norteador, o objetivo geral de investigar as contribuicbes da
formacdo docente para a inclusdo de pessoas com Transtorno Especifico de
Aprendizagem na escola publica regular, foram evidenciados estudos que elencaram
consideragdes primordiais para o entendimento sobre a inclusao escolar e sua
relagdo com a educacao especial. Tais informagdes demonstraram o qual importante
€ compreensao sobre a definicdo de inclusdo escolar, bem como de PCD, tendo em
vista a reducdo dos processos sociais e politicos de preconceito, que contribuem
com a exclusao.

Lancamos luz sobre uma distingdo entre o que é transtorno e o que é
dificuldade, fator relevante para as abordagens pedagodgicas. Esse entendimento
possibilita aos educadores, gestores e familiares compreender que nem toda
dificuldade é um transtorno, podendo ser passageira, gerada por alguma situagao
ambiental, temporal, ou por efeito dos processos de ensino. Por outro lado, ao
identificar os transtornos e entender que eles implicam em uma condi¢ao
permanente, os professores e as professoras passam a compreender que suas
manifestagbes devem ser observadas e nao vistas como efeitos de incapacidade
para aprender; ao contrario, podem intervir de forma mais personificada,
contribuindo para que os alunos e as alunas consigam aprender e se desenvolver,
convivendo com tais condigdes.

Nesse contexto, a formagao docente emerge como algo essencial, ndo s6



98

enquanto formacao primeira, mas como um processo continuo, que se inicia na
universidade e prossegue ao longo da vida. A partir de um dialogo entre teoria e
pratica, convivendo com educadores formadores e com seus pares, os professores e
as professoras da educagdo basica tém maiores possibilidades de aprender e
compartilhar saberes. Nessa experiéncia de aprender em servico, elevam-se as
competéncias para uma docéncia mais significativa e inclusiva.

O cenario da produgao cientifica sobre o tema aponta para a necessidade de
empreendimentos académicos que investiguem a formagdo docente, a fim de
compreender como os professores e as professoras podem aprimorar suas praticas
pedagdgicas para incluir todos os alunos e as alunas. Esses estudos sao essenciais
para que todos os discentes se sintam acolhidos e pertencentes ao ambiente
escolar, um direito fundamental que deve ser garantido na sala de aula.

A pedagogia almejada nunca deve ser concebida como uma pratica que
cristaliza identidades. Em vez de criar uma féormula padrao para lidar com cada
identidade com base em uma estabilidade construida, deve reconhecer e responder
a diversidade dos alunos e das alunas de maneira dindmica e flexivel.

Sendo assim, a inclusdo escolar e a formacdo docente sdo elementos
interligados, que exigem uma abordagem integrada e colaborativa. A inclusédo
transversal, que envolve toda a comunidade escolar, € fundamental para criar um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo. Com um compromisso
compartilhado e uma formacéo consciente, € possivel contribuir para que todas as
criancas tenham acesso a uma educacgao de qualidade, equitativa e inclusiva.

Ao planejar, os professores e as professoras devem considerar e oferecer
multiplas formas de apresentacdo do conteudo, multiplas maneiras para que os
alunos e as alunas possam expressar sua aprendizagem e variadas oportunidades
de participacado dos alunos e das alunas em relacao ao conteudo. Durante as etapas
desse processo continuo e cumulativo, ele adquire conhecimento que o capacita a
criar e recriar uma didatica aprimorada, adequada ao contexto em que atua.

Além disso, a formagado contribui significativamente para a valorizagao
profissional dos educadores, proporcionando-lhes ferramentas e recursos
necessarios para enfrentar os desafios contemporéneos da educacgdo. Isso inclui
nao apenas o dominio dos conteudos académicos, mas também o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais e éticas, essenciais para o exercicio da docéncia

de forma integral.
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O ensino tradicional, que ainda perdura em muitos espacgos escolares, nao
contempla a inclusdo, pois nivela os alunos e as alunas por padrdes, com
estratégias pedagdgicas centradas no conteudo ou no professor. Sob este modelo,
intensificam-se as dificuldades de aprendizagem, pois os alunos e as alunas sentem-
se incapazes, excluidos e passam a acreditar que ndo conseguem aprender. Cabe
aos docentes, buscar uma formacao mais holistica, desprendendo-se desse modelo
tradicional; e adotar praticas mais inclusivas e adaptativas.

Entretanto ainda ha uma resisténcia a mudanca, que pode estar enraizada
na formagao e experiéncia profissional tradicional. Por essa razao, € primordial que
os educadores promovam uma reflexdao critica sobre suas praticas educacionais
atuais e busquem meios para superar este medo e insegurancga, ressignificar seu
ensino e romper com padroes estabelecidos em prol de uma educagcdo mais
equitativa.

A educacéao precisa ser pensada para todos os alunos e as alunas. Cada
aluno deve ser entendido como um sujeito unico, com suas proprias especificidades.
Quando os professores e as professoras superarem o medo do diferente e deixarem
de olhar para o outro através do viés da negacido e da impossibilidade, novas
configuragdes educacionais serdo construidas. E urgente que esse processo seja
normalizado e que a educacgédo inclusiva seja integrada ao projeto da educacéao
basica, independentemente da presenga de alunos com necessidades educacionais
especiais.

A educacado de qualidade € um direito fundamental para todos os alunos e
as alunas. No entanto, aqueles que enfrentam dificuldades ou transtornos de
aprendizagem frequentemente encontram barreiras que impedem seu progresso.
Essas dificuldades podem variar amplamente, desde problemas com a leitura e
escrita até desafios mais complexos relacionados a atengcdo e ao processamento
cognitivo. E responsabilidade do sistema educacional identificar essas necessidades
especificas e proporcionar 0os recursos € 0 apoio necessarios, para que esses alunos
possam superar seus obstaculos.

Essa pratica vai além da simples integracao fisica dos alunos e das alunas
nas salas de aula regulares; ela envolve a adaptagao do curriculo, a implementagao
de metodologias de ensino diferenciadas e o uso de tecnologias assistivas, para
apoiar a aprendizagem. A inclusao escolar reconhece que cada aluno € unico e

merece uma educacao que se adapte as suas habilidades e desafios individuais.



100

A inclusdo escolar ndo apenas beneficia os alunos e as alunas com
dificuldades de aprendizagem, mas também enriquece o ambiente educacional para
todos. Quando as escolas adotam praticas inclusivas, elas promovem um ambiente
de diversidade e respeito, onde todos os alunos e as alunas aprendem a valorizar e
aceitar as diferencgas.

Criar um ambiente de aprendizado inclusivo exige um compromisso continuo
de toda a comunidade escolar. Todos devem trabalhar juntos para criar uma cultura
de aceitacdo e apoio. Isso inclui oferecer formacédo continua para os educadores
sobre as melhores praticas para ensinar alunos com dificuldades de aprendizagem,
bem como promover a conscientizagdo sobre a importancia da inclusao entre todos
os membros da comunidade escolar.

Apods o estudo tedrico e a analise de PPPs, foi possivel perceber que apesar
das resisténcias, os professores e as professoras tém consciéncia da necessidade
de tornar a escola mais inclusiva e desejam mudar suas estratégias, a fim de
alcancar uma pratica educativa mais acolhedora. Ha um consenso na literatura
sobre a importdncia da formacdo docente, como caminho para promover as
mudancgas necessarias € auxiliar os professores e as professoras a superar as
barreiras que comprometem o processo de inclusao.

Assim, o e-book emergiu como um produto educacional que possibilitou
vislumbrar uma estratégia de maior alcance, para a formagao dos professores e das
professoras. Diferente de um livro fisico, o e-book possibilita uma experiéncia
cognitiva mais dindmica, a medida que propde desafios e estratégias de ensino,
além de tornar possivel uma aprendizagem mais ativa e ludica, com hiperlinks para
videos, atividades e conteudos disponibilizados como recursos digitais.

O e-book pode ser utilizado individualmente ou compartilhado nos momentos
de formagdo em servico, servindo como recurso de dialogo a respeito dos aspectos
inerentes as dificuldades de aprendizagem aos transtornos especificos de
aprendizagem e as necessidades e potencialidades dos alunos e das alunas. Podem
também ser utilizados como guia, para o desenvolvimento de atividades inclusivas,
provocando o pensamento reflexivo, a pesquisa e a criatividade.

Que a partir das pesquisas aqui apresentadas, educadores, gestores e
demais profissionais da educagao possam encontrar elementos para aprender e se
desenvolver e criar uma pratica educativa, onde todos os alunos e as alunas sao

acolhidos e sentem-se respeitados em toda sua inteireza, busca por caminhos
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pedagogicos que fagcam da escola, um ambiente democratico e verdadeiramente

inclusivo.
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APRESENTACAO

Apresento o e-book Caminhos para a Inclusdo: Formagdo Docente
em Pratica, um produto que nasce da urgéncia de transformar a pratica
pedagogica na escola publica. Este trabalho nao se limita a ser um
produto académico, mas sim um instrumento pratico que visa equipar
professores com as ferramentas, conhecimentos e sensibilidades
necessarios para incluir verdadeiramente os discentes com dificuldades

de aprendizagem.

Inspirada nas reflexdbes de pensadores como Rubem Alves,
Mantoan e Klemz e nas evidéncias da minha propria trajetoria de
observacao na escola publica, este e-book oferece caminhos concretos e
acessiveis, baseados em praticas inclusivas que podem ser
implementadas de imediato no contexto de sala de aula. Ele nao € um
simples manual técnico, mas um convite a transformacao diaria da
pratica docente, para que cada professor se torne nao apenas um
transmissor de conteudos, mas um verdadeiro mediador das diversas

formas de aprendizagem.

O diferencial deste e-book esta na sua abordagem humanizada,
que considera as necessidades emocionais, sociais e pedagogicas dos
alunos e das alunas com dificuldades de aprendizagem, e a formacao
continua do professor, como processo que vai além da técnica,
envolvendo também o coracdo e a escuta atenta ao aluno como sujeito.
A ideia é que o docente, ao se deparar com desafios de inclusdo, tenha
nao apenas métodos, mas também a coragem e a confianca de

transformar os obstaculos em pontes de aprendizagem.

Esse produto educacional foi desenvolvido durante a realizagcao do
Mestrado Profissional em Teologia - Faculdades EST, com parte
integrante da pesquisa “A FORMACAO DOCENTE PARA INCLUSAO DE
DISCENTES COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM”, sob a

orientacao do professor Charles Klemz.
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Com as sugestdoes praticas descritas nos capitulos a seguir,
evidencia-se que a inclusao nao € uma utopia distante, mas um
caminho possivel, real e ja trilhado por muitos professores que, assim
como nos, desejam fazer a diferenca na vida de seus alunos. Espero
que Caminhos para a Inclusdo possa nao apenas ser reconhecido como
um produto de pesquisa, mas como um ponto de partida para um

movimento de transformacao na educacao inclusiva.

Este e-book se apresenta como um catalisador de mudanca,
abordando os desafios reais da sala de aula com sensibilidade,
pragmatismo e inovacao. Além disso, coloca o docente como uma agente
de transformacao, alinhando pratica e teoria com a necessidade urgente

de criar uma educacao mais inclusiva e humana.
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INTRODUCAO

Inclusdao é o processo de garantir que os seres humanos,
independentemente de suas diferencas, tenham a garantia de igualdade
de oportunidades e que também sejam respeitadas suas
singularidades?84. Para que isso de fato ocorra, € necessaria a criacao
de ambientes que acolham e valorizem a diversidade humana,
promovendo assim a participacdo de todos e construindo uma

sociedade mais justa.

o

A Lei de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - Lei n
13.146/2015, que estabelece diretrizes e normas para assegurar O0s
direitos das pessoas com deficiéncia e promover a inclusao, é
considerada o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia28>. Por meio deste
marco regulatorio, o Governo Federal tem como finalidade, conforme
estabelece o Art. 1°, “assegurar e a promover, em condicoes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”. Essa
legislacao rege para diversas areas como acessibilidade, educacao,
trabalho, saude, e outras mais, com o objetivo de sanar barreiras e

promover a participacao do ser humano na sociedade.

Tal medida regulatoria emerge de uma percepcao conceitual sobre
inclusao como garantia de direitos de cidadania a todas as pessoas,
sejam quais forem as diferencas. Essa forma de pensar sobre a
sociedade inclusiva tem fundamento na concepcao filoséfica que
“reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a

constituicao de qualquer sociedade”286,

284 CIRIACO, F. L. Inclusdo: um direito de todos. Revista Educagdo Publica, v. 20, n° 29, 4 de
agosto de 2020. Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/29/inclusao-
um-direito-de-todos. Acesso em: 05 nov. 2024.

285 BRASIL. Lei n. 13.146 de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, 07 jul. 2015.
28 ARANHA, M.S.F. (org.). Educagéo inclusiva: a fundamentagéo filosofica. v. 1 -
Coordenacéo geral SEESP/MEC. Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria de Educagao
Especial, 2004.
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Em convergéncia com os Direitos Humanos e com a Constituicao
Federal (CF)287, os marcos regulatorios da educacao inclusiva sinalizam
que ha uma populacdo marginalizada devido as exclusdes sofridas por
conta de alguma deficiéncia fisica, intelectual ou sensorial; e que é
necessario criar medidas para garantir a participacdao na sociedade de
forma plena, o acesso aos servicos e oportunidades, respeitando as

diferencas.

Uma sociedade democratica tem seus principios a igualdade de
todos, sejam em seus direitos, sejam em seus deveres e que a inclusao
ja deveria esta implicita em uma sociedade democratica. Ao pensar em
uma sociedade inclusiva, é necessario refletir sobre os direitos sociais e
individuais assegurados pela CF288, O Art. 3° da CF salienta que um
dos objetivos da Republica Federativa do Brasil € “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao”. O Art. 7°, que aborda os direitos dos
trabalhadores, ressalta que € proibida qualquer discriminacao quanto
ao salario e critérios de admissao do trabalhador com deficiéncia. O Art.
24° estabelece com deveres da Unido e dos estados e Distrito Federal,
legislar sobre a protecdo e integracdo social das pessoas com
deficiéncia. Quanto a educacao, o Art. 205 ressalta o dever do Estado
quanto a garantia de “atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Como uma forma de assegurar tais direitos, a LDB - Lei n°
9.394/1996289, orienta os principios, estratégias e regulamentacoes,
para uma educacao integral, de qualidade, como direito de todos a ser
assegurada pelo Estado e municipios, de forma colaborativa, sob o viés

da democracia e da igualdade de direitos.

287 BRASIL. Constituicido da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial,
1988.

28 BRASIL, 1988.

289 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagéao nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.
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Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)2%0 assegura a
inclusdo de maneira abrangente, estabelecendo principios e diretrizes
para garantir uma educacao inclusiva e equitativa para todos os alunos
e as alunas. Reconhece a diversidade como valor fundamental,
promovendo o respeito as diferencas individuais, culturais, étnicas,
sociais, econdomicas e de género. Enfatiza a necessidade de adaptacoes
curriculares e metodologicas para atender as diversas necessidades de
aprendizagem dos alunos e das alunas, incluindo aqueles com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Além disso, prevé a oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), para apoiar alunos que necessitam de

atencao especifica, complementando o ensino regular.

A inclusdao é tema de reflexdes, principalmente quando casos
especificos de exclusdo e preconceito sdo expostos na midia. E um tema
que incomoda aqueles que necessitam da inclusdo, para ter acesso
aquilo que ja € de direito. Ha, nesse sentido, no minimo, uma
incoeréncia ao se ter que recorrer a justica pelos direitos assegurados, o

que leva também ao desgaste emocional dos sujeitos envolvidos291.

Assim, ao criar uma cultura de consciéncia e respeito a
diversidade; de valorizacdao das diferencas e do ser humano, sejam
quais forem as suas dificuldades, potencialidades ou limitacoes,

caminha-se para uma pratica inclusiva no contexto escolar.

2% BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Conselho Nacional de Secretarios da
Educacdo — CONSED, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME.
Brasilia: Ministério da Educacao. 2018.

291 KLEMZ, C. Incluséo transversal da diversidade humana a partir da perspectiva da educagéo
e da teologia. Dissertacdo (Mestrado) Faculdades EST, Programa de Pés-Graduagéo, Sao
Leopoldo, RS. 2019.
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CAPITULO 1
TRANSTORNO ESPECIFICO DE APRENDIZAGEM

Um professor que participa da
caminhada do saber com os alunos
consegue entender melhor as
dificuldades e possibilidades de
cada um.

Maria Teresa Eglér Mantoan

A dificuldade de aprendizagem é uma barreira temporaria ou
situacional que afeta o desempenho académico. Geralmente esta
relacionada a fatores externos, como métodos de ensino inadequados,
condicoes socioeconomicas desfavoraveis ou falta de estimulos. Ao
contrario das deficiéncias e transtornos, nao € uma condicao intrinseca
do individuo, sendo possivel supera-la com apoio pedagogico adequado.
Exemplos incluem dificuldades em leitura ou matematica devido a

lacunas no processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, as Dificuldades de Aprendizagem Especificas?92 estao
associadas a Transtorno Especifico de Aprendizagem?293, os quais
implicam em condicdes leves moderadas ou severas, que podem ser
permanentes e estar relacionadas a outros transtornos, tais como TEA,

TDAH, disgrafia e déficit de atencao e percepcao motora294.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS
_SAO TRANSTORNOS QUE AFETAM AREAS ESPECIFICAS
~ DO DESENVOLVIMENTO ACADEMICO, COMO LEITURA,

ESCRITA OU MATEMATICA.

292 FARRELL, M. Dislexia e outras dificuldades de aprendizagem especificas: guia do
professor. Trad.: VERONESE, Maria Adriana Verissimo. Porto Alegre: Artmed, 2008.

293 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

2% FARRELL, 2008.
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11 CARACTERISTICAS DO TRANSTORNO ESPECIFICO DE
APRENDIZAGEM

O Transtorno Especifico de Aprendizagem “particularmente,
compreende dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades
académicas, persistindo por pelo menos seis meses, apesar da provisao
de intervencoes dirigidas a essas habilidades”9> sdo inerentes ao
individuo, frequentemente relacionadas a diferencas no funcionamento
neurologico, mas sem afetar a inteligéncia global.

Entre as caracteristicas do Transtorno Especifico de

Aprendizagem, evidenciam-se:

geneticas

O Transtorno Especifico de aprendizagem consiste permanente,

Imagens criadas por IA

mas pode ser manejada com intervencoes pedagogicas adequadas. E
nao € causado por fatores externos, como falta de ensino, problemas
emocionais ou condicoes socioeconomicas desfavoraveis2%. Esta

associado a diferencas no funcionamento ou estrutura do cérebro,

295 SANTOS, A. P. et. al. Transtorno especifico da aprendizagem. Cadernos de Pos-
Graduacao em Disturbios do Desenvolvimento Sao Paulo, v. 22, n. 2, p. 59-69, jul./dez. 2022,
p. 61.

2% FARRELL, 2008.
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particularmente

informacoes especificas297.

em areas

responsaveis pelo processamento de

1.2 CRITERIOS DE DIAGNOSTICO

O DSM-5 estabeleceu diversos critérios para diagnostico do

Transtorno Especifico de Aprendizagem (Quadro 1).

Quadro 1 - Critérios de diagnostico do Transtorno Especifico de Aprendizagem

conforme DSM-5
Dificuldade

Exemplo

B. Dificuldades de Aprendizagem no uso das habilidades académicas

7. Leitura de palavras de

forma imprecisa ou
lenta e com esforco
3. Dificuldade para

compreender o sentido
do que é lido

). Dificuldades para
ortografar (ou escrever

Lé palavras isoladas em voz alta, de forma
incorreta ou lenta e hesitante, frequentemente
adivinha palavras, tem dificuldade de soletra-las

Pode ler o texto com precisdo, mas nao
compreende a sequéncia, as relacoes, as
inferéncias ou os sentidos mais profundos do
que € lido

pode adicionar, omitir ou substituir vogais e
consoantes

ortograficamente)

10.Dificuldades com a comete multiplos erros de gramatica ou
expressao escrita pontuacdo nas frases; emprega organizacao
inadequada de paragrafos; expressao escrita das
ideias sem clareza
11.Dificuldades para entende numeros, sua magnitude e relacdes de
dominar o senso forma insatisfatoria; conta com os dedos para
numeérico, fatos adicionar numeros de um digito em vez de
numeéricos ou calculo lembrar o fato aritmético, como fazem os colegas;
perde-se no meio de calculos aritméticos e pode
trocar as operacoes
12.Dificuldades no tem grave dificuldade em aplicar conceitos, fatos

raciocinio ou operacoes matematicas para solucionar
problemas quantitativos

B. As habilidades académicas afetadas estao substancial e quantitativamente
abaixo do esperado para a idade cronolégica do individuo, causando
interferéncia significativa no desempenho académico ou profissional ou nas
atividades cotidianas, confirmada por meio de medidas de desempenho
padronizadas administradas individualmente e por avaliacdo clinica
abrangente.

C. As dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os anos escolares, mas
podem nao se manifestar completamente até que as exigéncias pelas
habilidades académicas afetadas excedam as capacidades limitadas do
individuo.

D. As dificuldades de aprendizagem nao podem ser explicadas por deficiéncias
intelectuais, acuidade visual ou auditiva nao corrigida, outros transtornos

297 SANTOS et al., 2022.
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Entenda o DSM-5

DSM-5 é a sigla para o "Manual
Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, 5% edigao"
(Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders, Fifth  Edition),
publicado pela American Psychiatric
Association (APA). (...)
O DSM-5 serve como um guia para
profissionais de saude mental
diagnosticarem e classificarem
transtornos mentais com base em
critérios especificos. Ele descreve os
sintomas, critérios de diagndstico e
outros aspectos clinicos de cada
transtorno.
O manual ¢é dividido em
segcdes que abordam diferentes
categorias de transtornos, como:
= Transtornos do
Neurodesenvolvimento (como o
TEA e TDAH);

» Transtornos de Humor (como
depressao e transtorno bipolar);

= Transtornos de Ansiedade, entre

outros.
= Também inclui informacbes
sobre  epidemiologia,  curso

clinico e impacto funcionalf...).

O DSM-5 foi publicado no Brasil pela
Editora Artmed em 2014, logo apos
seu langamento oficial nos Estados
Unidos, em maio de 2013. A edicao
brasileira foi traduzida para o
portugués e adaptada para o publico
brasileiro, incluindo os mesmos
critérios diagnésticos e atualizagbes
da verséo original. (...)

A versao vigente do DSM no Brasil é
a DSM-V-TR (5% Edicdo, Texto
Revisado), langada em margo de
2022. Esta edigdo revisada inclui
atualizagbes nos critérios
diagnosticos e a introdugdo de novos
transtornos, como o transtorno do luto
prolongado.

DSM-5.5. ed. Porto Alegre

iidade psicossocial, falta de proficiéncia na
instrucao educacional inadequada.

Entre 0s critérios para
diagnostico, definidos pelo DSM-5,
destacam-se299:

Dificuldades persistentes na

o

n

aprendizagem por pelo menos 6
meses;

Capacidades académicas abaixo
do esperado idade

para a

cronologica do individuo;

Impacto significativo na vida
diaria, educacional e
ocupacional; dificuldades que

nao podem ser explicadas por
outros fatores, como deficiéncia
intelectual, acuidade visual ou
auditiva, ou outros transtornos.

Prejuizos na capacidade de
coordenar movimentos e de focar
a atencao na realizacao de uma

tarefa.

vém esclarecer qu€ nem Sempre uma

dificuldade de aprendizagem pode ser

considerada um transtorno, visto que

pode

ser temporaria e gerada por

vt s e e e e e e e\ TION, 2014, p. 66-7.
29 SULKES, S. B. Visao geral dos transtornos de aprendizagem. Manual MSD, abr. 2024.
Disponivel em: https://www.msdmanuals.com/pt/profissional/pediatria/dist%C3%BArbios-de-
aprendizagem-e-desenvolvimento/vis%C3%A30-geral-dos-transtornos-de-aprendizagem.

Acesso em: 19 nov. 2024.
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fatores externos, tais como ambiente e
relacionamento social.

O Transtorno Especifico de aprendizagem ¢é wuma condicao
permanente, porém pode ser manejada com intervencoes terapéuticas e
psicopedagogicas, para a potencializacdo da capacidade de
aprendizagem dos individuos.300

O DSM-5 adverte que para o diagnostico, € necessario preencher
os critérios “com base em uma sintese clinica da historia do individuo
(do desenvolvimento, médica, familiar, educacional), em relatérios
escolares e em avaliacao psicoeducacional”30l,

Alguns transtornos especificos de aprendizagem sao considerados
comuns (Quadro 2), talvez, por serem recorrentes entre criancas e
adolescentes, podendo ser confundidos com dificuldades de

aprendizagem temporais.

Quadro 2 - Transtornos de Aprendizagem Especificos Comuns

Distiirbio Manifestagdo

Dislexia (compremetimento da leitura) Problemas com a leitura

Dislexia fonologica Problemas com analise do som e memdria

Dislexia superficial Problemas com o reconhecimento visual das formas e estruturas das palavras

Disgrafia (comprometimento da expressdo

i) Problemas com compreensdo, expressdes escritas ou grafia
escrita

Discalculia (comprometimento da . o ] .
Problemas com matemética e dificuldades para solucionar questdes

matematica)
Ageometria (ageometresia) Problemas de raciocinio matematico
. Dificuldades na formagdo de conceitos basicos e inabilidade para adquirir aptiddes de
Anarritmia -
computagdo
Afasia andmica (disnomia) Dificuldades para recordar palavras e solicitar informagdes da meméria

Fonte: SULKES302
Entre os principais transtornos especificos de aprendizagem,

pode-se citar: dislexia, disgrafia e discalculia. Porém, ha ainda de se

300 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.
30T AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 67
302 SULKES, 2024.
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considerar a ageometria, anarritmia e afasia andmica, as quais podem

estar associadas a outros transtornoss03;304,

1.3 DISLEXIA

A Dislexia afeta a leitura e o processamento da linguagem escrita,
dificultando a identificacao de palavras, a leitura fluente e a
compreensao de textos. Caracteriza-se por dificuldades no
reconhecimento preciso e fluente de palavras, na decodificacdo. Embora
nao haja comprometimento geral da inteligéncia geral do individuo, a
dislexia resulta em atrasos no desempenho académico, relacionados a

leiturasos.

Dificuldade em
reconhecimento
fluente das palavras

Dificuldade na
capacidade de
reconhecer
simbolos graficos

Comprometimento
neurolégico
persistente

Imagens criadas por IA

A dislexia nao deve ser interpretada como uma simples
dificuldade transitéria, mas como um comprometimento neurolégico

persistente, que interfere na capacidade de processar simbolos graficos.

303 FARRELL, 2008.
304 SULKES, 2024.
305 FARRELL, 2008.
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O contexto social e educacional também desempenha um papel
importante, pois o fracasso escolar pode intensificar os impactos da
dislexia, criando um ciclo de dificuldades emocionais e académicas para
os individuos afetados306.

E fundamental refletir sobre a heterogeneidade da manifestacao

da dislexia, tendo em vista trés aspectos principais:

+ Dificuldades fonolégicas, que consistem em
problemas em associar sons as letras, o que
compromete a decodificagédo;

+ Meméria de trabalho - 1limitacdes na

) \ retengcdo e manipulagcdo de informacgdes
verbais, dificultando a fluéncia na
leitura;

+ Automatizacdo, que consiste na incapacidade
de realizar tarefas de leitura de forma
automatica, o que aumenta o esforgo

cognitivo307,

O DSM-5308 também destaca que a dislexia € um transtorno
neurodesenvolvimental com bases biologicas, relacionado a diferencas
na estrutura e funcdo do cérebro. Contudo, reforca que fatores
ambientais, como métodos inadequados de ensino e falta de apoio
escolar, podem agravar o quadro.

A dislexia nao é resultado de falta de esforco ou motivacdo, mas
de condicoes Dbiologicas e genéticas. Entretanto os fatores
biopsicossociais podem amenizar ou intensificar os impactos negativos

na vida das pessoas diagnosticadas. Assim, a intervencdo precoce,

306 FARRELL, 2008.
307 FARRELL, 2008.
308 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.
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aliada a métodos pedagogicos apropriados, € essencial para minimizar
seu impacto.

A leitura e a escrita sao habilidades essenciais para o
desenvolvimento humano, e compreender as nuances da dislexia
permite criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos e

eficazes309;310,

1.4 DISGRAFIA

A disgrafia € um transtorno que afeta a habilidade de escrita,
manifestando-se em dificuldades relacionadas a legibilidade, coeréncia
textual e fluidez motora na grafia. Embora frequentemente subestimada
em termos de impacto académico, a disgrafia representa um desafio
significativo para a expressao escrita, essencial no contexto educacional
e profissional31l.

O DSM-5312 classifica a disgrafia como uma manifestacao de
Transtorno Especifico de Aprendizagem, especificamente com prejuizo

na escrita. Caracteriza-se por:

309 FARRELL, 2008.

310 pAIN, S. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Tradug&o: Ana
Maria Netto Machado. Porto Alegre: Artmed, 1985.

311 PAIN, 1985.

312 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.
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Prejuizo
significativo no
desempenho
académico, social e
profissional

Problemas

Dificuldades na
habilidade motora
fina - caligrafia
inelegivel

persistentes na
clareza e
organizacao grafica
ERNEIENIERS

Fonte: Martins et al. (2013)

Como parte de um transtorno neurodesenvolvimental, esta
associada a disfuncdoes nas areas cerebrais que controlam a
coordenacao motora e a integracao visuoespacial. O diagnéstico requer
a persisténcia dos sintomas por pelo menos seis meses, mesmo com
intervencoes pedagogicas adequadas.

As manifestacoes da disgrafia podem ser distintas em dois eixos

principais:

Disgrafia motora

Disgrafia linguistica

O primeiro eixo esta relacionado a dificuldades motoras finas,
comprometendo o controle dos musculos necessarios para a escrita. As
pessoas com disgrafia frequentemente exibem uma caligrafia irregular e

ilegivel, mesmo quando a composicao textual € adequada.
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O segundo eixo envolve a incapacidade de estruturar frases e
textos de maneira coerente, devido a déficits na memoria de trabalho e
nas habilidades linguisticas necessarias para a producao escrita313.

Diversas estratégias pedagogicas especificas podem ser
desenvolvidas. O uso de tecnologias assistivas e o ensino de técnicas de
digitacao podem aliviar as limitacoes impostas pela disgrafia.

No contexto da alfabetizacao, atividades ludicas como “bingo das
letras, formacao de palavras com letras moveis, jogo da memoria de

palavras e figuras, leitura compartilhada e reconto de historias”314.

1.5 DISCALCULIA

Outro Transtorno Especifico de Aprendizagem € a discalculia, que
se manifesta na dificuldade de compreender conceitos matematicos,
realizar calculos e resolver problemas envolvendo numeros.

Ha seis tipos de discalculia, os quais se distinguem desde a
decodificacao (leitura) dos simbolos matematicos, até a realizacao de

calculos315. Sao eles:

313 FARREL, 2008.

314 KATALA, D.; PEDRO, D. Acompanhamento a criangas com transtornos de disgrafia: um
estudo realizado na Escola Primaria n © 29, Dr. Antonio Agostinho Neto, no Bairro da Carreira
de Tiro, Malanje, Angola. NJINGA e SEPE: Revista Internacional de Culturas, Linguas
Africanas e Brasileiras (ISSN: 2764-1244), [S. I.], v. 4, n. 2, p. 179-192, 2024. Disponivel em:
https://revistas.unilab.edu.br/index.php/njingaesape/article/view/1742. Acesso em: 02 dez.
2024. p. 183

315 MATOS, E. F. de; SANTOS, D. M. F. Discalculia e educagéo: quais conhecimentos os
professores possuem acerca deste tema. Rev. psicopedag. Sdo Paulo, v. 38, n. 116, p. 272-
283, ago. 2021.
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1. Discalculia Verbal - Dificuldade para nomear as
quantidades matematicas.

2. Discalculia Practognostica — Dificuldade para enumerar,
comparar e manipular objetos reais ou em imagens
matematicamente.

3. Discalculia Léxica — Dificuldades na leitura de simbolos
matematicos.

4. Discalculia Grafica — Dificuldades na escrita de simbolos
matematicos.

5. Discalculia Ideognostica— Dificuldades em fazer operacoes
mentais e na compreensao de conceitos matematicos.

6. Discalculia Operacional - Dificuldades na execucao de

operacoes e calculos numéricos!.

De acordo com o DSM-5316, a discalculia € um termo alternativo
para definir uma condicao caracterizada por dificuldades especificas no
processamento de informacdes numéricas, na assimilacdo de fatos
aritméticos e na realizacdo de calculos de maneira precisa ou fluente.
Quando o termo discalculia € utilizado para descrever esse conjunto
particular de desafios matematicos, € essencial que também sejam
indicadas outras dificuldades associadas, como problemas no raciocinio
matematico ou na precisao da leitura de palavras.

Avaliacoes especializadas realizadas por psicopedagogos,
neuropsicologos ou outros profissionais da area educacional e da
saude, sdo essenciais para diagnosticar dificuldades de aprendizagem

especificas.

1.6 INCLUSAO NA PRATICA

316 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014.
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Considere algumas acoes e atitudes necessarias para promover a

inclusao de pessoas com Transtorno Especifico de Aprendizagem:

Para Professores

1. Adapte o Ambiente de Aprendizagem: Use materiais visuais,
tecnologicos e atividades praticas para reforcar o aprendizado.

2. Apoie o Estudante Individualmente: Personalize as
atividades e ofereca mais tempo para tarefas ou avaliacoes.

3. Foco nas Habilidades: Incentive o aluno a explorar areas de
talento e habilidades, promovendo a autoestima.

4. Capacitacao Continua: Participe de formacoes sobre TEA
para identificar sinais e saber como intervir de forma eficaz.

Para Gestores

1. Promova Inclusao Escolar: Garanta acesso a recursos como
tecnologias assistivas e suporte pedagogico especializado.

2. Formacao da Equipe: Ofereca treinamentos para que todos os
profissionais compreendam como atender alunos com TEA.

3. Crie Parcerias: Envolva psicologos, terapeutas e
fonoaudiologos no acompanhamento dos alunos.

4. Invista em Tecnologia: Ferramentas como leitores de texto e
aplicativos educacionais podem transformar o aprendizado.

Para Pais

1. Compreensao e Paciéncia: Apoie o filho sem pressiona-lo,
valorizando seus esforcos e conquistas.

2. Busque Diagnostico Precoce: Se notar sinais de dificuldades
persistentes, procure especialistas.

3. Participe da Vida Escolar: Esteja em contato constante com
professores e gestores para alinhar estratégias.

4. Incentive Leitura e Jogos: Ofereca livros adaptados e jogos
que reforcem habilidades de forma divertida.
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CAPITULO 2

POR UMA ESCOLA ACOLHEDORA:
METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS

A inclusdo é a diferenca e ndo
a pessoa diferente, pois todos nds
somos diferentes.

Maria Teresa Eglér Mantoan

Uma escola que cumpre com o seu papel social de educar, €
consequentemente, inclusiva. Isto implica em um olhar direcionado
para os alunos e as alunas, enquanto pessoas, cujos direitos devem ser
respeitados e necessidades e potencialidades devem ser acolhidas.

Para tanto, as estratégias pedagogicas, permeadas por
metodologias ativas, contribuem com um ambiente criativo, que
estimule a curiosidade, o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo.
Nesse interim, as tecnologias assistivas sao essenciais, pois possibilitam
a alunos e professores, juntos, compartilharem saberes, ensinando e

aprendendo mutuamente.

2.1 METODOLOGIAS ATIVAS

Metodologias ativas sao abordagens pedagoégicas que colocam o
aluno no centro do processo de aprendizagem, incentivando sua
participacao ativa e engajamento em atividades praticas. Elas buscam ir
aléem da aprendizagem passiva, onde o aluno apenas recebe
informacoes, promovendo um aprendizado mais significativo,

colaborativo e autonomo31!”.

317 BACICH, L.; MORAN, J. (Orgs.). Metodologias ativas para uma educagio inovadora:
uma abordagem tedrico-pratica [recurso eletrénico]. Porto Alegre: Penso, 2018, e-PUB.
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As metodologias ativas geralmente envolvem resolucao de
problemas, projetos, debates, discussoes em grupo e outras estratégias
que favorecem a interacao e a reflexao do aluno sobre o conteudo. Entre

as metodologias mais aplicadas, destacam-se:

Aprendizagem Baseada em Problemas
Aprendizagem Baseada em Projetos

Sala de Aula Invertida (SATI)

-+ +

Gamificagao

2.1.1 Aprendizagem Baseada em Problemas - Problem-Based Learning
(PBL)

Por meio da Aprendizagem Baseada em Problemas, em inglés
denominada de Problem-Based Learning (PBL), os alunos e as alunas
sao desafiados a resolver um problema complexo, que pode ser da vida
real ou uma situacao ficticia, utilizando o conhecimento de varias areas.
O foco € aprender enquanto resolve o problema, e nao sé aplicar uma
formula pré-existente3!8. Esta metodologia possibilita a modelacao para
adaptar as necessidades e potencialidades de cada aluno, tendo em
vista as dificuldades ou transtornos de cada um. A Base Nacional
Comum Curricular BNCCS319 defende que os professores e as
professoras precisam desenvolver estratégias de ensino que contribuam
com o alcance dos objetivos de aprendizagem, destacando-se a

competéncia:

Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexao, a
analise CIBEsICa, a imaginacédo e a
criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar Thipdteses, formular e
resolver problemas e Chcal GIE solucgdes
(inclysive tecnoldgicas) com base nos

%18 BOROGHIMEWMSn & tASSON, BiG M eAprerdizagem paseada em problemas: uma

experiéncia no ensino fundamental. Educagao em Revista, v. 37, p. €20706, 2021. Disponivel
em: https://www.scielo.br/jledur/a/qWyNpvw94bycsjL9Qw6pZxC/. Acesso em: 10 out 2024.
319 BRASIL, 2018.
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Para formular e resolver problemas, € necessario estimular a
criatividade, a curiosidade investigativa, elementos essenciais ao
desenvolvimento cognitivo e psicossocial. A PBL €& excelente
metodologia, por possibilitar a criacao de desafios que vao estimular os
alunos e as alunas nesse processo criativo. Entretanto, ¢ fundamental
ter ciéncia da diversidade de alunos, com suas caracteristicas

especificas e potencialidades, a fim de propor desafios adequados.

2.1.2 Aprendizagem Baseada em Projetos - Project-Based Learning (PjBL)

Outro tipo de metodologia ativa, € a Aprendizagem Baseada em
Projetos, em inglés, Project-Based Learning (PjBL). Semelhante a PBL, a
PjBL tem o diferencial de que o aluno trabalha ao longo de um projeto
mais longo, com entregas parciais e resultados que podem envolver
multiplas disciplinas320.

Esta estratégia facilita a interacdao em grupos, a possibilidade de
planejar e realizar desafios por etapas e compartilhar os resultados.
Nesse caso, € fundamental que os alunos e as alunas se sintam atraidos
pelo projeto, interessados e capazes de desenvolvé-los. Assim, as tarefas
podem ser divididas adequadamente para cada aluno, de forma
inclusiva.

Para alunos que apresentam dislexia, por exemplo, pode-se
atribuir tarefas mais visuais, ou ferramentas digitais de leitura de
textos, de modo a facilitar a realizacao de tarefas, aumentando as
chances de finalizacao e reduzindo as possibilidades de frustracdo e
constrangimentos.

E importante que os alunos e as alunas se sintam confiantes para
realizar suas tarefas; e pessoas que apresentam transtorno especifico de
aprendizagem podem ter a sua confianca abalada constantemente, por
serem comparados com outros colegas da mesma idade e rotulados de

negligentes, incapazes ou preguicosos.

320 BACICH; MORAN, 2018.
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Quando os professores e as professoras apresentam atividades
que facilitam a integracao e estimulam a aprendizagem respeitando os
limites e potencialidades de cada um, contribuem com a melhoria dos
aspectos socioemocionais que contribuem com o desenvolvimento e

interacao dos alunos e das alunas, de forma acolhedora.

2.1.3 Sala de Aula Invertida (SAI) - Flipped Classroom

A SAI, também denominada de Flipped Classroom, contribui com
a integracao dos alunos e das alunas, por meio de atividades que
estimulam a pesquisa, a reflexao, a autonomia e o compartilhamento de
saberes32!, Nesse modelo, o conteudo tedérico € disponibilizado para o
aluno de forma antecipada (geralmente em videos ou materiais online).
Durante o tempo de aula, o foco € na pratica, resolucao de exercicios e
discussoes, com o professor atuando mais como facilitador322.

A metodologia SAI consiste em aproveitar a atividade extraclasse
como recurso para o primeiro contato dos alunos e das alunas com o
conteudo. Geralmente, ocorre por meio de videoaulas, mas podem ser
acrescentadas a leitura de livros e textos especificos sobre os assuntos
a serem tratados posteriormente em sala de aula.

Na sala, em vez das tradicionais aulas expositivas, os alunos e as
alunas sao convidados a exercitar o aprendizado por meio de atividades
colaborativas, auxiliando uns aos outros na compreensao e resolucao
de problemas. Neste contexto, o professor é visto como um mediador,
incentivando os alunos e as alunas a investigar, indagar, analisar,
encontrar respostas; tirando duvidas, instrumentalizando-os com os
saberes necessarioss23.

Aproveita-se o conhecimento prévio dos alunos e das alunas, além

de previamente auxilia-los a ampliar este conhecimento, por meio dos

321 BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de Aula Invertida: uma Metodologia Ativa de
Aprendizagem. Tradugéo: Afonso Celso da Cunha Serra. 1. Ed. Rio de Janeiro: LTC, 2019.
322 OLIVEIRA, T. E. de; ARAUJO, I. S.; VEIT, E. A. Sala de aula invertida (flipped classroom):
inovando as aulas de Fisica. Fisica na Escola, v. 14, n. 2, 2016.

323 OLIVEIRA; ARAUJO; VEIT, 2016.
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recursos digitais. Assim, ha tempo para que cada um consiga refletir,
refazer, interromper a fala, voltar os videos quantas vezes forem
necessarios, reler os textos, comparar com outras fontes, trocar com
outros colegas, de maneira auténoma, com liberdade para aprender324.
Ha, assim, uma aprendizagem que vai além da absorcao passiva dos
saberes, tipica do ensino tradicional; ao contrario, ha o protagonismo
dos alunos e das alunas, que passam a sentirem-se cada vez mais
seguros e confiantes, percebendo o quanto sdo capazes de aprender e
ensinar.

Entretanto, esta estratégia impoe maior responsabilidade sobre os
alunos e as alunas, que precisam assumir o compromisso de estudar
em casa, procurando articular os conteudos das videoaulas com os de
outras fontes, além de precisar de uma disciplina para atender as
demandas. Alguns estudantes podem sentir-se desmotivados por nao
saber como desenvolver seus estudos extraclasse, podendo pensar que
o professor nao esta cumprindo com o seu papel e esta transferindo a
sua responsabilidade de ensinar para os instrumentos digitais. Por esta
razao, € preciso realizar a implantacdo da SAI com destreza,

trabalhando com os alunos e as alunas o passo a passo, ensinando-os a

A metodologia SAI pode ser desenvolvida combinada com
outras metodologias, tais como a PBL, a PjBL e a
Aprendizagem Baseada em Jogos, a qual possibilita a
gamificar, ou seja, personificar jogos e desenvolver tantos

outros, com finalidade educacional.

aprender.

324 ARANHA FILHO, F. J. E. et al. Sala de Aula Invertida. Rev. Ei! Ensino Inovativo, v.
especial, p. 14-17, nov. 2015.
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2.1.4 Gamificagao - Aprendizagem Baseada em Jogos (Game-Based

Learning)

A Aprendizagem Baseada em Jogos, nomeada em inglés, por
Game-Based Learning, consiste no uso de jogos (de qualquer tipo) como
ferramentas para promover a aprendizagem, tornando-os mais
dinamicos e divertidos. Pode ser desde jogos digitais até jogos
tradicionais adaptados para o ambiente educacional.

Os jogos educativos, também chamados de jogos sérios,
proporcionam o desenvolvimento de habilidades logico-matematicas, do
pensamento estratégico, além de contribuir com a melhoria da
memoria, interacdo e adaptacao ao conteudo. Se personalizados
adequadamente, podem contribuir com os processos de inclusao,
facilitando a interacdo entre os alunos e as alunas, motivando-os e
criando meios para uma aprendizagem mais significativa, com ritmo e

niveis de dificuldade e interesse adequados para cada um325.

(@D

Assim, ao utilizar o jogo como instrumento de aprendizagem,
necessario considerar determinadas caracteristicas do jogo, tais como a
limitacdo do tempo e lugar, a negacao da vida real, que proporciona
momentos de fantasia ou de vivéncia em um “mundo paralelo”, a
liberdade, ou seja, se o jogo € utilizado de forma voluntaria ou imposto e

as regras do jogos326.

Essencialmente, os jogos sao sistemas compostos por elementos que
interagem entre si, muitas vezes de maneiras complexas (...) e, apesar
de terem diferentes visoes e de haver algumas divergéncias de
pensamento, existe um senso comum de que os jogos sdo atividades

baseadas em regras327,

325 CAMPANO JUNIOR, M. M.; SOUZA, H. C. de; FELINTO, A. S. Avaliagdo Pedagogica com
Base na Unidao dos Componentes dos Jogos Educacionais e das Teorias de Aprendizagem.
SBC - Proceedings of SBGames, XIX SBGames, Recife PE — Brasil, de 7 até 10de nov., p.
551-58, 2020.

326 HUIZINGA, J. Homo Ludens - vom Unprung der Kulturim Spiel. Tradugdo: Jodo Paulo
Monteiro. 4. Ed. Sao Paulo: Editora Perspectiva S.A., 2000.

%27 STUTZ, D. Regras do jogo: uma analise de seus tipos e relacionamentos. SBC —
Proceedings of SBGames, XIX SBGames, Recife PE — Brazil, de 7 até 10 de nov., p. 164-
167, 2020.
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Cada jogo se diferencia pelas regras, as quais possibilitam a
organizacao e pratica de jogar, de acordo com as finalidades
explicitadas. Cada jogador assume um papel impar, desde o inicio do
jogo, até o final, com um comportamento especifico, de forma
harmonica, interagindo com os demais jogadores. As regras do jogo tém
caracteristicas especificas, tais como: limitacdo das acoes dos
jogadores; ser claras e explicitas; ser compartilhadas; ser fixas,
obrigatoérias e repetiveis328.

Sao as regras que tornam possivel aos jogadores, jogar de forma
estavel, pois sempre que os alunos e as alunas forem jogar aquele jogo
especifico irao assumir
comportamentos semelhantes. Ao
Tecnologia Assistiva

utilizar as estratégias de jogo na

-~ . . [ b
educacao, o que implica em O termo “Tecnologia
Assistiva” foi criado em

1988, nos Estados Unidos,

gamificar, €& preciso que o0s

professores e as professoras
. o 3 compondo instrumentos
considerem estas caracteristicas. E
. . legislativos de protecao aos
necessario ainda, perceber se o o
direitos das pessoas com

jogo € adequado a aqueles grupos deficiencia. Ao

de alunos; as habilidades e
regulamentar essas

competéncias que aquele jogo pode tecnologias, foi possivel ao
auxiliar a desenvolver; e as governo norte-americano
estratégias para estimular o jogo mobilizar recursos, para
na escola329, que as pessoas com

deficiéncia pudessem ter

2.2 TECNOLOGIA ASSISTIVA ACESS0 A SEIVICoS €

equipamentos

Fonte: Silva Junior et al. (2023)
Ao possibilitar o uso de

tecnologias digitais e assistivas, as
metodologias ativas podem ser especialmente uteis para alunos com

deficiéncias fisicas ou cognitivas. Ferramentas como audiobooks,

28 STUTZ, 2020.
329 STUTZ, 2020.
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softwares de leitura e escrita, ou recursos visuais podem ser usados
para garantir que todos os alunos e as alunas tenham acesso ao
conteuido de maneira eficaz e no seu proprio ritmo.

Destaca-se ainda o beneficio de diferenciacao do ensino, devido a
possibilidade de adaptar o conteudo, as atividades e as avaliacoes de
acordo com as necessidades, os interesses e as habilidades dos alunos e
das alunas. Isso permite que alunos com diferentes tipos de
dificuldades tenham um acesso igualitario ao ensino, por meio de
estratégias diferenciadas que atendem as suas necessidades330.

No Brasil, as dificuldades de acesso a TA ainda perduram, pois as
politicas publicas nao seguem uma linearidade de progresso, haja vista
uma trajetoria de interrupcoes e descompassos. No entanto, ha o
“Programa de Implementacao de salas de Recursos Multifuncionais, que
constitui uma medida estruturante para a consolidacao de um sistema
educacional inclusivo que possibilite garantir uma educacdo de
qualidade”s31.

A TA ¢é essencial para a melhoria da comunicacao entre
comunidade escolar, pais, maes, familiares dos alunos e das alunas e
professores e gestores escolares, melhorando as relacoes interpessoais.
Entretanto, tecnologias sem método se esvaziam de sentido. Assim
defendem que € necessario aos educadores, buscar formacao, a fim de
serem capazes de elaborar estratégias pedagogicas que resultem no uso
adequado e eficiente da TA332,

Com a matricula crescente de criancas e jovens com deficiéncia,
por entender-se que o espaco escolar € um ambiente para todas as
pessoas; um espaco de direito; a inclusao perpassa nao s6 a presenca
fisica, mas as possibilidades de participacdo ativa e de aprendizagem
desses alunos. Quanto maiores as oportunidades, maiores as chances

de interacdo, de acesso ao conhecimento e compartilhamento de

330 PAVAO, A. C. O.; PAVAQ, S. M. de O. Metodologias ativas na Educagio
Especial/lnclusiva [recurso eletronico]. Santa Maria/RS: FACOS-UFSM, 2021. 410 p.

331 SILVA JUNIOR, R. et al. Tecnologia assistiva: a importancia na formagao de alunos com
deficiéncia. Boletim de Conjuntura (BOCA), Boa Vista, ano V, v. 14, n. 41, p. 248-260, 2023,
p. 252.

332 SILVA JUNIOR et al., 2023, p. 252
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saberes. Entre os desafios enfrentados para a efetivacdo dessas
mudancas, destacam-se a falta de vontade politica, a falta de recursos,
a insuficiéncia de conhecimento especializado dos educadores e a
subutilizacao de recursos de TA.

A TA nao €é o unico meio de inclusdao escolar, mas
demasiadamente importante, devido aos seus beneficios para as
pessoas com deficiéncia, devendo ser estudada, de modo a compor as
estratégias diversas. Convém aos educadores se aprofundarem no
assunto, sendo esta leitura, uma excelente referéncia para promover a
reflexdo e fomento a novas pesquisas, com o objetivo de construir

pontes, que favorecam e efetivacao da inclusao escolar.
2.2.1 TA para Leitura e Escrita

Algumas TA sao ferramentas de leitura e escrita. Essas
ferramentas sao essenciais para alunos com dificuldades de leitura e
escrita, como os que tém dislexia, TDAH ou outras dificuldades
cognitivas.

* Softwares de leitura
(Text-to-Speech): Sao
programas que convertem o
texto escrito em audio,
ajudando alunos com
dislexia, dificuldades de

leitura ou deficiéncia visual.

Exemplos  incluem o D R AG 0 N

Kurzweil 3000, ClaroRead e NATURALLYSPEAKING

Natural Reader.

* Softwares de escrita
(Speech-to-Text): Estes programas convertem fala em texto, sendo uteis
para alunos com dificuldades motoras ou de digitacao, ou para aqueles
com dificuldades de escrita. Exemplos incluem o Dragon Naturally

Speaking e o Google Docs Voice Typing.

144



* Leitura em voz alta para surdos: Para alunos surdos, as
tecnologias de transcricdo automatica ou leitura em voz alta, aliadas a

legendas, sao recursos importantes para garantir a acessibilidade.
2.2.2 TA para Organizacao de ldeias e Tarefas

Outras ferramentas auxiliam na
organizacao. Essas tecnologias ajudam
m M- dM . alunos a organizar suas ideias, tarefas
In EISter e tempo, sendo uteis especialmente
para alunos com TDAH, autismo ou
dificuldades de organizacao.
* Mapas Mentais: Ferramentas como MindMeister, Coggle e
XMind ajudam os alunos e as alunas a
visualizar e organizar suas ideias de ATLASSIAN
maneira mais clara, facilitando a m Tre-llo
compreensao € o planejamento das

atividades escolares.

* Aplicativos de Planejamento e Tarefas: Aplicativos como Trello,
Google Keep, Padlet ou Microsoft To-Do ajudam os alunos e as alunas a
gerenciar tarefas e prazos, oferecendo uma forma mais visual e

estruturada de organizar suas atividades diarias.

2.2.3 TA para deficiéncia visual

Access
Empowering lives through Para alunos com deficiéncia

non-visual access to technology

visual, ha diversas TA que permitem
acessar conteudo de forma mais

independente:
*Leitores de Tela: Ferramentas como o JAWS (Job Access With

Speech) e o NVDA (NonVisual Desktop Access) sao leitores de tela que

145



convertem o texto em audio, permitindo que os alunos e as alunas

cegos ou com baixa visao acessem o conteudo do computador.
*Ampliadores de Tela: Programas como ZoomText ajudam alunos

com baixa visao, aumentando o tamanho do texto e melhorando o

contraste para facilitar a leitura.
2.2.4 TA para Deficiéncia Auditiva

Para alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, a tecnologia
assistiva € essencial para garantir que eles tenham acesso a informacao
de maneira adequada.

*Legendas e Transcricao Automatica: Plataformas como YouTube

oferecem legendas automaticas que
. podem ser usadas para assistir
\.’i mtﬂ'ﬁb videos com conteudos educativos.
Além disso, servicos como Otter.ai e
Rev.com sao eficazes para criar
transcricoes de reunioes ou aulas.

* Sistema de Amplificacdo de Som: Sistemas FM e auriculares
amplificam a voz do professor, tornando-a mais clara e audivel para os
alunos e as alunas com perda auditiva.

* Traducao em Libras (Lingua Brasileira de Sinais): Existem
aplicativos e softwares que oferecem traducado em Libras para videos,
como o Hand Talk e o VLibras, que permitem que alunos surdos

compreendam melhor o conteudo.
2.2.5 TA para Deficiéncia Motoras

Alunos com deficiéncia motora, como aqueles com paralisia
cerebral ou dificuldades de mobilidade, podem utilizar tecnologias que
os ajudem a interagir com o ambiente escolar de maneira mais eficaz.

*Teclados Adaptados e Mouse Alternativo: Para alunos com

mobilidade limitada, ha teclados especiais, como o Teclado Virtual, ou
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mouses adaptados que permitem o uso do computador de maneira mais
facil.

*Botoes de Acao e Controle por

Hﬂhﬂﬂt' Olhos: Ferramentas como o Eyegaze

) permitem que os alunos e as alunas com

mobilidade reduzida controlem o

computador com os olhos, o que proporciona uma maior autonomia.
2.2.6 Jogos Educativos e Apps Inclusivos

Jogos e aplicativos educativos
também sao tecnologias assistivas importantes, pois envolvem os
alunos e as alunas de forma ludica, estimulando a aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras e sociais.

*Jogos de Tabuleiro Digitais: Muitos jogos, como Quizlet ou
Kahoot! podem ser usados para promover a aprendizagem de maneira
divertida e interativa, com questdoes personalizaveis que atendem as
necessidades dos alunos e das alunas.

*Apps de Aprendizagem Personalizada: Aplicativos como
Duolingo, Khan Academy, ou Lego Mindstorms permitem que os alunos
e as alunas aprendam de forma interativa e com acompanhamento
individual, ajustando-se ao ritmo e ao estilo de aprendizagem de cada

aluno.

#+%|EYEGAZE
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CAPITULO 3
FERRAMENTAS PARA A PRATICA INCLUSIVA

A tecnologia nao é um fim em
si mesma. Ela existe para nos servir
e ndo para que a Sirvamos

Schneider

As plataformas de ensino digital, como Moodle, Google Classroom,
ou Microsoft Teams, sdo fundamentais para garantir que todos os
alunos e as alunas possam ter acesso a materiais de estudo, videos, e
outras ferramentas, em um formato que seja mais acessivel a suas
necessidades. Essas plataformas podem ser personalizadas para incluir
legendas, tradutores, ferramentas de feedback e até mesmo servicos de

tutorias online, para apoiar alunos com necessidades especificas.
3.1 NONVISUAL DESKTOP ACCESS (NVDA)

O NVDA ¢ um software leitor de tela gratuito e de codigo aberto,
projetado para pessoas com deficiéncia visual. Ele permite que usuarios
naveguem e interajam com o computador por meio de audio,
convertendo texto em fala ou enviando informacdes para dispositivos

brailes.

© ComesdoGoogle e WeTrmsier @ Creshed -Codmr.,  4fp Informacdesem Sa.. 3" Oque éecomoumn. Iy Cetiche- Pesqusas- @

e, NV Access m

Empowering lives through
non-isual access to technology

Home About Download GetHelp Corporate /Government Blog  SupportUs  Shop  Create Account /Login

WE BELIEVE THAT

every Blind + Vision Impaired person

DESERVES THE RIGHT TO

freely & easily access a computer!

W bW

149



O software foi criado em 2006 pelos australianos Michael Curran
e James Teh, fundadores da organizacao sem fins lucrativos NV
Access. A principal finalidade do NVDA é proporcionar autonomia
digital para pessoas cegas ou com baixa visdo, sendo uma alternativa

acessivel a softwares pagos como o JAWS.

Requisitos do Sistema

Sistema Operacional: Windows 7, 8, 10 ou 11.
Hardware: Processador de 1 GHz ou superior e,
pelo menos, 1 GB de RAM.

Conexao a internet para download.

Passo-a-Passo para Instalacao, Utilizacao e Desinstalacao do NVDA

1. Download do NVDA

1. Acesse o site oficial: https://www.nvaccess.org.
2. Clique no botao "Download".
3. Salve o arquivo executavel no seu computador.

2. Instalacao do NVDA

Localize o arquivo baixado (geralmente na pasta "Downloads").
Abra o arquivo e click em “executar”.

Clique duas vezes no arquivo para abrir o instalador.

Escolha o idioma desejado e clique em "OK".

Leia os termos de licenca e clique em "Aceitar".

Selecione a opcao de instalacdo completa e clique em "Instalar".
Apods a instalacao, o NVDA sera iniciado automaticamente. Vocé
pode configura-lo no primeiro uso.

Nk W=

3. Configuracao Inicial

e Durante a primeira execucado, uma janela de boas-vindas sera
exibida.
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e Ajuste as opcoes principais, como:
o Voz do sintetizador: Escolha entre as vozes disponiveis.
o Velocidade da fala: Regule conforme sua preferéncia.

o Ative atalhos de teclado uteis para navegacao.

4. Utilizacao do NVDA

o Iniciar o NVDA: Pressione Ctrl + Alt + N.
e Navegacao:
o Use Tab para alternar entre elementos da interface.
o Utilize setas direcionais para ler conteudos linha a linha.
o Pressione Insert + T para ler o titulo da janela ativa.
e Comandos Braille: Conecte um dispositivo braille compativel
para receber suporte automatico.
o Ajustes Adicionais: Pressione Insert + N para abrir o menu
principal do NVDA e personalizar configuracoes.

5. Desinstalacao do NVDA

Abra o Painel de Controle do Windows.

Clique em "Programas" ou "Desinstalar um programa".
Localize o NVDA na lista de programas instalados.
Clique com o botao direito e selecione "Desinstalar".

nallel N

Dicas
Participe de comunidades de usuarios, como féruns e grupos
no WhatsApp ou Telegram, para obter suporte.
Considere doar para a NV Access, se possivel, para apoiar o
desenvolvimento continuo do NVDA.

5. Siga as instrucoes exibidas para concluir o processo.

3.2 HAND TALK

O Hand Talk é uma tecnologia assistiva que utiliza inteligéncia
artificial para realizar a traducao automatica de textos e audios para a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e para a Lingua Americana de

Sinais (ASL). Ele foi criado em 2012 pelos brasileiros Ronaldo Tenério,
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Thadeu Luz e Carlos Wanderlan. O principal objetivo do Hand Talk €&

promover a inclusao e a acessibilidade para pessoas surdas ou com

deficiéncia auditiva, permitindo uma comunicacdo mais fluida e

acessivel em ambientes digitais e presenciais.

O mais inovador
ecossistema de

acessibilidade digital

s que quebram barreiras online e proporcionam

O software é representado pelo simpatico avatar Hugo, que realiza

as traducoes de forma dinamica e didatica. O Hand Talk pode ser

utilizado por meio de aplicativos moveis e por plugins integrados a sites.

Passo-a-Passo: Instalacao, Utilizacao e Desinstalacao do Hand Talk

Requisitos do Sistema

Aplicativo Mobile:

o Compativel com dispositivos Android (versao
5.0 ou superior) e iOS (versao 11.0 ou
superior).

Plugin para Sites:

o Compativel com plataformas de gestao de

conteuido como WordPress, Wix e outras.

1. Download do Hand Talk (Aplicativo Mobile)

1. Android:

Acesse a Google Play Store.
Pesquise por Hand Talk.
Clique em Instalar.

Acesse a App Store.
Pesquise por Hand Talk.
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o Clique em Obter.

2. Instalacao do Plugin Hand Talk para Sites

1. Acesse o site oficial: https://www.handtalk.me.

2. Crie uma conta ou faca login.
3. Siga as instrucoes de configuracao de acordo com a plataforma do
seu site.
o Exemplo (WordPress):
= Instale o plugin "Hand Talk" diretamente no painel de
administracao do WordPress.
= Ative o plugin e configure as preferéncias, como

idioma de traducao (Libras ou ASL).

3. Utilizacao do Hand Talk (Aplicativo Mobile)

1. Acessando o App:
o Abra o aplicativo Hand Talk apos a instalacao.
o Escolha o idioma principal (Portugués para traducao em
Libras).
2. Traducido de Textos e Audios:
o Insira o texto que deseja traduzir no campo indicado.
o Grave um audio ou toque no microfone para traducao
automatica.
o O avatar Hugo ira traduzir o conteudo em Libras.
3. Configuracoes Personalizaveis:
o Ajuste a velocidade dos sinais nas configuracoes.
o Ative modos como "Modo Educacional", para aprender
Libras enquanto utiliza o app.

4. Utilizacao do Plugin Hand Talk em Sites

1. Apos instalar e ativar o plugin, um icone com o avatar Hugo
aparecera no site.

2. O visitante pode clicar no icone para ativar as traducoes para
Libras ou ASL.

3. Todo o conteudo textual sera traduzido automaticamente,
garantindo acessibilidade.

5. Desinstalacao do Hand Talk
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e Aplicativo Mobile:
1. No Android ou iOS, localize o aplicativo Hand Talk na lista
de apps.
2. Pressione e segure o icone do app.
3. Selecione Desinstalar (Android) ou Remover App (i0S).
e Plugin para Sites:
1. Acesse o painel de administracao do seu site.
2. Desative o plugin Hand Talk.
3. Exclua o plugin da lista de plugins instalados.

o Utilize o Hand Talk em empresas, escolas e ambientes publicos
para melhorar a inclusao.
o« Explore o app como uma ferramenta educacional para aprender

Libras.
o Para suporte técnico, acesse a secao de ajuda no site oficial ou no
aplicativo.
3.3 GITALKTEXT

O GiTalk é uma tecnologia assistiva desenvolvida para pessoas
com deficiéncia auditiva e dificuldades na fala. Ele consiste em um
aplicativo que realiza a traducado de texto ou voz para a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e permite uma comunicacdo mais
acessivel. Criado no Brasil, o GiTalk & voltado especialmente para
ambientes educacionais e corporativos, mas pode ser utilizado por
qualquer pessoa que precise de uma solucao pratica para promover

acessibilidade em tempo real.

D GO0 QP L ~6waw



Passo-a-Passo: Instalacao, Utilizacao e Desinstalacao do GiTalk

Requisitos do Sistema

o Aplicativo Mobile:
o Compativel com dispositivos Android (versao 6.0 ou

superior) e i0OS (versao 12.0 ou superior).
e Conexao a Internet: Necessaria para a traducao em tempo
real.

1. Download do GiTalk

1. Android:
o Acesse a Google Play Store.
o Pesquise por GiTalk.
Clique em Instalar.

o Acesse a App Store.
o Pesquise por GiTalk.
o Clique em Obter.

2. Instalacao do GiTalk

1. Apos o download, abra o aplicativo.

2. Aceite os termos de uso e politicas de privacidade.

3. Configure o idioma principal (Portugués para traducao em
Libras).

4. Conclua a configuracao inicial.

3. Utilizacao do GiTalk

1. Acessando o App:
o Abra o GiTalk no dispositivo.
2. Traducao de Texto para Libras:
o Digite ou cole o texto que deseja traduzir.
o O aplicativo ira exibir a traducao em Libras por meio de um
avatar animado.
3. Traducao de Voz para Libras:
o Toque no icone de microfone para falar.
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o O GiTalk convertira o audio em texto e, em seguida, em
Libras.
4. Funcoes Educativas:
o O aplicativo também oferece recursos para aprendizado de
sinais, permitindo que usuarios conhecam melhor a Libras.
5. Historico de Traducoes:
o Consulte traducoes recentes para facilitar o uso recorrente.

4. Dicas para Maximizar o Uso

o Utilize o GiTalk em reunides, salas de aula ou eventos para
permitir que pessoas surdas acompanhem o conteudo de forma
acessivel.

e Conecte-se com comunidades que utilizam Libras para tirar
duvidas e compartilhar experiéncias.

5. Desinstalacao do GiTalk

1. Android:
o Acesse as configuracoes do dispositivo.
o Va até Aplicativos e selecione GiTalk.
o Toque em Desinstalar.
2. i0S:
o Localize o aplicativo GiTalk na tela inicial.
o Pressione e segure o icone do app.
o Toque em Remover App e confirme.

e Verifique sempre as atualizacoes do app para obter novos
recursos.

o Explore tutoriais integrados para aprender a usar o GiTalk com
eficiéncia.

e« Caso precise de suporte técnico, acesse a central de ajuda no
aplicativo ou no site oficial.

3.4 ROGERVOICE

O Rogervoice ¢ um aplicativo assistivo que facilita a
comunicacao para pessoas com deficiéncia auditiva. Ele realiza
transcricoes automaticas de chamadas telefonicas, convertendo o

audio em texto em tempo real. Assim, permite que pessoas com
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dificuldades para ouvir consigam acompanhar conversas telefonicas de

forma acessivel e eficiente.

S N
=@ rogervoice Ourapp  Aboutus Downioad app L.

The app
that transcribes
your calls

Reclaim your phone calls

with instant transcriptions on your mobile!

O Rogervoice foi criado pelo francés Olivier Jeannel, que tem
perda auditiva, com o objetivo de solucionar os desafios enfrentados por
pessoas surdas ao tentar se comunicar por telefone. O aplicativo € uma
ferramenta inovadora que promove a inclusao e pode ser utilizado em

diversos contextos, como trabalho, lazer e interacoes cotidianas.

Passo- a-Passo:

Requisitos do Sistema Instalacéo,
Compativel com dispositivos Android (5.0 ou | Utilizacdo e
superior) e iOS (12.0 ou superior). Desinstalacao

do o Conexao a internet para realizar as Rogervoice

transcricées em tempo real.

1. Download do Rogervoice
Android:
+ Acesse a Google Play Store.
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+ Pesquise por Rogervoice.
+ Clique em Instalar.
IOS:
+ Acesse a App Store.
+ Pesquise por Rogervoice.

+ Clique em Obter.

2. Instalacao do Rogervoice

+ Abra o aplicativo apos o download.

+ Crie uma conta ou faca login usando seu e-mail ou numero de
telefone.

+ Permita o acesso ao microfone e as chamadas telefonicas,
conforme solicitado.

+ Configure o idioma principal (como Portugués) para garantir que

as transcricoes estejam na lingua correta.

3. Utilizacao do Rogervoice

Realizando uma Chamada:
+ Abra o aplicativo e insira o numero que deseja chamar.
+ Durante a ligacdo, o audio da outra pessoa sera

automaticamente convertido em texto e exibido na tela.

Respondendo em Texto ou Voz:
+ Digite sua resposta, e o app a convertera em fala para o
interlocutor.
+ Se preferir, vocé também pode falar diretamente, e o aplicativo

continuara transcrevendo o que o outro lado disser.

Gravacao e Historico:
+ O Rogervoice salva o histérico das transcricoes, para que vocé

possa consultar conversas anteriores.
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Integracao com SMS:
Em alguns casos, vocé pode usar o aplicativo também para enviar

mensagens de texto acessiveis.

4. Dicas para Melhor Utilizacao

Teste Antes: Realize chamadas de teste para se familiarizar com
o funcionamento do aplicativo.

Conexao de Qualidade: Certifique-se de que sua internet é
estavel, pois isso melhora a velocidade e a precisao das transcricoes.

Plano de Assinatura: O Rogervoice oferece um plano gratuito,
mas alguns recursos, como chamadas ilimitadas, podem exigir

assinatura.

5. Desinstalacao do Rogervoice
Android:
Va para Configuracoes > Aplicativos > Rogervoice.
Clique em Desinstalar.
IOS:
Encontre o icone do Rogervoice na tela inicial.
Pressione e segure o icone.

Toque em Remover App e confirme.

Explore o Rogervoice para aumentar sua independéncia na
comunicacao por telefone. Em caso de duvidas, consulte o suporte
técnico do aplicativo diretamente pelo site oficial:

https:/ /www.rogervoice.com.

3.5 CHAT GPT
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O ChatGPT €& uma ferramenta poderosa, criada pela OpenAl, mas
como qualquer tecnologia disruptiva, exige uma abordagem reflexiva e
ética. Vamos entender como ele funciona, seus usos praticos e como
evitar os desafios que ele pode trazer. Imagine uma conversa fluida
entre humanos e maquinas. O ChatGPT é exatamente isso: uma
inteligéncia artificial projetada para dialogar com vocé de forma natural.

. GPT: Generative Pretrained Transformer. Em outras
palavras, um ‘"transformador pré-treinado generativo" capaz de
aprender com enormes volumes de dados e criar respostas originais.

. Funcionalidades: Contar  historias, criar coédigos,
conceituar temas complexos, traduzir textos, corrigir textos, criar
roteiros, treinar idioma e muito mais.

. Versoes:

o Gratuita: ChatGPT 3.5.

o Pagas: ChatGPT 4.0 (Plus e Enterprise).

O aprendizado da IA é semelhante ao funcionamento do cérebro
humano, ou seja, funciona em forma de rede neural. Confira o

Processo:

—_

. Entrada: Dados brutos sao alimentados no sistema.

2. Reconhecimento: Identificacdo de padrdoes por meio de
algoritmos.

3. Classificacao e Agrupamento: Os dados sdo organizados.

4. Saida: Respostas geradas com base nos padroes aprendidos.

Vamos explorar juntos como professores e alunos podem

aproveitar essa ferramenta no dia a dia académico.

Recurso Exemplo de Uso

Correcao de redacoes "Avalie esta redacao sobre 'O impacto da
tecnologia na educacao'."

Assisténcia "Explique este problema de matematica para

personalizada um aluno iniciante."

Criacdo de planos de "Ajude a planejar uma aula sobre a historia

aula da inteligéncia artificial."

Criacao de questionarios | "Crie um questionario sobre Processamento
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de Linguagem Natural."

Traducao de idiomas

"Traduza este material de inglés para
espanhol.”

Apoio em = pesquisas
académicas

"Liste artigos sobre inteligéncia artificial no
ensino superior.”

Producao de resumos e
relatorios

"Resuma este trabalho sobre IA na
educacao."

® Dica: Use o recurso "Regenerate" para obter variagdes de respostas,

ampliando sua viséo sobre 0 mesmo tema.

Apesar das vantagens,

é essencial considerar desafios éticos e

pedagogicos. Vamos analisa-los juntos?

Infoxicacao e Desinformacao

o Definicao: Sobrecarga de informacodes recebidas digitalmente,
causando confusao e ansiedade.

o Impacto: Alunos e professores podem absorver informacoes rasas
ou falsas, comprometendo o aprendizado.

e Solucao: Estimular o pensamento critico e a validacao de fontes.

Etica e Plagio

¢ Problemas comuns:

o Uso de respostas prontas para tarefas.
o Referéncias falsas geradas pela IA.
o Copiar e colar, sem editar, sem verificar fontes e conteudo.

¢ Como resolver?

o Educar alunos sobre o uso ético da IA.

o Utilizar ferramentas de deteccao de plagio, como o Plagius.

o Criar estratégias de ensino e pesquisa, que auxiliem no uso

da IA.

o A IA nao deve ser creditada como autora de artigos

cientificos.
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o O uso da IA deve ser documentado em secoes como

"Métodos" ou "Agradecimentos".

Recursos para Professores: Transformando o Ensino

Que tal usar o ChatGPT como um parceiro educacional? Aqui
estao algumas ideias praticas para professores:

. Atividades Socraticas: Proponha dialogos com a IA para
estimular discussoes profundas.

o Exemplo: Questione sobre a escassez de agua potavel e peca
aos alunos que ampliem as respostas com pesquisas.

. Correcao de Textos: Use o ChatGPT para revisar
gramatica e clareza textual, mas sempre incentivando a revisdo manual

pelos alunos.
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CAPITULO 4
SEQUENCIA DIDATICA -
PROPOSTAS PARA UMA AULA INCLUSIVA

A diversidade garante que
criangcas possam sonhar, sem
colocar fronteiras ou barreiras
para o futuro e os sonhos delas

Malala Yousafzai

O docente precisa estar preparado para ensinar, pois lida
diretamente com formadores de opinido, o docente esta preparando o
discente para a vida. Por exemplo, ao ministrar uma aula utilizando
gamificacado, € essencial que ele domine as competéncias necessarias
para desenvolver e aplicar essa metodologia, adaptando-a aos
conteudos propostos.

A gamificacao consiste no uso de elementos e estratégias de
design de jogos em contextos que ndo sdo propriamente jogos, como a
sala de aula. Essa abordagem torna as aulas mais interativas e ludicas,
promovendo maior engajamento dos estudantes. No entanto, para que a
gamificacao funcione de maneira eficaz, € fundamental que o professor
compreenda os conceitos basicos de design de games e saiba como
integra-los ao planejamento pedagogico, incluindo o plano de aula e o
plano de ensino.

Além disso, o professor precisa “colocar a mao na massa” para
dominar as ferramentas disponiveis e utiliza-las de forma adequada. O
sucesso do engajamento dos alunos e das alunas esta diretamente
relacionado a preparacao e ao planejamento do docente. Competéncias
especificas sao necessarias para aplicar a gamificacao, e o professor
deve mediar elementos como a colaboracdo e a competicao, garantindo
que sejam conduzidos de forma equilibrada e construtiva.

Portanto, o planejamento € uma etapa indispensavel para que a
gamificacao alcance seu objetivo de promover uma aprendizagem

significativa e envolvente.
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Uma sequéncia didatica inovadora, centrada no aluno e
envolvente, alinhada aos principios de inclusao e adaptada as diversas
necessidades dos discentes com dificuldades de aprendizagem. A ideia é
criar atividades que estimulem tanto o conteiido académico quanto
o envolvimento emocional e o desenvolvimento pessoal dos alunos e
das alunas. Aqui esta uma sugestao de sequéncia didatica com foco

em aprendizagem ativa, sensibilidade e adaptacao as diferencas:

4.1 SEQUENCIA DIDATICA: "DESCOBRINDO O MUNDO DA LEITURA E DA
ESCRITA — UM MERGULHO NA DIVERSIDADE"

Objetivo:

Promover a inclusdo através da leitura e escrita, proporcionando aos
alunos com dificuldades de aprendizagem oportunidades de vivenciar o
processo de leitura e producado textual de forma criativa, respeitando

suas individualidades e valorizando suas experiéncias de vida.

1. Atividade de Abertura: "O Mapa das Emocoes"

e Objetivo:

Criar um ambiente de acolhimento, onde os alunos e as alunas
possam expressar suas emocoes de forma simbélica e nao-verbal. Essa
atividade visa diminuir a ansiedade e proporcionar um espaco seguro
para os alunos e as alunas, especialmente os que tém dificuldades de

expressao.

e Descricao:

Cada aluno recebe uma folha em branco e um conjunto de
marcadores de cores. O professor orienta os alunos e as alunas a
desenharem um mapa que represente suas emocoes em relacao a escola
e ao processo de aprendizagem. Nao € necessario que o desenho tenha

uma forma especifica; o aluno pode utilizar formas abstratas ou
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simbolos que representem seus sentimentos. Apds o término, o
professor realiza um circulo de partilha, incentivando os alunos e as
alunas a comentarem sobre suas escolhas de cores e formas, caso se
sintam a vontade.

Diferencial: Este exercicio ajuda a humanizar o ambiente escolar,
promovendo a escuta ativa e o acolhimento emocional, aspectos

fundamentais para alunos com dificuldades de aprendizagem.

Diferencial: Ao integrar a leitura com as experiéncias pessoais dos
alunos, vocé fomenta um aprendizado significativo e promove
a valorizacao das historias de vida de cada um. A abordagem
interativa permite a participacao ativa e a inclusao de todos,
independentemente das dificuldades de aprendizagem.

2 Leitura Interativa: "O Livro Vivo"

e Objetivo:
Desenvolver a interpretacao textual de maneira colaborativa, com foco
na construcao de sentido a partir das vivéncias dos alunos e das

alunas.

e Descricao:

O professor escolhe um texto literario simples, porém
significativo, com temas universais (como amizade, superacao ou
solidariedade). Antes da leitura, o professor propoe uma discussao
breve sobre o tema, pedindo aos alunos que compartilhem histérias ou
experiéncias que se relacionem com o tema do texto. Durante a leitura,
o professor faz pausas para refletir e realizar perguntas abertas,
incentivando os alunos e as alunas a preverem o que acontecera a
seguir ou a conectarem o texto com suas proprias experiéncias de vida.

A atividade também inclui o uso de recursos audiovisuais, como

videos ou dramatizacoes, para tornar o conteudo mais acessivel.

3. Producao Textual Criativa: "Escrevendo Juntos"
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e Objetivo:
Estimular a producdo escrita criativa de forma colaborativa,
adaptada as necessidades de cada aluno.
e Descricao:

Apos a leitura do texto, os alunos e as alunas sao divididos em
grupos e desafiados a criar uma historia coletiva, combinando suas
ideias, sentimentos e experiéncias. O professor pode dar inicio com
uma frase que todos devem continuar. Para os alunos e as alunas
com maiores dificuldades, podem ser oferecidas opcoes de apoio
grafico (como desenhos ou palavras-chave), ou até mesmo o uso de
recursos tecnologicos (como aplicativos de voz para texto). O trabalho

coletivo permite que os alunos e as alunas troquem ideias e se

Diferencial: A producao coletiva proporciona um sentimento de
pertencimento, onde todos podem contribuir de acordo com suas
habilidades e ritmo, respeitando a diversidade de formas de aprender.
A flexibilidade nas estratégias permite que os alunos e as alunas com
dificuldades se sintam mais confiantes e incluidos no processo.

apoiem mutuamente no processo criativo.

4. Apresentacao Criativa e Reflexao: "O Evento Literario"

e Objetivo:

Desenvolver a habilidade de apresentar e compartilhar com os
outros de forma respeitosa, além de promover uma reflexdo sobre o
aprendizado.

e Descricao:

Cada grupo de alunos prepara uma pequena apresentacao para
compartilhar sua histéria com a turma. A apresentacao pode ser feita
por meio de uma leitura dramatizada, um desenho, ou até mesmo uma
encenacao curta. Apos as apresentacoes, o professor conduz uma roda
de conversa, incentivando os alunos e as alunas a refletirem sobre o

processo de criacdo, o que aprenderam com o0s colegas e como a
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atividade ajudou a compreender mais sobre si mesmos e sobre os

outros.

Diferencial: Ao promover uma apresentacdo criativa, os alunos e
as alunas nao so6 praticam a oralidade, mas também o respeito
pela diversidade de ideias e formas de expressao. A reflexao final
valoriza o processo, nao apenas o produto final, criando
um ambiente de aprendizagem colaborativo e inclusivo.

Por que essa sequéncia didatica & extraordinaria?

Inclusao Real: A sequéncia respeita a individualidade de cada
aluno, adaptando-se as suas necessidades e criando multiplas formas
de participacao, seja por meio de desenho, escrita ou expressao verbal.

Integracao entre teoria e pratica: Ao combinar conhecimentos
tedoricos (como interpretacdo de texto e producdo escrita)
com vivéncias pessoais e interacoes emocionais, vocé promove uma
aprendizagem significativa e afetiva.

Metodologia ativa e colaborativa: os alunos e as alunas nao sao
apenas receptores passivos de conteudo, mas atores ativos no processo
de construcao do conhecimento, estimulando a cooperacao, a criacao
coletiva e o compartilhamento de ideias.

Valorizacao da diversidade: Cada aluno, independentemente de
suas dificuldades, pode contribuir de forma unica para o processo,
promovendo um ambiente em que as diferencas sao vistas

como riquezas, nao como obstaculos.

4.2 SEQUENCIA DIDATICA: BIODIVERSIDADE EM CARTAS

Aula 1 - Introducao a Biodiversidade
Objetivo:

e Compreender a importancia da biodiversidade e os diferentes ecossistemas.
o Identificar a relagdo entre os seres vivos € 0 meio ambiente.

Atividades:
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1. Exibicao de Imagens e Videos
o O professor apresenta videos curtos e imagens de diferentes ecossistemas
(floresta, oceano, cerrado, entre outros).
2. Discussao Dirigida
o Perguntas norteadoras: O que ¢ biodiversidade? Por que ela é
importante?
o Debate sobre impactos ambientais e preservacao.
3. Atividade Ludica
o Jogo de associacdo: os alunos e as alunas relacionam animais e plantas
aos seus habitats corretos.

Aula 2 - Jogo “Biodiversidade em Cartas”
Objetivo:

e Aplicar conceitos sobre biodiversidade de forma interativa e ludica.
e Desenvolver habilidades de trabalho em equipe e resolugdo de problemas.

Atividades:

1. Explicacdo das Regras do Jogo
o O professor apresenta o jogo "Biodiversidade em Cartas", explicando
suas categorias e objetivos.
2. Formacgao dos Grupos
o Alunos sdo divididos em grupos de 3 a 5 participantes.
3. Partida do Jogo
o Os alunos jogam de acordo com as regras estabelecidas, refletindo sobre
a biodiversidade.
4. Discussiao Pos-Jogo
o Perguntas reflexivas sobre as estratégias usadas e o aprendizado
adquirido.

Aula 3 - Reflexio e Producao
Objetivo:

e Desenvolver senso critico sobre impactos ambientais e solu¢des sustentaveis.
o Criar materiais educativos baseados no aprendizado obtido.

Atividades:

1. Debate sobre Impactos Ambientais e Solucoes
o Discussao em grupos sobre temas como desmatamento, poluicao e
mudangas climdticas.
2. Criacao de Novas Cartas para o Jogo
o Cada aluno elabora uma nova carta para o jogo, baseada em pesquisas.
3. Apresentacao das Cartas
o Os alunos explicam suas cartas e justificam suas escolhas.
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CAPITULO 5

JOGO “BIODIVERSIDADE EM CARTAS”

Um jogo educativo para ensinar sobre a diversidade da vida e a

importancia da preservacao ambiental.

1 Objetivo do Jogo
Os jogadores devem aprender sobre biodiversidade e inclusao ecolbgica,
identificando relacdes entre os seres vivos e o meio ambiente, enquanto

cooperam para equilibrar o ecossistema.

2 Tipos de Cartas
As 40 cartas serao divididas em quatro categorias:

1. Cartas de Espécies — Representam animais, plantas e
microrganismos. Contém informacoes sobre habitat, alimentacao e
papel ecologico (10).

2. Cartas de Impacto Ambiental — Apresentam desafios como
desmatamento, poluicao ou mudancas climaticas. (10)

3. Cartas de Solucao Sustentavel — Propoem acoes para reduzir
impactos ambientais, como reflorestamento ou reciclagem (10)

4. Cartas de Inclusao — Mostram como diferentes grupos humanos
(indigenas, cientistas, agricultores) interagem com a biodiversidade de

forma sustentavel (10).

3 Regras do Jogo

e Nuamero de jogadores: 2 a 6

o Faixa etaria: 7+

e Tempo médio: 20 a 30 minutos

e Preparacao: Distribuir 5 cartas para cada jogador. O restante forma o

monte de compra.

172



Como Jogar

1. O jogador da vez compra 1 carta do monte e joga uma de sua mao.

2. Se jogar uma Carta de Espécie, deve relaciona-la a um ambiente
adequado.

3. Se comprar uma Carta de Impacto Ambiental, todos os jogadores
devem propor solucoes.

4. Se um jogador jogar uma Carta de Solucao Sustentavel, pode anular
uma Carta de Impacto que esteja em jogo.

5. A Carta de Inclusao pode ser usada para resgatar uma espécie
ameacada, promovendo diversidade e equilibrio.

6. O jogo termina quando todas as cartas forem usadas ou quando o

ecossistema for restaurado.

Vitoria: Os jogadores vencem juntos se conseguirem equilibrar o

ambiente antes que os impactos ambientais dominem o jogo.

4 Beneficios do Jogo

« Estimula o pensamento critico sobre biodiversidade.

« Ensina conceitos ambientais de forma ludica.

« Promove inclusao ao destacar diferentes perspectivas culturais sobre
a natureza.

« Fomenta o trabalho em equipe, pois os jogadores devem colaborar

para resolver problemas.

5. Como o Professor Pode Utilizar

o Introducao ao tema: Antes do jogo, discutir conceitos basicos de
biodiversidade.

e Jogo em grupos: Dividir a turma e acompanhar a dinamica do jogo.

o Reflexao e debate: Apos a partida, pedir aos alunos para refletirem

sobre o que aprenderam.
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O jogo contém 50 cartas, divididas assim:

e 20 Cartas de Espécies (animais, plantas, microrganismos) - Carta
azul

e« 10 Cartas de Impacto Ambiental (problemas como poluicao,
desmatamento) — Carta verde

e 10 Cartas de Solucao Sustentavel (acoes como reflorestamento,
reciclagem) — Carta salmao escuro

e 10 Cartas de Inclusao (interacdo humana com o meio ambiente) —

Carta salmao claro

Veja a seguir, as cartas para recorte:
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Onca-pintada

Essencial paraa
conservacao da
biodiversidade

Boto Cor de Rosa

Predador aquatico |
Indica a qualidade dos
rios

Sabia-laranjeira

Dispersora de sementes

Arara-azul

Dispersora de
sementes, indicador de
saude ambiental

Peixe-boi-da-
Amazdnia

Mantém o equilibrio da
vegetacao aquatica

Tatu-bola

Escava o soloe
melhora a fertilidade

Tamandua-bandeira

Controla populagdes
de formigas e cupins
contribuindo para o
equilibrio ecoldégico

Bicho-preguica

Ajuda na regeneracao
da floresta

Lobo-guara
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Importante na
dispersao de sementes,
equilibrio ecoldgico



Vitdria-régia

Suas folhas gigantes
servem de abrigo para
animais e purifica a agua

Borboleta-monarca

Polinizadora | Faz
grandes migracoes

Caranguejo-eremita

Ajuda na limpeza do
ambiente ao consumir
matéria organica

Jararaca

Controla populagdes
de roedores

Jacaré-do-pantanal

Anta

Conhecida como
“jardineira da floresta”
por dispersar sementes

Bromélia

Controlador biolégico
de animais doentes,
caramujos e insetos

Caranguejo-uca

Auxilia na limpeza dos
manguezais

Acumula agua e serve
de habitat para insetos
e anfibios

Microrganismos
decompositores

Transformam matéria
organica em nutrientes



'Eie*’

Queimadas - Perda
de vegetacao nativa
| Erosao do solo e
desertificacao

w

Mudancas
climaticas -
Aumento da
temperatura |
Extingdo de espécies
sensiveis

Poluicao dos rios -
Contaminacdo da
agua | Prejudica
peixes e animais
aquaticos

Caca e pescailegal -
Extincao de especies
| Desequilibrio
ecoldgico

‘\\‘? 7\

/

Exploracao mineral
sem controle -
Poluicao do solo e
agua | Destruicao de
ecossistemas

Lixo plastico nos
oceanos — Animais
ingerem plastico

Urbanizagao
Descontrolada -
Expansao das
cidades sem
planejamento

Uso excessivo de
agrotoxicos -
Contaminacao do
solo | Reducgao da
populacao de
polinizadores

Espécies invasoras -
Competicdo desleal
com especies
nativas | Perda de
biodiversidade



Uso de energia
renovavel -
Reducao da
poluicdao | Menos
emissao de CO;

Protecao de
polinizadores -
Evita uso excessivo
de pesticidas

Turismo ecolégico -
Exploragao
sustentavel |
Geracdo de renda
sem destruicao da
natureza

/

Criacao de unidades
de conservacgao -
Protecao de areas
naturais

\

Consumo
responsavel -
Escolher produtos
sustentaveis | Reduz
impacto ambiental

o\

.v-

v

Educacao ambiental
- Conscientizacao
das pessoas |
Promove habitos
sustentaveis

w

Agricultura
sustentavel -
Reducao de
desmatamento |
Mantém equilibrio
ecoldgico

= sd vy ¢
N 4.9 AN ]

IS
<

Reciclagem de
residuos - Reducao
do lixo | Diminui
impactos no meio
ambiente

Uso consciente da
agua - Evita
desperdicio |
Preserva 0s recursos
hidricos



m

Empresas
sustentaveis -
Praticas ecolodgicas |
Uso responsavel dos
recursos naturais

Cientistas
ambientais -
Pesquisam solucdes
para impactos
ambientais

Povos indigenas -
Conservam florestas
| Conhecimentos
sobre uso
sustentavel da terra

&

Acessibilidade

ambiental — Inclusédo

de 0essoas com
deficiéncia na _
educacao ambiental

ONGs ambientais -
Protecao da
biodiversidade |
Campanhas de
conscientizacao

Projetos de
reciclagem
comunitaria -
Reaproveitamento
de residuos |
Reducao do lixo

Governos e politicas
ambientais — Criam
leis para preservar a
natureza

Agricultura familiar -
Producdo sem
degradacao | Praticas
agroecoldgicas

G- e

4

Criancas e
estudantes -
Multiplicam
conhecimento |
Projetos de
educacao ambiental



Coral-cérebro Ipé-amarelo

e

Desmatamento -
Destruicao de
habitats | Redugao

Cria habitat para varias Atrai polinizadores da biodiversidade
espécies marinhas como abelhas

Reflorestamento - Comunidades
Recuperacao de ribeirinhas -
areas degradadas Protegem os rios |

Uso sustentavel da
pesca



CONCLUSAO

Com o desenvolvimento de metodologias ativas e uso de ferramentas
digitais e tecnologias assistivas, a possibilidade de aprendizagem
colaborativa, que contemple todos os alunos e as alunas, € maior e mais
significativa. Essas metodologias incentivam a autonomia e o protagonismo
do aluno, tornando-o mais ativo e responsavel pelo seu processo de

aprendizagem.

Além disso, ajudam a desenvolver habilidades como o pensamento
critico, a resolucao de problemas e a colaboracao. Também, permitem que os
professores e as professoras adaptem as atividades e o conteudo de acordo
com as necessidades individuais de cada aluno. Isso é particularmente
importante para alunos com dificuldades de aprendizagem, ja que eles
podem precisar de mais tempo, diferentes abordagens ou até mesmo

recursos tecnologicos adicionais para compreender o conteudo.

A personalizacao € a chave. As tecnologias assistivas permitem que o
professor adapte a abordagem de ensino para que ela se ajuste as
necessidades individuais de cada aluno. Isso significa criar atividades,
tarefas e avaliacoes diferenciadas. A possibilidade de personalizacao da
aprendizagem auxilia os alunos e as alunas, em um ambiente acolhedor, a

se desenvolver conforme suas proprias capacidades e ritmos.

Ao trabalhar em grupos ou pares, os alunos e as alunas tém a
oportunidade de aprender uns com os outros. Para alunos com transtorno
especifico de aprendizagem, como a dislexia, o trabalho em grupo pode
proporcionar um ambiente mais colaborativo e de suporte, onde eles se
sentem mais seguros para expressar suas ideias e aprender com os outros.
Isso também fortalece a empatia e a interacado social, aspectos importantes

da inclusao.

Cabe aos docentes, gestores escolares e comunidade escolar,
desenvolver estratégias e ferramentas que possibilitem a efetivacao de uma

escola acolhedora. Com as sugestoes descritas nesse e-book, vislumbra-se

181



um caminho mais significativo na pratica educativa inclusiva, criando
possibilidades de ensino e aprendizagem que contribuam com a formacao
psicossocial, cognitiva e afetiva dos alunos e das alunas, tendo em vista a

cidadania e a trajetoria escolar para a emancipacao humana.

Promover a inclusao escolar efetiva envolve ndo apenas adaptar o
ambiente fisico e curricular, mas também desenvolver uma cultura escolar
inclusiva que valorize a diversidade e celebre as diferencas. Isso requer
formacao continuada para os educadores, apoio especializado para os alunos
e as alunas com necessidades especificas, parcerias com familias e
comunidades, e um compromisso institucional claro com a equidade e a

justica educacional.
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