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RESUMO

Esta pesquisa, de cunho empirico e qualitativo, parte do pressuposto de que o
cuidado, por ser a esséncia da vida, presente em todos os atos humanos, a partir da
acdo criadora de Deus, também estd representado em suas atividades cotidianas,
enquanto personificacdo da inclusdo. O objetivo deste estudo € verificar em que
medida o cuidado, expresso nas acdes pedagodgicas relacionadas a estudantes com
deficiéncias fisica e intelectual no Ensino Médio, pode contribuir para o acesso dos
estudantes com deficiéncia ao mercado de trabalho e ao Ensino Superior. A partir dos
dados obtidos através de um questionario e da observacdo do ambiente escolar de
duas escolas na regido cacaueira na Bahia, procura-se verificar como o cuidado
presente nas acbes pedagodgicas contribui para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no mercado de trabalho e no espaco académico. Neste estudo, as
definicbes de Leonardo Boff contribuem para compreensdo do cuidado enquanto
acao. Assim, o ambiente escolar, apesar da legislacéo vigente e do apelo social, ainda
nao se reinventou como espaco inclusivo de pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho e no mundo académico, embora esta demanda esteja a cada dia
aumentando a sua visibilidade a partir de conquistas amparadas ndo sé pela
legislacdo como também por representacbfes em espacos sociais como 0 meio
académico, a politica, a justica, dentre outros que contribuem para evidenciar a
importancia da educacdo no processo de constru¢cdo de uma sociedade mais

inclusiva.

Palavras-chave: Cuidado, deficiéncia, ensino médio, ac6es pedagdgicas, inclusao









ABSTRACT

This empirical and qualitative research is based on the assumption that care, being the
essence of life, present in all human acts, from the creative action of God, is also
represented in its daily activities, as an embodiment of inclusion. The objective of this
study is to verify to what extent care, expressed in the pedagogical actions related to
students with physical and intellectual disabilities in High School, can contribute to the
access of students with disabilities to the job market and to Higher Education. Based
on data obtained through a questionnaire and observation of the school environment
of two schools in the cocoa region in Bahia, it is sought to verify how the care present
in pedagogical actions contributes to the inclusion of students with disabilities in the
job market and in the academic space. In this study, Leonardo Boff's definitions
contribute to understanding care as an action. Thus, the school environment, despite
the current legislation and the social appeal, has not yet reinvented itself as an
inclusive space for people with disabilities in the labor market and in the academic
world, although this demand is increasing its visibility every day based on
achievements. supported not only by legislation but also by representations in social
spaces such as academia, politics, justice, among others that contribute to highlight

the importance of education in the process of building a more inclusive society.

Keywords: Care, disability, high school, pedagogical actions, inclusion
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1 INTRODUCAO

As acdes pedagogicas podem, a partir de um olhar inclusivo, ser um reflexo
de um cuidado social presente no ambiente escolar, pois todos 0s movimentos
pedagogicos, como o planejamento, a metodologia, a regéncia escolar, enfim, todo o
contexto deste espaco expressa um modo de ser, pois esta implicito na pessoa. Ao
longo da pesquisa sera possivel perceber que o cuidado constitui muito mais que uma
acdo, € uma ponte que permite 0 acesso a metas muitas vezes vistas como muito
dificeis ou mesmo impossiveis, como o acesso das pessoas com deficiéncia ao

mercado de trabalho e ao ensino superior.

O pesquisador, ao concluir a Licenciatura em Pedagogia, busca se
especializar em Psicopedagogia por ser, na época, o mais proximo da tematica
inclusdo. O mesmo atua, por mais de 20 anos, como psicopedagogo na Rede
Municipal de Ensino em Camacan — Bahia, e tem observado, a partir do convivido com
as mais diversas causas de inclusdo e exclusao no ensino fundamental, anos finais,
a necessidade de um olhar técnico, mas também cuidador e, sobretudo, um olhar
agregador, na conducdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia no espaco
escolar. Pode-se perceber que a escola € uma importante expressao do cuidado, em
todas as suas dimensfes — pedagogicas e estruturais. Todavia, essa ndo consegue
assegurar aos estudantes com deficiéncia, quando concluem o Ensino Fundamental,
uma real inclusdo no Ensino Médio. Nem mesmo, tem se mostrado capaz de reduzir
a evasao escolar dessas pessoas, que, por nao se sentirem pertencentes ao contexto

escolar, na maioria das vezes, optam por abandonar a escola.

A tematica da pesquisa origina-se dos questionamentos frente a exclusdo
sofrida por estudantes com deficiéncia, mesmo em escolas onde tudo foi adaptado
conforme o preconizado pela lei da acessibilidade. Muito se tem a fazer frente ao
principal direito, assegurado pela Constituicdo de 1988, no seu Art. 205, segundo o
qual “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
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trabalho™, que ndo é cumprido, pois, a educagdo ndo constitui, ainda, um direito de
todas as pessoas. Percebe-se, na pratica, que a escola ser adaptada pode nao ser
garantia de acesso e permanéncia discente no espaco escolar. Uma vez que o termo
deficiéncia é usado para varias situacdes, que vao desde algo que néo funciona bem

até como sinénimo de incapacidade.

Quando se fala de deficiéncia, a primeira coisa que se pensa € de algo ou
alguém incapaz, fadado a estar & margem, desprovido de direitos e vez. A psicologa
americana Carolyn L Vash, na condi¢cédo de deficiente, esclarece que:

Ser deficiente € uma coisa. Ser incapacitado é bem outra. Agora que as
pessoas deficientes estdo saindo da sombra e proclamando “existo, logo,
penso”, uma das coisas com que elas se preocupem & o efeito da linguagem
no modo como sao percebidas por outras pessoas e como se percebem a si
préprias. Um grupo rejeita o termo “deficiente” (disabled). Dizem que esse
termo Ihes lembra um carro estragado abandonado, sem nenhuma utilidade,
num acostamento da estrada. Insistem em ser chamados de “incapacitados”
(handicapped). Outro grupo rejeita a palavra handicapped ou “incapacitado”.
Dizem que essa palavra Ihes lembra posters de criangas pobres fitando com
gratiddo as moedas que benfeitores estdo jogando na latinha. Insistem em
ser chamados de deficientes. Ainda um outro grupo rejeita ambos os termos.
A palavra que eles desejam é “desconfortaveis” (inconvenienced). Um outro
grupo ainda prefere a palavra “prejudicados”[...] As palavras tém o poder de
moldar imagens dos objetos de referéncia e a sua escolha é importante na
construgédo ou na destruicdo de estere6tipos.?

Para reverter situacdes como estas, muitas lutas sao travadas em busca dos
direitos desta demanda social que, aos poucos, conquista 0 seu espaco. A
Constituicdo de 1988, preconiza, no seu Art. 5°, que “todos sao iguais perante a lei,
sem distingao de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros

Y

residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade™. Isto assegura a todos os brasileiros e brasileiras,
independentemente de suas limitacdes, a garantia de acesso as mesmas condicdes

no exercicio da sua cidadania.

Assim, é possivel compreender a relevancia do cuidado como ferramenta
importante no processo de enfrentamento contra as barreiras, historicamente

erguidas, que se impde em todos 0s espagos sociais, inclusive nas escolas. Este

1 BRASIL, Presidéncia da Republica, Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988. Art. 205, Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 30 ago. 2020.

2 VASH, C. L. Enfrentando a deficiéncia: a manifestacdo, a psicologia, a reabilitacdo. Sdo Paulo:
Pioneira; Editora da Universidade de Sao Paulo, 1988, p. 25-26.

3 BRASIL, 1988, Art. 5°.
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cuidado ndo é apenas o ato de cuidar por cuidar, mas cuidar por amor, tem como

principal motivo o fazer comunh&o com o todo criado.

Nesta pesquisa, projeto aprovado pelo comité de ética e pesquisa®, o
problema apresentado é: Como a dimensédo do cuidado, huma perspectiva antropo-
teologica, tem sido percebida nas acdes pedagdgicas no trabalho docente, no Ensino
Médio, com o/a estudante com deficiéncia fisica e/ou intelectual visando o preparo

para a inser¢cao no mercado de trabalho e acesso ao Ensino Superior?

O ensino médio, que € a ultima etapa da Educacédo Basica, é o foco central
dessa discussao, que buscara compreender o processo de escolarizacao e inclusao
de alunos e alunas deficientes fisicos e intelectuais nos ultimos anos da Educacéo
Bésica e o preparo dos mesmos para o mercado de trabalho e ingresso no Ensino
Superior, a partir do cuidado dispensado aos mesmos.

Para refletir e buscar responder a pergunta proposta, a pesquisa se estrutura

em trés capitulos, assim distribuidos:

O primeiro capitulo propde uma reflexdo acerca do Cuidado e Deficiéncia
Fisica e/ou Intelectual. Aborda, dentre outros aspectos, o cuidado em suas amplas
dimensdes, parte da sua conceituacao, e caminha para a aplicacao deste conceito em
nivel pessoal e comunitario, como condi¢cdo para um fazer social. Também discute o
conceito de deficiéncia e seus tipos mais presentes no contexto escolar. Por fim, o

capitulo aborda a relacdo cuidado-espiritualidade.

O segundo capitulo analisa As Acbes PedagOgicas propriamente ditas.
Destaca a importancia das mesmas como ferramentas de inclusdo e cuidado para
com estudantes da Educacao Especial. Também retrata a dimenséo legal e ética

destas acgoes.

Por fim, o terceiro capitulo aborda o Ensino Médio e suas contribui¢es.
Reflete sobre esta modalidade de ensino e suas implicacdes como principal cenario
para a formacao dos estudantes. Também discute sobre as condigBes de acesso para
estudantes com deficiéncia ao mercado de trabalho e ao Ensino Superior, com base

na legislagédo que assegura esses direitos.

4 Parecer n° 3.240.933, de 3 de abril de 2019
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O Trabalho adota como metodologia a pesquisa bibliografica, balizada pelo
estudo de caso e a observacéo do espaco de pesquisa, pois, € preciso um olhar mais
aprofundado e atendo para as instituicdes que servem de base para a reflexdo desta
temética. A Pesquisa é realizada em duas escolas estaduais de Ensino Médio, o
(Colégiol) Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Porto Seguro — Bahia e no
(Colégio 2) Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Itabuna- Bahia. O publico
alvo é divido em trés grupos: grupo 1(G1) - docentes; grupo 2(G2) — discentes e grupo
3(G3) — pais e/ou responsaveis.

Os dados foram obtidos a partir da observacéo do espaco escolar e da rotina
destes colégios no atendimento aos seus estudantes com deficiéncia. Também foram
aplicados questionarios aos estudantes alvo deste estudo, seus responsaveis e
docentes.

Os questionarios foram aplicados aos Estudantes com deficiéncia fisica e/ou
intelectual, alfabetizados, regularmente matriculados no Ensino Médio dos Colégios
Modelo Luis Eduardo Magalhaes, da Rede Estadual, na Regido Cacaueira na Bahia,
dos municipios Itabuna e Porto Seguro. Aqui fica esclarecido que foram tomados por
deficientes fisicos os estudantes amputados, cadeirantes, com acuidade visual,
surdos e mudos, e como deficientes intelectuais os alunos com Sindrome de Down,
TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade), Autismo, Deficiéncia
mental leve e moderada. Participaram também desta pesquisa docentes das referidas
turmas, bem como os pais ou responsaveis dos alunos participantes. A escolha das
escolas se deve a quantidade de alunos(as) com deficiéncias fisicas e/ou intelectual,
alfabetizados, matriculados nas mesmas.

A abordagem utilizada na pesquisa foi a qualitativa, sendo os dados coletados
analisados por meio da técnica de andlise de contetudo, que Segundo Laurence
Bardin®, é uma técnica de verificacdo que almeja interpretar as comunicacées, através
da exposicdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteddo presente nas

comunicacgdes.

Este caminho metodoldgico adotado possibilita, dentre outras coisas:

5 BARDIN, L. Andlise de Contetido. Edicées 70, Lisboa, 2006, p. 38.
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- Verificar em que medida o cuidado expresso nas acdes pedagogicas
relacionadas a estudantes com deficiéncias fisica e intelectual, no Ensino Médio, na

perspectiva do acesso dessa demanda ao mercado de trabalho e ao Ensino Superior;
- Conceituar deficiéncia e sua relagcdo com a realidade brasileira e o Cuidado;

- Verificar de que maneira o cuidado esta presente nas acdes pedagogicas

enguanto ferramenta de inclusédo nas salas de aula no Ensino Médio;

-ldentificar os tipos de deficiéncias fisica e intelectual mais presentes nas
escolas de Ensino Médio;

- Conhecer as leis brasileiras relacionadas a pessoa com deficiéncia e a
aplicacdo das mesmas ao contexto escolar como expressao de um cuidado social

antropo-teologico.

Dessa forma, a pesquisa pode contribuir para a compreensao do conceito do
cuidado, amplamente vinculado a saude, em uma perspectiva educacional inclusiva.
E também ajudar as familias a reconhecerem e valorizarem as contribui¢cdes da escola
na preparacao de estudantes com deficiéncia para a autonomia social. Para isto,
pretende-se socializar a pesquisa nas escolas da regido cacaueira, a partir de

palestras e encontros com docentes, estudantes com deficiéncia e seus responsaveis.
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2 CUIDADO E DEFICIENCIA FiSICA E/OU INTELECTUAL

O primeiro momento tem inicio com a reflexdo acerca do cuidado em suas amplas
dimensdes, parte da sua conceituacédo, e caminha para a aplicacdo desse conceito
em nivel pessoal e comunitario, como condicéo para um fazer social. A seguir, discute-
se 0 conceito de deficiéncia e seus tipos mais presentes no contexto escolar. Por fim,

o capitulo aborda a relacdo cuidado- espiritualidade.

2.1 CONCEITUANDO O CUIDADO

A existéncia humana tem origem a partir do cuidado dispensado por Deus em
sua criacdo, quando Ele prepara a Terra com plantas, animais, enfim, com condi¢des
de acolher a sua mais sublime criacdo, o ser humano. Deus, neste ato cuidador,
ensina ao homem e a mulher em que consiste o cuidado como via de criacdo e

recriacdo a partir da sua esséncia.

O cuidado existe desde que ha vida humana e, como atos de humanidade, é
por meio dele que a vida se mantém. Durante milhares de anos, ndo esteve
associado a nenhum oficio ou profissdo e sua histéria se constréi sob duas
orientacées que coexistem, complementam-se e se geram mutuamente:
cuidar para garantir a vida e cuidar para recuar a morte.b

A preservacdo da vida em todas as suas dimensfes, humana, social,
econdbmica, espiritual, enfim, precisa do cuidado para n&do perder a vitalidade e
promover a construcdo de uma sociedade de cuidadores e cuidadoras, que vence as
mais distintas mortes a partir de atos que garantem a sobrevivéncia do todo criado,

ou seja, de toda a criagdo de um Deus cuidador, segundo Leonardo Boff

Cuidado é aquela for¢ca originante que continuamente faz surgir o ser
humano. Sem ela, ele continuaria apenas uma porcdo de argila como
gualquer outra @ margem do rio, ou um espirito angelical desencarnado e fora
do tempo histérico. Foi com cuidado que “Cuidado” moldou o ser humano.
empenhou ai dedicacao, ternura, devocao, sentimento e cora¢do. E com isso
criou responsabilidades e fez surgir a preocupacdo com o ser que ele
plasmou.”

¢ COELHO, Edméia de Almeida Cardoso; FONSECA, Rosa Maria Godoy Serpa da. Pensando o cuidado
na relacdo dialética entre sujeitos sociais. In: Revista Brasileira de Enfermagem, Brasilia, v. 58. n.
2 mar/abr. 2005. p.214.

7 BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano — compaixao pela Terra. Petropolis: Vozes, 1999,
p.101.
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O cuidado, toma forma num sentido mais abrangente, que envolve do menor
ao maior ato humano em suas multiplas relagdes, ou seja, vai de uma adverténcia ou
ameaca a um ato criador. Em todo contexto humano, o cuidado da a forma das
relacbes estabelecidas. A compreensao do cuidado nas relagcdes oportuniza, ao
homem e a mulher, a condicdo do autoconhecimento. Esta, por sua vez, permite
perceber a dindmica do cuidado, que se estabelece em cuidar e ser cuidado ou
cuidada, a partir do didlogo com o meio habitado. Segundo Boff, “Cuidar do outro &
zelar para que esta dialogacdo, esta acdo de diadlogo eu-tu, seja libertadora,
sinergética e construtora de alianga perene de paz e de amorizagao”®. O cuidado é
expressao de libertacdo que se traduz em vida partilhada, onde o eu, da lugar ao tu,

sendo que a quebra desta relacédo acarreta a faléncia dos vinculos estabelecidos.

A palavra cuidado vem do latim cogitatu®, pensado, imaginado, meditado,
apontando a derivagcdo também do latim cura. Conceituar o cuidado é extremamente
complexo diante das diversas faces que o termo se apresenta, uma vez que, pode-se
ter pequenas ou grandes variacdes, conforme o autor ou a autora e a aplicacdo do
conceito, que envolve a pessoa cuidada, quem cuida, e o que Ihes rodeia, ou seja, 0
entorno. A compreensédo do termo vai além do seu sentido etimolégico, na atualidade
tem sido utilizado nas mais diversas areas e fungdes, inclusive presente nos conceitos
de ética, tecnologia, educacao, saude, teologia, enfim, no que se refere a humanidade.
Em sua abrangéncia conceitual o cuidado pode ser compreendido como o ser em si,

e 0 ser na vida.

O Ser em si, é o cuidado que se estabelece do homem e da mulher consigo
proprio a partir do entendimento de si, da sua compreenséo como ser criado, dotado
de abertura para o cuidar de si e ser cuidado. Aqui, o cuidar de si passa por caminhos
como a saude, a educacao, a religido, a familia, o aprender a cuidar-se na vivéncia do

eu articulado a estes caminhos.

O Ser na vida é desenhado a partir da abertura do eu para o tu, em todas as
suas dimensdes existenciais. Da vida a morte. Passa por todas as rela¢des possiveis

do humano para com o todo criado por Deus, permite que, nesta dimenséao, a ética do

8 BOFF, 1999, p. 101.
9 FERREIRA ABH. Novo Aurélio século XXI: o dicionario da lingua portuguesa. 32 ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1999.
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viver, ou seja, 0 cuidado para a ndo destruicdo da vida, em todos os seus sentidos,

seja preservada.

O cuidado se efetua na complementaridade entre o Ser em si com 0 Ser ha
vida, um depende do outro, um gera o outro, o cuidar gera o cuidado. Sem esta
relacdo, nada existe, uma vez que, a criacdo da humanidade sé pode acontecer a

partir de um gesto de amor revestido por puro cuidado.

Madeleine Leininger apud Astrid Boehs e Zuleica Patricio, a partir da sua Teoria
Transcultural do cuidado, apresenta um primeiro ensaio dos conceitos de cuidado:
parte da diferenciacdo entre cuidado em sentido genérico, cuidado profissional e
cuidado profissional de enfermagem?C. Sua discipula, Jean Watson, desenvolve a
Teoria Transpessoal do cuidado humano, que apresenta o cuidado como norte moral

de valores humanos, amplamente ligada a satude??.

Todo ser humano tem necessidades a serem satisfeitas, e que muitas vezes
sao realizadas a partir do cuidado, ou seja, um cuidado linear que perpassa pelo
aspecto assistencialista. Nessa perspectiva, o cuidado se apresenta como remédio
para a cura de algum mal, direcionado para uma finalidade especifica, como a saude.
Em sua aplicacdo conceitual, Jean Watson, de forma simples, um caminho de
entendimento em que o cuidar € uma busca de satisfacdes a partir de elementos que
possibilitem o ato. Como na educacédo, que o cuidar do aluno ou da aluna implica
formacao docente: planejar a aula, escolher a metodologia, dentre outros elementos
que permitem que o ato do cuidar do educador e da educadora se concretize no
cotidiano escolar. Assim, é possivel perceber a afirmativa do poeta latino Horacio (65-
8 a.C.) quando ele pontua que: “O cuidado é o permanente companheiro do ser
humano™?, esta presente sempre, ndo sendo assim um apelo mercadoldgico, com
necessidades a serem supridas. Watson, anos depois, apresenta, de forma mais
abrangente um caminho, a partir dos seus 10 fatores essenciais, que, embora aplicado
a saude, permite, segundo seu pensamento, a construcdo do conceito de cuidado, e

delineia a sua Teoria do Cuidado Humano. Sao eles:

10 BOEHS,A.E. ;PATRICIO,Z.M. O gue é este “cuidar/cuidado”? uma abordagem inicial. Rev. Esc. Enf.
USP, Séo Paulo, 24(1):111-116, abr. 1990. p.112.

11 BOEHS,A.E. ;PATRICIO,Z.M.,1990, p.114.

12 BOFF, Leonardo. Ethos Mundial: um consenso minimo entre os humanos. Rio de Janeiro: Record,
2009 (a), p. 87-88.
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1) praticar o amor, a amabilidade e a coeréncia dentro de um
contexto de cuidado consciente; 2) ser auténtico, estar presente,
ser capaz de praticar e manter um sistema profundo de crengas,
e um mundo subjetivo de sua vida e do ser cuidado; 3) cultivar
suas proprias praticas espirituais e transpessoais de ser; 4)
desenvolver e manter auténtica relacédo de cuidado, de ajuda e
confianca; 5) estar presente e dar apoio na expressdo de
sentimentos positivos e negativos; 6) uso criativo do ser, de
todas as formas de conhecimento, como parte do processo de
cuidado para comprometer-se artisticamente com as préticas de
cuidado e protecao; 7) comprometer-se de maneira genuina em
experiéncia de pratica de ensino e aprendizagem; 8) criar
ambiente protetor em todos os niveis, onde se esta consciente
do todo, da beleza, do conforto, da dignidade e da paz; 9) assistir
as necessidades humanas, conscientemente, administrando
cuidado humano essencial, o qual potencializa a alian¢ca mente,
corpo, espirito; 10) estar aberto e atento a espiritualidade e a

dimensao existencial de sua propria vida.3

A autora analisa o cuidado na perspectiva transcendental, quando o apresenta
como fator vital a dimenséo existencial da vida. O cuidado € parte constituinte da
criacdo de Deus, por isso, esta presente em todas as fases desse processo. E a
expressao do amor deste Criador pelo todo criado, “dai poder dizer-se que o cuidado
pertence a esséncia humana. Sem ele o humano ndo teria aparecido”4. Assim, o
cuidar é a expressao do amor em atos e atitudes, presentes e constantes na natureza
e nas relagbes que a envolve, sendo expressa de varias maneiras, ndo sendo
caracterizado apenas pelo fazer, pois, o cuidado estd enraizado no ser, no sentir, e
na expressao deste sentir, nos afetos. Para Boff, o cuidado também esta expresso,
de maneira distinta, como expresséo de afeto, na mulher e no homem, sendo que na
mulher, o cuidado é uma expressédo de amor, preocupacdo, mais sentimento. Para o
autor, “Trata-se de um gesto amoroso para com o outro. E a mao estendida buscando
outra mao ou a mao que se abre para a caricia essencial’'®>. No ser humano, a

expressao do mesmo cuidado afetivo aparece como uma “preocupacgao e inquietacao

1I3SAVIETO, R. M; LEAO, E.R. Assisténcia em Enfermagem e Jean Watson: Uma reflexdo sobre a
empatia. Revista Escola Anna Nery. v. 20, Jan-Mar 2016, p. 200.

14 BOFF, Leonardo Justica e Cuidado: Opostos ou Complementares? In: PEREIRA, Tania da Silva;
OLIVEIRA, Guilherme de. O cuidado como valor juridico. Rio de Janeiro: Forense, 2008, p. 7.

15 BOFF, 2008, p.7.
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pelo outro, pois quem cuida se sente envolvido afetivamente com ele e carrega
responsabilidade por ele”'8. Esta afirmativa do cuidado nos afetos, também pode ser
percebida nos fatores de Watson ao descrever a pratica do amor, a amabilidade e a
coeréncia dentro de um contexto consciente, como fator de elaboracao do cuidado. O
cuidar pode até ndo ser expressao de amor, pois, pode ser imposto, mas o amor é
expressdo do cuidado, presente nas mais diversas formas, como no cuidar de uma
mae, no cuidar de um padre ou pastor, no cuidar de um professor ou de uma
professora, no cuidar de um médico ou de uma médica, enfim, o cuidado esté presente
nas relacbes pessoais e interpessoais, e a partir desta acdo, os afetos sao

manifestados.

Os participantes e as participantes da pesquisa social, quando conceituam o
cuidado, motivados pela pergunta: “Na sua opinido o que € cuidado?”, ressaltam, além
do afeto, os elementos como legislacdo e o conhecimento do outro. Torna-se
importante ressaltar que esta compreensao do cuidado parte de grupos diferentes:
docentes partem de uma nocéo de cuidado atrelada as politicas publicas necessarias
para a inclusdo social desta demanda, enquanto os pais participantes tocam no
aspecto afetivo. Esta peculiaridade pode ser percebida nos graficos a seguir, que
representam a pergunta feita:

Gréfico 1 - O que é cuidado?

GRUPO I- DOCENTES

B CONHECIMENTO
DO QUTRO

® LEGISLACAOD

AFETIVIDADE

Fonte: Pesquisa Social (Autoral)

16 BOFF, 2008, p.7.
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Gréfico 2 - O que é cuidado?

GRUPO Il - PAIS OU
RESPONSAVEIS

1% B CONHECIMENTO DO
OUTRO

B LEGISLACAO

AFETIVIDADE

M ESPIRITUALIDADE

Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Diante do exposto, e dos resultados nos graficos acima, pode-se perceber que
as palavras “cuidar e cuidado” estdo presentes nos dialogos e nas necessidades do
dia a dia das pessoas, mesmo quando ndo resultam em atos concretos. A Legislacao
norteia todo o caminho que compdem o conceito, ao assegurar os direitos que sao,
por si s6, expressdes de cuidado. Também é importante discutir o conhecimento de si
enquanto condicdo impar para que o cuidado possa acontecer, pois, torna-se
impossivel expressar o cuidado sem o conhecimento de si e do outro. Neste caminho,
Leininger afirma que o cuidado/cuidar - s&o diferenciados como o care cuidado que
diz respeito "aqueles atos de assisténcia, de apoio ou de facilitacédo para ou pelo outro
individuo ou grupo, que mostra necessidades evidentes ou antecipadas, a fim de

melhorar uma condi¢do ou modo de vida humana"!’. E o caring cuidar

[...] refere-se as atividades, processos e decisfes diretas (ou indiretas) de
sustentacdo e habilidades com relagdo a assistir as pessoas de tal maneira a
refletir atributos comportamentais que s&o: empaticos, de apoio, de
compaixao, protetores, de socorro, de educacéo e outros, dependentes das
necessidades, problemas, valores e metas do individuo ou grupo que esta

sendo assistido.'®
O cuidado e o cuidar aqui, sdo descritos como atos a partir de uma necessidade
prévia e atos de sustentacdo dessas necessidades como fruto de um olhar de
misericordia inerente ao aspecto comportamental. Tanto para Watson, como para
Leininger, o cuidado esta associado ao aspecto curativo, seja fisico, social ou

espiritual.

17 LEININGER, M. Care the essence of nursing and health. Thorofare, Charles B. Slack, 1984. cap.
1.p.12
18 | EININGER, 1984, p. 11.
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A partir de uma 6tica mais ampla, Olivia Bevis!® observa que o cuidado néo
estd associado apenas ao aspecto da saude, mas em todos 0s contextos, a autora
entende o mesmo como um procedimento, um meio de arte e um dos elementos
imprescindiveis a vida de todo ser vivo. Para Bevis, o cuidado esta associado a fatores
como: a cultura, que esta relacionada com os modos, crencas e a valoracdo do
cuidado; aos custos ligados aos sentimentos no cuidar; ao estresse gerado no ato do
cuidar; e ao tempo, que precisa ser ideal para que se estabeleca o cuidado. Além
desses fatores, Bevis?® também afirma que o cuidado esta interligado ao entendimento
de dever, sexo, amor e preocupacdo. Para a autora, o cuidado nem sempre é
motivado pelo desejo de cuidar, mas também pela obrigacdo que gera o dever.

Dessa forma, o conceito do cuidado se estrutura dentro da complexidade da
tematica, envolve muito mais que o aspecto do agir, 0 mesmo € a esséncia do ser
como define Martin Heidegger, ao perceber o cuidado como um ente muito mais
absoluto e pleno, € a constituicdo do humano, uma vez criado, assim definido.

A conceituacao do cuidado sempre remete a uma agao, um fazer, seja
voluntario ou por obrigacdo, como resultado de uma necessidade, como descreve
Watson. Neste sentido, Reale e Antiseri, esclarecem o pensamento heidegeriano

sobre o cuidado com a seguinte observacéao:

[...] assim como o ser-no-mundo do homem se expressa cuidar das coisas,
do mesmo modo 0 seu ser-com-0s-outros se expressa pelo cuidar dos outros,
coisa que constitui a estrutura basilar de toda possivel relagdo entre os
homens. E o cuidar dos outros pode tomar duas dire¢cdes: na primeira,
procura-se subtrair os outros de seus cuidados; na segunda, procura-se
ajuda-los a conquistar a liberdade de assumir seus préprios cuidados. No
primeiro caso, temos um simples “estar junto” e estamos diante da forma
inauténtica de coexisténcia; no segundo caso, ao contrario temos
auténtico’coexistir?,

Para Heidegger, o cuidado antecede qualguer acdo ou ato de cuidar, se
encontra, também na acao, gera bem-estar e cura. Para o autor, cuidado e cura se
entrelacam, uma vez que cura, € uma das vertentes ontolégicas do ser-ai, portanto,
presente no cuidar. Neste segundo no ponto de vista Ontico?? todas as atitudes

comportamentais do ser humano sdo permeadas pela cura e cuidado, vao além do

19 BEVIS, Olivia, A life force. In: LEININGER, M. Caring: an essential human need. Thorofare, Charles
B. Slack, 1981. cap. 5. p.49-59.

20 BEVIS, 1981, p. 50.

21 REALE, Giovanni; ANTISSERI, Dario. Histéria da filosofia: do romantismo até nossos dias. 62 ed.,
v.3, Sdo Paulo: Paulus, 2003, p.585.

22 Ontico € o ser-ai no movimento cotidiano, ou seja, € tudo o que conhecido de imediato.
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ato, e ndo devem ser entendidas ou definidas como agrado. O Autor, desta forma,
amplia o sentido do termo, que passa a ser conjugado como caracteristica presente
nos sentidos e acdes humanas: cuidado gerando e sendo gerado a partir do ser.
Cuidado que € condicdo para existéncia do ser humano, uma vez alcancado
external/internamente e preconcebido antes de qualquer movimento cuidador. O
cuidado é a esséncia mais sublime do ser criado por um Criador cuidador, como um
ato de amor, pois o que define o rumo do cuidado é o como de seu poder-ser, diante
da condicdo de tomar, de forma positiva, as suas muitas possibilidades de ser. Aqui
compreende-se possibilidade como poder-ser, percebendo poder como o “possivel
em sentido préprio, a saber, aquilo cuja esséncia se funda no querer’?®. O amor
possibilita a cura, é cuidado, € a expresséao da caridade, do carinho.

Para Leonardo Boff o cuidado, assim como Heidegger, € um modo-de-ser a
partir de uma constituicdo ontol6gico-existencial intrinseco ao ser humano?4, ou seja,
sem o cuidado ndo existiria o ser humano, ele é constituido pelo o que lhe da sentido,
o cuidado. Para o autor, a constituicdo do criado € permeada pelo cuidado e
compaixao, gue se entrelacam e tomam a mesma direcdo. H4, entre eles, uma estreita
relacdo, o que permite dizer que a compaixao esta no cuidado e o cuidado esta na
compaixdo, segundo o autor?® a compaixdo implica assumir a paixdo do outro.

Boff reflete que o cuidado em seu conceito assume quatro sentidos: Primeiro:
“Cuidado € uma atitude de relagdo amorosa, suave, amigavel, harmoniosa e protetora
para com a realidade, pessoal, social e ambiental.”?® O cuidado que se estabelece na
relacdo criatura-criacdo, a partir do estabelecimento de vinculos cooperativos.
Segundo: “Cuidado é todo tipo de preocupacgado, inquietagcdo, desassossego,
incémodo, estresse, temor e até medo face a pessoas e a realidades com as quais
estamos afetivamente envolvidos e por isso nos séo preciosas™’. O cuidado que esta
presente na relacdo sujeito-sujeito, presente do nascimento a morte, construido a

partir dos vinculos afetivos. Terceiro:

Cuidado é a vivéncia da relacdo entre a necessidade de ser cuidado e a
vontade e a predisposicdo de cuidar, criando um conjunto de apoios e

23 HEIDEGGER, M. Sobre o humanismo. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1967, p.29.

24 BOFF, Leonardo. Etica e ecoespiritualidade. Petropolis: Vozes, 2011, p.31

25 BOFF, Leonardo. Principio de compaixao e cuidado. Petrépolis: Vozes, 4. ed., 2009 (b), p.16.
26 BOFF, Leonardo. O cuidado Necessario. Petrépolis: Editora Vozes, 2.ed., 2012 (a), p.35.
2"BOFF, 2012 (a), p.35.
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protecbes (holding) que torna possivel esta relacédo indissociavel, em nivel
pessoal, social e com todos os seres viventes?8.

O cuidado gera cuidado na relagéo sujeito-cuidado-sujeito, uma vez que mostra
a esséncia do ser humano, a razdo da sua existéncia, refletindo vinculo relacional.

Quarto:

Cuidado-precaucao e cuidado-prevencao constituem aquelas atitudes e
comportamentos que devem ser evitados por causa das conseqiiéncias
danosas previsiveis (prevencado) e aquelas imprevisiveis pelo inseguranca
dos dados cientificos e pela imprevisibilidade dos efeitos prejudicais ao
sistema-vida e a sistema-Terra (precaugéo)?°.

O cuidado estad presente na relacdo precaucdo-prevencdo, sendo que a
precaucao evita o risco e a prevencdo possibilita prevenir a acdo danosa ao todo
criado, permitindo um vinculo sustentavel. Assim, Boff sintetiza afirmando que “cuidar
e ser cuidado sdo duas demandas fundamentais de nossa existéncia pessoal e
social”°, Neste contexto se firma o cuidado de si e o cuidado do outro, sendo que este
outro pode tomar diferentes contornos, indo do ser humano a natureza, pois, tudo
constitui o universo e reflete o cuidado. Cabe salientar que, nesse caso, a relacdo de
cuidado sujeito-objeto ndo se aplica, uma vez que, na 6tica do cuidado, tudo que existe
exala cuidado, portanto, neste sentido, sO se aplica a relacédo sujeito-sujeito.

O conhecimento de si gera o cuidado, que é a verdade em acéo, capaz de
transformar o sujeito como fruto do cuidado praticado. Isto ocorre por conta dos ciclos
de autoconhecimento que possibilitam receber e praticar o cuidado, pois, como o
cuidado gera cuidado, € a partir do cuidado de si que € possivel o cuidar do outro,

como afirma Boff:

“[...] a vis@o a partir do cuidado é outra: o cidaddo estd sempre ligado,
religado e envolvido numa trama de conexdes. O cuidado como dimenséao
ontolégica e antropoldgica mostra essa vinculagdo de todos com todos,
devido a reciprocidade geral e a loégica do cuidar e do ser cuidado, assumida
como realidade frontal e compromisso relacional”3.

A relacéo entre o cuidador e o que é cuidado se determina pelo conhecimento
gue o primeiro tem do segundo, ou seja, o cuidado gera o conhecimento do outro e
esse conhecimento gera o cuidado. Constitui uma relacdo que é gerada a partir dos

vinculos estabelecidos. O Cuidar do outro permite, a quem cuida, o caminho da auto-

28 BOFF, 2012 (a), p. 36.
29 BOFF, 2012 (a), p. 36.
80 BOFF, 2012 (a), p. 29.
31 BOFF, Leonardo. O cuidado Necessario. 22 edicao. Petropolis: Editora Vozes, 2012, p.133.
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referencialidade, uma vez que cuidar é ponto de inicio e de fim da existéncia do todo

criado. Nesta direcao, Boff destaca que:

Santo Agostinho propicia o conceito em Heidegger, do “cuidado auténtico”,
que é aquele no cuidado de si, permitindo a autoajuda. E o “cuidado
inauténtico”, voltado para o cuidado de si de forma obsesionada, cuidando do
outro de modo a torna-lo dependente e até submisso.32

Essa submissdo ndo tule o outro da sua liberdade, mas a torna plena, livre,
capaz de aceitar ser cuidada, e se autoconhecer, se conformar no cuidado expresso

em vida, doacao e liberdade.

2.1.1 O cuidado social

O cuidado como ente essencial no ato da criacéo, integracéo e transformacao,
estd presente em todos os segmentos e estruturas do todo criado, inclusive na
dimenséo social. Sendo assim, um condicionador, ou seja, é a partir do cuidado que
0s sistemas sociais se estabelecem e cumprem o seu papel na sociedade. Por sistema
social, Talcott Parsons3? entende como o sistema constituido pela interacdo direta ou
indireta de seres humanos entre si e dos elementos no entorno dos mesmos. Neste
caminho, Luhmann3* defende que o sistema social pode ser constituido a partir de
uma interagdo, uma organizag&o ou a sociedade, nao deve ser entendido no contexto
de uma relacao linear, mas, a partir de uma relacdo nas distincbes de um sistema-
entorno. Para o autor, o sistema social € determinado no processo em que todas as
variaveis distintas participam de todas as formas de comunicacdo e 0s sistemas
parciais exercem uma funcao prépria e especifica. Para ele, “entorno do sistema é
condicdo para manter a identidade dos sistemas autorreferenciados, visto que a
identidade somente é possivel através da diferenciagdo”s®. Aqui, entorno conjuga-se
como tudo que serve como ponte para que o sistema seja estabelecido e possibilite a
elaboracéao do cuidado. Como em uma escola na relagcdo docente-discente, o entorno
seria a disciplina lecionada, a metodologia, os recursos, enfim, tudo que é utilizado

para a elaboracdo de uma série de atos que convergem para uma mesma dire¢ao,

32 BOFF, 2012, p.49.

33 PARSONS, Talcoot. For a Science of Social Man. The Macmillan Company, Nova YorK,1954. p.
67-74.

%4 LUHMANN, N. Sistemas Sociales. Lineamentos para una teoria general. Barcelona:Anthropos,
México: Universidade Iberoamericana, Santafé de Bogot4: CEJA,Pontificia Universidad Javeriana,
1998.p.126.

35 LUHMANN, N. Soziale Systeme: Grundrif einer allgemeinen Theorie. Frankfurt: Main,1984.p.243.
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constituem, dessa forma, elementos de aproximacédo e determinantes para que haja
o cuidado. Cabe esclarecer que um simples olhar pode ser sinbnimo de cuidado, uma
vez que cuidar, também, pode ser descrito como uma forma de comunicacao entre as
partes, que permite, assim, a constru¢do do aspecto social a partir da interacado dos
elementos do entorno. Para que haja o cuidado social, a real interacdo dos

subsistemas envolvidos neste processo de construcdo social torna-se imprescindivel.

O Cuidado social, assim, pode ser entendido como o fio condutor que permite
gque o0 entorno possa estabelecer, a partir das interagbes, o sistema social. A
sociedade, neste contexto, € constituida por varios subsistemas conduzidos pelo que
chamamos de governo. O sistema social permite a elaboracédo de um cuidado que vai
além do individual, sem sair deste caminho, pois, o coletivo social abrange, também,

0 pessoal. Boff, ajuda na compreensao deste cuidado social quando pontua que:

[...] o ser humano também é essencialmente um “animal politico”, quer dizer,
um ser social que vive em comunidade e que habita instituicbes. O seu bem
nao pode se realizar apenas na esfera individual. [...] O bem humano encontra
sua plenitude participando da construgdo da comunidade e da sociedade.36

A construcdo de uma sociedade igualitaria e ética, que acolhe a todos e a
todas, possibilita 0 bem comum e a seguranca do exercicio de uma cidadania que ndo
é fruto de barganha, mas de uma garantia social em que o ser humano se plenifica na
abertura as comunidades constituidas por imigrantes, excluidos de toda natureza, nos
refugiados, nos mais diversos guetos sociais, permitindo assim perceber em todo este
cenario o entorno social que possibilitar4 a partir do cuidado social a construcao de
um sistema social mais justo e solidario, sem méao dupla, sem corrup¢ao, com saude
gue atenda as necessidades da sociedade como um todo. Também com educacéo
gue de fato seja um direito para todos, aqui fica evidente o direito daqueles que ainda
sdo vistos como os invisiveis do social constituido, que na maioria das vezes sao
segregados em todos os subsistemas sociais, inclusive na esfera educacional em que
0S mesmos sdo inseridos num ciclo regular que em muitas situacdes ndo atende as
reais necessidades nem mesmo daqueles que sao ditos “regulares”, uma sociedade

gue cuide dos seus cidaddos nao s6 com bolsas, mas com dignidade, capacitando as

36 BOFF, Leonardo. O cuidado necessario: na vida, na saude, na educacao, na ecologia, na ética e
na espiritualidade. 22 ed. Petrépolis: Vozes, 2012. p. 119.
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pessoas para que as mesmas encontrem no trabalho o meio de realizarem seus

ideais.

Este caminho do cuidado social é muito pedregoso, pois, um sistema social
ao ser conduzido por quem ainda nao fez a experiéncia da descontaminagédo do mal
social da corrupcao, conduzira o sistema para o descuido, para a degradacéo social,
para a contaminacdo da maquina publica, que no Brasil € historicamente associada a

corrupgéo, nao cumpridora do seu papel de cuidadora social em potencial.

Assim, toda a maquina estatutaria, como expressdo de um cuidado social,
com suas politicas publicas, precisa estar a servico da sociedade. Constituir
subsistemas na elaboracédo de um cuidado social, presente em acdes externadas por
elementos que tem como alvo a familia, tais como: moradia, educacao, transportes,
emprego, bolsas de ajuda social, enfim, meios de dignificar a vida do ser humano que
esta presente e é autor e receptor deste cuidado. N&o trata aqui de ajuda, mas de
cuidado social, o qual se estrutura pelas politicas publicas, que sdo os elos de
comunicacéo gerados por este sistema social, como caminho de justica, de equidade
social, pois, como também afirma Boff:

Uma sociedade ndo pode ser boa se nao for constituida por cidadaos bons,
guer dizer, amantes da justica. Aqui esta é a disposicdo consciente e
voluntaria do cidaddo de buscar o bem social, de observar o que as leis
prescrevem. Disto resulta a felicidade social.?”

Torna-se necessario uma reflexdo sobre o papel da familia como primeiro
cenario social, pois, constitui 0 mais importante sistema social, responsavel, dentre
outras coisas, pelo encaminhamento ético dos seus. Esta consiste no primeiro celeiro
de cuidadores do ser humano, a partir da familia, € possivel o inicio de toda
descontaminacdo social, com os valores nela empreendidos, e pelo cuidado
dispensado aos seus elementos constituidos. Sendo o cuidado um modo-de-ser-no-
mundo, a familia é a grande responsavel, nesta dificil tarefa, de, como sistema social

constituido, ensinar o homem e/ou mulher a ser no mundo.

Segundo Almeida, “a familia dispde de um lugar ‘natural’ de protegdo dos

sujeitos. De acordo com os estudos antropologicos, além de ser um grupo social, a

37 BOFF, 2012, p. 119-120.
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familia constitui-se em um ‘valor”®®. E de acordo com Morgado, “considera-se a
familia uma instituicdo social, que se modifica de acordo com a transformacéo
histérica de cada sociedade, estando atravessada pelas relacdes de poder e
dominagdo tal como as demais instituicdes sociais”®°. A familia, € a mais plena
expressdo do cuidado social, que pela interacdo e complementaridade com outros
subsistemas sociais, oportuniza a transformacéao social, uma vez que, como sistema,

€ também alvo das politicas sociais.

Da mesma forma que, no cuidado de si e no cuidado do outro, o todo criado
€ recriado, se abre a sua esséncia original que € o amor, no cuidado social essa
recriacdo se estabelece. Nao pela bondade, mas pela justica, pois, é por esta via que
se chega a felicidade, uma vez que, cabe a todo cidadéo e a toda cidada a busca do
bem comum, que sé sera pleno na abertura ao bem de todos e de todas. Assim, para
gue os sistemas sociais cumpram com justica 0 seu papel, € preciso que eles sejam
humanizados e humanizem as estruturas sociais, de maneira a permitir que o bem

pessoal dé lugar ao bem comum, que € o principal fruto do cuidado social.

2.1.2 O cuidado no contexto escolar

No contexto escolar, o cuidado pode ser expresso por todos profissionais que
compdem o corpo da instituicdo, desde a portaria até a direcao, inclusive discentes.
Na Pesquisa social, foi possivel perceber que nos dois Colégios pesquisados a
maioria discente questionada se sente cuidada por todos e por todas, conforme
graficos 3 e 4:

38 ALMEIDA, C. C. L. Saude e cuidado: elementos para o trabalho com familias. In: DUARTE, M. J. O.
et al. Politica de salde hoje: interfaces & desafios no trabalho de assistentes sociais. Sao Paulo:
Papel Social, 2014.p. 189.

%9 MORGADO, R. Familia(s): Permanéncias e mudancas. Os lugares sociais de mulheres e homens.
In: CONGRESSO LUSO-AFRO-BRASILEIRO DE CIENCIAS SOCIAIS, 8. A quest&o social no novo
milénio. Coimbra, 2004, p.2.
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Grafico 3 - Vocé se sente cuidado ou cuidada?

COLEGIO 1 - CUIDADORES ESCOLARES

10%
8%
6%
4% H DIRETOR
2%
0%

PROFESSOR

B COLEGA DE SALA

%QQ" «OQ“ ?}? Qo% Qv COORDENADOR
Qﬁa Qi(/ <<f9 e Q..O B PORTEIRO DA ESCOLA
X Q Q S "
K o Q@ NS
& & &
¢§ e,

Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Gréafico 4 - Vocé se sente cuidado ou cuidada?

COLEGIO 2 - CUIDADORES ESCOLARES

80% -
70% -
60% -
50% -
B PROFESSOR

40% - B COLEGAS DE S5ALA
30% - POR TODOS

20% -

10% A

0% T T T
PROFESSOR COLEGAS DE POR TODOS
SALA

Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Este resultado ratifica as respostas discentes para a pergunta: vocé se sente
cuidado/cuidada na escola? Conforme ilustrado, 80% do Colégiol e 90% do Colégio
2, responderam que sim, em relacdo aos e as profissionais apresentados nos graficos
acima.

As expressdes do cuidado nas escolas sdo constituidas como resposta as
necessidades das pessoas com deficiéncia, sendo possivel, a partir dessas
expressdes, construir a autonomia, item indispensavel no exercicio da cidadania, ou

seja, € um cuidado horizontal, pois parte do cuidado de um ser humano para o outro.
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Assim, o cuidado esta presente no contexto escolar, no qual, a atencéo principal,
segundo David Rodrigues, deve ser, no sentido inclusivo, a de eliminar “as barreiras
escondidas que muitas vezes existem nas escolas, como: as condi¢bes de
acessibilidade, da organizagéo escolar e do curriculo™, e viabilizar uma educacéo
que ultrapasse o sentido apenas de conhecimento, mas, de preparagao para a vida.
Neste caminho sera possivel perceber que o cuidado esta expresso em toda acao, a
partir de um olhar inclusivo, na proporcao que estas expressoes eliminam as barreiras
presentes nos ambientes sociais.

No ambiente escolar, estas expressfes estdo implicitas na: Acessibilidade

Arquitetdnica, Acessibilidade Comunicacional, Acessibilidade Atitudinal.

2.1.2.1 Acessibilidade arquitetdnica

A Acessibilidade arquitetdnica, constitui a eliminagao das barreiras ambientais
fisicas nas residéncias, nos edificios, nos espacos e equipamentos urbanos,
buscando reduzir ou eliminar as barreiras de acesso impostas nas dificuldades de
locomocéo. Este tipo de acessibilidade permite as pessoas deficientes condicbes
concretas de movimentacédo corporal e espacial. Segundo Sassaki:

[...] contribui para a construcdo de um novo tipo de sociedade através de
transformagBes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos (espacgos
externos e internos, equipamentos, aparelho e utensilios, mobiliarios e meios
de transporte) e na mentalidade de todas as pessoas, portanto também do
proprio portador de necessidades especiais.*!

7

A Acessibilidade arquitetbnica é condicdo importante para que a inclusao
possa acontecer a partir da autonomia.

Ela é necesséria para o exercicio minimo da cidadania e da inclusédo social
desse grupo de pessoas. A desigualdade se perpetua enquanto as cidades n&do forem
acessiveis para esse grupo de pessoas.

A preocupacdo, em um primeiro momento, consiste em adequar

espacos, segundo as normas da ABNT#? que apontam as adequacdes arquitetdnicas

40 RODRIGUES, D. Desenvolver a educacéo inclusiva: dimensdes do desenvolvimento profissional.
Inclusdo: Revista da Educacao Especial/Secretaria de Educacao Especial, v.4, n. 2, p.10, j./out.
2008.

41 SASSAKI, Romeu Kasumi. Inclusdo: Construindo Um a Sociedade Para Todos. 32 edicdo. Rio de
Janeiro: WVA, 1999, p.42.

42 ABNT. NBR 9050. Acessibilidade e edificacdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos, 2004.
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necessarias em ambientes como as escolas, para possibilitar uma maior autonomia

das pessoas discentes com deficiéncia, algumas delas séo:

Deficiéncia fisica

- Para os sanitarios acessiveis, deve ser acrescido, para cada situacéo, o
simbolo internacional de acesso.

- Os pisos devem ser superficie regular, firme, estavel e antiderrapante sob
qualquer condicdo, que ndo provoque trepidacdo em dispositivos com rodas
(cadeiras de rodas ou carrinhos de bebé).

Deficiéncia visual

- Todo degrau ou escada deve ter sinaliza¢gdo visual na borda do piso, em cor
contrastante com a do acabamento, medindo entre 0,02 m e 0,03 m de
largura. Essa sinalizacdo pode estar restrita & proje¢do dos corriméos
laterais, com o minimo 0,20 m de extens&o.

- E recomendéavel que os corrimaos de escadas e rampas sejam sinalizados
através de: Anel com textura contrastante com a superficie do corrimao,
instalado 1,00 m antes das extremidades. Sinalizacdo em Braille, informando
sobre os pavimentos no inicio e no final das escadas fixas e rampas, instalada
na geratriz superior do prolongamento horizontal do corrimao.

Deficiéncia auditiva

- Sinalizagdo de emergéncia, as rotas de fuga e as saidas de emergéncia
devem ser sinalizadas com informacdes visuais e sonoras; Nas escadas que
interligam os diversos pavimentos, inclusive nas de emergéncia, junto & porta
corta-fogo, deve haver sinalizacéo tatil e visual informando o nimero do
pavimento. A mesma sinalizacdo pode ser instalada nos corriméos, entre
outros.

Recomenda-se adotar em ambientes internos valores entre 35 dBA e 40 dBA
e em ambientes externos, valores entre 60 dBA, sendo recomendado utilizar
o valor de 60 dBA.43

Garantir a acessibilidade de locomogdo constitui importante passo para

assegurar a estudantes com deficiéncia condicdes de igualdade nos espacgos

escolares, se traduz em expressao de cuidado, que visa incluir e, sobretudo, permitir

a todos e todas as mesmas condicdes de acesso, oportunizar os mesmos direitos e

condicBes de ir e vir e de utilizacdo desses espacos. As adequacdes das rampas, dos

banheiros, das salas de aula, s&o uma forma de cuidar do outro, que a permite cuidar

de si, constitui-se uma forma de ser-no-mundo.

43 ABNT. NBR 9050. Acessibilidade e edificacdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos, 2004,

p. 56-63.
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2.1.2.2 A acessibilidade atitudinal

A acessibilidade atitudinal se refere ao rompimento das barreiras do
preconceito e da discriminacéo, em relacdo as pessoas em geral e, principalmente,
com aguelas que possuem algum tipo de deficiéncia. Ainda ha muitos passos a serem
dados, pois, por tras das atitudes, muitas vezes discriminatérias, se esconde o
desconhecimento ou, talvez, a falta de aceitacdo dos direitos adquiridos por esta

demanda social. Eugénia Favero afirma que:

A barreira de atitude é aquela que faz com que as pessoas com deficiéncia
ndo sejam vistas como titulares dos mesmos direitos de qualquer pessoa. A
gue faz com que os programas de acessibilidade sejam destinados apenas a
locais que os outros considerem bons para quem tem deficiéncia, mas
esquecendo-se que esses cidaddos também querem ir a boates, pragas,
hotéis, querem praticar esportes, etc.*

Acessibilidade sempre foi vista como um meio de se chegar a alguém ou a
lugares, para o Instituto Brasileiro dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — IBDD -
(2008), “discutir sobre a questao da acessibilidade significa hoje discutir cidadania e
democracia, inclusio social e respeito as diferengas”.

No contexto escolar as atitudes estéo presentes quando, a partir da pratica, é
assegurado as mesmas condi¢cdes de acesso ao saber tanto para discentes com
deficiéncia quanto para seus colegas. Isto acontece, quando é dispensado a estes e
a estas estudantes um curriculo adequado, uma metodologia acessivel, um trabalho
que lhes tire da exclusdo ou segregacao, que viabilize a socializagdo, que expresse,
sobre tudo, o amor. Todo movimento de cuidado presente nas atividades escolares
deve expressar um caminho de inclusdo. Estes cuidados ajudam a derrubar as
barreiras do preconceito e exclusdo presentes nos espacos sociais. Na pesquisa
social, discentes, quando questionados e questionadas se 0 corpo docente, quando
explica um assunto ou corrige as atividades vem sempre a carteira verificar se estado
acompanhando a atividade, 75% respondeu que ndo, ou seja, ainda existe uma
resisténcia de muitos professores e professoras no atendimento a estudantes com
deficiéncia, quer por preconceito, por falta de formacao ou por falta de atitude.

Assim, a acessibilidade atitudinal s6 acontece plenamente, quando as atitudes

levam as pessoas a terem um olhar inclusivo sobre as demais, com ou sem

4 FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na diversidade.
Rio de Janeiro, 2004.
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deficiéncia, permitindo iguais condicdes a todos e a todas, assegurando 0s mesmos

direitos garantidos pela Constituicdo Federal.
2.1.2.3 A acessibilidade comunicacional

A comunicacao é um dos elos que une as pessoas, independente de condicdo

social, etnia, religido, é a partir das ferramentas comunicacionais que se estabelece e

se vence qualquer dificuldade pessoal, social ou mesmo profissional. E pela

comunicagcdo que se conquista espacos e direitos, que se exerce de forma
democratica a cidadania.

A acessibilidade, segundo Romeu Kazumi Sassaki, a acessibilidade

comunicacional é aquela:

sem barreiras na comunicacgéo interpessoal, na comunicacdo escrita e na
comunicacao virtual. Ocorre com comunicacdo face a face, lingua gestual,
linguagem corporal, e comunica¢éo escrita como jornal, revista, livro, carta,
etc., incluindo textos em Braille, textos com letras ampliadas para quem tem
baixa viséo, computador e outras tecnologias para comunicar, comunicacao
virtual - acessibilidade digital, dentre outros*.

Comunicar é essencial para a vida e constitui um cuidado de si e um cuidado
do outro ser humano. Faz parte do cotidiano da humanidade, “[...] a comunicagéo &
uma necessidade basica da pessoa, do ser social.”*® Todo ser humano necessita se
comunicar, pois € constitutivo da sua existéncia o se expressar, independente das
dificuldades que se imponham, ou mesmo das barreiras fisicas e/ou sensoriais, ou
mesmo sociais.

Comunicar € um direito de todos e de todas, nem a cegueira, nem a surdez,
nem idiomas diferentes, nem amputacfes, nada pode ser barreira que impeca este
direito universal. Nesta direcdo, o Decreto n° 186, de 9 de julho de 2008, ampliou a

nocao de comunicacao quando afirmou que a:

“Comunicacao” abrange as linguas, a visualizacdo de textos, o braille, a
comunicacao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia
acessivel, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicacdo, inclusive a tecnologia da

45 SASSAKI, R K. O Direito a Educacaéo Inclusiva, segundo a ONU. A Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia Comentada. Brasilia: Corde, 2007.
46 BORDENAVE, J. E. D. O que é comunicacédo. 20. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994. p.19.
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informacdo e comunicacdo acessiveis. E, "Lingua" abrange as linguas
faladas e de sinais e outras formas de comunicacdo nao-falada;*’

No contexto escolar a acessibilidade comunicacional esta presente em tudo,
a escola é um veiculo de comunica¢do. Hoje, com o avanco das tecnologias
audiovisuais, ficou muito mais facil planejar uma aula com recursos metodoldgicos
acessiveis a todos e todas estudantes, que permite uma maior integracdo e
compreenséo do que se deseja comunicar. E possivel utilizar celulares e tablets nas
salas de aula como meios de inclusdo, desde que usados como recursos pedagogicos
e constem no planejamento da aula. Vale salientar de que n&o se trata de colocar um
aparelho na médo de um aluno ou aluna com deficiéncia para passar o tempo ou
entreté-los, mas, de possibilitar a aprendizagem discente a partir desses recursos.
Também € necessario reforcar que a presenca atenciosa docente faz a diferenca
nesta aula, pois, ndo sera o equipamento inclusivo o responsavel pela inclusédo, e sim
0 que foi planejado pelo docente ou pela docente.

A Pesquisa social reforca que, dos espectros da acessibilidade acima
apresentados, o arquitetdnico ainda € o mais percebido no contexto social, inclusive
nas escolas, sendo por muitos sinbnimos de inclusdo, ndo se leva em consideragao
as demais abordagens de acessibilidade. Nos colégios pesquisados foi possivel
perceber a tendéncia aqui apresentada quanto o aspecto arquitetdnico, sendo quase

inexistente a preocupa¢ao com os demais espectros, conforme graficos 5 e 6:

Gréfico 5 - Adequacfes a acessibilidade
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Fonte: Pesquisa Social (autoral)

47 BRASIL. Decreto Legislativo n°® 186, 9 de julho de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/CONGRESSO/DLG/DLG-186-2008.htm. Acesso em: 08 out.
2020.
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Gréfico 6 - Adequacfes a acessibilidade
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Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Os colégios pesquisados possuem, como apresentado nos graficos,
adaptacdes arquitetbnicas, mas com fragilidades no aspecto comunicacional. Na
pesquisa, discentes com deficiéncia, quando perguntados sobre a presenca de
profissional tradutor de libras para estudantes com surdez, 100% de entrevistados do
Colégio 1 responderam que ndo, o que foi confirmado pelo pesquisador na
observacdo. Entretanto, nesta instituicdo h& alunos com surdez. Quando a gestédo do
espaco foi questionada a respeito dos motivos da falta deste profissional, a mesma
argumentou sobre a escassez deste profissional no mercado. No Colégio 2, 100% das
pessoas entrevistadas responderam que sim, nesta instituicdo ha uma aluna com
surdez, acompanhada pela tradutora de libras, nas aulas. Porém, quando os mesmos
alunos e alunas foram questionados quanto a traducéo em libras por docentes, 100%
de todos pesquisados disseram que n&o. Importante pontuar a necessidade de
capacitacdo dos profissionais em educacdo neste aspecto, pois, o intérprete ou a
intérprete apenas traduz, ndo tem obrigacdo de ter conhecimento sobre a matéria
traduzida, o que compete ao professor ou a professora. Além disso, esta pratica pode
servir de ponte para a aproximacéo docente-discente, e contribuir para a quebra do
estigma da segregacao.

Em 2000, o Brasil promulga a Lei n® 10.098*% que garante a todos e todas as

pessoas com deficiéncia o direito aos mais variados tipos de acesso, seja ele

48 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Lei n® 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I10098.htm. Acesso em: 20 out. 2020.
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arquitetbnico ou de comunicagdo. Em 2011, o Decreto n°® 7612%% no campo
educacional assegurou a discentes com deficiéncia fisica:

- Programa escola acessivel, que destina recursos financeiros para promover
acessibilidade arquitetbnica nos prédios escolares e compra de materiais e
equipamentos de tecnologia assistiva;

- Programa caminho da escola, que oferta transporte escolar acessivel.

Este decreto contribuiu muito para a quebra de barreiras, principalmente as
arquitetdnicas que impedem o acesso e permanéncia desta clientela nas escolas
devido a falta de adaptacfes necessarias em entradas das escolas, banheiros, e salas
de aula.

Diante do exposto, constata-se que 0 ambiente escolar precisa estar adaptado
para atrair e manter estudantes com deficiéncia, de forma a viabilizar os mesmos
direitos assegurados pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. De acordo com a pesquisa social, a presenca de estudantes com
deficiéncia na escola regular € uma realidade, assim como a falta de preparo de
profissionais que lecionam em salas com esta demanda presente. E importante
ressaltar que, em muitas salas de aula podem estar presentes discentes com
diferentes tipos de deficiéncia, com encaminhamentos diversos, e desconhecidos dos
professores. No periodo de observacdo nessas escolas, o pesquisador pode verificar
que do total de docentes observados, 93% n&o possui nenhuma habilidade e/ou
competéncia em educacao inclusiva para o trabalho com estudantes com deficiéncia.
Para 80% destes profissionais, o meio de lidar com a situacdo consiste apenas no
acolhimento em sala de aula, ndo se encontra disponivel nenhum recurso pedagogico
para inclusdo, ou seja, a saida € a segregacdo ou a invisibilizacdo no ambiente
escolar. Também foi observado que o Colégio 1 ndo dispbe de Sala de Recursos
Multifuncional, e nem de profissional para o acompanhamento pedagogico de
discentes com deficiéncia. Por outro lado, o Colégio 2 dispbe de 3 salas
multifuncionais e de 3 profissionais para acompanhamento de estudantes com
deficiéncia, sendo uma com formacdo em Psicologia. Pelo observado durante a

pesquisa social, os alunos do Colégio 1 apresentam um quadro de 40% de retencéo

49 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Decreto n® 7.612, de 17 de novembro de 2011, que
institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2011/decreto/d7612.htm. Acesso em: 20
out. 2020.
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no mesmo ano (série) escolar, enquanto no Colégio 2 a taxa de retencdo no mesmo
ano é de 5% sendo que, quase sempre, por evadirem. Estes dados reforcam a
importancia de um trabalho planejado e multiprofissional que atenda as necessidades
deste publico em busca da inclusdo. Rosana Glat afirma que:

Para tornar-se inclusiva, a escola precisa formar seus professores e equipe
de gestao, e rever as formas de interacdo vigentes entre todos os segmentos
que a compdem e que nela interferem. Precisa realimentar sua estrutura,
organizacdo, seu projeto politico-pedagégico, seus recursos didaticos,
metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas avaliativas.
Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, transformar suas
intengBes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado que
favoreca o desenvolvimento e a incluséo social.®°

Estes fatores apontados pela autora evidenciam aspectos imprescindiveis no
contexto escolar com vistas ao desenvolvimento de um trabalho heterogéneo que
assegure a quebra da segregacéo e a exclus&o escolar. E preciso também que toda
a equipe escolar compreenda o seu papel, que reflete um cuidado, expresso em acdes

pedagdgicas inclusivas.
2.2 Deficiéncia: conceitos e tipos

Nesse momento sdo apresentadas algumas formas de compreender e
conceituar a deficiéncia, leva-se em consideracdo as muitas lutas em defesa dos
direitos das pessoas deficientes. Também sdo abordadas as diferencas conceituais

de deficiéncia fisica e intelectual.
2.2.1 Conceituando deficiéncia

Deficiéncia € uma palavra de muitos sentidos e aplicacdes, que muitas vezes

€ associada a incapacidade. Rosana Glat observa que:

A deficiéncia é uma categoria socialmente construida que se
torna incapacitante e restritiva ndo apenas pelas inerentes
limitagBes orgénicas, mas sobretudo, pelas consequéncias
psicossociais, especialmente o relacionamento que se
estabelece entre os deficientes e os demais.5!

50 GLAT, R.; BLANCO, L. M. V. Educacéo especial no contexto de uma Educacao Inclusiva. In; GLAT,
R. (Org.). Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7Letras, 2007. p.16.

51 GLAT, Rosana. A integracao social dos portadores de deficiéncia: uma reflexdo. Rio de Janeiro:
Sette Letras, 1995. p.56.
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Ao longo do tempo, com as leis voltadas para as pessoas com deficiéncia, o
termo ganha um entendimento mais amplo e um contorno como fruto das muitas lutas
deste publico por seu reconhecimento social e afirmacgéo das suas capacidades.

Flavia Piovesan apresenta quatro estagios que ajudam a compreender a

construcdo do conceito a partir de um contexto historico:

a. Num primeiro estagio de total intolerancia essas pessoas eram
consideradas impuras, castigadas pelos deuses, pois se tinha
uma ideia de perfeicdo como culto a beleza e preparo para a
guerra.

b. O segundo estagio reporta para a invisibilidade. Na biblia
podemos ver relatos nos evangelhos da situagédo dos leprosos
gue ndo tinham o direito do convivio social, sendo separados e
colocados em guetos longe do resto da populacdo pois eram
tidos por impuros.

c. O terceiro estagio, o assistencialismo. Neste estagio o
diagndstico médico fazia a diferenga, pois assegurava algum
tipo de ajuda.

d. O quarto estagio, que representa este momento histérico, esta
voltado para a busca dos direitos humanos e na incluséo da
pessoa com deficiéncia em sua plenitude social, onde na sua
abrangéncia se toca em temas como acessibilidade, direitos,
cidadania.5?

O Contexto historico permite a construcédo de uma linha do tempo das lutas e
conquistas das pessoas com deficiéncia, pode-se, assim, a partir desses fatos, chegar
a uma melhor compreensdo da definicdo do termo deficiéncia, que, por estar,
erroneamente, associado ao termo incapacidade, muitas vezes é utilizado de forma
incorreta, pois uma deficiéncia nem sempre gera incapacidade. Os principios da
igualdade e da dignidade da pessoa humana preconizados na Declaracéo dos Direitos
Humanos, permitem ao termo deficiéncia um olhar conceitual presente em Leis e
documentos internacionais e nacionais.

A Organizacdo Mundial da Saude - OMS, em 1997 conceituou deficiéncia a
partir da Classificacdo Internacional das Deficiéncias, Atividades e Participacdo: um
manual da dimenséao das incapacidades e da saude — CIDDM-2, como: “Deficiéncia &
a perda ou anormalidade de uma parte do corpo (estrutura) ou funcdo corporal
(fisiolégica), incluindo as fungdes mentais.”?

J& a atividade esta relacionada com o que as pessoas fazem ou executam em
qualquer nivel de complexidade, desde aquelas simples até as habilidades e condutas

complexas. A limitagdo da atividade, antes conceituada como incapacidade, € agora

52 PIOVESAN, Flavia. Direitos Humanos e o Direito Constitucional Internacional. Sao Paulo:
Saraiva, 2010, p. 223-224.

53 BRASIL, Ministério da Salde. Secretaria de Atengdo a Saude. Politica Nacional de Saude da
pessoa portadora de deficiéncia. Editora Ministério da Saude. Brasilia-DF, 2008, p.08.
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entendida como uma dificuldade no desempenho pessoal. A raiz da incapacidade € a
limitacdo no desempenho da atividade que deriva totalmente da pessoa. No entanto,
o termo incapacidade ndo € mais utilizado porque pode ser tomado como uma
desqualificacdo social. Ampliando o conceito, essa Classificacao Internacional inclui a
participacéo, definida como a interacdo que se estabelece entre a pessoa portadora
de deficiéncia, a limitacdo da atividade e os fatores do contexto socioambiental.

No Brasil a Politica Nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia a partir da Lei n°® 7853 de 24 de outubro de 1989, regulamentada pelo
Decreto n° 3298 de 20 de dezembro de 1999, no seu Artigo 3° define:

| - Deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicolégica, fisiologica ou anatébmica, que gere
incapacidade para o desempenho de atividade dentro do padréao
considerado normal para o ser humano;

Il - Deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se
estabilizou durante um periodo suficiente para n&o permitir
recuperacao ou ter probabilidade de que se altere, apesar de
novos tratamentos; e

lll - incapacidade - uma reducdo efetiva e acentuada da
capacidade de integracdo social, com necessidade de
equipamentos, adaptacdes, meios ou recursos especiais para
gue a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou
transmitir informag®es necessérias ao seu bem-estar pessoal e
ao desempenho de funcéo ou atividade a ser exercida.>

Ja& o Decreto Nacional n° 3956/01, que promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, define deficiéncia como: “Uma restricao fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade
de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada
pelo ambiente econdmico e social”.%®

Este decreto aborda um conceito social de deficiéncia quando nomina como
causa os fatores de ordem socioecondmica que, se nao causam, podem ser
determinantes no agravamento da situacédo. Este fato pode levar a um quadro de
irreversibilidade, por falta de recursos e/ou instrucdo que possibilitem a quebra de

barreiras que restringem a autonomia do deficiente.

54 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999.
Brasilia, DF, 1999. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm. Acesso
em: 20 out. 2020.

55 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Decreto N° 3.956, de 08 de outubro de 2001.
Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil/_03/decreto/2001/d3956.htm. Acesso em: 20 jun. 2019.



47

A maneira como historicamente a sociedade se relaciona com a pessoa com
deficiéncia demonstra o preconceito e a insisténcia em relacionar deficiéncia com
incapacidade, deficiéncia e aspecto corporal. Esta forma de olhar esta demanda os reduz
a condicdo marginal de uma sociedade exclusivista. Prevalece o Modelo Médico, que
segundo Tiago Henrique Franca, “a deficiéncia seria a consequéncia légica e natural do
corpo com lesdo, adquirida inicialmente por meio de uma doenca, sendo uma como
consequéncia desta. A deficiéncia seria em si a incapacidade fisica, e tal condi¢éo levaria
os individuos a uma série de desvantagens sociais”®. Neste contexto ndo se leva em
consideracdo a autonomia e as especificidades destas pessoas, reduzindo-as a uma
condicdo unilateral prejudicando assim a insercdo social das mesmas, que uma vez
consideradas incapazes, ndo seriam aptas para a cadeia produtiva. Segundo este modelo
0 problema esté leséo.

Em contrapartida a este pensamento vem o Modelo Social da Deficiéncia, que
segundo Débora Diniz, afirma que “a deficiéncia era o resultado do ordenamento politico e
econdémico capitalista, que pressupunha um tipo ideal de sujeito produtivo”>’. Este modelo
€ construido em alicerces sociolégicos, tendo no sociélogo Paul Hunt o seu idealizador a
partir de uma reflexdo do mesmo sobre as limita¢des sociais presentes no cotidiano destas
pessoas nao colocando em evidéncia os aspectos médicos. Neste Modelo a deficiéncia é

entendida como um fenbmeno de carater social. Segundo Franca:

As principais premissas que acompanham essa definicdo de
deficiéncia postulam que: a deficiéncia € uma situacdo, algo que
sistematicamente acontece durante a interagdo social; a deficiéncia
deve ser erradicada; as pessoas com deficiéncia devem assumir o
controle de suas préprias vidas; os profissionais e especialistas que
trabalham com a questdo devem estar comprometidos com o ideal da
independéncia.>®

O Modelo Social apresenta um caminho para a transformacéo social a partir de
posicionamentos politicos. Esta transformacdo serd construida pela autonomia destas
pessoas, que ao destruirem as barreiras sociais assumiram o controle de suas vidas. A

Deficiéncia ndo deve ser entendida apenas pelo prisma do corpo, mas também a partir da

56 FRANCA, T.H. Modelo Social da Deficiéncia: uma ferramenta socioldgica para a emancipacao
social. Lutas Sociais, S&o Paulo, vol.17 n.31, p.59-73, jul./dez. 2013.p. 60.

57 DINIZ, Débora. O que é deficiéncia. Sdo Paulo: Brasiliense,2007. p.11.

58 FRANCA, 2013, p. 62.
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visdo social levando-se em consideracao que as estruturas sociais tém o poder de quebrar
as principais barreiras que segregam estas pessoas.

Na pesquisa social, quando os e as docentes (G1) foram questionados e
guestionadas sobre o seu conceito de deficiéncia, demonstraram, de forma unanime,
a associacdo do termo ao aspecto fisico, com pouca propriedade conceitual, dentre

as respostas as que mais se destacaram foram:

“A deficiéncia fisica € a falta ou pouco movimento de membros do corpo e a
intelectual € a baixa concepg¢ao e compreensdo do mundo real para o imaginario”.
(G1A)

‘A deficiéncia implica no reconhecimento de que o individuo tem uma

necessidade diferente de outros”. (G1C)

O primeiro o conceito estd condicionado a perda e a incapacidade, que
evidencia um conceito muito préximo ao que a sociedade imprime, ou seja, deficiéncia
no aspecto de quem é incompleto, seja pelo fisico ou comportamental. J& o segundo,
na mesma linha do primeiro, aborda deficiéncia limitando o termo a partir da visao que
muitos tém, deficiéncia é prépria do diferente.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida
como, Lei n°® 13.146/15%, adota como conceito de deficiéncia o apresentado pela
Convencao da ONU/2006 e aprovado pelo Decreto Nacional n® 186/2008.

Assim, fica entendido que a conceituacao de deficiéncia s6 € possivel a partir
de uma visdo multidimensional, uma vez que é um conceito em evolucao.
Considerando, segundo Rosana Glat, que a “deficiéncia € uma condicéo incapacitante
e dolorosa, ndo apenas por suas limitacbes organicas intrinsecas, mas,
principalmente, pelas limitagdes sociais que ela acarreta”.®.

Neste caminho, a deficiéncia ndo € mais vista como proviséria ou permanente,
mas, como toda condicdo de impedimento, de qualquer natureza, inerente ao ser
humano, que o impeca de exercer suas fung¢des. Assim, a conceituagcdo de um termo
tdo plural, com diversas matizes: histérica, linguistica, social, psicolégica, juridica etc,

sugere mudanca na posicdo de quem enuncia. Assim, “deficiéncia’ é sinbnimo de

59 BRASIL. Presidéncia da Republica, Secretaria Geral, Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n°
13.146/15 Estatuto da pessoa com deficiéncia. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/l13146.htm. Acesso em: 12 jul. 2019.

60 GLAT, Rosana. A integracao social dos portadores de deficiéncia: uma reflexdo. Rio de Janeiro,
1995.p. 60.
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‘diferenca’, ndo se define apenas por um diagnostico médico, pois todo ser humano
na sua génese tem a semente da diferenca”.®! Neste sentido, na mesma obra,
Mantoan afirma que: “Historicamente, a deficiéncia foi por muito tempo entendida, do
ponto de vista exclusivamente médico, como sinénimo de anormalidade do ‘portador’
dessa deficiéncia.”®?

Esse modelo de deficiéncia promove a “acomodac¢ao” da anormalidade da
pessoa e a encerra na sua incapacidade de viver, em um mundo social e fisico que
ndo mudam — escolas especiais, confinamento na prépria casa, familia, limitagdes de
todo nivel, expectativa muito baixa para o futuro, solidao, tutela por incapacidade.

Assim, o entendimento de deficiéncia passa por contornos culturais, pode ser
abordado e vivido sob a 6tica de cada sociedade como elemento histérico. Pode, para
isso, levar em consideracao o enfoque escolar, religioso, politico, enfim o olhar dos
ambientes em que a pessoa esté inserida, construir, desta forma, molduras proprias,
que por vezes conduz a socializacdo, ou ndo, na busca do ser humano “perfeito”.
Neste sentido, para Mazzotta, a maneira como o enfoque religioso aborda a tematica
do homem como “imagem e semelhanca de Deus’, induz a ideia de perfei¢do, ndo
sendo assim, parecidos com Deus aqueles que ora nasciam sem essa ‘perfeicao fisica
e/ou mental®3.

As Leis neste contexto aparecem como termOmetro social para o ajuste
destas molduras, asseguram, a estas pessoas, 0 preconizado pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos em seu artigo 1°, “Todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de raz&o e consciéncia e devem
agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”®*, o que garante a todos
0s seres humanos o direito a ter direitos. Desta forma, o termo deficiéncia torna-se
abrangente e toca a todos e todas na@s, pois, todo ser humano € deficiente na direcao

de suas diferencas.

61 MANTOAN, M. T. E. Carta da Profa. Mantoan aos Senadores. Publicado em 07 nov. 2013. Disponivel
em: https://inclusaoja.com.br/2013/11/07/carta-da-profa-mantoan-aos-senadores/ Acesso em:16 jul.
2017.

62 MANTOAN, 2013, hipertexto.

63 MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacéo especial no Brasil: histéria e politicas publicas. 5. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2005. p.16.

64 ONU. Assembleia Geral das NacGes Unidas, Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos. Acesso em:
08 out. 2020.
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2.2.2 A deficiéncia e o censo demografico no Brasil

O Censo Demografico é usado por muitos paises para coletar dados diversos,
também sobre as pessoas com deficiéncia. No Brasil, a promulgacao da Lei n°® 7853,
de 24 de outubro de 1989, obrigou a incluséo, nos censos brasileiros, de questbes
gue abordem sobre as pessoas com deficiéncia. Também na Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, adotada pela ONU
em 2006, promulgada através do decreto n.° 6949 de 2009, e que entra em vigor,
mundialmente, apenas em maio de 2008, afirma-se que, “estatisticas e coletas de
dados — exige que os Estados Partes coletem dados, inclusive estatisticos, e
pesquisas para formular e implementar politicas destinadas a pessoas com
deficiéncia”.®®

No Censo Brasileiro, realizado pelo IBGE no ano de 2010, seguindo as
recomendacdes do Decreto acima citado, muda-se a maneira de questionar o tipo da
deficiéncia e os graus de severidade entre os dois modelos, possibilitando que o
extrato dessa mudanca permita a comparabilidade dos dados do Censo 2000 com o
de 2010, conforme quadro comparativo abaixo:

Quadro 1 - Questionario dos Censos de 1991, 2000 e 2010

CENSO 1991

CENSO 2000

CENSO 2010

11. Deficiéncia Fisica ou Mental

1. Cegueira — Para pessoa que é

totalmente cega desde o]
nascimento ou que tenha perdido a
vis&o posteriormente por doenga ou
acidente. Nao considerar cega a
gque enxerga com dificuldade.

2. Surdez - Para a pessoa que é
totalmente  surda desde o
nascimento (surdo-mudez) ou que
tenha

perdido a audicdo

posteriormente por doenca ou

acidente. Nao considerar surda a

5.10 - Tem algum problema fisico
ou mental permanente que limite

suas atividades de rotina?

Assinale o retangulo conforme a
existéncia ou ndo de problema
fisico ou mental permanente que
impeca a pessoa de exercer suas
atividades de rotina, tais como: ir a
brincar, cuidar

escola, trabalhar,

dos afazeres domésticos, etc.

Considere como tendo problema
mental

fisico ou permanente,

aguelas pessoas que se auto

6.14 - dificuldade

permanente de enxergar?

Tem

1 - Sim, ndo consegue de modo
algum - Para a pessoa que se
declarar totalmente incapaz de
enxergar.

2 - Sim, grande dificuldade — Para
pessoa que se declarar com grande
dificuldade

enxergar,

permanente para
mesmo com 0 uso de
6culos ou lentes de contato.

3- Sim, alguma dificuldade- Para

pessoa que se declarar com alguma

65 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Decreto n° 6949, de 25 de agosto de 2009. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em: 08

out. 2020.
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pessoa que ouve com dificuldade.
3. Paralisia de um dos lados - Para
a pessoa hepiplégica, ou seja,
pessoa que tem um dos lados
paralisado ou com deficiéncia
motora, decorrente de lesdo do

sistema nervoso.

4. Paralisia das pernas - Para a

pessoa paraplégica, ou seja,
pessoa com os membros inferiores

paralisados.

5. Paralisia total - Para a pessoa

tetraplégica, ou seja, com o0s
membros superiores (bracos) e

inferiores (pernas) paralisados.

6 a. Falta de um dos membros
superiores ou parte deles - Para a
pessoa que nhdo tem um dos
membros superiores, ou ambos,
nascimento ou

desde o por

posterior amputacdo devido a
doenca ou acidente. Considerar
como falta de um membro superior
a perda de brago, antebraco ou
mé&o. N&o considerar como tal a

falta de dedos.

6b. Falta de um dos membros
inferiores ou parte deles - Para a

pessoa que ndo tem um dos

membros inferiores, ou ambos,
desde o0 nascimento ou por
posterior amputacdo devido a

doenca ou acidente. Considerar
como falta de um membro inferior a
perda de toda a perna, parte da
perna ou pé. Nao considerar como
tal a falta de dedos do pé.
7 . Deficiéncia Mental - Para a
pessoa com retardamento mental
resultante de lesdo ou sindrome

irreversivel que se manifesta

avaliam como tendo problemas
fisicos ou mentais definitivos, isto &,
que ndo tém possibilidade de

recuperacao.

5.11 - Possui alguma deficiéncia

mental permanente que

prejudigue o estudo ou o

trabalho?

Considere como tendo deficiéncia
mental, a pessoa com retardamento
lesdo ou

mental resultante de

sindrome irreversivel, que se
manifesta durante a infancia e se
dificuldade de

aprendizagem e adaptacao social.

caracteriza por

N&o considere como tal, as pessoas
gue apresentam perturbagdo ou
mental, tais

doenca como:

neuroticos, psicéticos,
esquizofrénicos, vulgarmente

denominados loucos ou malucos.

1. Nenhuma - Para a pessoa com

nenhuma deficiéncia mental

permanente que prejudique o
estudo ou o trabalho.

2. Alguma deficiéncia — Para a
pessoa com alguma deficiéncia
mental permanente que prejudique
0 estudo ou o trabalho.

3. Grande deficiéncia - Para a
pessoa com grande deficiéncia
mental permanente que prejudique
0 estudo ou o trabalho.

4. Incapaz - Para pessoa
portadora de deficiéncia mental de

carater definitivo.

5.12 -

escolar especial?

Recebe atendimento

dificuldade

enxergar,

permanente de
mesmo com o uso de
oculos ou lentes de contato.
4- N&o, nenhuma dificuldade- Para
pessoa que se declarar sem
nenhuma dificuldade para enxergar,
ainda que precise usar Oculos ou

lentes de contato.

6.15 -

permanente de ouvir?

Tem dificuldade

1- Sim, ndo consegue de modo
algum- Para a pessoa que se

declarar incapaz de ouvir.

2- Sim, grande dificuldade- Para a
pessoa que se declarar com grande
dificuldade para ouvir, mesmo com
o0 uso de aparelho auditivo.

3- Sim, alguma dificuldade- Para a
pessoa que se declarar com alguma
dificuldade para ouvir, mesmo com

o0 uso de aparelho auditivo.

4- N&o, nenhuma dificuldade- Para
a pessoa que se declarar sem
nenhuma dificuldade para ouvir,
ainda que precise usar aparelho
auditivo.

6.16 - dificuldade

permanente de caminhar ou subir

Tem

degraus?

1- Sim, ndo consegue de modo
algum- Para a pessoa que se
declarar incapaz, por deficiéncia
motora, de caminhar e/ou subir
degraus sem ajuda de outra
pessoa.

2- Sim, grande dificuldade - Para a




52

durante a infancia e se caracteriza
dificuldade de

aprendizagem e adaptacdo social.

por  grande
N&o considerar como tal as pessoas
que apresentam perturbacdo ou
neuréticos,

doenca mental:

psicéticos, esquizofrénicos,
vulgarmente denominados loucos
ou malucos.

8. Mais de uma - Para a pessoa
portadora de mais de uma das
deficiéncias enumeradas.

9 . Nenhuma das enumeradas -
Para a pessoa que ndo tem

nenhuma das deficiéncias
enumeradas anteriormente ou para

aquela que ndo é deficiente.

Considere como SIM, a pessoa
portadora de deficiéncia mental em
carater permanente que recebe
atendimento em instituicdo, escola
ou turmas (classes) especiais, cujo
nivel de ensino se vale de recursos
e metodologias especializadas.

513 - avalia

Como sua

capacidade de enxergar?
(considere o uso de 6culos ou

lentes de contato).

1. Nenhuma deficiéncia - Para a

pessoa que se declare com
nenhuma dificuldade para enxergar
ainda que isso exija o uso de 6culos
ou lentes de contato

2. Alguma deficiéncia - Para pessoa
que se declare
dificuldade

enxergar mesmo com 0 uso de

com alguma
permanente para
6culos ou lentes de contato.
3. Grande deficiéncia - Para a
pessoa que se declare com grande
dificuldade

com o0 uso de 6culos ou lentes de

permanente  mesmo
contato

4. Incapaz - Para a pessoa que se
declare totalmente cega desde o
nascimento ou que tenha perdido a

visdo total posteriormente por
motivo de doenca ou acidente.
515 - Como avalia sua

capacidade de caminhar/subir

escadas com autonomia?
(considere o uso de protese ou

aparelho auxiliar).

1. Nenhuma deficiéncia - Para a

pessoa que se declarar com grande
dificuldade de caminhar e/ou subir
degraus sem ajuda de outra,
mesmo com o uso de prétese ou
aparelho auxiliar.

3 - Sim, alguma dificuldade- Para a
pessoa que se declarar com alguma
dificuldade de caminhar e/ou subir
degraus sem ajuda de outra,
mesmo com 0 uso de prétese ou
aparelho auxiliar.

4 - Nao, nenhuma dificuldade- Para
a pessoa que se declarar sem
nenhuma dificuldade de caminhar
e/ou subir degraus sem ajuda de
outra pessoa, ainda que precise
usar prétese ou aparelho auxiliar.
Incluir as criancas que ainda nédo
aprenderam a andar e ndo possuem
qualquer dificuldade motora.

6.17 — Tem alguma deficiéncia
mental/intelectual permanente
que limite as suas atividades
habituais, como trabalhar, ir a

escola, brincar, etc.?
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pessoa que se declare com
nenhuma dificuldade de caminhar
ou subir escadas com autonomia
ainda que isto exija 0 uso de prétese

ou aparelho auxiliar.

2. Alguma deficiéncia- Para a
pessoa que se declare com alguma
dificuldade permanente de
caminhar ou subir escadas com
autonomia mesmo com o uso de

prétese ou aparelho auxiliar.

3. Grande deficiéncia - Para a
pessoa que se declare com grande
dificuldade permanente de
caminhar ou subir escadas com
autonomia mesmo com 0 uso de
prétese ou aparelho auxiliar.

4. Incapaz - Para a pessoa que se
declare incapaz de caminhar ou
subir escadas com autonomia por
deficiéncia motora, decorrente de
lesdo do sistema nervoso em

carater permanente.

5.16 - Possui alguma das

deficiéncias enumeradas abaixo:

1. Paralisia permanente total- Para
pessoa que se declare tetraplégica.
2. Paralisia  permanente  das
pernas- Para pessoas que se
declare paraplégicas.

3. Paralisia permanente de um dos
lados do corpo- Para pessoas que
se declare hemiplégica.

4. Falta de perna, braco, méo, pé
ou dedo polegar — Para pessoas
que declare ndo ter um ou dois
membros superiores ou inferiores,
ou ambos desde o nascimento ou
por posterior amputagéo devido a
doenca ou acidente. Considere a

perda de braco, antebrago, méao,
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dedo polegar, perna, parte da perna
ou pé.

5. N&o tem- Para pessoa que néo
possui nenhuma das deficiéncias

enumeradas.

Fonte: IBGE, Manual do Recenseador 1990, 2000 e 2010

As questdes pertinentes as pessoas com deficiéncia no questionario do Censo
Demogréfico no Brasil sdo institucionalizadas com a promulgacao da Lei n® 7853, de
24 de outubro de 1989, que preconiza a inclusdo sobre esta demanda nos censos
brasileiros.

O Censo de 1991 investiga a populagdo que declara ter mais de um tipo de
deficiéncia, inclui, também, no questionario, itens que investigam a deficiéncia fisica
ou mental. Neste questionario, ndo ha preocupacdo com os itens intermediarios das
deficiéncias, como, por exemplo, no caso da cegueira: as pessoas com acuidade
visual sdo descartas, ndo sdo, assim, incluidas como deficientes. Tudo isso como
resultado da falta de critérios que codificassem as deficiéncias.

Ja o Censo de 2000, utiliza, nas suas questdes sobre as deficiéncias, critérios
mais bem elaborados, como a da Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), elaborada em 2001 pela OMS. As questfes de
investigacdo abordam muitos niveis de restricbes, em meio aos graus de incapacidade
(de enxergar, ouvir e locomover-se) com o0 uso de corretivos e pondera a percepgcao
da populacéo sobre sua capacidade em cada um dos campos.

No Censo de 2010, as questbes da pesquisa ja abordam as deficiéncias de
forma mais abrangente, tendo como foco, também, a compreensdo da populacéo
sobre a dificuldade em enxergar, ouvir e locomover-se, com 0 uso ou nao de
facilitadores (6culos, lentes de contato, aparelho auditivo, bengala, entre outros),
aborda, também a deficiéncia mental ou intelectual. O conjunto das perguntas,
propostas pelo Grupo de Washington sobre Estatisticas de Deficiéncia, € formado
como resultado do Seminério Internacional das Nac¢des Unidas sobre Medicao de
Incapacidade, que ocorre em Nova York, em junho de 2001.

No Censo de 2010, o quesito que investiga se 0s entrevistados e entrevistadas
tém alguma paralisia ou falta de um membro e as demais perguntas, que nao
envolvem a questdo da incapacidade séo retiradas. O questionario toma por base as
dificuldades permanentes de enxergar, ouvir ou de caminhar/subir degraus, todas com

0 uso de protese corretiva, caso a pessoa utilizasse. Os grupos das respostas séo
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organizados para obter todo o espectro de aptiddes funcionais, das mais leves as mais
severas. A retirada do termo “incapaz” do grupo de respostas do questionario de 2010
e a avaliacdo da questdo da dificuldade, e ndo da capacidade propriamente dita,
oportuniza conhecer a populacao que possui deficiéncia severa.

Assim, no ultimo censo brasileiro, realizado pelo IBGE, em 2010, ha
mudancas na forma de se questionar sobre as deficiéncias de modo a se obter dados
sobre o tipo da deficiéncia e os graus de severidade, dessa forma, permite-se uma
maior comparabilidade com os dados obtidos no Censo anterior.

Segundo o Censo 2010%, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), aproximadamente 24% da populacéo brasileira se declara com algum tipo das
deficiéncias investigadas: visual, auditiva, intelectual e fisica ou motora. Deste publico,
constata-se que aproximadamente 19% tem alguma deficiéncia visual, 5% alguma
deficiéncia auditiva, 1% alguma deficiéncia intelectual (mental), e 7% alguma
deficiéncia fisica (motora).

Ainda, segundo este Censo, afirma-se que a regido com o maior niumero de
pessoas com deficiéncia € o Nordeste, sendo 21,2% da populagdo com deficiéncia
visual; 5,8%, deficiéncia auditiva; 7,8% tem deficiéncia motora e 1,6% tem deficiéncia
mental ou intelectual.

No contexto escolar dos colégios participantes, segundo a pesquisa social, o
Colégio 1, em 2019, matricula 976 estudantes, destes, 27 com algum tipo de
deficiéncia fisica e/ou intelectual. JA& o Colégio 2 matricula, no mesmo ano, 1204
estudantes, destes, 33 alunos com deficiéncia. Quando questionados sobre a
presenca de estudantes com deficiéncia em suas salas de aula, docentes sao
concordes ao afirmarem que a deficiéncia intelectual prevalece no ambiente escolar.
Na pesquisa, a mesma corresponde a 59% dentre estudantes com deficiéncia no
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Porto Seguro, e a 85% dentre
estudantes com deficiéncia no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Itabuna.
Destes, 22% com Deficiéncia Mental no primeiro e 30% no segundo. Os graficos

abaixo apresentam os tipos de deficiéncia mais presentes nestas escolas:

66 IBGE. Censo Demografico 2010: Caracteristicas Gerais da Populacdo. Resultados da Amostra.
IBGE, 2012. Disponivel em http://www.ibge.gov.br/
home/estatistica/populacao/cnso2010/default_populacao.shtm. Acesso em: 02 maio 2019.



56

Gréfico 7- Tipos de deficiéncia encontrados na escola

COLEGIO 1

70%
60%
50%

40% DEFICIENCIA FISICA
41%
30%
® DEFICIENCIA

0,
20% INTELECTUAL

10%

0%

DEFICIENCIA FISICA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Gréfico 8 - Tipos de deficiéncia encontrados na escola

COLEGIO 2
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Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Pela pesquisa social, estudantes com deficiéncia intelectual sdo maioria nas
escolas. Fica elucidado que estudantes com deficiéncia mental, hoje, sdo nominados
deficientes intelectuais, mas, para efeito didatico, na pesquisa, sdo colocados
separados e representam um desafio para a pratica escolar, uma vez que frequentam
as classes regulares, das quais educadores e educadoras ndo tém formagdo para
esta missdo e cujos curriculos ndo sdo adaptados para assegurar a aprendizagem
desta demanda. A surdez esta presente de forma consideravel entre estudantes do

Colégio 1, que, conforme observado pelo pesquisador, ndo possui em seu quadro de
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profissionais nenhum intérprete em Libras para auxiliar estes alunos e estas alunas,
como preconiza a Lei n° 5626/05. Por outro lado, o Colégio 2, que, dentre todas
matriculas efetuadas, possui um estudante com surdez, esse tem seu direito
assegurado e € auxiliado por um intérprete em libras. Estudantes com deficiéncia
fisica, cadeirantes e/ou amputados, que representam um percentual consideravel
nesses colégios, sdo, segundo observacao, assistidos no aspecto da acessibilidade
arquitetdnica, onde banheiros, entradas e saidas, salas de aula com cadeiras
apropriadas, sao adaptados para assegurarem a estes 0 acessO aos espacos

necessarios.

2.2.3 Tipos de deficiéncia

Os tipos de deficiéncia obedecem as alteracbes bioldgicas e suas
necessidades especificas e nos ajudam a compreender melhor o seu conceito.

Celestini®’ afirma que, pessoa portadora de deficiéncia “é aguela que possui
permanentemente, perdas ou reducdo de sua estrutura ou funcdo anatbmica,
fisiologica, psicolégica ou mental que tornem a pessoa incapaz para determinadas
tarefas, dentro do padréo considerado normal para o ser humano”. A mesma, também
coloca que a deficiéncia € uma perda efetiva e acentuada da capacidade de integracéo

social.

2.2.3.1 Deficiéncia fisica

A Deficiéncia fisica sempre foi, em todas as culturas, motivo de
posicionamentos contrarios a ética e a fé, sendo muitas vezes tida como maldic&o.
Tida como elemento visivel da culpa ou pecado, um impedimento para a relacdo com
o divino. As pessoas com deficiéncia eram submetidas a exclusdo social e
dependendo da cultura a morte. Segundo Ligia Amaral, “a percepcao filoséfica dos
greco-romanos legalizava a marginalizacado das pessoas com deficiéncia, a medida

que o proprio Estado tinha o direito de nado permitir que cidadaos ‘disformes ou

67 CELESTINE, E. C. Trabalho e inclusao social de portadores de deficiéncia. Osasco, SP: Ed.
Osasco, 2003, p.34.
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monstruosos’ vivessem”®®, permitindo desta forma que fossem mortas todas as
criancas nascidas com algum tipo de deficiéncia.

As conquistas desta demanda social permitiram uma abrangéncia conceitual
respaldada nas leis, dando as mesmas, direitos que visam principalmente tira-las da
segregacao social para o exercicio da cidadania.

Esta pesquisa parte do conceito do Ministério da Educacdo, em seus

Parametros curriculares, que apresenta a deficiéncia fisica

como uma diversidade de condi¢cdes ndo sensoriais que afetam a pessoa em
aspectos de mobilidade, de coordenacdo motora global e de fala, que podem
ser decorrentes de lesdes neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas e de
malformagdes.®®

Deficiéncia fisica assim, toma a forma das dificuldades ou impossibilidades de
locomocgéao, nao leva em consideracao o aspecto da temporalidade.
Segundo o Ministério da Educacéo, em seu documento sobre inclusédo escolar

de estudantes com deficiéncia fisica, este tipo de deficiéncia pode ser:

Temporaria - quando tratada, permite que o individuo volte as
suas condi¢cdes anteriores; Recuperavel - quando permite
melhora diante do tratamento, ou supléncia por outras areas nao
atingidas; Definitiva - quando apesar do tratamento, o individuo
nédo apresenta possibilidade de cura, substituicdo ou supléncia;
Compenséavel - é a que permite melhora por substituicdo de
orgdos. Por exemplo, a amputacdo compensavel pelo uso da
protese.”®

O mesmo documento apresenta que como causa a deficiéncia fisica pode ser:

- Hereditaria - quando resulta de doencgas transmitidas por
genes, podendo manifestar-se desde o hascimento, ou aparecer
posteriormente; Congénita — quando existe no individuo ao
nascer e, mais comumente, antes de nascer, isto €, durante a
fase intrauterina;- Adquirida - quando ocorre depois do
nascimento, em virtude de infec¢des, traumatismos,
intoxicagfes.”

No cenario escolar, as deficiéncias fisicas mais presentes séo as de carater

de locomocgao como os amputados, cadeirantes; de viséo, principalmente a acuidade

visual; e a auditiva representada pela surdez.

68 AMARAL, L. Histérias da exclusédo: e de inclusdo? na escola publica. In: CONSELHO REGIONAL
DE PSICOLOGOS. Educacéo Especial em debate. SP: Casa do Psicélogo/Conselho Regional de
Psicologia, 1995, p 43.

% BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria da Educacao fundamental. Parametros
curriculares nacionais: adaptagfes curriculares: estratégias para a educagdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Brasilia: MEC/ SEF/SEESP, 1998. Disponivel em: http:/
educacaoonline.pro.br. Acesso em: 30 jul. 2019.

70 BRASIL. Ministério da Educacao. A incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais: deficiéncia fisica. Brasilia: Secretaria de Educacgao Especial, 2006. p.10-11.

L BRASIL, 2006, p.11.
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2.2.3.2 Deficiéncia intelectual

A Deficiéncia intelectual (DI), antes conhecida como Deficiéncia mental (DM),
€ apresentada pelo Documento Subsidiario a Politica Nacional de Inclusdo como “a
incapacidade caracterizada por limitagdes significativas tanto no funcionamento
intelectual quanto no comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais,
sociais e praticas”’?. E, pela Politica de Educacédo Especial de Santa Catarina em

conformidade com o Ministério da Educacédo (MEC/SEESP), como:

Comprometimento cognitivo relacionado ao intelecto tedrico (capacidade
para utilizacdo das formas légicas de pensamento conceitual), que pode
também se manifestar no intelecto pratico (capacidade para resolver
problemas de ordem pratica de modo racional), que ocorre no periodo de
desenvolvimento, ou seja, até os 18 anos de idade.”

Segundo a Associacdo Americana em Deficiéncia Intelectual e do

Desenvolvimento (AAIDD) é conceituada como:

Uma incapacidade caracterizada por limitagBes significativas tanto no
funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolucéo de problemas)
guanto no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades
sociais e praticas do dia a dia. Esta deficiéncia se origina antes da idade de
1874

A American Association on Mental Retardation, na mesma linha conceitual,
define DI como “incapacidade caracterizada por limitagdo significativa no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo expresso nas habilidades
conceituais, sociais e praticas”’®.

Assim, fica evidente que este tipo de deficiéncia é caracterizado por uma
diminuicdo no desenvolvimento cognitivo gerando uma incapacidade ou dificuldade
na adaptacdo social e na expressdo de habilidades préaticas devido a idade
cronoldgica ndo corresponder com a idade mental. Aqui, € importante deixar elucidado

que “deficiéncia intelectual ndo € considerada uma doenca ou um transtorno

72 PAULON, Simone Mainiere. Documento Subsidiario a politica de inclusao / Simone Mainiere
Paulon, Lia Beatriz de Lucca Freitas, Gerson Smiech Pinho. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educagdo Especial, 2° ed., 2007.p.13.

73 SANTA CATARINA (Estado). Secretaria de Estado da Educacdo. Fundacdo Catarinense de
Educacao Especial. Politica de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina: Coordenador
Sergio Otavio Bassetti. S&o José: FCEE, 2006, p.23.

4 MILLAN,Ana E.;SPINAZOLA ,Cariza de C.;ORLANDO,Rosimeire M. Deficiéncia intelectual:
caracterizacdo e atendimento educacional. Educacéo, Batatais, v. 5, n. 2, p. 75, 2015. Disponivel em:
http//claretianobt.com.br/downloads/sumario4.pdf. Acesso: 12 de mai. 2020.

> AMERICAN ASSOCIATION ON MENTAL RETARDATION — AMMR. Retardo mental: definico,
classificacéo e sistemas de apoio.10. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.
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psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das func¢des cognitivas
que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro”.’® Segundo Isaias

Pessotti:
Deficiéncia Intelectual veio substituir conotacbes e termos
errbneos como “débil mental”, “idiota”, “retardado mental”,
excepcional, “incapaz mentalmente”, “maluco” ou “louco”,
construidos e utilizados por médicos, em determinados periodos
histéricos da sociedade europeia.”
Das deficiéncias, esta € a que mais submete a pessoa a julgamentos e
segregacao social, tendo rétulos que estigmatizam seus portadores por toda a vida,
fecham portas em uma sociedade historicamente preconceituosa e ndo formada para

acolher o diferente.

2.2.4 As deficiéncias no contexto escolar

No contexto escolar, o termo deficiéncia também esta presente em muitas
aplicacoes, sempre com conotagéo de incapacidade ou desvantagem. Pode, muitas
vezes, ser sinbnimo de dificuldade, associada a aprendizagem ou a situacéo
socioecon6mica. Independente da condicdo do aluno, em uma sala de aula, sempre
o professor ou a professora lida com algum tipo de dificuldade, que aqui se pode
chamar de déficit de aprendizagem, em algum momento do contexto escolar de um
aluno ou aluna, sem que necessariamente tenham uma deficiéncia fisica e/ou
intelectual. A escola possui uma importante funcdo social, que consiste em, com 0
auxilio da familia, preparar a pessoa para o exercicio de uma cidadania de forma
autdbnoma. Nela o educando e a educanda passam boa parte do dia, e neste convivio,
€ possivel perceber indicadores de uma deficiéncia intelectual ou fisica, nao
observada ainda pela familia, como surdez ou acuidade visual.

Nas escolas, as deficiéncias fisicas mais presentes sao:

- Surdez : O Decreto n® 5626, no Art. 2° “considera pessoa surda aquela que,

por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias

76 HONORA, M.; FRIZANCO, M. L., Esclarecendo as deficiéncias: Aspectos tedricos e praticos para
contribuir com uma sociedade inclusiva. Ciranda Cultural, 2008, p.103.
77 PESSOTTI. |. Deficiéncia mental: da supersticdo a ciéncia. Sado Paulo: T.A. Queiroz, 1984, p.25.
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visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras”’,

No Brasil a educacao de alunos e alunas com surdez j4 é regulamentada a
partir de leis que Ihes asseguram este direito, como a Lei 10.436/20027°, o decreto
5.626/2005%°, lei 12.319/20108' e também a Lei 13.005/2014%2, que em seu texto
apresenta objetivos para a educacao inclusiva.

- Acuidade visual: Segundo o Ministério da Saude “é o grau de aptiddo do
olho para identificar detalhes espaciais, ou seja, a capacidade de perceber a forma e
o contorno dos objetos™3. Sendo tida como uma deficiéncia visual, que o Decreto
Federal n°® 5296/2004, define como:

cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢édo éptica; os casos nos
guais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual
ou menor que 60° ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢bes
anteriores®,

78 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Decreto n°5.626 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em: 08 out.
2020.

79 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acesso em: 08 out. 2020.

80 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Decreto n°5.626 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em: 08 out.
2020.

81 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Lei n® 12.319 de 1 de setembro de 2010, que
regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/ei/l12319.htm. Acesso em: 08 out.
2020.

82 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo - PNE e d& outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 08 out. 2020.

83 BRASIL. Ministério da Salde. Secretaria de Atencdo a Saude. Departamento de Atencdo Basica.
Cadernos tematicos do PSE — Saude Ocular. Brasilia: Ministério da Saude, 2016. Disponivel em:
https://lwww.google.com/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahU
KEahUK8TPmaXsAhWNH7kGHVrmCVYQFjAAegQIBxAC&url=http%3A%2F%2F189.28.128.100%
2Fdab%2Fdocs%2Fportaldab%2Fdocumentos%2Fcaderno_saude_ocular.pdf&usg=A0OvVaw0Ss6
LB518rYrY8lkpRIRc. Acesso em: 08 out. 2020.

84 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Decreto n° 5296 de 2 de dezembro de 2004, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm. Acesso em: 08 out.
2020.
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A baixa visdo, que também categorizada como Deficiéncia visual, € muito
comum nas escolas, e segundo o Ministério da Salde® acomete cerca de 20% das
criancas em idade escolar. No ambiente escolar, muitas vezes, é percebido ainda nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Segundo Rocha e Gongalves, “o aluno de baixa
visdo nunca vé todas as partes de um objeto simultaneamente, ele o vé fracionado e
precisa reconstrui-lo em seu cérebro para formar um objeto conhecido”®®, condigédo
esta que ao ser relatada pelo aluno ou pela aluna, o profissional ou a profissional deve
notificar a familia, para providenciar o encaminhamento médico ou a realizacdo do
Teste de Snellen, o qual consiste em uma avaliacdo inicial que busca identificar, na
crianca, a existéncia de problemas de refracdo e pode ser aplicado por qualquer
profissional qualificado ou qualificada.

A presenca de estudantes com algum tipo de deficiéncia intelectual € muito
comum nas salas de aula, sendo dos tipos de deficiéncias, a que mais prevalece neste
contexto. Devido a formacéo docente ndo preparar para o trabalho com esta demanda
e a insuficiéncia de recursos e espagos escolares adequados, ainda constitui um
desafio o trabalho com essa clientela. Além disso, dependendo da causa dessa
deficiéncia, a escola serd apenas um espaco de convivéncia e adequacéo social. Dos
tipos de deficiéncias, essa requer, na escola, uma equipe multiprofissional que juntos
auxiliem no desenvolvimento cognitivo e social do aluno ou da aluna.

- Fisico (Motor): Este publico, nas escolas, ainda € representado por um
ndamero pequeno, dificilmente serd visto nas salas de aula estudantes cadeirantes
e/ou amputados. Muitas sdo as razbes: primeiramente, o Brasil praticamente
erradicou a Poliomielite, uma das causas de paralisia infantil; depois, o pais ainda
apresenta muitas situacdes arquitetbnicas que dificultam o acesso desta clientela as
escolas; e, as salas de aula, nem sempre sao adequadas para o referido publico. Cabe

salientar que deficiéncia fisica nem sempre esta associada a deficiéncia intelectual.

85 BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencao a Saude. Departamento de Atencdo Basica.
Cadernos teméticos do PSE — Saude Ocular. Brasilia: Ministério da Saude, 2016. Disponivel em:
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahU
KEahUK8TPmMaXsAhWNH7kGHVrmCVYQFjAAegQIBXAC&url=http%3A%2F%2F189.28.128.100%
2Fdab%2Fdocs%2Fportaldab%2Fdocumentos%2Fcaderno_saude_ocular.pdf&usg=A0OvVaw0Ss6
LB518rYrY8IkpRIRc. Acesso em: 08 out. 2020.

8 ROCHA, H.; GONCALVES, E. R. Ensaio sobre a problematizacdo da cegueira: prevencio,
recuperacao, reabilitacdo. Belo Horizonte: Fundacédo Hilton Rocha, 1987, p.232.
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2.3 O CUIDADO EXPRESSO PELA ESPIRITUALIDADE

O Cuidado, presente no ato da criacdo do ser humano, tem como raiz primeira
a experiéncia deste criado com o seu Criador, que se expressa a partir desta acao
transcendente, deste ato espiritual, pois todo processo de cuidacao, para o cristdo, €

um reflexo da espiritualidade. Jodo Medeiros elucida que:

O ser humano, criado a imagem e semelhanca de Deus, sente dentro de si 0
apelo a acolher a propria existéncia como dom. A percepcao da existéncia
como dom remete aquele que esta na origem deste dom. De modo intrinseco
a esta percepcao apela-se ao autor de todas as coisas: Deus mesmo.8’

Neste contexto, a Espiritualidade, para o cristdo, € uma constituinte
imprescindivel para o entendimento e préatica do cuidado, uma vez que é um caminho
de autoconhecimento e de abertura ao outro, seja esta, seus pares ou o criador. Para
Michel Foucault, “o conjunto de buscas, praticas e experiéncias tais como as
purificacdes, as asceses, as renuncias, as conversdes do olhar, as modificagbes de
existéncia, etc, que constituem, ndo para o conhecimento, mas para o sujeito, para o
ser mesmo do sujeito o preco a pagar para ter acesso a verdade”® , é um condutor
para o amadurecer. Dessa forma, para que haja amadurecimento, € preciso, nos

afirma Boff:

Cuidar da espiritualidade é cultivar a permanente atitude de abertura face a
qualquer realidade. E estar disponivel ao né de relacdes que a propria pessoa
é. E viver concretamente a transcendéncia, quer dizer, ndo se deixar prender
por nenhuma das realidades determinadas, o que n&o significa ndo se
engajar e assumir com seriedade as responsabilidades. Mas saber estar para
além delas; nem afundar-se com elas quando fracassam, nem apegar-se a
elas quando triunfam.8°

O caminho espiritual, quando néo proporciona ao individuo uma abertura ao
outro, que permite uma formac&o madura, da lugar, a um caminho de fechamento em
si, com a vivéncia de um cristianismo legalista e frio, que nédo se abre ao outro, que
nao permite o amadurecimento citado por Foucault.

Em uma época de globalizagdo, esta cada vez mais dificil se estabelecer
vinculos que dignifiquem a pessoa e gerem nela, o desejo de cuidar de si e do outro,

por meio do espiritual, pois 0s avangos tecnoldgicos, trouxeram muitos beneficios para

87 SILVA, J.J.M. IndicagBes para uma espiritualidade do cuidado a luz da teologia da criagdo. Revista
do Dpto. de Teologia da PUC-Rio. Ano XIV n° 36, setembro a dezembro/2010, p. 411.

88 FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004, p. 19.

89 BOFF, Leonardo. O cuidado Necessario. 22 edicdo. Petropolis: Editora Vozes, 2012, p.197.
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a humanidade como a informatizacdo das entidades publicas e privadas, e a
proliferacdo das redes sociais. Contudo, esses avancgos, trouxeram, também, o
esfriamento das relacdes interpessoais, e com isso, uma humanidade que valoriza
mais a relacdo tecnoldgica do que a pessoal, em que o imediatismo toma o lugar da
espera. Todo este contexto também gera uma humanidade em busca de si mesma,
de respostas que, muitas vezes, ndo encontra nos meios tecnoldgicos. Que tem
dificuldade em cuidar dos seus pares, mas, que clama por ser cuidada, uma
humanidade em busca de uma experiéncia espiritual, porém, sem se comprometer
com o Criador, uma geracdo que ndo se apega ao solido. Como afirma Zygmunt
Bauman, “[...] ligagdes frouxas e compromissos revogaveis sdo os preceitos que
orientam tudo aquilo em que se engajam e a que se apegam 0s sujeitos do mundo
liquido™°. Que caminham para horizontes pouco definidos, que ndo conduzem para o
transcendente, mas sdo levados destemidamente sem se apegarem ao Criador e
muito menos ao seu todo criado, sem raizes estabelecidas no cuidado e na

espiritualidade. Marshall Berman, afirma que:

[...] homens e mulheres modernos podem muito bem ser levados ao nada,
carentes de qualquer sentimento de respeito que os detenha; livres de medos
e temores, estéo livres para atropelar qualquer um em seu caminho, se 0s
interesses imediatos assim o determinarem.%!

Nesses tempos de modernidade, a relacédo espiritualidade-cuidado, pode ser
0 norte que a humanidade precisa para sair do esfriamento interpessoal acima citado,
mesmo desconhecendo, muitas vezes, o caminho que conduz a este encontro dela
consigo mesma, com o outro, e com o seu Criador. Muitos sédo os motivos para neste
tempo, essa geracao, estabelecer uma relacdo na atual sociedade, dentre eles a
violéncia e as desigualdades sociais. Elas, por si sé, ja seriam bons motivos para se
cuidar a partir do caminho espiritual.

O tema violéncia social nos ultimos tempos, tem sido manchete nos meios de
comunicacdo e em diversos cenarios sociais, como igrejas, escolas, empresas.
Sendo hoje visto, segundo Graciete Oliveira Vieira®?>, como um fenémeno social

complexo, que compromete o direito fundamental a vida, a saude, ao respeito, a

% BAUMAN, Z. Vida Liquida. Traducdo de Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2007, p.
11.

%1 BERMAN, M. Tudo que é so6lido desmancha no ar: A aventura da modernidade. Tradugdo de
Carlos Felipe Moisés e Ana Maria L. loriatti. S&o Paulo: Companhia de bolso; 2008, p. 140.

92 VIEIRA, G.O. Violéncia e mortes por causas externas. Rev Bras Enferm, Brasilia (DF) 2003; 56(1):
48-51.
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liberdade e a dignidade humana. Estando, segundo a autora, condicionado a
situacdes de cunho socioculturais e politico-ideoldgicas.

Esse fenbmeno, que antes estava presente nos espacgos urbanos
considerados vulneraveis devido ao trafico de drogas, associado a condicéo social de
seus moradores, hoje € uma realidade em todos os espacos publicos.

E possivel, assim, perceber a violéncia em um dos mais importantes espacos
publicos, a escola. Neste espaco, a mesma se manifesta principalmente sob a forma
de:

a- Bullying que, segundo Cléo Fante,

[...] € uma pratica violenta e intencional praticada entre pares, com
desigualdade de poder, que gera dor e sofrimento para todos os envolvidos.
Essa forma de violéncia constitui ou alimenta uma condi¢do de risco, que
pode levar o individuo a apresentar desordens de diversos niveis.%

No contexto escolar, esta pratica € responsavel pela maioria das
notificacdes, sendo hoje alvo de estudo de profissionais da educacao e
psicologia. Nesse ambiente, o bullying é praticado principalmente por apelidos
e desenhos ou frases de baixo caldo nas paredes das escolas, gerando revolta
devido a exposicéo dos agredidos. Segundo, Dan Olweus®* conforme o tipo de
abuso, essa violéncia pode ser classificada como direta, quando a pessoa vé e
sabe quem a agrediu; ou indireta, quando a pessoa agredida pode ndo saber

guem a agrediu.

b- Violéncia fisica contra colegas e docentes, geralmente essa préatica esta
relacionada com causas como: drogas, bullying, dificuldades nas relacGes
interpessoais entre colegas e com docentes, agressdes verbais, racismo,
homofobia e preconceitos variados.

Claire Colombier afirma que uma das causas da violéncia escolar sao as
"Caréncias afetivas e causas socioecondémicas ou culturais certamente ai se
misturam, para desembocar nestas atitudes"®>. Como resposta, as escolas punem

agressores com adverténcias, suspensoes, e até mesmo expulsdes, podendo, a

9% FANTE, C. Fendmeno bullying: como prevenir a violéncia nas escolas e educar para a paz. 7. ed.
Campinas: Verus, 2012, p. 28.

94 OLWEUS, D. Bullying at school. Oxford USA: Blackwell Publishing, 1996.

9% COLOMBIER, C. A violéncia na escola. Sdo Paulo: Ed. Summus,1989, p.35.
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depender da modalidade escolar oferecida, contar com a parceria do Conselho Tutelar
local.

Independentemente do tipo de violéncia social praticada, as causas estdo
intimamente relacionadas com a familia, que muitas vezes esta desestruturada, ou
passou por uma mudancga brusca, como desemprego, separagdo ou morte. A
auséncia de um cuidado especifico, pois, muitas vezes, ha necessidade da ajuda
profissional, pode resultar em um comportamento agressivo. Segundo Viviane

Marcelos,

[...] agressividade é o comportamento adaptativo intenso, ou seja, o individuo
que é vitima de violéncia constante tém [sic] dificuldade de se relacionar com
0 proximo e de estabelecer limites porque estes as vezes ndo foram
construidos no ambito familiar. O sujeito agressivo tem atitudes agressivas
para se defender e ndo é tido como violento. Ele possui "os padrdes de
educacao contrarios as normas de convivéncia e respeito para com o outro."%

Cada unidade escolar pode, a partir do seu regimento interno e acdes do PPP,
implementar formas de amenizar e/ou sanar a situacdo do comportamento violento de
seus estudantes. Assim, através do cuidado pedagdgico, que consiste em
acompanhamentos periddicos, individuais e coletivos, com estudantes e
responsaveis, conhecer as causas das atitudes violentas, os locais em que a mesma
se manifesta, e, a partir do dialogo, perceber se ha necessidade ou ndo de uma
intervencéo profissional, com intuito de detectar e sanar as variaveis causadoras deste
tipo de comportamento.

As desigualdades sociais sempre estiveram presentes em todas as
sociedades, sendo, muitas vezes, erroneamente, responsaveis pelo surgimento de
feridas sociais geradas pela falta de oportunidades em uma sociedade marcada por
todos os tipos de preconceitos, que ndo abre as portas das oportunidades para as
pessoas mais marginalizadas, constituindo uma questdo social marcada pelo
capitalismo e o neoliberalismo. Neste contexto, Pablo Gentili afirma que “a educagao
desempenha um papel fundamental como uma das esferas submetidas a l6gica
privatizante que orienta o ambicioso programa de reformas estruturais impulsionado

pelo neoliberalismo”.®’

% MARCELOS, V.A. A violéncia na escola.Brasil Escola, 2011. p.0l1. Disponivel em:
http://meuartigo.brasilescola.com/sociologia/violencia-escolar.htm. Acesso em: 17 jun. 2020.

97 GENTILI, Pablo. A mcdonaldizacédo da escola: a proposito de “Consumindo o outro”. In: COSTA,
Marisa V. (org.). Escola Basica na Virada do Século. Sdo Paulo: Cortez, 1996, p.50.
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Estas desigualdades estabelecem um fenébmeno social que esta intimamente
relacionado com a pobreza, que gera culpa, incompeténcia, deficiéncia moral,
violéncia, sentimento de abandono por Deus. Todas estas questbes sdo fatores de
marginalizagao, de exclusédo. Segundo Marilda lamamoto, uma questao social pode

ser compreendida como:

[...] o conjunto das expressdes das desigualdades da sociedade capitalista
madura, que tem uma raiz comum: a producdo social é cada vez mais
coletiva, o trabalho torna-se amplamente social, enquanto a apropriacédo dos
seus frutos mantém-se privada, monopolizada por uma parte da sociedade.%

Este fenbmeno pode estar presente nos espagos sociais, se revelando de
formas diferentes, muitas vezes como expressdes mascaradas. Um dos espacos € o
ambiente escolar, palco do encontro de diferentes realidades sociais, e das suas
expressdes, como reprovacgao, evasao, conflitos escolares, falta de acesso ao ensino
superior, discriminacdo social. Todo este cendrio exposto no contexto escolar
influencia e é influenciado pelo entorno deste ambiente, pois, segundo Francois
Dubet, as “desigualdades de renda causam desigualdades na esfera da escola, da
cultura, da politica, da saude e também da beleza”®, assim desigualdades geram
desigualdades.

A educacdo, como agente de transformacdo social, € um importante
mecanismo para dimensionar distor¢cdes sociais, oportunizando ao sujeito condicdes
para romper as pontes impostas pelo modelo meritocratico, ou seja, o0 mérito pelo
poder, a competicAo sempre presente nas instituicbes escolares, que reflete
pontualmente as desigualdades existentes. E importante deixar evidente que estas
distor¢des sociais podem, quando nao dissolvidas, a partir da igualdade de acesso ao
conhecimento e de meios de reversdo destas desigualdades, como o trabalho e a
espiritualidade, determinarem o item ja descrito, violéncia social.

Estes dois fendOmenos sociais, acima citados, afetam a sociedade atual em
todos os seus segmentos e sdo objeto de estudo, em busca de solu¢des, de igrejas,
escolas, universidades. Nessa busca, muitos e muitas afirmam que o desemprego, a
fome, ou mesmo a falta de oportunidades, sdo os grandes vildes para o crescimento

deles e delas em um meio marcado pelo esfriamento das relagdes pessoais, pelo

%8 JAMAMOTO, M. O Servico Social na contemporaneidade. Sdo Paulo: Cortez, 1998. p. 27.

9 DUBET, F. O que é uma escola justa? Cad. Pesquisa. [online] 2004, vol.34, n.123, p.539-555.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cp/v34n123/a02v34123.pdf. Acesso: 20 jan. 2020, p. 549-
550.
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desconhecimento do cuidado e da espiritualidade, em que o religioso é confundido
com o espiritual, e o outro ndo encontra espaco no eu, sendo feridas de uma
sociedade marcada pela diversidade que precisa ser preservada, para a partir do
cuidado espiritual vencer as mazelas da violéncia e da desigualdade. Segundo Jo&o

Justino de Medeiros Silva,

[...] o cuidado para que a diversidade seja preservada depende também da
atitude espiritual de valorizacao da unidade na pluralidade. Espiritualmente é
preciso conter o desejo da uniformidade que mata a riqueza originaria da
acdo e das culturas e abrir-se a expressfes generosas de acolhimento de
tudo o que ainda pode vir a ser conhecido.19°

Assim, para que haja a reducéo destes fenbmenos sociais € preciso mais que
politicas publicas, é necessaria atitude espiritual, que € uma expresséao do cuidado da
criatura para com 0s seus pares e o todo criado, que se vai estabelecendo a partir de
uma resposta livre, que se aprende depois de uma experiéncia com o Criador.

No contexto escolar, estes fenomenos fazem parte do seu dia-a-dia, sendo a
violéncia escolar um fator que dificulta a atividade pedagdégica, na medida em que é
enfrentada nas salas de aula com medidas discriminatérias, ndo toma por base as
causas deste desvio. Atitudes como, bullying, homofobia, agressdes fisicas e verbais,
descritos acima na violéncia social, sdo potencializadas quando, neste ambiente, séo
praticadas com estudantes com deficiéncia, vitimas frequentes de discriminacéo e
violéncia verbal e fisica. Da mesma forma, quando ndo constituem materia de estudo
docente, independente da disciplina lecionada, pois, o cuidado espiritual deve ser
praticado por todos e todas no ambeinte escolar, com vistas a reducéao dos fenbmenos
descritos pela pratica de uma espiritualidade desconectada de uma religiosidade,
respeitando o estado laico preconizado pela Constituicdo Brasileira de 1988. Segundo

Werner Jaeger:

A educacédo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino exterior como na sua estruturacdo interna e desenvolvimento
espiritual, e, uma vez que o desenvolvimento social depende da consciéncia
dos valores que regem a vida humana, a histéria da educacdo esta
essencialmente condicionada pelos valores validos para cada sociedade.1%?

100 SILVA, J.J.M. Indica¢Bes para uma espiritualidade do cuidado a luz da teologia da criacao.
Revista do Dpto. de Teologia da PUC-Rio. p. 410-418. Rio de Janeiro, 2017, p. 415. Disponivel
em: https:// https://lwww.maxwell.vrac.puc-rio.br/17725/17725.PDFXXvmi=. Acesso em: 08 out. 2020.

101 JAEGER, Werner. Paidéia- A formagdo do homem grego. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994, p. 05.
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Para o autor, o ato de educar deve estar associado aos valores éticos e
espirituais, necessarios para o bom funcionamento de uma sociedade igualitaria. Vale
aqui salientar que educacgdo e familia caminham juntas, e dentro deste prisma, o
aspecto religioso, muitas vezes herdado da familia, contribui a partir da sua

espiritualidade propria, pois, como afirma Boff,

[...] precisamos libertar a espiritualidade de seu enquadramento na religido.
N&o existe, por certo, religido sem espiritualidade; ela nasce de uma profunda
experiéncia espiritual. Mas pode existir espiritualidade sem religido.102

Assim, subtendem-se que o itinerario para a “cura” dos fenbmenos sociais
aqui discutidos, ndo é a religiosidade, mas a espiritualidade como expressao do
cuidado.

As escolas ndo confessionais, na sua maioria publicas, no Brasil, cuja
preocupacdo ainda é maximizar matriculas em vista do CENSO, muitas vezes
buscam, em ag¢0es alternativas, como torneios esportivos e gincanas escolares, meios
de sanarem as dificuldades apresentadas pelos fendmenos aqui apresentados. Sao
alternativas que socializam, mas estdo longe de alcancarem a soluc¢do ou reducéo
desta problematica, que esta relacionada diretamente com o sentido da vida. Quer a
violéncia social ou desigualdades sociais, sdo expressdes de vida, em que, como
explicitado acima, intimamente relacionadas, e até se pode dizer que a violéncia social
¢é “filha” das desigualdades. No ambiente escolar, pelo periodo de tempo que os atores
da situacdo passam juntos, é possivel perceber as marcas e feridas causadas, dentro
do espaco escolar, como fora, por estas armas sociais. A escola, que tem dentre
outros objetivos, dar sentido a vida, precisa ir além dos aspectos pedagogicos, pois,
eles, por si sO, ndo possuem forca para vencer este mal social. A partir de uma
consciéncia social e espiritual, a escola, neste tempo em que se prega o apelo a um
mundo sustentavel, busca formas para cumprir sua missao, pois, segundo Francisco
Gutiérrez!% (1999), um dos desafios pertinentes a planetariedade sustentavel
consiste em conseguirmos criar novas maneiras de ser e estar neste mundo.

A educacdao, cuja funcédo parte da premissa de uma formacgéao integral do
individuo, necessita integrar o social, o0 pedagogico e o espiritual, para, a partir deste

tripé, poder formar cidadaos e cidadas mais conscientes do seu papel social, mais

102 BOFF, Leonardo. O cuidado Necessario. 22 edi¢éo. Petropolis. Editora Vozes, 2012, p.197.
103 GUTIERREZ, Francisco; PRADO, Cruz. Ecopedagogia e cidadania planetéaria. Sdo Paulo:
Cortez, 1999.
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espiritualizados, mais humanos. E na escola que se aprende a viver em sociedade, e
€ na mesma que, por acdes espirituais como o ouvir e o aconselhar, o cidadéao e a
cidadd podem se encontrar dentro de si mesmos e nas suas relagdes interpessoais,
aprendendo a amar a si e a seus semelhantes.

Estudantes constituem o elemento mais valioso de uma escola, sem
discentes, ndo existe o fazer pedagdgico. Portanto, situam-se acima de todos os
recursos que possam ser adquiridos e implementados para se cumprir um plano de
ensino, é preciso enfatizar que se trata ndo de um nimero, mas de uma pessoa com
historia e objetivos, ou seja, uma vida. A ferramenta principal de uma escola € a vida.
Assim, o trabalho pedagogico precisa de uma pratica espiritual, ensinando o aluno e
a aluna, a amar a partir de praticas espiritualizadas, que lhes humanizem. Para Miguel
Arroyo, “[...] podemos aprender a ler, escrever sozinhos, podemos aprender geografia
e a contar sozinhos, porém nao aprendemos a ser humanos sem a relacdo e o
convivio com os outros humanos que tenham aprendido essa dificil tarefa”'%, aqui se
estabelece o cuidado, pois s6 se humaniza quem sabe cuidar de si e do outro. Para
Paulo Freire, “[...] mais do que um ser no mundo, o ser humano tornou-se uma
presenga no mundo, com o mundo e com os outros”'%, Antropologicamente, um ser-
ai-com, a partir da relagcdo do ser humano com o todo criado como reflexo do ser
espiritual que é.

Na escola, a espiritualidade se faz presente desde a constru¢éo do curriculo,
0 mesmo precisa ser humanizado para poder humanizar, e cumprir o seu papel de
ponte no processo educacional, pois, é o transbordar de uma experiéncia que pode
ter sido gerada em uma religido ou apenas na vida. Ela ndo é apenas uma
cordialidade, é a expressado do que a pessoa realmente é. Expressa numa atengao
pedagdgica, no perceber o outro e ir ao seu encontro, no nao julgar pelas aparéncias
ou atitudes, mas estender a mao, no ndo querer vencer a violéncia social escolar pela
violéncia do condenar, mas criar meios de ressocializacdo, no vencer as
desigualdades sociais presentes na escola a partir de agdes solidarias, enfim, uma
espiritualidade social. Formar, a partir desta premissa, homens e mulheres livres, e
nao subjugados e subjugadas por esta ou aquela religido, como nos apresenta

Rubens Alves:

104 ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petrépolis/RJ: Vozes, 2001, p 54.
105 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1998. p. 20.
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Minha intencdo era surpreender e assustar tanto protestantes quanto
catolicos... O Voo da aguia nos foi roubado e rompemos relagdes com o
cristdo de Lutero, homem livre da lei, livre de tudo e de todos, como pré-
requisito de ser livre par tudo e para todos...Téo parecido com o homem novo
de Nietzsche...”106

A espiritualidade cria um ser humano que busca superar as mazelas sociais,
e a partir da sua experiéncia, transformar o meio social em que vive, sendo senhor e
servo, como afirma Martin Lutero, quando pontua que: “um cristdo € senhor livre sobre
as coisas e nao est4 sujeito a ninguém. Um cristdo é um servo prestativo em todas as
coisas e esta sujeito a todos™?’. Assim, a experiéncia de um cuidado espiritual nos
torna livres e plenos, capazes de através do que acreditamos, vencermos oS
fendmenos sociais hoje presentes, também, no contexto escolar.

Aqui também é preciso deixar evidente que a experiéncia espiritual pode
conduzir os e as protagonistas da escola a uma postura inclusiva, diante de uma
pluralidade religiosa presente neste ambiente. Nele, catdlicos, catélicas, protestantes,
e fiéis de outras denominacfes, ndo se dao as maos em busca de uma escola, que
embora laica, cultive, a partir da diversidade religiosa, a pratica da inclusdo, como
expressao espiritual. Segundo Emilio Figueira, é preciso construir “uma Teologia da
Inclusdo que contemple um novo momento histérico, onde tanto os catoélicos como os
protestantes reavaliem e reconstruam seus conceitos e acfes no sentido da inclusédo
das pessoas com deficiéncia”®. Como ja dito acima, criar na escola uma atmosfera
espiritual como reflexo de uma acéo pratica religiosa.

A Escola sozinha se mostra incapaz de atender a todas as suas demandas,
precisa, assim, da familia para vencer todos os enfrentamentos sociais presentes em
seu contexto, como os fendmenos sociais apresentados. Parceria é a palavra que
deve nortear a relacdo escola-familia, aqui se estabelecem os frutos que se colhem
de uma vivéncia religiosa, que, quando auténtica, espiritualiza os meios sociais, nesse
contexto, o escolar. Se torna um erro abordar o cuidado espiritual praticado no
ambiente escolar, sem levar em consideracdo o aspecto familiar das pessoas
envolvidas, pois, a escola pode, a partir da acao educativa, ou mesmo evangelizadora
praticada no ambito familiar, despertar no seu ambiente atitudes que expressem o

cuidado praticado por Jesus Cristo.

106 ALVES, Rubem. Dogmatismo e Tolerancia. Sao Paulo: Ed. Paulina, 1982. p. 07.

107 LUTERO, Martim. Da liberdade crista. S&do Leopoldo: Est/Sinodal, 2009, p. 07.

108 SILVA, E.C. Figueira da. Teologia da Inclusé&o — A trajetéria das pessoas com deficiéncia na
historia do Cristianismo. Sao Paulo: Figueira Digital, 2015. p. 169.
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E Jesus, saindo, viu uma grande multiddo, e teve compaix&o deles, porque
eram como ovelhas que ndo tém pastor; e comecgou a ensinar-lhes muitas
coisas. E, como o dia fosse ja& muito adiantado, os seus discipulos se
aproximaram dele e lhe disseram: O lugar é deserto, e o0 dia esta ja muito
adiantado; despede-0s, para que vao aos campos e aldeias circunvizinhas e
comprem pdo para si, porque ndo tém o que comer. Ele, porém,
respondendo, lhes disse: Dai-lhes vos de comer.10°

O Cuidado do Cristo para com aqueles e aquelas que o ouviam deve servir
de modelo para que as escolas ensinem seus estudantes a praticarem o cuidado
espiritual, expresso nas acfes dos discipulos em obediéncia ao mestre. No seu
Ministério, Jesus também expressava o0 cuidado espiritual a partir de curas e
libertacbes, deixando o ensinamento de que assim como 0 corpo, a alma também
adoece. No contexto escolar, este cuidado espiritual precisa alcancar estudantes com
deficiéncia fisica e intelectual, pelo olhar, pelo toque, pelo abraco, pela escuta, pela
demonstracao de afeto e preocupacdo com o outro. Essa metodologia também foi
utilizada pelo Mestre, como afirma Egon Wutzke

Para Jesus, curar era tdo importante quanto pregar o Evangelho e ensinar.
Muitas pessoas doentes ou com deficiéncias precisavam do auxilio de outras
pessoas para chegar a Jesus. Ele se envolvia com a pessoa que ia curar, se
dirigia a ela com palavras ou com um toque (Mc 8, 22-26 e Mt 8,15). Nao
permitia que fosse um mero objeto, mesmo sendo trazida por outros. Ele lhe
falava, perguntava o que desejava: “Que queres que eu te faga?’(Mc
10,51).110

A Espiritualidade vivenciada por Jesus consistia na aproximacao do outro, a
partir da apropriacdo do contexto socioecondmico e familiar da pessoa, resgatando,
pelo cuidado, a dignidade e a vida. Essa também € a missdo da escola, resgatar a
dignidade e a vida, vencer os enfrentamentos acima discutidos, que também sao
geradores de feridas fisicas e intelectuais. Aqui, fica evidenciado que a condicéo de
muitos que foram assistidos pelo cuidado espiritual do Cristo, viviam na marginalidade
social, condicao que também se pode perceber nas escolas atuais, onde grande parte
das pessoas atingidas ou praticantes da violéncia escolar, vivem a margem social,
como fruto da desigualdade em que estdo inseridas. A Espiritualidade e o cuidado
sdo, para este contexto, uma luz que pode transformar a realidade social destas

pessoas por meio da educacéao.

BIBLIA Sagrada Ave Maria. Tradug&o José Joaquim Sobral. Ed. Ave Maria. S&o Paulo, 2018.

Marcos 6:34-37

WUTZKE, Egon; WALBER, Vera. As pessoas com deficiéncia e sua vida comunitaria. In: GAEDE
NETO, Rodolfo (Org.). Praticas diaconais: subsidios biblicos. Sdo Leopoldo, Sinodal/CEBI, 2004, p.
176.
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Os pais, maes e/ou responsaveis e os professores e professoras dos
estudantes e das estudantes com deficiéncia foram, na pesquisa, questionados e
questionadas acerca da temética religido. O Pesquisador escolheu estes dois grupos
pela relevancia da familia e escola no processo de socializacdo desta demanda, a
partir de um cuidado expresso pela espiritualidade.

Aos dois grupos foi feita uma mesma pergunta: Vocé faz parte de alguma
religiago? Como resposta, 100% de professores e professoras declararam que
praticam alguma religido, destes, 10% se declararam espirita e os demais
protestantes. Entre os pais, maes e/ou responsaveis 70% afirmaram praticar alguma
religido, destes, 80% protestantes e 20% catolicos. 30% declararam nado praticar
nenhuma religido.

Esse aspecto apresenta uma realidade, no sentido religioso, satisfatoria, uma
vez que, segundo Laude Brandenburg, “a religido compde-se como uma configuracéo
histérica da fé e da religiosidade e expressa em conhecimentos, ritos e ética”!'l. No
contexto escolar o conhecimento ético, é trabalhado como componente transversal,
pois estd presente em todo contexto da aprendizagem, sendo também um aspecto
espiritual, importante para solucionar ou reduzir os fenbmenos sdcias ja descritos,
agui abordados como enfrentamentos escolares.

Docentes, quando questionados com pergunta: Para vocé, a pratica religiosa
colabora no trabalho docente com estudantes com deficiéncia? 60% afirmaram que
sim, pois segundo o grupo a religido pode assim colaborar:

“ Tratando os alunos com paciéncia e respeitando as individualidades” G1A

“Através dos principios aprendidos biblicamente pode-se orientar e direcionar
melhor nas condi¢des de trabalho’G1C

O que fica evidente nestas respostas € 0 aspecto ético que deve permear as
acOes de docentes religiosos, como expressdao de um cuidado, fruto de uma
espiritualidade amadurecida e vivenciada.

Os pais, mées e/ou responsaveis quando questionados sobre: Para vocé a
pratica religiosa contribui no cuidado de um pai para com um filho com deficiéncia

fisica e/ou intelectual? 70% afirmaram que sim, pois segundo 0s mesmos e as

111 MURAD apud BRANDENBURG, Laude E. A dimenséo epistemolégica da religiosidade. In: WACHS,
Manfredo et al. (Orgs.). Ensino Religioso: religiosidades e praticas educativas. Sdo Leopoldo:
Sinodal, 2010. p 56.
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mesmas, a religido desenvolve neles e nelas a “paciéncia” necessaria para
desenvolver o cuidado com os filhos e/ou filhas com deficiéncia.

Aqui, é importante deixar evidente a relevancia da familia no processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, a partir da sua experiéncia espiritual,
adquirida na vivéncia religiosa, pois, segundo Gisela Streck, “a fé e a religiosidade
comecam a se desenvolver fazendo uso desse potencial: a crianca é influenciada e
imita os modelos e exemplos de fé das pessoas adultas com as quais convive’!12,
Assim, familia e escola precisam caminhar juntas, para oportunizarem aos e as
estudantes com deficiéncia condi¢cdes de inclusdo por meio do cuidado expresso pela
espiritualidade escolar e familiar.

A expressdo do cuidado a partir da espiritualidade € uma permanente
experiéncia com o transcendente, é a busca do encontro pessoal no outro, € um modo
préprio de vida, € um ser-no-mundo. Para Boff, “cuidar da espiritualidade ¢é cultivar a
permanente atitude de abertura face a qualquer realidade. E estar disponivel ao né de
relacOes que a propria pessoa €.”113 Nestes “nods” estédo presentes todas as situacdes
conflitantes encontradas, hoje, no ambiente escolar, como: pais e maes que
desistiram de seus filhos e filhas matriculados na escola com vulnerabilidade social,
estudantes usuarios de drogas e que muitas vezes disseminam a pratica na escola;
homofobia presente em todo o contexto escolar; evasdo causada por falta de
condi¢cBes financeiras para moradia e alimentacdo; dentre outras situacdes que
necessitam de um olhar misericordioso e de maos estendidas para conduzirem o
processo de escolarizagao, inclusdo e resgate da estima.

Durante o periodo de observacdo nas escolas participantes, foi possivel
detectar os “n6s” acima citados que atraem o olhar espiritual presente na ética e na
justica. Para as coordenadoras pedagoégicas do Colégio Modelo de Itabuna, lidar com
os pais de alguns estudantes de “risco” social, é mais dificil do que Ihes acompanhar,
pois, muitos destes pais chegam na coordenacao, quando sao convidados por alguma
transgressao do filho ou da filha, e, geralmente, ndo querem nem ouvir 0 motivo do
convite, ja chegam falando frases como:

- Nao suporto mais este menino ou esta menina;

- Eu ja desistir deste sujeito ou desta sujeita;

112 STRECK, G.L.W. A funcdo da familia na educacdo religiosa de criancas e adolescentes. Rev.
Estudos Teoldgicos/Faculdades EST, v. 55, n. 1. Sdo Leopoldo, 2015. p. 171.
113 BOFF, Leonardo. O cuidado Necesséario. 22 edigdo. Petropolis: Editora Vozes, 2012, p.197.
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- Facam o que vocés quiserem, mandem para o Conselho Tutelar ou para a
Promotoria, eu ndo dou mais jeito.

Acompanhar reunides como estas nao foi nenhuma novidade para mim, pois
sendo também coordenador pedagdégico em uma escola municipal, lido
continuamente com situa¢cées como esta, mas, ver uma mae ou um pai desistir de um
filho ou de uma filha € uma coisa muito triste e dificil de se reverter. No Colégio citado,
as coordenadoras, nestas situacdes, sempre encaminham a familia para o
acompanhamento com o Conselho Tutelar, quando o estudante ou a estudante é
menor de idade. Nestes casos, a palavra amiga e solidaria das coordenadoras fazem
a diferenca nos atendimentos. Nesse caso, “a educagdo participa na vida e no
crescimento da sociedade, tanto no seu destino exterior como na sua estruturagao
interna e desenvolvimento espiritual’''4, pois, estudantes e suas familias chegam na
escola desacreditados de tudo, até mesmo de Deus, que, para eles, lhes virou as
costas. O espiritual é confrontado com os frutos da desigualdade social presente no
contexto escolar.

Na observacao, durante o intervalo para o lanche, foi interessante perceber a
formacdo de grupos distintos, nos dois colégios participantes. A preocupacao em
ambos, por parte das direcdes, era a ocupacao dos banheiros para o uso de drogas
ou sua comercializacdo. Em algumas vezes, neste periodo, pude participar do
acompanhamento de alguns alunos que infringiram essa regra escolar. Nessas
escolas a medida foi a mesma, registro em ata escolar e encaminhamento para o
Conselho Tutelar, quando menor, ou delegacia, quando maior que 18 anos. A
Espiritualidade nestes casos ndo estava presente em palavras doces, mas em
posicdes firmes de um pai ou uma mae, que quer o melhor para os seus filhos e filhas,

que quer tira-los ou tira-las do po¢o. Segundo Adolfo Vazques:

[...] a espiritualidade diz respeito diretamente a moral e até a ética. A moral
porque envolve a ideia de julgamento morais dos atos praticados, ao cuidado
que se executa um trabalho e ao senso de responsabilidade. A ética porque
envolve uma reflexd@o geral sobre o bem e o mal.1%®

114 JAEGER, 1995, p 4. )
115 VAZQUEZ, Adolfo Sanches. Etica. 30. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008. p. 27.
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O Espiritual deve ser vivenciado pela presenca da ética e da justica, levando
sempre em consideracao o carater moral presente na sociedade, pois, amar é cuidar,
e cuidar é ser, antes de qualquer coisa, justo, que o “sim seja sim e o ndo seja nao”11°,

Na area das escolas em questao também foi possivel perceber situacdes de
preconceito quanto ao género, caracterizado por expressdes homofobicas. Os
estudantes infratores ao serem questionados pelas coordenadoras, em ambos
colégios, foram advertidos a partir de conceitos de solidariedade, da aceitacdo do
proximo. Muitas vezes essas questdes geram, dentre outras coisas, agressoes fisicas
e verbais nos corredores das escolas. Aqui, as coordenadoras destas escolas
procuraram, além da conversa, adverti-los quanto o crime que eles estavam
praticando, vale salientar que a justica também é um aspecto espiritual.

Todas estas questdes discutidas, muitas vezes, possuem como pano de fundo
a questao da desigualdade social em que estes e estas estudantes estdo inseridos e
inseridas, o que ndo é plenamente uma justificativa para atos de infrac&o para consigo
e para com o proximo. Mas, a estrutura familiar, independentemente da situacéo
social, como norteadora dos principios éticos e morais, também deixo registrado o
aspecto espiritual, € o “corpo de Deus” na Terra, como expressdo de misericordia e
justica, como expressao de cuidado e de remodelagem, sempre atenta com o olhar
espiritual. A escola e a familia refletem na sociedade os seus valores, permitindo, a
partir de um cuidado espiritual presente no atendimento pedagdégico, nas salas de
aula, das portarias as merendeiras, sarar uma sociedade ferida pela ma vivencia dos
valores éticos. Vivenciar o espiritual segundo Herminia Godoy “implica ter um olhar
em principios baseados no respeito a si mesmo, ao outro e ao mundo. Tudo com base
em valores espirituais, expressos por: solidariedade, o respeito, a fraternidade, o
amor, a humildade, a espera e a tolerancia”''’. Formar um individuo para a
convivéncia social € uma tarefa muito dificil e complexa, mas, quando escola e familia
se ddo as maos e olham para um mesmo objetivo, o fardo fica mais leve, e o espiritual
toma o lugar do medo e da desesperanca.

A Escola deve ser, por exceléncia, um lugar construido para cuidar de

pessoas com ou sem deficiéncias, mesmo tendo em sua histéria feridas abertas pela

BIBLIA Sagrada Ave Maria. Tradugdo José Joaquim Sobral. Ed. Ave Maria. S&o Paulo, 2018 Mateus
5,37

GODOY, Herminia Prado. (Org). Terapia da Consciéncia multidimensional: teoria técnicas.
Registrado Biblioteca Nacional sob o nimero 359.548, livro: 664, Folha: 08 em 10/11/2005, Livro ndo
publicado.
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pratica da exclusdo, com acesso negado para as pessoas menos favorecidas
financeiramente, com castigos severos para guem hao consegue aprender, e
sobretudo, para quem possua alguma deficiéncia fisica e/ou intelectual. Mesmo sendo
um lugar para potencializar o cuidado, a escola sempre se empoderou com as
estatisticas dos estudantes ditos “bons estudantes”, pelos resultados obtidos nas
avaliacdes. Estes, em muitas escolas, estampam os outdoors das avenidas das
cidades como sendo os 6timos “frutos” de um trabalho realizado. Mas, € preciso
levantar um questionamento: uma escola que n&o consegue cuidar de seus
estudantes com deficiéncia intelectual, aqueles e aquelas que ndo conseguem
aprender, ndo estaria negando o seu papel? Neste contexto, o aspecto espiritual ndo
€ levado em consideracao, tem pouco espaco, pois, a espiritualidade no ambiente
escolar é, na maioria das vezes, caracterizada pelo apelo religioso, que também tem
seus interesses numeéricos. Aqui vale ressaltar a importancia, neste processo, do
Ensino Religioso, presente nas escolas em uma trajetéria que vai da catequese ao
conceito de componente curricular. Este, sempre esteve presente nas escolas como
“trampolim” religioso, ndo se atendo como principal ferramenta espiritual das
instituicbes escolares. A sua presenca nas escolas publicas € constituida pelo eixo
socioeconbémico, pois, segundo Sérgio Junqueira “durante séculos o pensamento
cristdo da conversao influenciou toda a pratica pedagdgica colonial’''®. O aspecto
ideolbgico neste contexto é parte integrante deste processo.

A Constituicdo de 1988 preconiza no artigo 210, paragrafo primeiro: "O ensino
religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental"!'®. O que é ratificado pelo art. 33 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n°® 9.394/1996, o qual versa sobre 0 Ensino Religioso,
substituido pela lei n® 9.475/1997, que garante o ensino religioso como:

[...] disciplina obrigatéria, de matricula facultativa, como parte complementar
da formag&o basica dos estudantes brasileiros. Presente como disciplina dos
horarios normais das escolas de ensino fundamental, garantindo o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil, como estado laico constituido,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

118 JUNQUEIRA, S. R. A Historia, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba: Ibpex,

2008. p. 17.
119 BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988. Art. 210, Paragrafo Unico. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 08 out. 2020.
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Para Remi Klein, o Ensino Religioso para se constituir, precisa de trés
aspectos que, para ele, sdo imprescindiveis para implementar o ensino religioso nas

escolas publicas do ensino fundamental:

[...] reiteramos sempre que trés bases sao fundamentais e imprescindiveis no
Ensino Religioso: o seu amparo legal nos diferentes sistemas de ensino, uma
formacd@o docente especifica em Cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Religido com habilitacdo em Ensino Religioso e a definicdo de diretrizes
curriculares nacionais, visando assegurar o Ensino Religioso conforme
previsto na nova redagéo dada ao artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional.1?°

Muitas sdo as causas para o desgaste do Ensino Religioso nas salas de aula,
dentre elas, pode-se citar a falta de formacéo de docentes que lecionam a disciplina;
a falta de um planejamento direcionado; falta de uma revisdo do curriculo e, sobretudo,
0 preconceito com a disciplina, que é vista por muitos como desnecessaria no cenario
escolar.

Embora o Ensino Religioso esteja nas escolas publicas, isto ndo assegura um
cuidado espiritual, pois, esse cuidado vai além das convencdes religiosas muitas
vezes difundidas nas salas de aula. O espiritual € um cuidado inerente a constituicdo
humana, o ser humano € um ser espiritual, pode néo ser religioso, mas espiritual. Aqui
estd o cerne da necessidade deste cuidado, uma vez que cuidado gera cuidado. A
escola € por si s6 um cenario de “cuida-acdo” espiritual, a partir da liberdade de
disseminacdo do conhecimento, de valoracdo ética e moral, respeitando-se as
diferencas de pensamento. No Brasil, a Constituicdo de 1988 no seu Art. 5°, inciso VI,
dispde que “o ensino religioso nas escolas publicas pode ter natureza confessional™'?,
ou seja, que as aulas podem adotar os principios de uma religido especifica. Essa
decisdo controversa, fere o principio da laicidade expressa pela constituicdo no seu
Art. 5°, inciso VI, que assegura liberdade de crenca aos cidadéaos.

O Ensino Religioso, no Brasil, nas escolas publicas, se mantém, apos muitas
idas e vindas, no atual cenario da BNCC, ainda que sem uma estrutura adequada para
o desenvolvimento da disciplina, que deveria ser permeada pelo aspecto da valoracéo
ética, sem a implicacéo da confessionalidade ou ndo confessionalidade.

Para Paulo Baptista,

120 KLEIN, R. Diversidade e o Ensino Religioso. In: JUNQUEIRA, S. R. A. Ensino Religioso no
Brasil. Floriandpolis: Insular, 2015, p.135.

121 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Gréfico, 1988.
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[...] O Ensino Religioso é um espago muito importante na escola e na
formagédo de criancas, adolescentes e jovens. O grande desafio é preparar
adequadamente seus docentes para que oferecam um ensino de qualidade
e garantidor do respeito a diversidade e a pluralidade, inclusivo e dialogante,
propiciando que os educandos possam construir um projeto de vida digna,
para todas e todos, incluindo o cuidado de todas as espécies, de nossa casa
e patria comum, a Terra.1??

Assim, o Ensino Religioso, embora muito importante para a formacéo integral
do individuo, ainda precisa de contornos proprios para cumprir, de forma igualitaria o
seu papel na escola publica, disseminar valores, ética, e, porque nao dizer,
humanidade. Esse caminho pode levar a disciplina a espiritualidade presente no
contexto escolar.

Diante de tudo o que foi discutido sobre a tematica do cuidado espiritual, fica
evidente que o cuidar ainda € o caminho para a aproximacao e manutencéo de vidas.
Quando o mesmo vem acompanhado de uma imersédo espiritual, possibilita aos
agentes da agéo, um olhar e uma experiéncia com o transcendente, uma vez que todo
cuidado toca em uma acao divina e faz as pessoas envolvidas serem uma com Deus.
A escola, cenario aqui discutido, € um lugar de passagem, e dentre todas razdes, esta
€ a mais importante para se cultivar o cuidado nesse ambiente que prepara estudantes
para a vida, e como mencionado anteriormente, sem o cuidado, a vida ndo existiria, e
sem a espiritualidade seria dificil a sua manutencéao.

O salmo 138(139), quando o salmista descreve o conhecimento que o criador

possui da sua criatura, resume tudo o que aqui foi explanado.

[...] Senhor, vGs me perscrutais e me conheceis, sabeis tudo de mim, quando
me sento ou me levanto. De longe penetrais meus pensamentos. Quando
ando e quando repouso, vos me vedes, observais todos 0s meus passos. [...]
Conhecimento assim maravilhoso me ultrapassa, ele é tdo sublime que néo
posso atingi-lo. [...]*%®

O Cuidado do Criador para com o todo criado é caracteristica de um pastor
gue ndo deixa faltar coisa alguma para as suas ovelhas, pois Ele as conhece e sabe
gue é conhecido por elas. Este conhecer s6 é possivel a partir de uma vivéncia, de

um aproximar-se. Neste tempo de globalizagcdo, em que o virtual tem ocupado um

122 BAPTISTA, P. A. N. Ciéncias da Religido e Ensino Religioso: o desafio histérico da formacgéo
docente de uma area de conhecimento. Rever, ano 15, n. 2, jul-dez/2015, p. 122.

123 B|BLIA Sagrada Ave Maria. Tradug&o José Joaquim Sobral. Ed. Ave Maria. S&o Paulo, 2018.
Salmos 138-139.
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amplo espaco nas relacdes, a vivéncia, o olhar nos olhos, o perceber o outro, tem sido
cada vez mais dificil, dando ao cuidado um contorno virtual.

O conhecimento de si e do outro sao os principais reflexos do cuidado, pois,
determinam o modo de ser no mundo, a vida. O cuidar, assim, vai além de um ato, de
um fazer, € uma expressao que, a partir do uso dos elementos do entorno, da forma
a todas as coisas. Mais que um ato, é uma atitude, esta presente em um pensar, um
olhar, um abracar, um planejar, um se fazer presente no outro, expressa um desejo
gue se estabelece como fundamento da criagcdo, integragdo e transformacao,
presentes em toda atitude cuidadora.

O cuidado da ao ser humano a possibilidade de recriacdo a partir da
integracdo com o todo criado, € um ente, uma forca que emana e o impulsiona a ser
um com 0s seus pares e a ajudar na manutencdo da vida. Assim, sem o cuidar é
impossivel qualquer condicao de vida, pois € a esséncia, e da o norte a tudo o que
existe. Tudo é expressédo do cuidado. Tudo é reflexo desta esséncia, inclusive as
atividades laborais e os recursos utilizados para a realizagdo destas, e também as
vias que conduzem este sopro de vida ao todo criado tornando o cuidar um abraco
em tudo o que existe, banindo toda espécie de exclusdo, sendo um amor cunhado no
“ventre” de Deus. Se o ser humano foi feito a sua imagem e semelhanga o mesmo
tem um nome: Cuidado.

O cuidado que sempre esteve associado com a saude, aqui tem uma
conotacdo mais ampla, pois, pode ser percebido em todos os atos, em todas as
situacBes que envolvem a humanidade, é uma forma de viver. Esse cuidado também
estd presente na maneira como se percebe e acolhem as diferencas que estao
presentes nos ciclos sociais, como: escolas, igrejas, clubes, trabalhos. O aceitar as
diferengas € um passo para olharmos com solidariedade para as deficiéncias das
outras pessoas, sejam elas fisicas e/ou intelectuais, e promover, a partir de um
cuidado, que deve estar presente em acdes concretas de inclusdo, a quebra ou
remocdo das barreiras que impedem esta demanda o0 acesso a uma vida mais
igualitaria. Neste sentido Sassaki afirma que inclusdo é o “processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir as pessoas com deficiéncia e,

simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade”'?*.

124 SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusédo, construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997, p.42.
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Assim, a inclusdo € um cuidado social que deve partir de todos e de todas, pois, SO
havera possibilidade de eliminacdo das barreiras quando toda a sociedade permitir
que o0s obstaculos presentes em suas estruturas, internas e externas, sejam
eliminados.

No contexto escolar, o cuidado esta expresso em todas as acdes, desde a
recepcao destes alunos e destas alunas pela portaria, até o olhar atento dos gestores
e das gestoras. Aqui, € preciso que se perceba que o cuidado ndo é sindbnimo de tomar
“‘conta”, mas esta expresso em nas possibilidades de oportunizar a estes alunos e a
estas alunas as mesmas condicfes de acesso a autonomia. Assim, o cuidado esta
presente em todas as acdes escolares.

O Cuidar esté refletido em todas as nossas acdes, mesmo que nao
intencionalmente, pois, faz parte da natureza, cuidar e ser cuidado. Neste sentido, 0
acreditar que a pessoa com deficiéncia, devido sua condicdo, ndo é capaz de cuidar,
reduz a esséncia do termo, que nao se limita a uma acdo, mas uma conviccdo da
existéncia humana, presente e alimentada pela sua relacdo com o transcendente, pelo
Criador, a partir de uma espiritualidade. O cuidado nesta direcdo, € uma mola
propulsora para impulsionar qualquer pessoa, e de forma particular, aqui, a com
deficiéncia, aos seus sonhos e metas, partindo de acdes que muito mais que um fazer,
sao reflexos de um cuidado presente na base de todo espaco social, inclusive na

escola, onde todo o0 movimento exala o cuidar.
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3 AS ACOES PEDAGOGICAS

Neste capitulo, serd abordada a importancia das acdes pedagogicas como
ferramentas de inclusédo e cuidado para com estudantes da educacdo especial.

Também seré abordada a dimensao legal e ética destas acoes.
3.1 CONCEITUANDO ACOES PEDAGOGICAS

A acao pedagdgica, ou fazer pedagdgico, é a expressdo mais abrangente do
curriculo, pois, é a ferramenta mais preciosa de aproximacdo do eixo docente-
discente. Dalbosco acrescenta que a acédo pedagogica € “em ultima instancia, o
horizonte definitivo no qual ocorre o processo educacional-formativo dos seres
humanos”*?°, apontando a centralidade pedagdgica.

A acao pedagdgica assim, € a ponte para que seja efetivada a acédo docente.

Segundo Alexandre Zaslavsky:

Acéo pedagdgica ndo é sindnimo de agdo docente, mas a efetiva articulagao
da acdo docente com a acdo discente, mediante a obtencdo de entendimento.
A didatica, nesse caso, foca-se na reflexdo que Acdo pedagdgica ndo é
sinbnimo de acao docente, mas a efetiva articulagdo da agdo docente com a
acao discente, mediante a obtengdo de entendimento.126

A acdo docente estd longe de ser uma acdo unilateral, ela precisa da
colaboracéo de todas as partes envolvidas para ser realizada, pois, € uma ferramenta
inclusiva. A formacao € muito importante no processo de preparacdo para a atividade
docente, mas a mesma, apesar de ser um cuidado, ndo € suficiente para se
estabelecer a inclusdo de estudantes com deficiéncia, para isso, é preciso, além da
formacdo, buscar promover “‘um ser-no-mundo” estabelecido pelo conceito de
Heidegger de cuidado. As acles pedagdgicas sdo uma forma de ser profissional,
expressao do cuidado de si para o outro. Para que as a¢fes sejam implementadas, é
preciso que tenham sido previamente planejadas, pois, o planejamento possibilitara a
boa execucdo das acbOes. Segundo José Carlos Libaneo, o planejamento é

imprescindivel por ser: “Um processo de racionalizagéo, organizacao e coordenacgao

125 DALBOSCO, Claudio Almir. Desafios ético-educacionais diante da crescente colonizacdo do
mundo da vida. In: LOMBARDI, José Claudinei; GOERGEN, Pedro (Org.). Etica e educacio:
reflexdes filosdéficas e histéricas. Campinas, SP: Autores Associados: Histedbr, 2005, p.172.

126 ZASLAVSKY, A. Agéo pedagdgica, acdo comunicativa e didatica. Revista Conjectura: Filosofia e
Educacao, Universidade de Caxias do Sul, v. 22, n. 1, p. 69-81, jan./abr. 2017, p. 75.
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da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto
social”.*?’” Assim, esse instrumento de socializacdo, deve ser construido para
possibilitar o estabelecimento de pontes entre a escola e a agcao docente, e desta,
com o contexto social em que a instituicdo esta inserida.

Para Dalila Oliveira

[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados. Um
primeiro aspecto € o conhecimento da realidade daquilo que se deseja
planejar, quais as principais necessidades que precisam ser trabalhadas;
para que o planejador as evidencie faz-se necessario fazer primeiro um
trabalho de sondagem da realidade daquilo que ele pretende planejar, para
assim, tracar finalidades, metas ou objetivos daquilo que esta mais urgente
de se trabalhar.1?8

Danilo Gandin, “sugere que se pense no planejamento como uma ferramenta
para dar eficiéncia a acdo humana, ou seja, deve ser utilizado para a organizacéo na
tomada de decisdes™?°. Assim, todo ato de planejar remete a uma funcéo
administrativa, que auxilia o fazer pedagdgico, porém, segundo Franco, “o
planejamento do ensino, por mais eficiente que seja, ndo podera controlar a imensidao
de possibilidades das aprendizagens que cercam um aluno™?%°, isto torna o ato de
planejar em uma acao democréatica.

O fazer pedagdgico ndo pode ser um arcabouco de teorias desconectadas da
realidade discente e do processo de aprendizagem. Este fazer precisa estar
direcionado para o principal agente desse fazer, que € o aluno ou a aluna. E no
cotidiano pedagdgico que profissionais sdo formados e formadas e, nele, pode-se
perceber que a teoria adquirida na faculdade € insuficiente para atender a demanda
apresentada. Torna-se necessaria uma profissionalizacdo colaborativa, pois, ndo se
pode pensar em um fazer pedagdégico na educacao, desvinculado de uma construcao
multiprofissional, ou seja, sem contar com a participacdo de diferentes agentes
envolvidos e envolvidas no desenvolvimento psicossocial discente, como psicélogos,
psicologas, psicopedagogos e psicopedagogas. Estes agentes e estas agentes, ao

serem envolvidos e envolvidas no processo escolar, também podem proporcionar a

127 L IBANEO, Jose Carlos. Democratizacdo da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. 19 ed. S&o Paulo: Loyola, 1994. p.22.

128 OLIVEIRA, Dalila de Andrade. Gestdo Democratica da Educacdo: Desafios Contemporaneos. 72
edicdo. Editora Vozes: Petrépolis, RJ, 2007, p.21.

129 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformacédo da pratica educativa.
2008, p.01. Disponivel em: www.maxima.art.br/arg. Acesso em: 20 fev. 2020.

130 FRANCO, M.A.S. Praticas pedagdgicas de ensinar-aprender: por entre resisténcias e resignagoes.
Rev. Educ. Pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, n. 3, jul./set. 2015, p. 604.
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construcdo de novos saberes necessarios a educacao que, por sua vez, podem vir a
garantir a autonomia docente no exercicio da sua funcao.

Outro fator imprescindivel no fazer pedagogico é a formacao continuada dos
educadores e das educadoras, esta formacao deve contemplar os aspectos diversos
da sala de aula, assegurar a aprendizagem de cada estudante, independente das

suas peculiaridades, pois:

a formacdo continuada pode possibilitar a reflexividade e a mudanca nas
praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas
dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. De
fato, ndo basta saber sobre as dificuldades da profissdo, é preciso refletir
sobre elas e buscar solug6es, de preferéncia, mediante acdes coletivas!s?

A reflexdo acerca das acgbOes implementadas na sala de aula, permite a
docentes condi¢cdes de mudanca e de compreensao do seu papel no contexto escolar.
Além disso, oportuniza meios de um refazer pedagoégico mais igualitario, que viabilize
aos alunos e as alunas condi¢des de aprendizagem a partir das suas dificuldades.
Dessa forma, oportuniza-se ao professor e a professora maior contato com cada um
de seus alunos e alunas, para que possa identificar suas possibilidades, suas
necessidades e, entdo, utilizar uma metodologia adequada, que assegure a igualdade
de oportunidades e de acesso ao conhecimento.

Todas as acgOes que humanizem a relacdo docente-discente, pode
proporcionar uma maior e melhor integracéo escolar, que possibilita a inclusdo, uma
vez gque a escola ndo foi pensada para a diferenca e reflete isto nas suas acodes
pedagogicas.

Quando se fala de acdes pedagdgicas, o que fica em evidéncia sdo os
recursos tangiveis, mas, é preciso deixar claro que estes recursos nao alcancam o
objetivo de eliminar as barreiras da exclusdo se o profissional e a profissional nédo
buscarem, dentro de si, as principais ferramentas que expressam o cuidado para com
estudantes com deficiéncia, que sdo: a paciéncia, 0 amor, e a perseveranca. Estas
serao como molas propulsoras a impulsionar a pratica docente no sentido da inclusao,
pois, segundo Luacia Martins, “a concretizacdo de uma educacdo pautada nos
principios inclusivos implica discutir o papel da escola frente ao desenvolvimento do

educando, introduzindo mudangas em sua organizacdo, ha maneira de perceber os

131 | IBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. Ed. Alternativa.
Goiania, 2004, p. 227.
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alunos e na forma de recebé-los, de interagir com eles, de ensina-los e de avalia-los,
com suas diferencas”®?, Esta percepcéo possibilitara aos professores e professoras
condicdes de repensarem suas praticas pedagdgicas, com vistas a melhor expressar
o cuidado para com estudantes com deficiéncia, sendo um com o todo criado, a partir
de uma pratica pedagogica que assegure uma formacédo integral destes alunos e
destas alunas.

As acdes metodoldgicas sdo fundamentais no processo de escolarizacao,
pois, sdo ferramentas de aproximacao entre docente-conhecimento-estudante. Para
gue estas a¢des sejam bem aplicadas, no planejamento docentes precisam escolher,
de forma coerente, 0s recursos a serem utilizados nestas acgoes.

Os colégios, onde foram aplicados os questionarios e feita a observacéo, por
serem estabelecimentos publicos, apresentam grandes problemas com relacdo a
recursos pedagogicos. Faltam data shows, recursos audio visuais, e, geralmente,
docentes nao utilizam projetos de aplicacdo. Toda esta precariedade dificulta
atividades pedagoégicas mais inclusivas. A partir do gréfico 9, que contém todos os
dados do universo pesquisado nos dois colégios, € possivel ter um panorama das

praticas pedagoégicas mais presentes nos colégios pesquisados.

Grafico 9 - Panorama de praticas pedagdgicas
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Fonte: Pesquisa Social (autoral)

As praticas pedagogicas sdo as ferramentas que conduzem o trabalho

pedagogico, e muitas vezes, auxiliam docentes na tarefa de socializacdo dos

132 MARTINS, L. A. R. Formacéao continuada de professores para Educacao Inclusiva: uma experiéncia
com casos de ensino. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacé&o, Araraquara, v. 15, n.
esp. 1, p. 918, maio 2020. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13508/9011. Acesso: 10 jun. 2020.
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estudantes e das estudantes. Segundo os estudantes pesquisados e as estudantes
pesquisadas, as atividades em grupo sdo as mais utilizadas por docentes, tendo,
dentre os objetivos, uma maior aproximagao destes e destas estudantes com o
conhecimento ministrado e a construgdo de vinculos sociais. Segundo Alice Beatriz
Bastos, “aprender em grupo significa uma leitura critica da realidade, uma atitude
investigadora, uma abertura para as duvidas e para as novas inquietagdes”'* , o
trabalho desta autora tem como base a experiéncia do psiquiatra Enrique Pichon
Riviere com a técnica de grupo operativo, que consiste em observar a influéncia da
familia e das pessoas mais proximas sobre seus pacientes, no processo de interacao
e de aprendizagem, a partir dos vinculos afetivos.

Os estudantes e as estudantes, quando questionados e questionadas com a
pergunta: Os recursos utilizados nas salas de aula te ajudam na compreenséo dos
conteados ministrados? A maioria, ou seja, 85% responderam que sim, embora,
segundo a mesma pesquisa social, 55% nédo consegue perceber acdes inclusivas, ou
seja, recursos pedagdgicos inclusivos em todas as aulas. Este aspecto também é
observado pelos pais e/ou responsaveis, na pesquisa social, que, quando
guestionados se na escola onde o seu filho ou a sua filha estuda, os professores e as
professoras utilizam recursos pedagdgicos inclusivos, 80% responderam que sim. Os
mesmos relataram que alguns professores e algumas professoras utilizam jogos e
brincadeiras interativas em suas aulas. O que aparentemente, € simples e pode, a
partir de um planejamento prévio, garantir, com o ludico, a aprendizagem e a
socializac&o desses e dessas estudantes. E importante ressaltar que a inclus&o é fruto
de pequenos gestos, como 0 ato de planejar pensando no outro, utilizar recursos
pedagdgicos pensando no outro, elaborar exercicios pensando no outro, entrar em
sala de aula pensando no outro. Todo o ato pedagdgico deve ser construido pensando

no outro. Isto é inclusao. Isto é cuidado.
3.2 ACOES PEDAGOGICAS NA ESCOLA PUBLICA

A Escola publica € um dos principais instrumentos sociais de cunho filosofico-
politico, sendo responsavel pela construgcdo, compreensdo e disseminacdo de

ideologias que podem vir a formar o estudante critico, com condi¢des de refletir e se

133 BASTOS, A. B. | A técnica de grupos-operativos a luz de Pichon-Riviére e Henri Wallon. Rev. Psico.
Inf. v.14, n.14, S&o Paulo, out. 2010, p.161.
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posicionar frente a sua realidade social. Mesmo hoje, sendo considerada um aparelho
social com dificuldades estruturais, devido o mal planejamento de suas funcdes, e a
ma& formacdo de seus gestores pedagdgicos, a escola publica ainda é o principal
mecanismo de transformacao e intervencédo social. A partir das acdes pedagogicas
presentes nesta realidade escolar, como afirma Freire, “a educagao por si s6 nao
muda a sociedade, mas com certeza sem ela também ndo ocorrera a
transformacao™34, a escola publica é uma agente social necessaria que, com pessoas
comprometidas, pode intervir na constru¢ao de uma sociedade mais justa, cumprindo,
assim, a sua funcao social.

Assim, tais acdes se abrem a muitas possibilidades de intervencéo social,
permitem uma maior participacdo do e da estudante na sociedade, como agentes
articuladores de mudancas individuais e coletivas. Segundo Karel Kosik a acao
educativa cumpre o seu papel quando comporta “dois aspectos - o laborativo e o
existencial - e se manifesta tanto na acdo transformadora do homem, como na
formacgao da subjetividade humana”®. O aspecto laborativo, é algo pessoal, inerente
a pessoa. Ja o existencial , como: “ a angustia, a nausea, o medo, a alegria, o riso, a
esperanga, etc., nao se apresentam como ‘experiéncia ‘ passiva, mas como parte da
luta pelo reconhecimento, isto €, do processo da realizagdo da liberdade humana”13¢
A autora ainda afirma que “sem o momento existencial o trabalho deixaria de fazer
parte da praxis™?’, é preciso que, a partir destes aspectos presentes nas acées
pedagdgicas, se estabelecam a interacdo da pessoa com o social.

Toda acdo pedagdgica transmite a esséncia existencial de quem a pratica,
pois, exprime a maneira pessoal de se fazer o que foi planejado. Neste sentido, as
acOes pedagogicas sao uma forma de fazer na escola, uma forma de cuidar de si e
do outro.

Na escola publica, as acbes pedagogicas refletem as politicas publicas que
norteiam a sua atuacdo como agente politico que é. Segundo o Ministério da
Educacéo, “a escola publica deve oportunizar condicdes para sua demanda construir

conhecimentos, atitudes e valores, contribuindo na formacéo de cidadaos criticos,

134 FREIRE, Paulo; ILLICH, Ivan. Didlogo. In: Seminario Invitacién A Concientizar y Desescolarizar:
Conversacion permamente, Genebra, 1974. Atas. Buenos Aires, Busqueda-Celadec. 1975, p. 87.

135 KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995, p. 203.

136 KOSIK, 1995, p. 204.

137 KOSIK, 1995, p. 204.
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éticos e participativos nos contextos que integram”38, é um espaco sécio-politico.
Docentes, como agentes de mudancas, devem construir a sua praxis com vistas a
uma transformacgéo social, a partir de um curriculo que seja para todos e todas, que

alcance a realidade social, econdmica, cognitiva, de cada estudante. Segundo Franco,

[...], s6 a acdo docente, realizada como pratica social, pode produzir saberes,
saberes disciplinares, saberes referentes a conteddos e sua abrangéncia
social, ou mesmo saberes didaticos, referentes as diferentes formas de
gestao de conteudos, de dindmicas da aprendizagem, de valores e projetos
de ensino®3

Pode-se estabelecer, dessa forma, mudanca social a partir da construcao de
saberes.

Nos colégios onde a pesquisa social foi realizada, durante a observacgéao, foi
possivel perceber a preocupacéo da coordenacdo pedagodgica com o cumprimento do
planejamento por parte dos e das docentes: sdo impostos prazos e é cobrada
presenca nas atividades complementares. Estes colégios, sdo na Bahia, da rede de
escolas de aplicagcédo, sdo considerados de grande porte, possuem, cada um, cerca
de 1200 estudantes e aproximadamente 60 docentes, coordenados por 1 pedagogo
no Colégio Modelo em Itabuna e por 1 pedagogo no Colégio Modelo em Porto Seguro,
estes pedagogos exercem a funcao nos trés turnos. O trabalho pedagdgico é realizado
de forma precaria, pois, ndo tem condi¢cdes de, com esta quantidade de profissionais
pedagogos, assistir docentes na elaboracdo de seus planejamentos e na
implementacdo das acfes neles estabelecidas. O Pesquisador, também observa a
falta de recursos audio visuais, para a conducao de aulas mais inclusivas. O recurso
mais utilizado, e muitas vezes o Unico em algumas disciplinas, € o livro didatico, que
na maioria das aulas, por ndo serem utilizados pelos e pelas docentes, ndo sao
aderidos pelos e pelas estudantes, que os deixam em casa. Este fato gera alguns
transtornos nas salas de aula, pois, mesmo em se tratar do Ensino Médio, alguns
estudantes e algumas estudantes ainda possuem dificuldades na leitura e na escrita.
Além disso, alguns e algumas ja sédo repetentes no ano e ja estdo desmotivados e

desmotivadas. Pode-se observar, também, a presenca de elevado indice de evaséao.

138 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Caderno 1 - Conselhos
Escolares: democratizacdo da escola e construcdo da cidadania. Brasilia— DF, 2004, p. 20.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/ce_cadl.pdf. Acesso em: 08
fev. 2020.

139 FRANCO, 2015, p. 607.



90

Todos estes fatores observados fazem parte da demanda da coordenacéo e
sdo alvos das acdes pedagdgicas, pois, estas ndo sao constituidas apenas pela
construcdo de planos de aula, mas, por acdes que formem estudantes em sua
totalidade, com vistas a sua participagéao social. Nestes colégios, ditos “modelo”, na
Bahia, as atividades voltadas para os alunos e alunas, ocupam o tempo dos
coordenadores pedagogicos, deixando uma lacuna na participacdo dos mesmos no
planejamento e implementacdo das acbes pedagodgicas das &reas, no sentido de
projetos interdisciplinares e culturais com a participacdo da comunidade. Sao colégios
com boa estrutura arquitetbnica, mas com grandes problemas na parte pedagdgica.
Tais problemas, para serem sanados, precisam que as ac¢des, aqui discutidas, sejam
realizadas a fim de garantir a participacéo de todos e de todas no processo ensino-
aprendizagem, e, também, para revitalizar a comunidade para qual os estudantes e
as estudantes estdo sendo formados e formadas, de maneira a oportunizar a todos e
todas a construcdo desse ambiente de transformacao social.

A Escola é um ambiente complexo, e necessita de acdes que viabilizem a sua
participacdo no processo de construgdo de uma sociedade democrética e igualitaria,
onde todos e todas tenham voz e possam contribuir para que seja efetivada, a partir

das acdes pedagogicas, a formacao critico-social discente.
3.3 ACOES PEDAGOGICAS EM SALAS DE AULA

A sala de aula é o “palco” mais importante de uma escola, pois, € nela que a
acdo pedagogica toma forma e a relacdo docente-discente se estabelece. Constitui o
espaco do encontro das realidades sociais. A sala de aula s6 cumpre o0 seu papel,
guando possui estes agentes de transformacéo: docentes e discentes, sem um deles
€ apenas uma sala. No cenéario brasileiro, muitos espacos escolares ndo contam com
salas de aula bem estruturadas, falta, em algumas, quadro, em outras, cadeiras, que
sdo, em certas situacbes, improvisadas. Mas, mesmo sem contar com 0 aparato
escolar necessario, é nela que se forma o cidadao e a cidada capazes de mudar essa
realidade social, a partir de um planejamento participativo, ou seja, construido com a
participacéo de toda a comunidade escolar.

Aqui, as acdes pedagogicas estdo explicitas no fazer pedagdgico, ja definido
acima. Tém uma grande relagdo com o curriculo construido, uma vez que curriculo é

a expressao da realidade na qual estudantes estdo inseridos e inseridas. Nesta linha
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de pensamento, € possivel afirmar que a pratica pedagogica deve corresponder as

necessidades sociais presentes no cotidiano discente. Segundo Zedeki Fiel Bezerra:

Acbes escolares devem ser consolidadas em um contexto participativo,
integrador de todos seus segmentos, sincronizadas com o contexto atual, que
requer uma politica educacional capaz de contribuir na condugéo do pais ao
pleno desenvolvimento, em conformidade com os principios democraticos em
evolugao.140

Assim, as acdes escolares devem ser impulsionadas pelo curriculo, que, por
sua vez precisa fazer sentido para os alunos e alunas e ser condutor no caminho da
inclusdo. A educacédo, sendo para todos e todas, perpassa também estudantes com
deficiéncias presentes no ambito escolar. Por isso, necessita de um olhar inclusivo
que permita uma boa escolha dos recursos pedagoégicos a serem utilizados, que
assegure a quebra das barreiras que impedem o acesso de todos e todas estudantes
ao conhecimento.

Na observacao, foi possivel acompanhar os e as docentes em suas préticas
pedagdgicas e perceber que o recurso mais utilizado nas salas de aula, na acéo
escolar, ainda é: o livro didatico. Sendo que nem sempre o mesmo € utilizado a partir
de uma metodologia inclusiva, que busque acabar ou reduzir a barreira da
acessibilidade comunicacional, visto que muitos destes estudantes podem possui
dificuldades em leitura e interpretacao textual. Nos colégios em questéo, os alunos e
as alunas sdo oriundos e oriundas de diversas realidades educacionais, com
diferentes qualidades de ensino, assim, foi possivel observar alunos e alunas
preparados para o ano (série) em gue foram matriculados, e, também, alunos e alunas
com distintas dificuldades de aprendizagem, algumas delas na leitura e escrita, como
ja foi dito acima. Toda esta realidade heterogénea necessitaria de um
acompanhamento do coordenador pedagogico para auxiliar docentes na preparacao
das aulas: utilizar o livro didatico ndo como uma manobra para ocupar o tempo, mas,
como recurso pedagdgico, que, quando bem planejada, sua utilizacdo pode facilitar o
aprendizado, torna-lo mais prazeroso; pode ser, também, uma boa ferramenta para
se trabalhar a leitura e escritura, a partir dos textos sugeridos nas disciplinas.

No periodo de observacao, ficou evidente a falta de planejamento docente

para o uso do livro didatico. Muitas vezes, as atividades solicitadas em uma aula nao

140 BEZERRA, Z. F. et al. Comunidade e escola: reflexdes sobre uma integracdo necessaria. Revista
Educar, n. 37, maio/ago. 2010, p. 281.
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eram corrigidas e nem lembradas nas aulas seguintes. O mais sério neste contexto,
foi perceber que um recurso de inclusdo, ao ser utilizado de maneira inadequada, se
torna um recurso de excluséo.

Em conversa informal com os e as docentes, a utilizagao inadequada do livro
didatico foi justificada por ndo terem tempo para preparar todas as aulas devido ao
grande numero de turmas e/ou disciplinas lecionadas. Quando questionados e
guestionadas, informalmente, sobre a situagéo dos e das estudantes com deficiéncia
neste contexto, disseram que estes e estas ndo conseguem acompanhar o livro
didatico. Entdo, o melhor € quando ha tempo habil para preparar uma atividade que
ocupe o tempo, e deixar as atividades do livro para o assistente do contra turno na
sala de multimeios. E importante aqui deixar claro que o livro didatico ainda € o recurso
pedagdgico mais utilizado nas salas de aula, pode até ndo ser o mais eficaz, mas

torna-se necessario planejar bem o seu uso. Segundo Marcelo D’Aquino Rosa:

O livro didatico pode ter erros conceituais, pode ter abordagens
metodoldgicas ndo muito boas para trabalhar alguns assuntos, mas tem que
se pensar na realidade brasileira de diferencas e pouco acesso a outros
recursos, por isso ele ainda é um mal necessario.'**

Outro fato observado, foi 0 uso continuo da metodologia da aula expositiva,
apenas a verbalizacdo com exposi¢cdes no quadro branco. Nao ha o uso de data show,
tablets interativos, ou outros meios mais atrativos. Vale salientar que ambos colégios
possuem bibliotecas, que raramente sao utilizadas, com computadores a disposicao.
As aulas, nestes colégios, acontecem sem cumprir 0 requisito de motivar estudantes
a novas aprendizagens e a participacdo necessdria para o bom andamento do
processo. Isto foi observado pelo fluxo de alunos e alunas no patio destes colégios
em periodos de aula. Segundo Rubem Alves, “[...]a tarefa primordial do professor:
seduzir o aluno para que ele deseje e, desejando, aprenda”'#?. A metodologia precisa
atrair o olhar dos e das estudantes, ser uma aliada docente na sua fungdo. Em um
tempo de propagacdo das novas tecnologias, no qual os alunos e as aluna destes
colégios, no patio, estdo mais preocupados e preocupadas com a liberagdo do wifi

para poderem acessar as redes sociais, do que com as atividades que estavam

141 ROSA, Marcelo D’Aquino. A selecédo e uso do livro didatico naviséo de professores de ciéncias:
um estudo na rede municipal de ensino de Floriandpolis. UFSC, Floriandpolis, 2013, p. 97.
142 ALVES, R. A alegria de ensinar. 32 edigdo. ARS Poética Editora Ltda, 1994, p. 70.



93

acontecendo em suas salas de aula, € preciso repensar estratégias metodologicas
gue dialoguem com a demanda desse século.

O Livro didatico e as metodologias pedagdgicas, enquanto recursos de
aproximagéo, muitas vezes, sdo vistos como vildes nas salas de aula, pela falta de
um bom planejamento dos recursos a serem utilizados nas ac¢bes pedagogicas. E
salutar a escolha de metodologias que formem sujeitos criticos, capazes de
construirem o seu conhecimento, a partir de agées que levem em consideracao, além

de suas realidades, suas condi¢Bes cognitivas. José Carlos Libaneo deixa claro que:

A razdo pedagégica, a razdo didatica, esta associada a aprendizagem do
pensar, isto €, a ajudar os alunos se constituirem como sujeitos pensantes,
capazes de pensar e lidar com conceitos, para argumentar, resolver
problemas, para se defrontarem com dilemas e problemas da vida pratica.43

A sala de aula como grande laboratorio pedagogico, precisa de meios que
estimulem a curiosidade e oportunizem aos e as docentes a possibilidade de reflexao
da sua pratica, uma vez que, as novas geracdes, na maioria das vezes, ndo
conseguem ver, na escola, um lugar atrativo. Isto acontece porque, em geral, a escola
estd sempre em defasagem, pois, ndo dispbes, em suas acbes, dos recursos

inovadores que fazem parte do cotidiano discente.
3.4 ACOES PEDAGOGICAS NA EDUCACAO ESPECIAL

Estas acdes, para cumprirem o seu objetivo de garantir a formacao integral da
pessoa, precisam tornar-se acessiveis a todos e a todas estudantes, com vistas a uma
aprendizagem para a vida, ou seja, focadas nao apenas no aspecto do conhecimento,
mas, nos objetivos estabelecidos para cada demanda escolar. O cotidiano escolar
acontece em meio aos enfrentamentos de realidades socioculturais de estudantes,
algumas vezes, com deficiéncia intelectual cuja causa pode ser uma situacao
neuroldgica, com comprometimentos cognitivos e/ou comportamentais. Na atualidade
da escola brasileira, estes e estas estudantes ajudam a compor o quadro discente do
contexto escolar, estdo presentes nas salas de aulas regulares, fazem parte da
modalidade escolar citada pela Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 como Educacgao

Especial:

143 | IBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 62 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p. 26.



94

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo.44

O objetivo principal da Educacdo Especial é oportunizar a todos e a todas
estudantes o que preconiza a mesma Leli, no seu art. 3° “igualdade de condicbes para
0 acesso e permanéncia na escola”“°. Para que isto possa acontecer, é preciso que
algumas agfes pedagogicas sejam implementadas nas escolas, pela gestéo,
coordenacdo pedagogica, docentes e por toda a comunidade escolar, como, por
exemplo, a adaptacéo curricular.

O curriculo é construido com o objetivo de refletir as necessidades das
realidades existentes na escola, assim segundo Nilma Gomes:

A incorporacao da diversidade no curriculo deve ser entendida ndo como uma
ilustracdo ou modismo. Antes, deve ser compreendida no campo politico e
tenso no qual as diferencas sdo produzidas, portanto, deve ser vista como
um direito. Um direito garantido a todos e ndo somente aqueles que séo
considerados diferentes. Se a convivéncia com a diferenca ja é salutar para
areeducacado do nosso olhar, dos nossos sentidos, da nossa visdo de mundo,
quanto mais o aprendizado do imperativo ético que esse processo nos traz.
Conviver com a diferen¢a (e com os diferentes) € construir relacdes que se
pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade de oportunidades e no
exercicio de uma pratica e postura democraticas.146

Tal é a importancia do curriculo na constru¢cdo de uma escola inclusiva, que
Antbnio Flavio Silva assim o define: “O curriculo é, em outras palavras, o coragao da
escola, o espaco central em que todos atuamos, 0 que nos torna, nos diferentes niveis
do processo educacional, responsaveis por sua elaboragdo”!4’, pois, é a partir do
mesmo que a escola pode cumprir o seu papel social.

O curriculo, para cumprir o seu papel e alcancar a todos os entes escolares,
levar a conviver com as diferencas no ambito escolar, precisa ser adaptado. Ou seja,
torna-se necessario que a escola proporcione adaptacdes curriculares, que, segundo
o MEC, “s&o respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional,

de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que apresentam

144 BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9394/1996. Disponivel em:<
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm> Acesso em: 30 fev. 2020.

145 BRASIL, 1996, Art. 3°

146 GOMES, Nilma Lino. Indagacdes sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educac¢do Basica, 2007. p. 30.

147 MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa, SILVA, Tomaz Tadeu da (orgs). Curriculo, cultura e
sociedade. S&o Paulo: Cortez, 2005, p. 19.
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necessidades educacionais especiais”“8, Podem ser de pequeno ou grande porte.
Por pequeno porte ou adaptacdes nao significativas, segundo a fonte citada, entende-

Se:

modificagdes promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a permitir e
promover a participacéo produtiva dos alunos que apresentam necessidades
especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola regular,
juntamente com seus parceiros coetaneos'4?

Por outro lado, adaptacbes de grande porte, “sdo implementagdes que
dependem de decisbes e de acdes técnico-politico-administrativas, que extrapolam a
area de acdo especifica do professor, e que sdo da competéncia formal de 6rgaos
superiores da Administracdo Educacional Publica™®°, Estas adaptacdes podem
assegurar, a partir de acbes pedagogicas e de acdes politicas, a real inclusdo de
estudantes com deficiéncia, preparar para a vida, para a independéncia, e porque néo
dizer, para o trabalho, pois esta também é uma funcéo da escola.

As adaptacfes curriculares para constituirem uma resposta a politica de
inclusdo, precisam, antes de qualquer conceito, estarem focadas no e na estudante
com deficiéncia e em suas limitacdes, pois, a partir deste olhar, a escola pode
implementar as medidas necessérias para assegurar o desenvolvimento das
habilidades e competéncias que cada estudante necessita para alcancar sua
autonomia. Aqui é importante deixar evidente que adaptar curriculo, ndo implica
somente ajustar a matriz curricular, ou mesmo a reducéao de contetdos, mas, também,
atitudes, meios de se comunicar, enfim, ser um com estudantes com deficiéncia na
uma esfera micro e macro de adaptacao, também conhecidas como pequeno ou
grande porte. Estas adaptacdes podem proporcionar a escola, condicdes de garantir
a permanéncia desta demanda no contexto escolar e possibilitar a inclusdo social.
Dessa forma, a escola passa a cumprir sua fungdo como uma das principais

instituicdes sociais, gracas a sua visao pluralista,

em que a diversidade seja concebida como um valor humano e reconhecida
como um valor educativo que preencha as aulas e se manifeste através das

148 BRASIL, Ministério da Educacao/ Secretaria de Educacado Especial. Projeto Escola Viva - Garantindo
0 acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades educacionais
especiais. Brasilia, 2000. Liv. 06, p. 5.

149 BRASIL, 2000, p.8.

150 BRASIL, 2000, p. 10.
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diferencas étnicas, religiosas, linguisticas, cognitivas, sociais, culturais,
subjetivas etc., existentes em todo grupo escolar?51,

Segundo o Projeto Escola Viva'®?, do Ministério da Educacéo,

independentemente do porte, estas adaptacdes possuem as seguintes categorias:

Quadro 2 - Categorias Projeto Escola Viva

CATEGORIAS
ACESSO AO CURRICULO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

METODO DE ENSINO E
ORGANIZAGAO DIDATICA

SISTEMA DE AVALIAGAO

TEMPORALIDADE

PEQUENO PORTE

Se referem a ajustes que o
professor pode fazer nos
objetivos pedagdgicos
constantes de seu plano de
ensino de forma a adequé-los as
caracteristicas e condi¢Ges do
aluno com necessidades
educacionais especiais.

E a priorizacdo de tipos de
conteddos, a priorizagdo de
areas ou unidades de
contetidos, a reformulagédo da
sequéncia de contetdos, ou
ainda, a eliminacdo de
contetidos secundarios,
acompanhando as adaptacées
propostas para 0s objetivos
educacionais.

Adaptar o método de ensino as
necessidades de cada aluno é,
na realidade, um procedimento
fundamental na atuacéo
profissional de todo educador, ja
que o ensino ndo ocorrera, de
fato, se o professor ndo atender
ao jeito que cada um tem para
aprender.

Adaptagdo do processo de
avaliagdo, seja por meio da
modificacdo de técnicas, como
dos instrumentos utilizados

Adaptagdo na temporalidade do
processo de ensino e
aprendizagem, tanto
aumentando, como diminuindo o
tempo previsto para o trato de
determinados objetivos e o0s
consequentes conteidos

GRANDE PORTE
De responsabilidade da instancia politico-administrativa, tem-
se dentre as adaptacdes de acesso ao curriculo:
« acriagdo de condicdes fisicas, ambientais e materiais para
o aluno, em sua unidade escolar:
+ a adaptacdo do ambiente fisico escolar;
* a aquisi¢do do mobiliario especifico necessario;
* a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais
especificos;
» a adaptacdo de materiais de uso comum em sala de aula;
* a capacitagdo continuada dos professores e demais
profissionais da educagéo;
« a efetivagdo de agdes que garantam a interdisciplinaridade
e a transetorialidade .

Refere a possibilidade de se eliminarem objetivos basicos, ou
de se introduzirem objetivos especificos, complementares e/ou
alternativos, como forma de favorecer que alunos com
deficiéncia possam conviver regularmente, em sua vida
escolar, com seus pares, beneficiando-se 0 maximo possivel
das possibilidades educacionais disponiveis.

E a constituida de adaptacdo de contetdos especificos,
complementares e/ou alternativos, e da eliminacdo de
contetdos bésicos do curriculo, determinadas pelas
adaptacdes de objetivos ja realizadas.

Refere-se a adocdo de métodos bastante especificos de
ensino. Esses alunos deverdo ser orientados por profissionais
especializados; a organizagédo diferenciada da sala de aula; e a
decisdo politico-administrativa sobre o nimero méaximo de
estudantes com deficiéncia que uma sala de aula deve
comportar.

Refere-se ao ajustamento constantemente do plano e agdes de
ensino de forma a atender as necessidades dos alunos em seu
processo de aprender. Para isto é necessario, a partir da
legislagdo, escolher métodos de avaliagdo que permita, aos
estudantes com deficiéncia, a garantia da homogeneidade
etaria das turmas.

Constituem ajustes no tempo de permanéncia de um aluno em
uma determinada série, desde que néo se distancie do critério
de respeito a faixa etaria dos alunos.

Fonte: Projeto Escola Viva

151 BORSANI, Maria José. Adequacao curricular: construindo uma escola inclusiva. Publicado em 30

jan. 2014. Disponivel em: https://diversa.org.br/artigos/adequacao-curricular-escola-inclusiva/

Acesso em: 12 mar. 2020.
152 BRASIL, 2000, Liv. 05 e 06.
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Tudo isto mostra que a escola é fruto de uma construcdo social e politica, que
nao se limita a sala de aula, mas vai além dos seus muros, pois, a partir da sua pratica,
transforma a sociedade. Esta constru¢do também depende de um olhar politico que
enxergue além de votos, que queira mudar os rumos da escola, principalmente a

escola publica. Segundo Miguel Arroyo

Todos podemos concordar com o fato de que a escola construida pelos

educadores ndo € a desejada pelos donos da sociedade e do poder e,
sobretudo néo é a escola desejada pelos proprietarios que compram a forca
de trabalho [...] Dai a certeza de que a construcdo da escola possivel € uma
tarefa politica extremamente complexa, [...] fruto de longas lutas.3

Dentro deste contexto esta a Educacdo Especial e as muitas lutas para que
esta modalidade fosse assegurada na Lei n° 9394/96, permitindo o acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia na rede regular. Entretanto, muitas lutas
ainda precisam vir para assegurar, também, a esta demanda a¢des pedagdgicas que
proporcionem condi¢cdes de aprendizagem. A presenca destes e destas estudantes
nas escolas regulares ja € uma realidade, muitas vezes “triste realidade”, quando séo
vistos e vistas, em muitas escolas, como “ invisiveis “, ndo tém as mesmas condicdes
de aprendizagem e formacéo que os e as demais estudantes. Escolas que se negam
a implementar adaptacdes curriculares necessarias para assistirem, de forma digna,
estes “tesouros” presentes, hoje, nas escolas regulares. E uma quest&o politica, mas
que depende, também, de todas as pessoas envolvidas no processo de construcao
de uma escola em que a inclusdo seja uma realidade visivel e vivenciada por todos e
todas.

E importante deixar claro que uma adaptacdo curricular, ndo consiste em
facilitar o processo, mas, focar nas potencialidades discentes, a fim de permitir uma
resposta positiva e crescente no processo de formacéo deste sujeito. Vale salientar
gue estas adaptacdes ndo sdo sinbnimos de retirada de conteddos, nem minimiza-
los, mas, fazé-los acessiveis a toda a comunidade escolar.

Neste sentido muitas acGes pedagdgicas podem ser implementadas, tais
como:

a. Adaptar os materiais escolares;

b. Oportunizar formas variadas de expresséo;

153 ARROYO, Miguel G. Oficio de mestre: Imagens e auto-imagens. Petrépolis: Vozes, 52 ed., 2002,
p. 65.
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Dinamizar sempre a arrumacéo da sala;
d. Escolher conteudos que tenham relacdo com os e as estudantes;
e. Apoiar através de historias do cotidiano discente a produgcdo do pensamento
matematico;
f. Ajudar no entendimento da leitura;
g. Esperar o tempo discente;
h. Adequar as avaliagdes.
A todas estas acdes, pode-se chamar de flexibilizagdo do processo ensino-

aprendizagem, com vistas a assegurar a todos o direito constitucional a

aprendizagem. Sao acdes que precisam de muita paciéncia e sobretudo amor, pois,

sdo medidas de um cuidado que expressam um sair de si pelo outro. Também sera

necessaria, segundo o MEC:

e aatitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo
de ensino- aprendizagem, de modo a atender as diferencas
individuais dos alunos;

e a identificacdo das necessidades educacionais especiais para
justificar a priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua
educacéo;

e a adogdo de curriculos abertos e propostas curriculares
diversificadas, em lugar de uma concepcdo uniforme e
homogeneizadora de curriculo;

o aflexibilizagdo quanto a organizacéo, e ao funcionamento da escola,
para atender a demanda diversificada dos alunos;

e a possibilidade de incluir professores especializados, servicos de
apoio e outros, ndo convencionais, para favorecer 0 processo
educacional.%*

O Curriculo precisa ser um instrumento aberto e flexivel, ou seja, ter condicdes

de ser ajustado, repensado em vista de todas as pessoas envolvidas no processo.

N&o é empobrecer o processo, mas, abrir o instrumento a diversidade existente nas

salas de aula. Segundo o MEC:

[...] a gestao flexivel do curriculo” tem subjacente o principio da importancia
da escola e dos professores na configuracdo curricular, ndo implicando,
portanto, uma estrutura organizacional Unica e pressupondo, sim, uma

154

BRASIL. Ministério da Educacdo. Saberes e praticas da inclusdo: recomendacdes para a
construcdo de escolas inclusivas. [2.ed]. Coordenacao Geral SEESP/MEC. — Brasilia: MEC,
Secretaria de Educacgéo Especial, 2006. p. 60. Disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2a
ahUKEwiPmafzwKfsAhWVELKGHUdBBLIQFjAAegQIBBA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br
%2Fseesp%2Farquivos%2Fpdf%2Fconst_escolasinclusivas.pdf&usg=A0vVaw0oOwJBOKdyS9vy
v2IdzCbN. Acesso em: 09 out. 2020.
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‘adequacao do trabalho a diversidade dos contextos e, simultaneamente, a
promocdo de um ensino de melhor qualidade para todos.1%°

A flexibilizacdo permite ampliar o alcance do curriculo, torna-o comum a todos
e a todas estudantes, permite uma inclusdo pedagdgica e social, que respeita as
individualidades de cada pessoa, pois, segundo Hugo Beyer:

O desafio é construir e pér em pratica no ambiente escolar uma pedagogia
gue consiga ser comum e valida para todos os alunos da classe escolar,
porém capaz de atender os alunos cujas situacdes pessoais e caracteristicas
de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem
demarcacdes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados
estigmas.156

A Adaptacao e Flexibilizacao do curriculo proporcionam condi¢des escolares
gue dao aos e as estudantes com deficiéncia mais visibilidade, ampliam para estes e
estas as possibilidades de insercdo social, além de quebrarem as barreiras do
preconceito.

A Constituicdo de 1988 e a Lei 9394/96, sdo os divisores da inclusédo escolar
no Brasil. Antes destas leis, a presenca de estudantes com deficiéncia intelectual nas
escolas regulares era impossivel, pois, as leis ndo lhes asseguravam este direito, lhes
eram reservadas as escolas de inclusdo, muitas vezes sem condi¢des estruturais e
humanas para trabalharem com esta demanda. A educacao era um direito daqueles
e daquelas que eram tidos por “normais”, assim, a matriz curricular era preparada para
estes e estas, que, mesmo ndo possuindo uma deficiéncia mental, muitas vezes
tinham dificuldades na aprendizagem, que na época, era vista como preguica ou falta
de condicbes para estar na “série” que se encontravam. Nao se pensava em
adaptacdes curriculares, sendo assim uma das causas de evasao e reprovacao.

Com a promulgacdo da Constituicdo e a aprovacdo da LDB de 1996 as

escolas comegam a se preparar para o cumprimento do primeiro item*°’ do Art. 3° do

155 BRASIL. Ministério da Educacao. Educacdo, integracdo, cidadania. Documento orientador das
politicas para o ensino basico. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacao Especial, 1998. p. 19.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2a
hUKEwi_0OeHfwgfsAhV2ILKkGHafaANMQFjAAegQIAhAC&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%
2Fseesp%2Farquivos%2Fpdf%2Fpolitica. pdf&usg=A0vVaw01Z6hnLxULWLUIDOSqAKBV. Acesso
em: 09 out. 2020.

156 BEYER. H.O. Da Integracdo Escolar a Educacao Inclusiva: implicagcdes pedagogicas. In: BAPTISTA,
Claudio Roberto (Org.). Inclusao e Escolariza¢cao: Multiplas Perspectivas. Porto Alegre: Mediacgéao,
2006, p.76.

157 |gualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola.
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Titulo Il da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo e do Art. 58°1%8 do Capitulo V da
mesma Lei. A preocupacédo, hesse momento, € somente com o0 aspecto arquitetdnico
ou adaptacfes estruturais, o aspecto pedagoégico ndo é nem falado, as faculdades
nao tém, nas grades curriculares das licenciaturas, nenhuma disciplina de preparacao
docente para esta demanda, a atengao esta somente voltada para o cumprimento das
leis.

Os estudantes com deficiéncia, aos poucos, foram chegando e como néo se
sabia trabalhar com eles e com elas, ndo se planejava pensando neles e nelas.
Comecou entdo, uma cultura nas escolas de que estudantes com deficiéncia teriam
apenas que serem aprovados ou aprovadas, sem necessidade de aprendizagem. N&ao
se busca assegurar para eles e para elas “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao especificos, para atender as suas necessidades”®°. Como
esta lei ndo preconizava, ainda ndo se pensava em adaptacao curricular, o que sé
veio a partir da Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001, com o Art. 8°, item llI,
gue aborda sobre as flexibilizagbes e adaptac¢des curriculares.

Neste contexto, € necesséario fomentar o estudo das leis que garantem aos
estudantes com deficiéncia direitos que retiram os mesmos da condicdo de
segregados.

Durante a pesquisa foi observado no Colégio Modelo em Porto Seguro: uma
escola plenamente adaptada arquitetonicamente, mas, sem estrutura pedagoégica
para atender a esta demanda, sem nocdo quanto a flexibilizacdo e adaptacéo
curricular. O estudante € matriculado, mas s6 constitui um ndamero, pois, falta
formagdo para docentes e corpo técnico, para que possam fazer as adaptacdes
curriculares pertinentes.

Esta situacdo também esta presente na maioria das escolas publicas, pois, as
adaptacdes precisam de aclGes docentes e, também, do setor politico. Nos colégios
onde a pesquisa foi realizada, tive acesso aos planos de aula dos professores e das
professoras das turmas que possuem estudantes com deficiéncia. Foi observado que
nao existem adaptagbes no curriculo, e nem mesmo nos métodos de aula e de

avaliacdo para oportunizarem aos e as estudantes com deficiéncia os mesmos direitos

158 BRASIL, 1996, Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

159 BRASIL, 1996, Art. 59°. Capitulo V, item I.
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a aprendizagem. Quando questionados pelo pesquisador sobre esta situacao,
docentes foram unanimes em afirmar que desconhecem a lei e ndo sabem como fazer
tais adaptacdes; afirmaram, ainda, que esta medida seria desnecessaria. Sao planos
pensados apenas em estudantes sem deficiéncia.

E triste constatar que as adaptacdes curriculares, apesar de serem um direito
destes e destas estudantes, ainda é uma acéo desconhecida nas escolas, que, muitas
vezes, optam pela terminalidade especifica, sem nem mesmo saberem do que se
trata. Entende-se por terminalidade a certificacdo de conclusdo de escolaridade, para
estudantes deficientes, por solicitacdo discente ou de responsavel legal, em vista
deles e delas ndo conseguirem alcancar o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias. E importante neste contexto deixar
elucidado que este direito deve ser solicitado e ndo imposto, pois, a escola, a partir do
seu PPP, deve definir as condicbes desta acdo. Neste sentido sera preciso
estabelecer critérios para avaliar o aluno ou a aluna deficiente que necessite deste
direito, pois, aqui ndo se trata de certifica-lo sem levar em consideracdo um
acompanhamento do desenvolvimento cognitivo e social do mesmo. Para isso
profissionais da educacdo devem seguir um planejamento com metodologias que
alcancem o aluno e a aluna deficiente em suas peculiaridades.

A Democratizacdo do ensino, trouxe, dentre outras coisas, a garantia do
respeito na conducdo do espaco escolar, buscando por esta via 0 acesso a
participacédo de toda a comunidade escolar das atividades deste espaco. O contexto
escolar deve ser um dos protagonistas na transformacéo da sociedade, a partir do seu
curriculo, respeitando o contexto social, econémico, cultural, e os limites cognitivos e
fisicos dos alunos e das alunas. Todos estudantes, independente da sua condicdo
fisica e/ou intelectual, séo passiveis de desenvolverem competéncias e habilidades
gue lhes assegurem condi¢des de exercerem a cidadania de forma efetiva.

E preciso, em todo o movimento escolar, motivar estes e estas estudantes no
desenvolvimento das suas habilidades e competéncias, forma-los e forma-las com
vistas ao mercado de trabalho e ao convivio social. Fato este que so se torna possivel,
quando docentes priorizam a interacao entre os pares em uma realidade igualitaria e
buscam, dentre outras medidas, o aprimoramento das suas competéncias enquanto

docentes. Philippe Perrenoud, sobre as competéncias, afirma que:

Se acreditamos que a formacdo de competéncias ndo € evidente e que
depende em parte da escolaridade basica, resta decidir quais ela deveria
desenvolver prioritariamente. Ninguém pretende que todo saber deve ser
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aprendido na escola. Uma boa parte dos saberes humanos é adquirida por
outras vias. Por que seria diferente com as competéncias? Dizer que cabe a
escola desenvolver competéncias ndo significa confiar-lhe o monopdlio
disso.160

Neste caminho, profissionais da educacao, também precisam desenvolver as
suas competéncias para a docéncia na educacgao especial, as mesmas podem ser

estimuladas por meio da

Pratica reflexiva, profissionalizagdo, trabalho em equipe e por projetos,
autonomia e responsabilidade crescentes, pedagogias diferenciadas,
centralizacao sobre os dispositivos e sobre as situacdes de aprendizagem,
sensibilidade a relacdo com o saber e com a lei delineiam um roteiro para um
novo oficio’6?,

Estas acdes pedagdgicas auxiliam na diminuicdo ou eliminacdo do fracasso
escolar, da evasdo e oportunizam a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
processo ensino aprendizagem das salas regulares. Assim, os elementos citados por
Perrenoud, ajudam a coibir qualquer espécie de segregacdo, pois, respeitam as
diferencas e individualidades de cada estudante.

As competéncias para a docéncia na educacédo especial, sdo desenvolvidas
por saberes especificos, dentre eles:

a) Conhecimento das deficiéncias fisicas e/ou intelectuais de cada estudante

Para desenvolver o trabalho com este publico, docentes precisam, antes de
gualquer coisa, conhecer a individualidade de cada estudante, pois, “[...] conhecer as
singularidades desse aluno para poder intervir pedagogicamente de forma
adequada™®? é o norte para a escolha da melhor metodologia a ser utilizada e da via
de inclusdo destes e destas estudantes. Cabe lembrar que estudantes séo distintos
em suas deficiéncias, em suas diferencas, mas, iguais no direito de estudar e
aprender.

b) Conhecer os limites e potencialidades de cada estudante

Conhecer os limites do e da estudante, proporciona ao docente condi¢cdes de
implementar metodologias que desenvolvam as potencialidades discentes, a partir de
técnicas inclusivas. Muitas vezes, as potencialidades estdo escondidas na musica, na

danca, na pintura, dentre outros, que, quando bem direcionados, podem servir de

160 pPERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

161 pPERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

162 MANTOAN, M.T.E. (org.). A integracdo de pessoas com deficiéncia. Sdo Paulo: Memnon.
SENAC, 1997, p. 7.
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ponte para a aproximacao com o desenvolvimento das atividades curriculares, o que
enriqguece a pratica docente e reduz as diferencas. Assim, pode-se estabelecer o
vinculo necessario para o trabalho docente na educacgéo especial.
c) Conhecer os limites e potencialidades da escola

Toda escola, dentro das suas possibilidades, deve oferecer a estudantes
meios para aprendizagem, a partir de recursos de aproximacao e inclusdo. Segundo
Mel Ainscow e colaboradores, "sem margem de duvida as escolas que conseguem
fazer avangcar com sucesso a sua pratica, tendem a influenciar a forma como os
professores se perceberam e a forma como véem, o seu trabalho"!®3, Para que
docentes consigam, a partir do seu trabalho avancarem na qualidade junto a
estudantes com deficiéncia, € preciso que as escolas acreditem no trabalho de seus
profissionais e proporcionem, dentro dos seus limites, condi¢cdes para um trabalho
docente inclusivo. Conhecer os limites e potencialidades da escola em que atua
permite a docentes condicbes de um planejamento maduro, dentro da realidade e
aplicavel.

Esses saberes, embora distintos, sédo interdependentes e proporcionam o
apoio para as acoes inclusivas planejadas pela escola, que asseguram a estudantes

com deficiéncia, aprendizagem e adaptacéao social.
3.5 AS ACOES PEDAGOGICAS E A LEIn® 13.146/15

As ac0les previstas nas politicas publicas sao consideradas acfes de grande
porte, pois, envolvem o poder politico, assim, o que trata a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, que tem por objetivo central,
segundo seu art. 1°, “assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania™®4, reforca este principio. Este Estatuto, embora ressalte
a dignidade do publico em questéo, ndo apresenta muitas novidades, pois, na maioria

dos seus artigos a mesma apenas reitera os termos da Convencéo Internacional sobre

163 AINSCOW, M.; PORTER, G.; WANG, M. Caminhos para escolas inclusivas. Lisboa: Instituto de
Inovagdo Educacional, 1997.p. 22.

164 BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria Geral. Lei n°® 13.146/15 Estatuto da pessoa com
deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/l13146.htm. Acesso em: 12 jul. 2019.
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a Pessoa com Deficiéncia, que tem forca de Emenda Constitucional no Brasil. Como
a Convencéao ndo estava sendo cumprida como forca de Lei, elaborou-se a Lei n°
13.146/2015 com o objetivo de se fazer cumprir as politicas aprovadas na Convencgao
da ONU.

Sobre este assunto, Araujo e Costa observam que:

Na verdade, a lei é a execucao minuciosa de um arranjo internacional do qual
0 Brasil participou e que teve a sua internalizacéo pelo Decreto Legislativo
186, de 09.07.2008 e pelo Dec. 6.949, de 25.08.2009. Ao assinar e ratificar,
na forma do § 3.°, do art. 5.°, da CF/1988, a Convencédo da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o Brasil se comprometeu a
implementar medidas para dar efetividade aos direitos |4 garantidos.16°

Como novidade, a Lei 13146/15 trouxe novas regras juridicas referentes a
compreensao, ou seja, conceituacdo de deficiéncia, capacidade legal, acessibilidade
e avaliacdo psicossocial, ressaltando principalmente o modelo biopsicossocial de
deficiéncia. Apresenta, também, uma politica de inclusdo inovadora e humanizada,
mas, que nao garante uma sociedade menos preconceituosa, necessitando assim de
uma implementagé&o cuidadosa a partir da conscientizagao social.

A Lei 13.146/15, ratifica o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988
afirmando ser a educacao um dever do Estado e da familia, e amplia esta atribuicéo
para a comunidade escolar e para a sociedade, estabelece que, em parceria, se pode
“assegurar educacgédo de qualidade a pessoa com deficiéncia®. Estabelece, também,
pontos ja presentes em muitas escolas brasileiras como: a oferta de intérprete de
libras e a presenca dos pais nas atividades da comunidade escolar. Em seu texto,
esta Lei dedica o Capitulo IV, que trata Do Direito a Educacdo, aos direitos de
estudantes com deficiéncia, traz pontos importantes que asseguram a esta demanda
0 acesso e permanéncia na esfera educacional. A referida Lei em seu Art. 27, afirma
que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem?7.

165 ARAUJO, Luis Alberto David; COSTA, Waldir Macieira. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:
Algumas novidades. Dez, 2015, p. 01.

166 BRASIL. Lei n° 13.146/15 Estatuto da pessoa com deficiéncia. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil/_03/decreto/2008/d186/2015.htm. Acesso em: 12 jul. 2019.

167 BRASIL. 2015, Art. 27.
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Este artigo da Lei, para ser cumprido, requer, além da conscientizacéo social,
medidas pedagdgicas que assegurem de fato a estudantes com deficiéncia a
maximizacdo de suas potencialidades. Também traz um ponto que dignifica
estudantes com deficiéncia, quando pensa nas caracteristicas, interesses e
necessidades dos mesmos. Isto faz toda a diferenca quando se trata de incluséo, do
principio da equidade, que afirma que todos somos iguais perante a lei. Para que este
artigo seja cumprido, é preciso implementar o que aborda o Artigo 28 da mesma lei,
que institui que o poder publico é o responsavel por todo o processo de implementagéo
dos itens necessarios para que as acfes de pequeno e grande porte possam ser
asseguradas, dentre eles aqui seréo ressaltados os itens abaixo, respeitando a sua
posicéo na Lei:

[l - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servi¢gos e adapta¢cdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;168

A institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
preconizada no artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 e representa uma das
acOes pedagogicas de responsabilidade do poder publico, a partir implementacéo das
salas de multimeios, conduzida por profissionais especializados, com o objetivo de
atender a demanda da educac&o especial. E uma importante ferramenta nas escolas
gue possuem estudantes com deficiéncia, quando funcionam com os devidos
profissionais, com carga hordaria suficiente para atender as especificacdes deste
publico. Ja as adaptacfes que a lei chama de razoaveis sdo, segundo a Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), no seu art. 2°,

as modificacdes e 0s ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem
6nus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais?¢°.

Assim, adaptacao razoavel consiste em usar todas as condicfes necessarias

e disponiveis para ajustar todo o contexto as diferencas entre as pessoas, para

168 BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria Geral. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm. Acesso
em: 15 mar. 2020.

169 BRASIL. Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm.  Acesso:12  maio
2020.
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assegurar o principio da equidade, eliminando assim qualquer tipo de segregacao ou

de estigmatizacao.

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensinol7;

Cabe a escola, a partir do seu Projeto Politico Pedagogico, definir as acdes
necessarias para atender a seus estudantes com deficiéncia, em suas especificagdes:
com medidas micro, aquelas que sao implementadas nas relacfes interpessoais
dentro do ambito escolar entre estudantes com deficiéncia e demais colegas,
docentes, funcionarios e funcionarias; e medidas macro, aquelas que asseguram o
desenvolvimento cognitivo dos mesmos, como adaptacées no curriculo, metodologias

e avaliacoes.

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagédgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de
tecnologia assistival’l;

As acBes metodoldgicas sao frutos de pesquisas e experiéncias pedagogicas,
com vistas a uma maior e melhor aprendizagem escolar. Neste desenvolvimento se
descobrem ou se criam novos modelos e técnicas de aplicacdo, que terdo como
ferramentas os materiais didaticos. Na Educacdo Especial, além deste processo, se
mostra eficaz o uso de tecnologia assistiva, para uma maior busca pela autonomia de
estudantes com deficiéncia. Entende-se por tecnologia assistiva, segundo Rita de
Céssia Bersch e Miryam Pelosi, “é uma area de conhecimento que engloba recursos
e servicos com o objetivo de proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de uma
pessoa com deficiéncia ou com incapacidades advindas do envelhecimento.”2.
Essas tecnologias, dependem da necessidade discente, podendo ir de recursos
simples, tais como: aranha mola para fixacdo da caneta, pulseira de ima estabilizadora
da mao, plano inclinado, engrossadores de lapis, virador de pagina por acionadores;
a recursos mais rebuscados, tais como: prancha de comunicacdo impressa;

vocalizadores de mensagens gravadas; prancha de comunicac¢ao, teclado expandido

170 BRASIL, 2015, Art. 2°.

171 BRASIL, 2015, Art. 27.

172 BERSCH, Rita de Cassia Reckziegel; PELOSI, Miryam Bonadiu. Portal de ajudas técnicas para
educacdo: equipamento e material pedagdgico para educacgéo, capacitacéo e recreacdo da pessoa
com deficiéncia fisica: tecnologia assistiva: recursos de acessibilidade ao computador Il. Secretaria
de Educacao Especial - Brasilia: ABPEE - MEC: SEESP, 2006, p. 07.
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e programavel, diferentes modelos de mouse e sistema para controle do computador

com movimento ocular.

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragéo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de
acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagdégica de recursos de
tecnologia assistival’s;

O Planejamento é uma ferramenta imprescindivel em todo o processo
educacional, o que envolve a educacdo especial. O plano de atendimento a
estudantes com deficiéncia, precisa ser elaborado com antecedéncia e
individualizado, pois, deve ser pensado para cada tipo de deficiéncia, e, desta forma,
apontar os recursos mais apropriados para cada estudante. Este plano deve ser

elaborado pelos profissionais do AEE, com a participacéo de docentes da sala regular.

X - adocéo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formacao continuada para o
atendimento educacional especializado'74;

No Brasil, a partir da década de 1990, muitas a¢des foram desenvolvidas no
sentido de incluir estudantes com deficiéncia nas salas regulares. A Resolu¢édo n° 2
frisa em seu texto, no art. 8° “as escolas da rede regular de ensino devem prever e
prover na organizacao de suas classes comuns: | - professores das classes comuns
e da educacao especial capacitados e especializados”'’®, o que reforca a necessidade
de profissionais especializados na educac¢éo especial para que, desta forma, a escola
possa adotar praticas pedagdgicas inclusivas. Hoje, muitas instituicbes de ensino
superior oferecem cursos de especializacdo em educacao especial, mas, € um arsenal
de conceitos transmitidos, ndo se preza a pratica necessaria para o bom
encaminhamento da fungdo. Nas escolas publicas, dificlmente se encontra
profissionais capacitados e capacitadas para as diferentes demandas da educacéo
especial, dentre outras causas, pela falta de formacdo continuada para esta

modalidade da educacéo basica.

173 BRASIL, 2015, Art. 27.

174 BRASIL, 2015, Art. 27.

175 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Resolucdo N° 2, de 11 de
setembro de 2001. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Bésica. Brasilia,
2006, Art. 8.
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Xl - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio’s;

A presenca de intérpretes de libras nas salas de aula e no AEE, hoje € uma
realidade na maioria das escolas no Brasil. A Resolucédo n° 2 de 2001 em seu texto,
assegura a estudantes com surdez o direito do interprete de libras, quando preconiza
no seu Art. 8°:

as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao
de suas classes comuns: IV — servicos de apoio pedagégico especializado,
realizado, nas classes comuns, mediante: [...]; b) atuacdo de professores-
intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;[...] 177

O que é ratificado pelo Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que

dispbe, dentre outras coisas, sobre a presenca deste profissional nas escolas
regulares, quando afirma no seu Art.14:

As instituicBes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao, desde
a educacéo infantil até a superior.178

O que também se aplica as instituicdes de outras esferas governamentais e

privadas, quando no mesmo decreto, no 8§ 3° do artigo citado:

As instituices privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento educacional
especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.17®

A Lei 13.146/15, também da providéncias quanto a formacdo deste ou desta

profissional.

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condic¢8es, a jogos
e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;0

176 BRASIL, 2015, Art. 27.

177 BRASIL, 2001, Art. 8.

178 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Brasilia, DF, 22 de dezembro de 2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm. Acesso em: 20 de
marco de 2020.

179 BRASIL, 2005, Art. 14, § 3.

180 BRASIL, 2015, Art. 28.
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O Brasil, com o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, ratifica o texto da
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de mar¢co de 2007. Neste
decreto, no seu Artigo 30, que versa sobre a participacdo na vida cultural e em
recreacao, lazer e esporte, fica estabelecido que “os Estados Partes reconhecem o
direito das pessoas com deficiéncia de participar na vida cultural, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas [...]"'8!, assim, a Lei 13.146/15 aponta este
direito, também, no contexto escolar, com o objetivo de socializar estes e estas
estudantes e eliminar as barreiras da segregacéo. E importante colocar, que muitas
escolas negam, a estudantes com deficiéncia, este direito dispensando-lhes das aulas
de educacéo fisica, com isto, negam a oportunidade da igualdade de condices.

A Lei 13146/15, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, traz em
seu texto direitos que dignificam o individuo com deficiéncia, mas, como acontece com
outras leis, a maioria das pessoas interessadas, hdo busca conhecer os seus direitos
e fica, cada vez mais, a margem de uma sociedade injusta e preconceituosa. Na
pesquisa social, todas as pessoas entrevistadas foram questionadas com a pergunta:
Vocé conhece a Lei do deficiente aprovada em 20157 O resultado é o apresentado no

quadro a seguir:
Quadro 3 - Conhecimento arespeito Lei 13146/15

ENTREVISTADOS SIM NAO
DOCENTES 75% 25%
DISCENTES 16% 84%

RESPONSAVEIS 20% 80%

Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Este resultado, demonstra um certo desconhecimento da legislacdo vigente
gue assegura os direitos desta demanda por parte dos estudantes e das estudantes
com deficiéncia e de seus responsaveis. O que é mais preocupante, é saber que nao
se pode cobrar um direito que ndo se conhece. Como visto acima, no tocante a
educacdo, muitos s&o os direitos preconizados nesta Lei, que assegura, a esta
demanda, uma dignificacdo da sua presenga no espacgo escolar e que ajuda a cumprir

0 que garante a Constituicdo de 1988. Das pessoas entrevistadas, muitas nunca

181 BRASIL, Presidéncia da Republica. Casa Civil. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Art. 30,
§ 1. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm.
Acesso em: 09 out. 2020.
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ouviram falar sobre esta Lei e, por desconhecimento, dizem que ndo sao assistidos
pelas leis. Aqui, € importante ressaltar que este descaso da populacdo em conhecer
0s seus direitos, no Brasil, é algo cultural, brasileiros e brasileiras ndo tém o habito de
conhecer as leis, embora reclame de tudo.

No que tange a educacao, muitos itens da Lei da Pessoa com Deficiéncia,
ainda ndo sdo cumpridos. Nos Colégios onde a Pesquisa social foi aplicada, nenhuma
acdo assegurada por esta lei € cumprida, estudantes com deficiéncia sdo matriculados
para cumprir a LDB 9394/96, mas nao oferecem os meios garantidos pela Lei
13146/15.

Ao conversar com 0s gestores e as gestoras destes colégios, estes e estas
afirmaram desconhecerem a referida lei e, que as questfes estruturais dos colégios
sdo resolvidas a nivel de Estado. Assim, a Lei que garante a quebra da segregacao

social, fica na obscuridade em um dos mais importantes espac¢os sociais, a escola.

3.6 ACOES PEDAGOGICAS E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

As acbes pedagdgicas constituem um caminho a ser percorrido por
profissionais da educacdo e, neste contexto, estdo as ac¢Bes desenvolvidas no
atendimento educacional especializado, uma vez que as mesmas tém por finalidade
desenvolver nestes e nestas estudantes, dentre outras coisas, a autonomia. O
Decreto n° 6.571/2008 dispde sobre o AEE, apontando-o no §1° do art.1°, como “o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar a formacéao
dos alunos no ensino regular’®?, E no §2° do art.1°, preconiza que o atendimento
educacional especializado deve “integrar a proposta pedagodgica da escola,
envolvendo a participacdo da familia e a articulacdo com as demais politicas
publicas™®3, O AEE é uma acdo sociopolitica, que constitui a principal politica publica
educacional voltada para estudantes com deficiéncia, uma vez que, por ela, quando
bem conduzida, a escola pode cumprir 0 seu papel social ao assegurar, a este publico,

uma educacéao integral.

182 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008.
Brasilia: DF, 17 de setembro de 2008.Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Decreto/D6571.htm. Acesso em: 20 de marco de 2020.

183 BRASIL, 2008, Art. 1°, § 2°,
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Segundo a Secretaria de Educacédo Especial-SEESP, “o acesso ao AEE
constitui direito do aluno publico alvo do AEE, cabendo a escola orientar a familia e o
aluno quanto a importdncia da participagdo nesse atendimento”'®. Esta
conscientizacdo € muito importante, pois, o trabalho desenvolvido por este
atendimento, além de técnico, é feito com a participacédo de profissionais e, também,
pela familia. Como € desenvolvido no contra turno em que o aluno ou aluna estuda,
tudo deve ser construido para atrair e manter este publico no contexto escolar e
garantir que a sua presenca na escola nao seja apenas uma questédo estatistica.

Como ja citado acima, para cada tipo de deficiéncia, os e as profissionais do
AEE tracam objetivos e escolhem recursos especificos para atender as diferentes
demandas que buscam os servigcos da sala de multimeios. Aqui serd abordado o
trabalho no AEE para estudantes com deficiéncia fisica e intelectual.

Segundo a Resolucdo n°4/2009, em seu Art. 4°, este atendimento deve ser

oferecido para:

| - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem- se
nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Ret, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacdo; Il — Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as &reas de conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. >

Este publico deve ser identificado prioritariamente na matricula, e cabe a
escola solicitar, em casos de patologias mentais, o laudo médico para que, a partir do
mesmo, seja possivel, no AEE, construir o plano de trabalho de cada estudante. Vale

salientar que, muitas das sindromes apresentadas na citagdo acima s&o

184 BRASIL. MEC/Secretaria de Educagédo Especial. Nota Técnica— SEESP/GAB/N° 11/2010. Brasilia,
2010. p. 02. Disponivel em:
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwikke L2afsA
hWaf7kGHUeQBtMQFjAAegQIARAC&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br¥%2Fdocman%2Fmai
0-2010-pdf%2F5294-notatecnica-n112010&usg=AOvVawlcPtZVKvDbAR3ihwHRBseM.  Acesso
em: 09 out. 2020.

185 BRASIL. MEC. Resolugao CNE/CEB 4/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 de outubro de 2009,
Art. 40, Secéo 1, p. 17. Disponivel em:
https://lwww.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwiy6JzB2qfsA
gfsAhUGCrk_BDcQFjAAegQIBXAC&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.bré%s2Fdmdocuments%?2
Frceb004_09.pdf&usg=A0OvVawOmlutjiMsdWW4YbFVBI_Eek. Acesso em: 09 out. 2020.
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desconhecidas dos educadores e das educadoras, que ndo tém formacédo adequada
para o desenvolvimento de um trabalho acessivel a estudantes com tais patologias.

Este fato, reforca a presenca, nas escolas regulares, das salas
multifuncionais, como também preconiza esta resolucao, no Art. 5°, o qual afirma a
importancia do atendimento para estes e estas estudantes ser realizado,
“prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo”'86. Segundo o Art. 10°
desta resolucéo, estas salas devem possuir: “ espacgo fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos”'8’,
ou seja, as salas onde o AEE é realizado devem, além de profissionais
multidisciplinares, possuir recursos que promovam a inclusdo destes e destas
estudantes, em prol de uma efetiva aprendizagem. Assim, as ac¢des pedagdgicas
desenvolvidas nas salas de multimeios, podem contribuir para a eliminacdo de
barreiras que impedem o acesso de estudantes com deficiéncia a aprendizagem.
Nestas salas, os professores e as professoras, ainda segundo a Resolugéo n°4/2009,
no Art.13°, tem como atribuicoes:

I-identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial; lI- elaborar e executar plano
de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Il — organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na disponibilizacéo
de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os
recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacdo;VIll — estabelecer articulagdo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.18®

Docentes que atuam no AEE séo responsaveis por toda a dinamica realizada
nas salas multifuncionais, sendo também dos mesmos a responsabilidade pela
integracao deste servico com a sala de aula regular. Cabe, também, a estes e estas

profissionais oportunizar as familias destes e destas estudantes, o conhecimento da

186 BRASIL, 2009, Art. 5°.
187 BRASIL, 2009, Art. 10°.
188 BRASIL, 2009, Art. 13°.
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tecnologia assistiva utilizada e, sobretudo, como as mesmas podem contribuir no
processo educacional ali desenvolvido. Nao é funcdo do professor ou da professora
do AEE ministrar conteudos, mas, reforcar as fungBes cognitivas, ajudando
estudantes com deficiéncia a superar ou minimizar as dificuldades no processo ensino
aprendizagem.

A avaliacao deve ser feita em trés fases: inicial, processual e final. Cada uma
delas, com atribui¢des distintas, a saber:

Fase Inicial: se investiga o nivel cognitivo do ou da estudante com deficiéncia,
em meio ao seu ambiente social e afetivo. Nesta fase é importante se conhecer a
familia e os pontos positivos e negativos da relacdo familiar, a partir de uma
anamnese. Aqui, também se verifica os limites cognitivos do ou da estudante;

Fase Processual: acontece durante todo o0 processo, e tem como objetivo
avaliar também os recursos utilizados. Esta avaliacdo se da com observacdes diarias
sobre a resposta dada, pelo ou pela estudante, a metodologia, aos objetivos e
atividades desenvolvidas no atendimento.

Fase Final: é o fim de um ciclo de atendimento, se estabelece a partir de
registro das evolucfes ou involucbes de estudantes com deficiéncia, como resposta
as atividades desenvolvidas no processo. Também serve para se rever 0S recursos
utilizados e a necessidade de se usar outros ou manter os ja aplicados.

No Colégio Modelo em Itabuna, escola onde foi realizada a pesquisa social e
a observacédo, O AEE neste colégio utiliza o roteiro abaixo para o Plano Individual do

estudante, na avaliacao inicial, a partir deste plano o trabalho é estruturado.

ROTEIRO PARA O PLANO INDIVIDUAL DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Unidade Escolar:
Aluno (a):
Idade:
Ano/série:

Necessidade Educacional Especial:

Informacdes Iniciais sobre a especificidade (Consultar relatorio, laudo, documento
oficial c/CID, citar a patologia, entrevista com o responsavel, queixas e outras
informacodes)

- Avaliacao Inicial: considerar as potencialidades e dificuldades
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8§  Percepcao (olfativa, tatil, auditiva);
8§ Linguagem (compreenséao, expressao oral e escrita, memaoria);
8  Funcao Motora (locomocéo, lateralidade, equilibrio, orientacao espacial);

Aspectos socioemocionais (estado emocional, comportamento, interacdo com
colegas e familiares, cooperacéo, afetividade);

8§ Uso de recursos especiais (citar recursos, materiais, e equipamentos que ja faz
uso);

8§  ObservacgOes e ocorréncias relevantes, durante a Avaliagdo Inicial.

- Plano de Intervencéao

1. Objetivos

2. Areas especificas a serem trabalhadas no AEE, abrangendo aspectos avaliados
(percepcéo, linguagem, funcdo motora, situacao socio emocional e familiar);

3. O que vai fazer? (Atividades);

4. Como vaifazer? (Metodologia de intervencéao, frequéncia de atendimento, tempo
de duracdo de cada atendimento, especificar espacos que serdo usados, além da
SRM);

5. Recursos materiais e equipamentos (0 que precisa usar introduzir no
atendimento para ajudar o aluno);

6. Como vai avaliar os resultados da intervencao;
7. Resultados esperados com a aplicacdo do plano de atendimento;

8.  Outros atendimentos necessarios (indicar encaminhamentos complementares,
caso necessario);

Data: [

Assinatura/Professor do AEE18°

Este roteiro possibilita um conhecimento integrado do ou da estudante,
comtempla aspectos escolar e familiar, necessarios para o AEE e para docentes da

sala regular, pois, no ato da matricula, normalmente, a pessoa responsavel declara se

189 BAHIA.SEC/CEE. Sala de recursos multifuncionais: O AEE em acdo. Salvador, 2017, p.123.



115

o estudante possui ou ndo alguma deficiéncia e qual a mesma. Neste momento,
geralmente, a pessoa responsavel ndo apresenta nenhum laudo, declara, muitas
vezes, a partir de convicgdes proprias. Entretanto, seria necessaria a comprovagao a
partir de laudo médico, o que possibilita um atendimento especializado, direcionado,
pois, para que isto aconteca, é preciso que o ou a profissional do AEE saiba, dentre
outras informacdes, a deficiéncia e a terapia medicamentosa, quando houver. Esta
anamnese também possibilita conhecer as queixas e as limitacbes do ou da
estudante, podendo, assim, conhece-lo ou conhece-la quanto ao processo cognitivo
e social. Também é necessario que profissionais do AEE conhecam as dificuldades e
as potencialidades destes e destas estudantes, pois, isto Ihes ajudara a construir um
plano individualizado, que possibilita um atendimento mais direcionado para a
intervencao.

Para que a Sala Multifuncional, também conhecida como Sala de Multimeios,
seja implantada, segundo a SEESP, € necessario, dentre outras coisas, o0 “registro,
no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da educacéo
especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais da escola”'®°, sendo esta implantacédo de responsabilidade da esfera
politica, uma vez que este atendimento especializado consiste em uma acédo do
Projeto Pedagdgico da escola.

O Ministério da Educacdao disponibiliza os materiais e recursos para a abertura
das Salas de Multimeios, para assegurar o AEE, mas, muitas escolas ndo dispdem
deste atendimento pela falta de profissionais especializados. E preciso que o MEC
invista na formacdo de profissionais para este atendimento, na graduacdo e no
exercicio da atividade, por meio de capacitacfes. Aqui também fica o registro da
necessidade de que sejam promovidas atividades formativas para as familias, para
gue as mesmas possam, a partir do conhecimento técnico da deficiéncia do seu filho

ou filha, explorar mais as suas potencialidades.
3.6.1 AEE ESTUDANTES DEFICIENCIA INTELECTUAL

A Deficiéncia Intelectual, conhecida como Deficiéncia Mental até 2010 passou

a ser assim denominada, pois a antiga denominacao inferiorizava as pessoas, além

190 BRASIL. MEC/Secretaria de Educacdo Especial. Nota Técnica — SEESP/GAB/N°
11/2010.Brasilia,2010, p. 04.
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de estigmatiza-las. Esta mudanca na nomenclatura foi efetivada pela American
Association on Intellectual and Developmental Desabilities (AAIDD) — Associacao
Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento, pois, segundo a mesma,

o termo deficiéncia intelectual:
reflete melhor o constructo modificado da deficiéncia, descrito a
partir do enfoque multidimensional; relaciona-se melhor com as
préaticas profissionais atuais, centradas em condutas funcionais
e fatores contextuais; € menos ofensivo para as pessoas com
deficiéncia; € mais coerente com a terminologia internacional.%!
O novo entendimento desta deficiéncia foi muito positivo, pois, o termo retardo
mental, como mencionado anteriormente, além de ofensivo, era uma grande barreira
para a inclusdo destas pessoas no cenario social, uma vez que as mesmas eram
vistas como incapazes de estabelecerem vinculos sociais, trabalhistas e
educacionais. Esta mudanca aconteceu em detrimento do preconizado na Declaracao
de Montreal, que orientava as Organizacfes Internacionais ao uso do novo termo nas

classificagoes:

incluir a "DEFICIENCIA INTELECTUAL" nas suas classificacdes, programas,
areas de trabalho e iniciativas com relacdo a "pessoas com deficiéncias

intelectuais" e suas familias a fim de garantir o pleno exercicio de seus
direitos e determinar os protocolos e as agfes desta area.'%?

A Politica da Educacao Especial, na perspectiva da Educacédo Inclusiva, em
2008, trouxe uma nova forma de olhar e trabalhar com estudantes com DI*®3, a partir
das salas multimeios e da formacéo da equipe multidisciplinar, em um atendimento
educacional especializado, com a participacao da familia e comunidade escolar.

De acordo com esta Politica de 2008, estudantes com deficiéncia intelectual
devem frequentar as salas comuns de ensino com 0s e as demais estudantes e
receber o Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma vez que, “esse
atendimento complementa e/ ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela”°4,

191 AAIDD. Associagao Americana para Deficiéncias Intelectuais e do Desenvolvimento. Deficiéncia
Intelectual: definicdo, classificacdo e sistemas de apoio. 112 Edigéo. Tradugdo: Miguel Angel V.
Alonso. Editorial Alianza, S.A., Madri, 2011, p.3.

192 OPS/OMS- Organizagdo Pan- Americana de Salude e Organizacdo Mundial de Saude.
Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual. Montreal, Canada: 2004. p.04.
Disponivel:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/declaracao_montreal.pdf.
Acesso: 30 de margo de 2020.

193 DI deficiéncia intelectual

194 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. p.10.
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O Universo das deficiéncias intelectuais (DI) ainda € muito complexo no
entendimento e nas possibilidades para aplicacdo das praticas pedagoégicas
inclusivas, devido a varios fatores como: diagnéstico, reagdes medicamentosas,
deficiéncias associadas, dentre outros que dificultam o AEE necessitando, assim, de
um conhecimento mais aprofundado de cada deficiéncia, até porque cada estudante
com deficiéncia € unico na sua condi¢ao.

Segundo Deborah Deutsch Smith'®®, estudantes com deficiéncia intelectual
sao diagnosticados ao se verificar seu desempenho intelectual e suas habilidades
adaptativas, buscando, quando confirmada a DI, estudar as melhores intervencdes
para este estudante, tanto no AEE como na sala regular. Aqui, é importante deixar
claro que estudantes terem uma deficiéncia intelectual n&o lhes torna incapazes para
a aprendizagem. O que se deve analisar € quais sao seus limites, para que o trabalho
do AEE seja eficiente e eficaz, por isso, estes e estas estudantes ndo devem retardar
0 seu ingresso nas escolas, pois, o atendimento educacional para educandos com DI,
deve ser pensado a partir das suas caracteristicas e limitacfes cognitivas, uma vez
que, o trabalho com essa clientela requer tempo, paciéncia e muito amor. Todos e
todas sdo capazes de aprender, em seu tempo e limitacdes proprios, observando as

acOes pedagdgicas implementadas. Suzana Pimentel, afirma:

[...] uma pessoa com deficiéncia intelectual pode ter comprometidos
processos cognitivos e meta-cognitivos associados a aprendizagem como,
por exemplo, aten¢do, mem©aria, comunicagao, elaboracdo de estratégias e
auto regulacé@o, mas que sdo passiveis de serem trabalhados, aprendidos e
desenvolvidos dentro de um plano eficaz de intervencdo mediadora.1%

O AEE deve, em seu trabalho, utilizar recursos e procedimentos que reforcem
0S processos mentais de estudantes com DI, buscando, assim, proporcionar-lhes
maior condic&o de participacdo no processo ensino-aprendizagem. E um trabalho de
parcerias em vista de oportunizar a estudantes com deficiéncia o acesso a
aprendizagem, “além disso, as atribuigbes que implicam conexdes/ articulagdes entre

o docente especializado e o professor do ensino comum abrem espacgo para a

195 SMITH, D. D. Introducédo a educacao especial: ensinar em tempos de inclusdo. 5. ed. Artmed:
Porto Alegre, 2008.

196 PIMENTEL. S. C. O curriculo para pessoa com deficiéncia mental na escola regular. Cadernos de
Educacéo/FaE/PPGE/UFPel. Pelotas, 45 ed., p. 44 — 50, maio — agosto 2013. Disponivel em:<
http://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/3820>. Acesso em: 5 mar. 2020.
p.45.
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discussdo curricular necessaria nos processos inclusivos”'®’. Este atendimento
individualizado e coletivo, assegura a este e a esta estudante condi¢cbes de
autonomia, dentro dos seus limites, permite acesso ao curriculo comum de sua turma,
a partir da interacdo AEE e aulas na sala regular. E importante esclarecer que o AEE
nao exclui docentes da sala regular de suas responsabilidades com a formacéo de
estudante com deficiéncia, € preciso ressaltar que, este ou esta estudante, também é
aluno ou aluna da escola, e como tal, tem os mesmos direitos dos demais a uma
educacéo de qualidade, embora dentro de suas condi¢cdes, mas, de qualidade, sendo
de ambos a tarefa de formar e avaliar este ou esta estudante.

O Atendimento Educacional Especializado para estudantes com deficiéncia
intelectual, segundo Selenita Barbosa de Amorim, deve ser desenvolvido com base

Nnos aspectos:

psicolinguisticos (leitura, escrita, interpretacdo e compreensao textual,
oralidade); conhecimentos légico-matematicos (classificacdo, ordenacéo,
seriagdo, sequéncia légica, identificacdo de niumero e numeral, identificacéo
de cores, formas, espessura, tamanho, utilizacéo de operac¢fes fundamentais
em situacbes de uso no cotidiano); percep¢do multissensorial (visual,
auditiva, tatil); psicomotores (imagem e esquema corporal, lateralidade,
percep¢des temporais e espaciais, atencdo e memaria); e aspectos afetivos
e sociais (referéncias positivas e/ou negativas para a aprendizagem, tomando
como parametro as relagfes entre o educando e a familia, o educando e a
escola, o sujeito socio-histérico e o mundo e suas relagbes intra e
interpessoais).1%

Estes aspectos auxiliam o AEE a alcancar o objetivo de desenvolver
competéncias e habilidades de estudantes com DI, visam além do aspecto cognitivo
a interacdo deste e desta estudante com o aspecto social, busca-se, também, neste
trabalho, o desenvolvimento da afetividade para o reforco dos vinculos sociais. A
Lingua Portuguesa e a Matemética no AEE néo séo esquecidas, mas, ndo séo o foco
principal deste atendimento, néo se quer dizer que as mesmas nao séo desenvolvidas,
sdo, mas, a partir da apreensdo das competéncias adquiridas por estes e estas
estudantes.

A avaliacao pedagodgica também deve estar presente no AEE, pois, segundo
Maria Lucia Weiss,

197 BAPTISTA, C. R. Acdo Pedagdgica e Educacao Especial: a sala de recursos como prioridade na
oferta de servi¢os especializados. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 17, p. 59-76, maio-ago. Edicao
Especial. 2011. p.66.

19%8 AMORIM, S.B. Sala de recursos multifuncionais: o AEE em acdo. Deficiéncia Intelectual.
SEC/CEE-BA. Salvador,2017. p. 23.
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A avaliag&o pedagdgica nio se limita ao contetido escolar. [...] E necessario
gue se pesquise o que [...] ja aprendeu, como articula os diferentes conteddos
entre si, como faz uso desses conhecimentos nas diferentes situacfes
escolares e sociais, como 0s usa no processo de assimilacdo de novos
conhecimentos.19°

No AEE, estudantes com deficiéncia intelectual devem ser avaliados e
avaliadas, segundo Simone Milanez e Anna Oliveira, levando-se em consideracao as
relagBes cognitivas e a proposta curricular, tendo como critérios de acordo com as
mesmas: “1) fungdo cognitiva: percepc¢do, atengdo, memoria, linguagem, raciocinio
l6gico; 2) funcdo pessoal-social: estado emocional, reacdo a frustracdo, isolamento,
medos; interagdo grupal, cooperacio, afetividade”?®. E Segundo Adriana Gomes, “a
avaliacdo alcanca trés ambientes principais do aluno: sala de recursos multifuncionais,
sala de aula e familia”!. Assim, o Processo avaliativo no AEE deve levar em

consideracao, também, os seguintes aspectos na avaliacdo de estudantes com DI:

e Analisar a como os estudantes sao motivados a partir da afinidade com os
conteudos curriculares;

e Considerar a maneira como o aluno e a aluna realizam as atividades,
considerando a percepcéo dos docentes da sala regular;

e Verificar a necessidade de se usar recursos, equipamentos e materiais para
auxiliar o estudante no acesso ao conhecimento;

e Observar se o estudante possui melhor resultado em atividades individuais
ou em grupo e como o mesmo desempenha estas atividades.

Estes critérios devem ser levados em consideracdo, independente da
deficiéncia intelectual discente e devem servir de parametros para docentes da sala
regular, embora ndo possa ser negado a este e a esta estudante o direito de serem
avaliados e avaliadas segundo o curriculo da sala comum, com as devidas
adaptacdes. No AEE se avaliam as competéncias necessarias para que estudantes
com DI possam desenvolver os conhecimentos da sala regular, a partir das relagdes
entre os mesmos, independentemente da disciplina do ciclo regular, pois, segundo

Anna Augusta S. de Oliveira,

19 WEISS, Maria Lucia Lemme. Psicopedagogia Clinica — uma visao diagndstica dos problemas de
aprendizagem escolar. 12 ed. rev e ampl. Rio de Janeiro: Lamparina,2007. p.93.

200 MILANEZ, S.G.C.; OLIVEIRA, A.A.S. O Atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento. Cultura Académica
UNESP. Oficina Universitaria. Marilia-SP, 2013. p 22.

201 GOMES, A. L. L. V.; POULIN, Jean-Robert; FIGUEIREDO, Rita Vieira de. A Educacédo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar: o atendimento educacional especializado para alunos com
deficiéncia Intelectual. SEESP/MEC, Fasciculo I, Brasilia: 2010. p. 9-10.
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Os objetivos educacionais e curriculares deveriam, também na area da
deficiéncia intelectual, dilatar a possibilidade de emancipacédo, autonomia e
independéncia de cada um, respeitando os direitos de todos.2%2

A apreensdao da autonomia € o principal objetivo do AEE para estudantes com
deficiéncia e, através dela, seu desenvolvimento cognitivo e social, pois,
independentemente da condig&o, sdo sujeitos que possuem direitos. Esses direitos,
precisam ser conquistados, a partir da sua emancipagéo, que pode garantir a estes
individuos uma conexao com as praticas sociais. Sobre isto, Anna Oliveira também

afirma que

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata ou
descontextualizada das préaticas sociais, assim, ao falar sobre a condicdo de
deficiéncia intelectual, obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as relagbes
entre as pessoas e 0 processo de media¢do que se estabelecem circunscritas
num contexto cultural, histérico e social, e desta forma, também no da escola,
como centro gerador de interpretacdes que imputa significado as
diferengas.?%3

A Escola, enquanto ferramenta social, precisa, por meio da sala regular e do
AEE, quando existente, assegurar a estudantes com DI, participacdo efetiva nas
atividades sociais e culturais nela oferecidas, de forma a fomentar, dentro do seu
contexto, a eliminacdo das barreiras da segregacéo e do preconceito. Embora muitos
estudantes das salas regulares ignorem a presenca dos estudantes com DI, os
mesmos, em suas individualidades, representam uma riqueza no contexto escolar,

capaz de humanizar os espacos de aprendizagem.

[...] a presenca de alunos com deficiéncia intelectual em ambientes comuns
de aprendizagem é uma conquista da escola brasileira e podera nos permitir
reconhecer as suas possibilidades de compartilhar experiéncias educacionais
significativas, capazes de destacar a dimensao constitutiva da escola para o
desenvolvimento humano, através da constru¢do de espacos mistos de
aprendizagem.204

202 OLIVEIRA, A. A. S. Adequacdes curriculares na area de deficiéncia intelectual: algumas reflexdes.
In: OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, C. R. M. (Org.). Incluséo Escolar: As Contribui¢cdes
da Educacao Especial. Sdo Paulo: Cultura Académica, Marilia: Fundep, 2008.p.123.

203 OLIVEIRA, A. A. S. Deficiéncia Intelectual: os sentidos da cultura, da histéria e da escola. In: SAO
PAULO (cidade). Secretaria Municipal de Educacao. Diretoria de Orientacdo Técnica. Referencial
sobre Avaliacdo da Aprendizagem na area da Deficiéncia Intelectual — Ciclo Il do Ensino
Fundamental e da Educacéo de Jovens e Adultos. S&o Paulo: SME/DOT, 2012, p.16.

204 SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacéo. Diretoria de Orientacdo Técnica.
Referencial sobre avaliacdo da aprendizagem na area da Deficiéncia Intelectual. Secretaria
Municipal de Educacéo — Sdo Paulo: SME/DOT, 2008, p.27.
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Humanizar a educacdo € uma tarefa de todos e todas. Isto implica abrir as
portas das possibilidades de aprendizagem pelo convivio com o diferente, esta,
também, é uma responsabilidade da relacdo AEE e docentes das salas regulares,
pois, possibilita condigcbes efetivas de se implementar um curriculo que alcance a
todos e a todas.

No atendimento educacional especializado, nas salas multifuncionais, séo
utilizados vérios recursos para o atendimento de estudantes com DI, conforme
planejado, tais como: as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao — TIC (jornais,
revistas, livros, Internet) e jogos interativos ou educativos. Além, dos materiais
didatico-pedagdgicos, tais como: papel, lapis grafite e coloridos, giz de cera, tintas
diversas, tela de pintura, dentre outros produzidos pelos professores e professoras do
AEE, para atenderem as peculiaridades de cada estudante.

No contexto escolar, também é preciso destacar a presenca de estudantes
com os chamados transtornos globais do desenvolvimento, que podem, dentre outras
coisas, causar déficit na aprendizagem. Os transtornos globais do desenvolvimento,
segundo o MEC, séao “[...] alteragbes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e
na comunicacao, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo”2%°, No contexto escolar, os mais presentes sdo: Autismo, Sindrome de Rett
e o Transtorno ou Sindrome de Asperger. O termo transtorno, refere-se a
sintomatologia ou comportamentos causados pelo atraso no desenvolvimento do SNC
(Sistema Nervoso Central). Segundo Silvana Franzin, “o transtorno n&o se desenrola
de traumatismo ou doenca cerebral adquirida; ele denuncia uma desordem
neurolégica e origina-se de anormalidades no processo cognitivo derivados de
disfungdo biologica™%. Neste contexto, é possivel afirmar que o diagnéstico destes
transtornos é muito dificil nos primeiros meses de vida, sendo, muitas vezes
percebidos, primeiramente, na escola. Percepc¢ao essa rejeitada pela maioria dos pais
e maes dos e das estudantes, o que retarda, para muitos e muitas, o inicio do

acompanhamento clinico.

205 BRASIL. MEC. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Brasilia, 2014, p.11. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17009&Itemid= 913
Acesso em: 10 fev. 2020.

206 FRANZIN, S. O diagnéstico e a medicalizagdo. In: MORI, N. N. R.; CEREZUELA, C.(Orgs.).
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Inclusdo: aspectos historicos, clinicos e
educacionais. Maringa, PR: Eduem, 2014, p. 05.
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A Sindrome de Rett, € uma patologia ainda desconhecida para muitas

pessoas. Segundo Jackie Lewis e Debbie Wilson,

[...] € uma desordem complexa e desafiadora, até hoje diagnosticada apenas
em meninas. Aparentemente normais ao nascimento, as meninas afetadas
sofrem regressdo dramatica em seu desenvolvimento, que resulta em
dificuldades de aprendizagem e em deficiéncias profundas e multiplas.2°”

Das implicagdes para a aprendizagem, destaca-se: dificuldade para andar e
falar, problemas de equilibrio corporal e a baixa habilidade intelectual.

A Sindrome de Asperger, segundo a Organizacdo Mundial de Saude € “um
transtorno de validade nosoldgica incerta, caracterizado por uma alteracao qualitativa
das interagbes sociais reciprocas, semelhantes a observada no autismo™. Para
Susan Thompson Moore, esta sindrome apresenta cinco agravantes:
“‘desenvolvimento da linguagem, integracdo social, coordenacdo motora,
processamento cognitivo e interacdo social. Tendo autonomia entre si, estes
agravantes diferem de pessoa a pessoa”®. Assim, a sindrome de Asperger possuli
um diagndéstico complexo, que requer, dentre outros requisitos, a observacdo nos
meios sociais.

O Autismo, palavra de origem grega (autds), que significa por si mesmo. E
uma patologia mais presente em meninos, que possui, principalmente,
comprometimento na interacdo social e na comunicac¢ao. Pierre Ferrari, ao observar

criancas com autismo, destacou o comportamento de um menino, que, segundo ele:

[...] balangava sem parar e ndo demonstrava nenhuma afeicdo por quem o
servia, era indiferente a tudo, ndo prestava atencdo em coisa alguma, nem
aceitava mudancgas, e lembrava-se com precisdo da localizacdo de objetos
existentes em seu quarto. N&o reagia ao disparo do revélver, mas voltava-se
na direcdo de um estalo de casca de noz?'°

Estas caracteristicas comportamentais, descritas por Ferrari, estao presentes
na maioria dos casos de autismo e seguem em todas as fases do desenvolvimento da

pessoa autista. Assim, Segundo Gustavo Teixeira, “os autistas adolescentes podem

207 LEWIS, J.; WILSON, D. Caminhos para a aprendizagem na Sindrome de Rett. Sao Paulo:
Memnon Edi¢8es Cientificas, 1999. p. 6.

208 Organizagdo Mundial da Saude. CID-10: Classificacdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados a Saude. 102 ed. rev. S&o Paulo: Universidade de S&o Paulo; 1997. p.
369.

209 MOORE, S. T. Sindrome de Asperger e a escola fundamental: solucdes praticas para dificuldades
académicas e sociais. S8o Paulo: Associagdo Mais 1, 2005. p 14-15.

210 FERRARI, P. Autismo Infantil — o que é e como tratar. Sdo Paulo: Paulinas, 2012. p. 6-7.
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adquirir sintomas obsessivos (como ideias de contaminacao) e apresentar, também,
comportamentos ritualisticos como repeticdo de perguntas, entre outros”?'!,

Embora estas caracteristicas dificultem o trabalho com estudantes autistas,
guando estimulados, desenvolvem o aspecto social, uma vez respeitadas suas
limitacGes.

No periodo da aplicacdo da pesquisa social e da observacéo, o pesquisador,
durante o acompanhamento do trabalho realizado em uma das salas de multimeios
do Colégio Modelo em Itabuna, observou que a principal ferramenta utilizada no AEE
com estudantes com deficiéncia intelectual, é a afetividade, a relacdo de confianca
entre profissionais do AEE, estudantes com DI e familias. As acdes fazem toda a
diferenca no desenvolvimento do processo com os 9 estudantes com DI. Muitas
atividades sdo desenvolvidas com jogos e desenhos, também sdo feitas atividades
com o uso das Tecnologias da Informacéo, estas atividades variam de acordo com a
deficiéncia discente. Algumas atividades, também sé&o realizadas como reforco do
trabalho realizado na sala regular. A coordenadora das salas de multimeios deste
Colégio, pontuou que estes e estas estudantes ndo sdo obrigados a nada neste
ambiente, tudo é realizado com base na relacdo AEE - estudante, também é
respeitada a condicdo discente, em vista de sua terapia medicamentosa, pois,
algumas vezes, estudantes com DI estdo sonolentos ou mesmo violentos. Também a
condicao fisica discente é levada em consideracdo no AEE, pois, alguns possuem
atrofia muscular, outros, devido ao autismo, tém problemas com a interacdo, dentre
outras situacdes. Segundo a coordenadora, a cada quinze dias profissionais do AEE
se rellnem com as familias, para avaliar o desenvolvimento discente nos ambientes
externos da escola.

No Colégio Modelo em Itabuna, o AEE atende 28 estudantes com deficiéncia
intelectual, destes, 8 com retardo mental. Ainda, segundo a coordenadora, o principal
trabalho desenvolvido pela equipe multidisciplinar diz respeito a socializacédo destes e
destas estudantes. No Colégio Modelo em Porto Seguro, nao foi possivel realizar esta
observacdo, porque nao dispde de sala de multimeios, ndo tendo assim o AEE,
mesmo tendo, entre os seus estudantes matriculados, 16 com deficiéncia intelectual,
sendo 4 com retardo mental. Neste colégio, o atendimento a discente é realizado nas

salas regulares.

211 TEIXEIRA, G. Transtornos Comportamentais na Infancia e Adolescéncia. Sdo Paulo: Rubio,
2006, p. 25.



124

3.6.2 AEE PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA FiSICA

A Deficiéncia fisica (DF) pode ser entendida como uma série de categorias
nao sensoriais, que comprometem aspectos de mobilidade, de coordenacdo motora
global e de fala, que podem ser originadas de lesdes neuroldgicas, neuromusculares,
ortopédicas e de malformagbes???, precisando, muitas vezes, no contexto escolar de
um atendimento especializado.

O AEE de estudantes com deficiéncia fisica, requer uma atencao técnica e
um estudo cuidadoso por parte dos professores e das professoras especialistas e da
sala regular. Muitas vezes, o comprometimento que afeta a pessoa com DF exige
recursos especificos para que possa ocorrer 0 atendimento, a fim de proporcionar a
este ou a esta estudante as condi¢cfes de aprendizagem. O ponto de partida consiste
em uma boa acessibilidade, para que o aluno ou aluna com DF adquira autonomia em
sua comunicacao e mobilidade. O uso da tecnologia assistiva, reduz a evasao e
proporciona a estudantes com DF condi¢cdes de permanéncia no espaco escolar,
permitindo-lhes aproveitar as muitas possibilidades que este espaco oferece.

Segundo SEESP/SEED/MEC, o AEE deve fazer uso destas tecnologias no

atendimento dos estudantes com DF:

Uso da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, para atender as
necessidades dos educandos com dificuldades de fala e de escrita;
Adequacgdo dos materiais didatico-pedagogicos as necessidades dos
educandos, tais como engrossadores de lapis, quadro magnético com letras
com ima fixado, tesouras adaptadas, entre outros; Desenvolvimento de
projetos em parceria com profissionais da arquitetura, engenharia, técnicos
em edificacdes para promover a acessibilidade arquitetbnica. Ndo € uma
categoria  exclusivamente de responsabilidade dos professores
especializados que atuam no AEE. No entanto, sdo os professores
especializados, apoiados pelos diretores escolares, que levantam as
necessidades de acessibilidade arquitetbénica do prédio escolar; Adequacgéo
de recursos da informética: teclado, mouse, ponteira de cabega, programas
especiais, acionadores, entre outros; Uso de mobiliario adequado: os
professores especializados devem solicitar & Secretaria de Educacao
adequacdes de mobiliario escolar, conforme especificagdes de especialistas
na area: mesas, cadeiras, quadro, entre outros, bem como os recursos de
auxilio a mobilidade: cadeiras de rodas, andadores, entre outros.2!3

212 BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: adaptacdes curriculares: estratégias para a educacao dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia: MEC/ SEF/SEESP, 1998. Disponivel
em: http:// educacaoonline.pro.br. Acesso em: 31 mar. 2020.

213 BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Atendimento Educacional Especializado para a
Deficiéncia Fisica. SEESP/SEED/MEC. Brasilia DF, 2007, p. 27-28.
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As tecnologias acima citadas, requerem um comprometimento de toda a
comunidade escolar, principalmente da gestao, pois, para este atendimento, o espaco
e 0S recursos precisam ser adaptados para que cada estudante seja atendido dentro
de suas especificidades. Algumas adaptacdes sé&o simples, como 0 engrossamento
de lapis e o preparo do quadro com ima, que o0s préprios professores e professoras
especialistas podem providenciar. Por outro lado, algumas mudancas requerem uma
assisténcia do poder publico, como as adaptac¢des arquitetbnicas e a obtencdo de
computadores, cadeiras, mesas, dentre outros, adaptados para facilitarem o
atendimento destes e destas estudantes, tudo em prol de uma maior acessibilidade
arquitetbnica e comunicacional. Uma vez que estudantes com DF,
independentemente de apresentarem complicagées neuromotoras, séo integrantes do
quadro de discentes de uma escola, segundo a Constituicdo de 1988, sao detentores
do direito a uma educacéo de qualidade, e, também, da atencdo de toda a comunidade
escolar. Assim, é preciso que esta comunidade se abra a oportunizar, a estes e a
estas estudantes, condi¢cOes de socializacao e aprendizagem, que implica ocupar seu
tempo, também, com o preparo e adaptacBes necessarias para este intento. Nao se
pode ter olhos somente para os interesses de estudantes sem estas condicdes.

Segundo Andreza Aparecida Polia:

Os alvos, portanto devem ser outros, o que significa dizer, ocupar-se por
deixar de exaltar a deficiéncia e os “déficits do aluno” para pensar o que a
escola, enquanto espaco fisico, professores, diretores, diretrizes curriculares,
enfim toda a gama de atores e papéis que estdo inseridos nela pode
oferecer/adaptar/ modificar e adequar as necessidades de cada aluno/ sujeito
gue faz parte dela.2#

O Espaco escolar precisa ser acessivel e democrético, aberto para todos e
todas, e, sobretudo, cumprir seu papel social na formagéo de pessoas que construam
uma sociedade, que ndo seja apenas para alguns e algumas, mas, para todos e todas
gue dela fazem parte.

Nesse atendimento, 0 uso das tecnologias assistivas, segundo Rita Bersch,
deve representar “um auxilio que promovera a ampliacdo de uma habilidade funcional

deficitaria ou possibilitara a realizagédo da funcdo desejada e que se encontra impedida

214 POLIA, A. A. O paradigma da incluséo escolar e a atuagao do terapeuta ocupacional. In:
Congresso Brasileiro de Terapia Ocupacional. Goiania, 2007, p. 9-10.
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por circunstancia de deficiéncias”?®, que pode reduzir ou eliminar as barreiras da
acessibilidade. Essas tecnologias sao imprescindiveis, pois, geralmente, estes e estas
estudantes precisam de algum recurso para poderem se comunicar ou locomover.
Além disso, também oportunizam condi¢cbes para que esses e essas estudantes
sejam inseridos e inseridas em turmas do ciclo regular. Por isso, € preciso que
profissionais que assistem estudantes com DF no AEE conhecam e aprendam a lidar
com estas ferramentas, que auxiliam estudantes dentro e fora do contexto escolar,
principalmente, quando a deficiéncia fisica € associada a um comprometimento
neuromotor. Esta condicdo, segundo a Instrucdo n° 016/2011 — SEED/SUED, é

definida como:

Deficiéncia Fisica/Neuromotora: aquela que apresenta comprometimento
motor acentuado, decorrente de sequelas neuroldgicas que causam
alterag6es funcionais nos movimentos, na coordenagdo motora e na fala,
requerendo a organizacdo do contexto escolar no reconhecimento das
diferentes formas de linguagem que utiliza para se comunicar ou para
comunicacéao 216

E exige da escola, uma atencéo técnica, que possibilite a estes e a estas
estudantes condi¢cbes de equidade perante os e as demais estudantes. Nao se trata
de piedade, mas, de direitos. Importante frisar que no contexto escolar, estudantes
gue possuem comprometimento motor severo, que exige cuidados na locomocéo,
alimentacao, ou necessidade que precise do uso de aparelhos técnicos, é salutar que
sejam acompanhados por alguém da familia ou outro, que auxilie na sala comum.
Também, em relac&o ao uso destas tecnologias, pois, a pessoa que acompanha pode
informar, tanto a docentes especialistas, quanto a docentes da sala regular sobre
possiveis condi¢cfes dolorosas ou necessidade de cuidados medicamentosos. Escola
e familia devem, assim, caminharem unidas, com o objetivo de oportunizarem as
melhores condicdes de inclusao.

A Deficiéncia fisica no contexto escolar, representa um extrato quase que
inexistente, tem uma necessidade mais pontual de AEE na sala de multimeios, quando

implica associacdo com alguma deficiéncia intelectual. Quando n&do ha esta

215 BERSCH, Rita. Introducéo a Tecnologia Assistiva. Texto complementar distribuido em cursos
Tecnologia Assistiva. Disponivel em: www.assistiva.com.br, RS, 2006. Acesso em: 05 abr. 2020, p.
2.

216 PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. Instrugcdo n° 016/2011 — SEED/SUED, p.2.
Disponivel em:
http://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-
02/Instrucao162011.pdf. Acesso: 20 jun. 2020.
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associacdo, este atendimento sera realizado nas salas regulares, conforme as
especificidades de cada estudante. Dificilmente, sdo vistos nas escolas estudantes
amputados, cadeirantes, cegos, ou com outra deficiéncia fisica. A dificuldade de
acessibilidade arquitetdnica, nas cidades e nas escolas, sao o principal fator para a
falta de procura destas pessoas para este ambiente social.

O maior contingente da Deficiéncia Fisica nas escolas, € representado por
estudantes com surdez, que frequentam a sala de aula regular com o auxilio de
intérprete de libras, assegurado pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Vale ressaltar, que mesmo sendo um direito assegurado desde 2005, muitas escolas
nao possuem intérprete de libras, o que dificulta o AEE destes e destas estudantes.
Outro fator de excluséo, € a falta de compreensdo nas disciplinas de exatas, pela
dificuldade de interpretacdo dos contetdos. Ndo ha um bom entendimento para a
resolucao dos exercicios, isto reforca a importancia da formacéo docente da educacao
basica em libras, que dificilmente acontece durante o exercicio da profissdo, muitas
vezes, pela carga horaria excessiva de trabalho. Segundo Simone Andrade, as

escolas que possuem estudantes com surdez devem:

Assegurar a Libras como lingua de instrugdo; Dispor de tempo e espaco na
escola para planejamento e reflexdo da pratica pedagdgica com a
participacdo da dire¢do, coordenacédo, professores e técnicos da Educacgédo
Especial que atuam com surdos;[...];Desenvolver praticas pedagégicas nas
quais o estudante surdo participe ativamente, demonstrando seus
conhecimentos e potencialidades, favorecendo a eliminacao de preconceitos,
sentimentos de inferioridade e fracasso; Favorecer a interacao do surdo com
0s demais estudantes, através de dindmicas que oportunizem a integracao e
a vivéncia com a Libras, entre todos o0s envolvidos no processo ensino-
aprendizagem;[...] Equipar as salas de aula com recursos visuais e
tecnolégicos: alfabeto dactiloldgico, calendario ilustrado com sinais da Libras,
mapas, murais ilustrados, videos legendados e/ou com janelas sinalizadas,
computador com acesso a internet, projetor, filmadora, maquina fotografica
digital, placas sinalizadoras, sinal luminoso etc.; Possibilitar o acesso a
informatica educativa com programas destinados ao publico surdo; Assegurar
0 acesso dos educandos surdos as atividades fisico-desportivas e artisticas,
visando a formacg&o da consciéncia corporal, expressdo da criatividade e
representacdes socioculturais, bem como atividades laborais|...]Propiciar a
familia o aprendizado da lingua de sinais.?’

O estudante com surdez, quando bem assistido por docentes e intérprete,
consegue corresponder de maneira positiva aos encaminhamentos do processo
ensino aprendizagem, pois, a surdez ndo implica retardo mental, ou melhor, em

deficiéncia intelectual, constitui uma limitacdo linguistica. Nas salas regulares,

217 ANDRADE, S.S.B. Salade recursos multifuncionais: o AEE em acao. Surdez/Deficiéncia Auditiva.
SEC/CEE-BA. Salvador,2017. p. 76-77.
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também sera preciso uma atencdo para inserir um momento de formacédo em libras
para discentes, com saudacfes, oferecimento de auxilio, dentre outras motivacoes,
para evitar a segregacdo de estudantes com surdez, uma vez que, na auséncia do
intérprete, ficam sem ter como se comunicar. Também seria pertinente, que as escolas
gue possuem estudantes com surdez matriculados, oportunizassem formacdo em
libras para os demais funcionarios e funcionarias, para assegurar, a estes e a estas
estudantes, as mesmas condi¢cdes de acesso aos seus departamentos. Segundo a
Lei acima citada, a apreensdo da lingua de sinais, ndo exime estudantes surdos e
surdas da aprendizagem da Lingua Portuguesa, mesmo que s6 na escrita, para que
sejam efetivamente incluidos e incluidas no processo social. Isto significa, segundo

Ronice Quadros e Magali Schmiedt, que

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola est4 assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passaréo a coexistir no espacgo
escolar. Além disso, também seré definido qual seré a primeira lingua e qual
serd a segunda lingua, bem como as fun¢des que cada lingua ir4 representar
no ambiente escolar.?18

A matricula de estudantes com surdez, implica oferecer condi¢cdes de convivio
em todos os ambientes da escola, de forma autbnoma e igualitaria. Isto € o que
deveria acontecer, para que, de fato, a inclusao fosse efetivada. Infelizmente, néo
passa de uma utopia, uma vez que, muitas escolas, ainda tém estudantes com surdez
desassistidos nas salas de aula, assim, o convivio de forma igualitaria esta longe de
acontecer no espaco escolar. E uma situacdo que atinge diretamente o curriculo, pois,
as escolas que possuem estudantes nesta condicdo precisam “ter um curriculo
organizado em uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a todos o0s
contelidos escolares na prépria lingua da crianga, a lingua de sinais brasileira”?%, com
intuito de assegurar a este e a esta estudante o acesso a uma aprendizagem que
prepare para a vida social.

Dessa forma, todas as disciplinas do ciclo regular, nas salas de estudantes

com surdez, devem ser ministradas em libras. Na sala de aula regular, a avaliacao de

218 QUADROS, Ronice Miller de; SCHMIEDT, Magali L. P. Idéias para ensinar portugués para
alunos surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2006, p. 18.

219 QUADROS, Ronice Miiller de. O “BI” em bilingliismo na educagéo de surdos In: FERNANDES,
Eulalia (Org.). Surdez e bilinglismo. Porto Alegre: Mediacdo, 2008. Disponivel em:
http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index_arquivos/Documentos/bilinguismo.pdf. Acesso em: 24 mar.
2020, p.34-35
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estudantes com surdez deve levar em consideracdo o que preconiza o Decreto n°
5.626/05, Art. 14, § 1°, inciso VI que motiva:

[...] adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo de provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa.?20

Este aspecto proporciona a este e a esta estudante ser avaliado e avaliada a
partir do conhecimento adquirido nas diversas disciplinas da sua grade curricular, em
iguais condi¢gOes dos demais estudantes e das demais estudantes, que pode evitar,
assim, situagcdes como a evasao ou a reprovagao.

Pelo exposto, é possivel compreender que o Atendimento Educacional
Especializado, para estudantes com surdez, acontece na acao pedagdgica com base
na Educacéo Bilingue. A organizacdo deste atendimento, deve comecar com um
planejamento elaborado pelos professores e professoras do AEE e do ciclo regular, a
partir do nivel de conhecimento em Libras e em Lingua Portuguesa deste educando e
desta educanda, o que permite a elaboracéo do plano de intervencao.

Outra deficiéncia muito presente no cenario escolar é a Deficiéncia Visual
(DV), que, segundo Danielli Santos e Paula Sakaguti??!, trata-se de uma deficiéncia
sensorial, podendo de acordo com Luisa Tonet, ser definida como a ‘“falta,
insuficiéncia, imperfeicdo ou dificuldade de imagem visual que causa a diminui¢éo ou
situacao irreversivel da visdo”??2. No Brasil, a Portaria n® 3.128, de 24 de dezembro
de 2008 do Ministério da Saude, em seu artigo 1°, § 1° considera “pessoa com
deficiéncia visual aquela que apresenta baixa visdo ou cegueira’?3, Assim,
dificilmente ndo se encontrard nas escolas estudantes com deficiéncia visual, visto
gue o conceito abrange qualquer dificuldade visual.

No Brasil, o Programa Saude na Escola (PSE), criado pelo Decreto
Presidencial n® 6.286, de 5 de dezembro de 2007, que consiste em uma parceria entre

o Ministério da Saude e o Ministério da Educacgao, “na perspectiva de ampliar as agdes

220 BRASIL, 2005, Art. 14, § 1°, Inciso VI.

221 SANTOS, D. L.; SAKAGUTI, P. Y. A inclusdo do aluno com deficiéncia visual no ensino
superior. Disponivel em:
http://www.webartigos.com/_resources/files/_modules/article/article_84365_20120219224331cc39.
pdf. Acesso em: 9 mar. 2020.

222 TONET, L. H. Pesquisa das ferramentas de acessibilidade computacional para deficientes
visuais e as recomendacdes do w3c. p. 9. Disponivel em:
http://guaiba.ulbra.br/seminario/eventos/2006/artigos/sistemas/161.pdf. Acesso em: 9 mar. 2013.

223 BRASIL. Ministério da Saude. Portarian® 3.128, de 24 de dezembro de 2008. Art. 1°, § 1°. Disponivel
em: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2008/prt3128 24 12 2008.html. Acesso em: 11
out. 2020.
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especificas de saude aos alunos da rede publica de ensino: Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, Educacao de
Jovens e Adultos™?*. Este Programa permite a avaliacdo da visdo de estudantes
precocemente, nas visitas que séo feitas a escola, pela equipe médica e técnica da
saude, que encaminha os casos que necessitam de uma avaliacdo mais aprofundada
para uma Clinica Oftalmoldgica. Esta acdo consegue reduzir, consideravelmente, o
namero de estudantes com olho preguicoso e com baixa visdo sem diagndstico,
também, a partir desta visita, a equipe técnica pode perceber sinais de miopia ou
hipermetropia, quando isto acontece, a equipe providencia o agendamento para
oftalmologista.

A visdo é um 6rgdo sensorial, que na sala de aula serve como mola
propulsora, ou seja, como 6rgdo motivador, uma vez que, pelo o que se enxerga,
docentes, a partir de material lidico, podem estimular estudantes e possibilitar a

aprendizagem. Sobre isto, Adriana Laplane e Cecilia Batista, afirmam que:

A visdo é uma funcdo altamente motivadora para o desenvolvimento em
todos 0s seus aspectos: 0s objetos, as pessoas, as formas, as cores e 0
movimento despertam curiosidade e interesse e incitam a crianga a se
aproximar e a explorar o mundo exterior. [...] Por isso, é preciso que o
ambiente seja organizado para promover ativamente o desenvolvimento por
meio dos canais sensoriais que a crianca possui, de modo tal que ela seja
capaz de patrticipar nas atividades cotidianas e de aprender como qualquer
crianca. Se a visdo é uma funcdo importante, [...] a sua auséncia ou
deficiéncia nédo impede o desenvolvimento, embora possa limitar,
principalmente, a sua dimenséo social.?25

Todo o contexto escolar precisa ser preparado para possibilitar a estes
estudantes, condi¢cdes de acesso a dimensao estrutural da escola, bem como a
aprendizagem. Para isto, o aspecto arquitetbnico € muito importante e deve ser
pensado, mesmo que nao haja, estudantes com tal deficiéncia.

O AEE para estudantes com deficiéncia visual € necessario, pois, muitos e
muitas estudantes nesta condi¢do, antes do tratamento, ndo conseguem acompanhar
as exposicdes docentes no quadro, ndo tém, assim, condicdes de copiar 0s
apontamentos e/ou tirar as possiveis duvidas. Vale salientar, que quando estes e

estas estudantes comecgam a usar 0s 0culos ou seguir o tratamento prescrito, deixam

224 BRASIL. Ministério da Saude. Ministério da Educacdo. Programa Salide na Escola. Editora do
Ministério da Saude. Brasilia, 2008, p. 10.

225 | APLANE, A.L.F; BATISTA, C.G. Ver, nao ver e aprender: a participacdo de criancas com baixa
visdo e cegueira na escola. Caderno Cedes, Campinas, v.28, n.75, p. 209-227, 2008, p. 214.
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o atendimento, pois, conseguem acompanhar o ritmo das atividades da sala regular,
ficam, apenas, aqueles e aquela com baixa visdo que precisam de lupa de aumento.
Para estes casos, a escola providencia o material adaptado através de letras com
fonte aumentada e solicita, também, os livros didaticos adaptados.

Elcie Mansini observa que o AEE, precisa levar em consideracdo algumas

orientacdes importantes:

Na comunicacado, em nossa cultura, ha predominancia do visual e do verbal.
Se o educador ndo estiver atento a isso, far4 uso de conhecimentos néo
acessiveis ao deficiente visual, fazendo com que ele desenvolva uma
linguagem e uma aprendizagem conduzidas pelo visual. Como os dados nédo
provém de sua experiéncia, ndo podem ser organizados por ele, verificando-
se verbalismo e aprendizagem mecénica; - Para que o deficiente visual
organize o mundo ao seu redor, é necessario que use 0 mais possivel todas
as suas possibilidades (tateis, térmicas, olfativas, auditivas, cenestésicas), e
fale sobre sua experiéncia perceptiva. A maneira de o deficiente visual
relacionar-se com a professora é importante para que utilize e amplie suas
possibilidades. A atitude da professora pode ser a de tutelar ou proteger
(solicitude protetora), dando-lhe informacdes diretivas sobre o que fazer,
impedindo-o de explorar/conhecer e conhecer-se, ou ao contrario, a de estar
junto a ele (solicitude emancipatéria), contribuindo para que a pessoa
deficiente visual encontre seus proprios meios de agir.2%¢

O AEE e a pratica docente na sala regular, para estudantes com DV, ndo deve
ser direcionado na superprotecdo ou mesmo com gestos de piedade, mas, buscar
sempre ajudar este e esta estudante a explorar ao maximo suas potencialidades, com
vistas a autonomia discente. Cabe lembrar, que essa deficiéncia ndo compromete o
intelecto, a ndo ser que esteja associada a uma patologia que comprometa estas
faculdades, ou que se trate de cegueira, pois segundo Luciene Silva, os individuos
com cegueira “tem uma limitagao perceptivo-sensorial dada pela auséncia plena da
visdo que torna diferenciada a apreensdo do mundo, refletindo no seu
desenvolvimento.”?” Assim, é preciso oportunizar a esses e a essas estudantes,
condicbes de desenvolvimento humano e intelectual, “tendo como finalidade a
integracdo do deficiente visual na comunidade como pessoa autossuficiente e
produtiva”??8,

Para a melhor integracao desses e dessas estudantes:

226 MASINI, E. F.S. Intervencao educacional junto a pessoa com deficiéncia visual. In. BECKER,
Elizabeth. Deficiéncia: alternativas de intervencao. Sao Paulo: Casa do Psicologo, 1997, p. 81-
82.

227 SILVA, L. M. da. Diferengas negadas: o preconceito aos estudantes com deficiéncia visual.
Salvador: EDUNEB, 2009, p.16.

228 MAZZOTTA, Marcos José. Educacédo especial no Brasil: historia e politicas. Sao Paulo: Cortez,
2001, p. 35.
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Os educadores devem estabelecer um relacionamento aberto e cordial com
a familia dos alunos para conhecer melhor suas necessidades, habitos e
comportamentos. Devem conversar naturalmente e esclarecer ddvidas ou
responder perguntas dos colegas na sala de aula. Todos precisam criar o
habito de evitar a comunicacédo gestual e visual na interagdo com esses
alunos. E recomendavel também evitar a fragilizacio ou a superprotecdo e
combater atitudes discriminatérias.22°

A socializagdo sempre sera um excelente caminho para incluir estudantes
com deficiéncia, pois, evita a segregacao que destréi os vinculos e dificulta a
aprendizagem. Laplane afirma que “[...] é preciso investir de forma consciente e
planejada na organizagdo de um ambiente que promova a interacdo social e a
participagdo dessas criangas”™30. Esta tarefa ndo serd s6 do AEE, mas, de toda a
comunidade escolar, procurando eliminar e/ou reduzir as barreiras da acessibilidade,
gue impedem que estes e a estas estudantes tenham sua dignidade assegurada. Vale
lembrar que muitos e muitas estudantes com DV, quando possuem baixa visao aguda
ou cegueira, por medo de serem expostos ao bullying ou serem vitimas de acidentes,
preferem o auxilio de adultos ou de seus acompanhantes, quando possuem. Assim, a
primeira tarefa do AEE € conquistar a confianca discente, no sentido de auxiliar no
reconhecimento de todo 0 espago escolar, o que permite o acesso a todos os lugares
da escola de forma autonoma.

A intervencdo pedagdgica no AEE, ou mesmo na sala de aula regular, vai
depender da idade em que o estudante ou a estudante adquiriu a deficiéncia visual,
esses critérios sao utilizados quando se trata de cegueira ou de baixa visdo aguda.

Nestes casos, segundo Cétia Cruz

Quando a deficiéncia é congénita, a aquisicdo de conhecimentos e a
formacgdo de imagens mentais dependerd mais da audicdo e do tato. Se
ocorrer apés a idade de cinco anos, a memodria visual ajudara bastante na
formacdo de conceitos. Caso transcorra depois da alfabetizacdo, a crianca
podera ter resisténcia a escrita Braille. A idade em que se deu a perda afeta
a pessoa, tanto do ponto de vista educacional, quanto emocional.23!

A idade serd, assim, um norte que direciona as a¢fes a serem implementadas
por docentes e pelo AEE, buscando, sempre, o resgate da autoestima, a partir do

estimulo a autonomia. Os recursos ajudam, na medida em que este ou esta estudante

229 BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial e a Secretaria de Educacdo a Distancia. Atendimento
Educacional Especializado. Deficiéncia Visual: Forma¢&o Continuada a Distancia de Professores
para o Atendimento Educacional Especializado. Brasilia: SEESP/SEED, 2007b, p. 22.

230 | APLANE, A.L.F.; BATISTA, C.G. Ver, ndo ver e aprender: a participagdo de criangas com baixa
visdo e cegueira na escola. Caderno Cedes, Campinas, v.28, n.75, p. 209-227, 2008, p.214.

281 CRUZ, C.M.P. Sala de recursos multifuncionais: o AEE em acéo. Deficiéncia Visual. SEC/CEE-
BA. Salvador,2017, p. 37.
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seja motivado ou motivada a conviver com a sua condicdo, de forma madura e a
explorar os recursos que facilitam sua aprendizagem e desafios do seu cotidiano.

Durante a pesquisa, 0 pesquisador teve a oportunidade de conhecer, no
Colégio Modelo em Porto Seguro, o aluno Thiago Souza, de 18 anos. Este aluno
nasceu com baixa visdo profunda, aquela em que o coeficiente ocular compreende de
20/500 a 20/1000, ao passo que, na visao normal, o mesmo esta acima de 20/30,
segundo o Conselho Brasileiro de Oftalmologia®®2. O educando teve o seu diagnéstico
tardio, devida a sua condicao social, que o impedia de ir a uma consulta médica, pois,
0 mesmo residia na zona rural e também néo tinha condi¢cbes para aquisicdo dos
oculos. Este, foi encaminhado para a consulta médica apos ser atendido na escola
pelo PSE e pode, pelo mesmo Programa, ter acesso aos 6culos e lupa de aumento.
O Thiago, a partir desse momento, teve todo o seu material escolar adaptado e, nas
aulas, docentes passaram a vocalizar os conteudos para que o0 mesmo pudesse ter
uma melhor compreensao.

Como este Colégio ndo possui o AEE, este estudante conta com o auxilio dos
e das colegas de classe, que se revezam para ajuda-lo nas atividades e na locomocao
nos ambientes mais escuros da escola. Além disso, 0 estudante conta com a
motivacdo de docentes que prestam toda assisténcia, no sentido de uma renovada
busca por metodologias que assegurem ao Thiago melhores possibilidades de
aprendizagem. Apesar de sua condicao, este estudante € muito autbnomo e o que
mais chama a atencao, é a sua habilidade com a musica, ele toca muito bem piano e
possui uma excelente oratoria.

O caso deste aluno com DV, em especifico, se ndo fosse motivado por
colegas e docentes, provavelmente constituiria uma evaséao, pois, sem o AEE, é muito
dificil a implementacéo das tecnologias assistivas aplicadas a deficientes visuais. Uma
vez desestimulados ou desestimuladas, encontram no abandono escolar a melhor
saida. Por isso, é importante “apoiar a formagao continuada de professores para o
atendimento educacional especializado e a producdo de material didatico acessivel

aos estudantes com deficiéncia visual”233,

232 OTTAIANO, J.AA. et al. As Condicdes de Saude Ocular no Brasil. Conselho Brasileiro de
Oftalmologia. Edicdo 1. Sdo Paulo, 2019, p. 11.

233 BRASIL. Presidéncia da Republica. Programas e A¢des: CAP - Centro de Apoio para Atendimento
as Pessoas com Deficiéncia Visual. Brasilia, 2016a. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/. Acesso
em: 1 mar. 2020.
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No Atendimento Educacional Especializado para estudantes com deficiéncia

visual, ainda segundo Luciene Silva, as acdes pedagodgicas devem ser pautadas para:

Apoio ao processo de alfabetiza¢do e o aprendizado pelo sistema Braille;]...]
Gravagdo de audios (livros e textos);Adaptacao de graficos, mapas, tabelas
e outros materiais didaticos para uso do estudante com cegueira ou baixa
visdo; Teste de recursos Opticos e adaptagdo para uso por parte do
estudante, quando o oftalmologista prescrever, e de recursos nao Opticos
(cadernos com pauta ampliada, iluminacéo, canetas e lapis adequados) para
melhorar a eficiéncia visual; Avaliacdo funcional da visao dos estudantes com
baixa visdo; Desenvolvimento de técnica e vivéncias de orientacdo e
mobilidade e atividades de vida autdnoma; Desenvolvimento de técnicas e
orientacdo para escrita do nome com letra cursiva; Ensino do soroban;
Audiodescricdo de ilustracdes e cenas presentes no contexto, principalmente
guando ndo houver possibilidade de adaptacdo para o formato tatil;
Orientacdo para uso das tecnologias de comunicacdo e informacao; Apoio
aos estudantes em pesquisas que precisem realizar em face da escassez de
literatura em Braille e/ou dificuldade de acesso ao computador com
internet.234

Este atendimento também pode dispor de recursos nao épticos, como |apis
6B e canetas ponta porosa preta, ampliacdo do tamanho real dos objetos, prancha de
apoio, impressao grafica em tamanho maior, aproximacéao da distancia entre objeto e
observador, ampliacdo de caracteres na confeccdo de teclados de calculadoras,
computadores e telefones, iluminacdo adequada a fim de aumentar contraste e reduzir
o ofuscamento, caderno de pauta ampliada, uso de acetato amarelo sobre o texto para
aumentar o contraste, entre outros. Também, € muito importante que no AEE e na
sala de aula regular sejam explorados os sentidos destes e destas estudantes para
potencializar a adaptacdo aos mecanismos pedagogicos e ao espago escolar. A
exploracdo dos sentidos possibilita, a estudantes com cegueira ou baixa visao
profunda, uma maior e melhor orientacdo e mobilidade, além disso, ajuda nas
atividades da vida cotidiana, tudo em vista de uma maior autonomia.

Durante a observacao, foi possivel conhecer a estrutura dos dois colégios
onde a pesquisa foi realizada. Ambos, possuem boa condicdo arquitetdnica para
atender aos estudantes com deficiéncia fisica, uma vez que, ja foram construidos
segundo projeto estadual para as escolas de grande porte. O que falta, em ambos, é
0 suporte técnico para atender a este publico, principalmente o Colégio Modelo em
Porto Seguro, pois, como ja foi dito, ndo possui a sala de multimeios, ndo possuindo,

assim, o AEE. Este Colégio s6 possui uma coordenadora pedagdgica para atender

234 CRUZ, C.M.P. Sala de recursos multifuncionais: o AEE em acéo. Deficiéncia Visual. SEC/CEE-
BA. Salvador, 2017, p.44.
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mais de 1000 alunos, dentre estes, aqueles e aquelas com deficiéncia. A
coordenadora pedagdgica procura, nas reunides pedagoégicas, acompanhar o
trabalho docente nas atividades com esta demanda, mas, admite que a prioridade n&o
séo estudantes com deficiéncia, pois, a escola ainda ndo possui suporte metodoldgico
para atendé-los e atende-las.

Por outro lado, no Colégio Modelo em Itabuna, existe uma parceria com a
APAE local, que permite uma aproximagcao de profissionais do AEE deste colégio com
o trabalho realizado nesta Associagdo. Isto possibilita uma melhor adaptacdo de
estudantes com deficiéncia deste colégio, que também sdo ou foram assistidos e
assistidas por esta associacdo em Itabuna. Apesar de serem da mesma rede, estes
colégios permitem a observacao de duas realidades bem distintas:

Enquanto em Porto Seguro o trabalho é desenvolvido apenas nas salas
regulares; sem a presenca de intérprete de libras para estudantes com surdez; sem
professores especializados e professoras especializadas; faltando recursos e
tecnologia assistiva; porém, a presenca da familia é constante, pois, sem monitores
especializados para auxiliar nas aulas, docentes ndo conseguem atender os e as
estudantes com surdez e/ou com deficiéncia visual, por varios fatores, dentre eles a
guantidade de estudantes na sala e a falta de formacdo. A familia possibilita uma
maior condicdo de participacdo nas aulas e integracdo com a comunidade escolar.

No Colégio Modelo em Itabuna: estes e estas estudantes sao assistidos e
assistidas, quando ndo possuem retardo mental associado, apenas no turno das aulas
regulares; estudantes com surdez contam com interprete de libras; estudantes com
DV contam com monitor para auxiliar na interpretacdo do contexto; quando
necessario, docentes acionam o AEE, estrutura essa que possibilita uma maior
autonomia discente; entretanto, a participacao da familia ocorre no inicio do processo
de adaptacao ou quando solicitada. Em Itabuna, o aproveitamento destes e destas
estudantes com surdez ou com deficiéncia visual €, geralmente, satisfatoria, pois,
contam com uma estrutura que procura garantir a aprendizagem dos mesmos.

Aqui é importante ressaltar que uma boa estrutura arquiteténica ndo assegura
a aprendizagem desses e dessas estudantes, € preciso investir na capacitacdo de
profissionais que trabalham com esta demanda e melhorar a formac¢éo docente para
gue possam oportunizar a estudantes com surdez e deficiéncia fisica as mesmas

condi¢des no processo ensino- aprendizagem.
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3.6.3 A ACESSIBILIDADE ATITUDINAL NO AEE

O Atendimento Educacional Especializado €, além de apoio especializado na
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, construtor de novas atitudes em
relacdo a estes e a estas estudantes, pois, derruba as barreiras atitudinais que
colaboram com a desesperanca e a evasdao. O AEE, também tem por funcédo a
reducdo e/ou eliminacdo das barreiras que impedem que estes e estas estudantes
tenham uma educacao que vai além das salas de aula e que Ihes forma para a vida.
Aqui vale ressaltar que, segundo Katia Regina Cézar?®, as barreiras atitudinais, como
preconceitos, bullying, segregacao, dentre outros, nao contribuem com o processo de
inclusdo social dos individuos com deficiéncia.

O Papel do AEE nao é vitimizar estes e estas estudantes, mas, assegurar, a
partir de atitudes como o respeito, o acolhimento, o carinho, o didlogo, dentre outros,
uma real integracdo no cenario escolar, com intuito de possibilitar o desenvolvimento
das suas habilidades e competéncias, dentro dos limites de cada estudante.

O trabalho desenvolvido no AEE, possibilita um atendimento educacional e de
suporte comportamental, assim, alcanga o aspecto atitudinal destes e destas
estudantes, prepara para a convivéncia social e o exercicio de uma cidadania nao
mascarada, e, desta forma, busca contribuir para a transformacéo do olhar social
sobre esta demanda da sociedade. Luciane Pereira?3® afirma que as atitudes da
sociedade colaboram como ferramentas do processo de inclusao, uma vez que podem
integrar no contexto social este individuo.

Cabe a profissionais do AEE e a gestores educacionais, conscientizarem néo
s6 os estudantes, como também docentes e pessoal administrativo, quanto as atitudes
em relagdo a estudantes com deficiéncia, atitudes estas que, muitas vezes, sdo
barreiras construidas e que desrespeitam o principio de equidade, o qual deve reger
todo espaco social. Esta conscientizacdo, pode ser implementada a partir de
palestras, de reunides com pais, com 0 pessoal de apoio e administrativo, e, se
possivel, com a colaboracéo de toda a comunidade escolar. Também pode acontecer

como tema transversal nas aulas de todas as disciplinas. Afinal, o olhar docente sobre

235 CEZAR, K. R. Diga Nao a inverséo de valores: a verdadeira inclusdo laboral das pessoas com
deficiéncia. In: Encontro anual da ANDHEP direitos humanos, cidades e desenvolvimento,
Anais, 6, 2010. Brasilia: Universidade de Brasilia. 2010, p. 2.

23 PEREIRA, L. M. F. et al. Acessibilidade e criancas com paralisia cerebral: a visdo do cuidador
primario. Fisioterapia em Movimento, Curitiba, 2011, v. 24, n. 2, p. 299-306.
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a tematica norteia todo o processo, pois, s6 se aposta naquilo que se acredita. E

preciso ressaltar que:

[...] uma sociedade inclusiva vai além de garantir apenas espacos adequados
para todos. Ela fortalece as atitudes de aceitagdo das diferencas individuais
e de valorizacdo da diversidade humana e enfatiza a importancia do
pertencer, da convivéncia da cooperacdo e da contribuicdo que todas as
pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais
saudaveis e mais satisfatérias??’.

Aceitar as diferencas individuais propicia a todos e a todas, maiores condi¢des
de um convivio mais pleno e sociavel, além de um amadurecimento comportamental,
pois, aceitar as diferencas alheias, €, sem duvida, aceitar a si proprio, € fortalecer o
senso de pertenca social.

Importante colocar que o AEE, também auxilia no resgate da autoestima
desses e dessas estudantes, ao acreditar em sua potencialidade, ndo resistir a sua
presenca, ndo ter medo de interagir com eles e elas, ndo se negar a auxiliar em suas
dificuldades, ndo os e as comparar com as outras pessoas, nao ter atitudes piedosas,
enfim, ao partir de atitudes que derrubem as barreiras impostas pelo convivio social
discriminatorio.

Nas escolas onde a pesquisa foi realizada, um fator que ficou evidente para o
pesquisador foi o estabelecimento de lacos afetivos entre estudantes com deficiéncia
e docentes de Lingua Portuguesa, Artes e Educacao Fisica. Nestas disciplinas, estes
e estas estudantes conseguiam demonstrar suas habilidades de forma mais evidente.
Um ponto que contribuiu para este desenvolvimento foi o olhar destes e destas
profissionais sobre estudantes com deficiéncia, ndo se negaram a aproximarem-se e
integra-los, respeitando as suas limitagbes. Conversando com esses e essas
docentes, ficou esclarecido que esta postura resultou de ndo terem resistido a
formacdao oferecida pelo Nucleo de Educacéo Especial do Estado da Bahia. Afirmaram
gue a aproximacao destes e destas estudantes as suas disciplinas, também é
resultado da construcdo de lacos fraternos entre as duas partes. No Colégio Modelo
em Itabuna, a integracdo destes e destas estudantes com a Comunidade Escolar é

mais perceptivel e mais fortalecida devida a presen¢a do AEE, uma vez que 0s e as

237 SASSAKI, Romeu Kasume. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997. p.169
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profissionais deste atendimento agem como ponte para o fortalecimento das relacdes

interpessoais nesta escola.
3.7 AC}OES PEDAGOGICAS: REFLEXOS DE UM CUIDADO ESCOLAR

O Cuidado é expresso na vida, assim, esta em todas as dimensdes que o
compde, inclusive as que estao relacionadas com o fazer profissional. A escola, por
exceléncia, € uma instituicdo cuidadora, existe para cuidar. No espaco escolar,
profissionais cuidam das deficiéncias cognitivas e sociais de estudantes, e, muitas
vezes, das suas familias, o que expressa um cuidado social, que busca, dentre outras
coisas, a cura da sociedade do egoismo, do preconceito e do desamor. No contexto
escolar, tudo é expresséo do cuidado, pois, a docéncia € um sair de si, em vista do
outro. Neste sentido, Heidegger?®® esclarece que nédo se trata de acdes ou atitudes
de cuidado, mas a um modo-de-ser préprio da pessoa. As praticas da docéncia
constituem em um modo de ser, cuja expressdo pode-se chamar de cuidado, pois,
sdo estimuladas pelos afetos e pela paciéncia. Eugénio Cunha afirma que “[...] o afeto
deveria ser a primeira matéria a ser ministrada na escola e a paciéncia sua guardid”2%.
O Trabalho docente deve considerar os elementos emocionais e afetivos, ambos
presentes em toda expressao do cuidado, pois, estes e estas profissionais precisam,
antes de implementarem qualquer acdo pedagogica, trabalhar em suas aulas o
aspecto emocional, uma vez que, todos os estudantes sdo alvo do cuidado
pedagogico. Leonardo Boff reforca que “mais que um ato, € uma atitude. Portanto,
abrange mais que um momento de atencéo, de zelo e de desvelo. Representa uma
atitude de ocupacao, de preocupacao, de responsabilizacéo e de envolvimento afetivo
com o outro”49, as acGes pedagodgicas devem expressar o senso de responsabilidade
com o outro, e isto vai além das atitudes e dos bancos universitarios, faz parte do ser
docente.

Segundo Vera Regina Waldow, “O cuidar € um processo a ser desenvolvido
pelo(a) cuidador(a), refletindo suas proprias crencas e valores em relagdo vida-morte,

saude-doenca, cuidado-cura, entre outros. O significado do cuidar € algo a ser

238 HEIDEGGER, Martin. Ser e tempo. Traducao de Marcia Sa Cavalcante Schuback. 2. ed. Petrépolis:
Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2007, p. 20.

239 CUNHA, Eugénio. Afeto e aprendizagem: amorosidade e saber na pratica pedagogica. Rio de
Janeiro: Wak Editora. 2008. p.74.

240 BOFF L. Saber cuidar: ética do humano — compaixao pela terra. Petropolis (RJ): Vozes; 1999. p.45.
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investigado no interior de cada pessoa.”?*!. Este habito do cuidar, presente na
docéncia, esta intrinseco em profissionais da educacéo, também séo aprimorados no
desenvolvimento das suas ac¢des metodoldgicas e no convivio com as diferentes
realidades presentes no espago escolar. Sempre com atitude de respeito aos
aspectos culturais e afetivos, pois, sdo determinantes na expressividade educativa,
pois,

O papel da afetividade na educacé@o ndo deve ser o de mero coadjuvante,

mas sim o de ocupar o centro do palco junto aos conteidos e métodos

pedagoégicos que fazem parte do curriculo escolar formal, que por si s6 ja
contribuem inestimavelmente para o crescimento de criangas e jovens.?*2.

Na visdo de Waldow, o cuidar se define como condutas e a¢des, estabelecidos
por “conhecimento, valores, habilidades e atitudes, empreendidas no sentido de
favorecer as potencialidades das pessoas para manter ou melhorar a condicéo
humana no processo de viver e morrer. O cuidado € resultante do processo de
cuidar”®#3. Estas condutas e acdes apontadas por Waldow, fazem parte da pratica

docente, constituem um sair de si em busca da valoriza¢do do outro.

O Planejar uma aula, o escolher uma metodologia, a avaliacédo, o curriculo, a
relacdo docente-discente, todos estes atos sdo expressdes do cuidado escolar, e sé
acontece quando toda a comunidade escolar esta inserida, pois, [...] “0 ensino e a
aprendizagem n&o acontece em um ambito isolado e neutro, mas dependem do
contexto no qual se ensina e do comportamento humano dos participantes.”?** Assim,
0 cuidado se expressa no ambiente escolar como fruto de uma agao coletiva. O
Planejamento, quando é elaborado, tem como objetivo a construcdo de um caminho
pedagogico que deve ser seguido, mediante competéncias e habilidades adquiridas
anteriormente pelos e pelas estudantes. Para que o mesmo seja construido é
necessario um conhecimento prévio do publico alvo. Esta acdo pedagdgica € uma
expressdo que nao deve se limitar apenas em um ato institucional, mas, de
acompanhamento e flexibilizagdo de acordo com as necessidades discentes, dessa

forma, o cuidado esta expresso nesta acao.

241 WALDOW VR. Cogitando sobre o Cuidado Humano. Cogitare Enferm., Curitiba, v.3, n.2, p.8,
jul./dez. 1998. Disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/328056108.pdf. Acesso em:13 mar.
2020.

22 NUNES, Vera. O papel das emocdes na Educacdo. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2009.p.123.

243 WALDOW, 1998, p. 94.

244 CHACON, Inés Maria Gomes. Matematica Emocional: os afetos na aprendizagem matematica.
Porto Alegre: Artmed, 2003. p.147.
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A metodologia € um caminho de aproximacdo, que une as diferentes
realidades, constitui uma ferramenta de inclusdo que € pensada a partir dos objetivos
estabelecidos. Para ser uma expresséo do cuidado, a mesma precisa ser pensada na
perspectiva do outro, € um sair de si. A avaliacdo, segundo Cipriano Luckesi:

[...] tem a ver com acéo e esta, por sua vez, tem a ver com a busca de algum
tipo de resultado, que venha a ser o melhor possivel. Nés todos agimos no
sentido de encontrar o melhor caminho para uma qualidade satisfatéria de
vida. Agimos para satisfazer nossas necessidades, desde os materiais até as
espirituais.4®
Por se tratar de uma ferramenta de tomada de decisdes, a avaliacdo, para
constituir uma expresséo do cuidado, precisa ser inclusiva, ndo ser um ato para julgar,
mas, um caminho que todos e todas possam trilhar. O curriculo possibilita os meios
para que o planejamento, a metodologia e a avaliacdo, cumpram o seu papel, uma
vez que, direciona a constru¢do do conhecimento escolar. Também é uma expressao
do cuidado, pois, é construido a partir da realidade escolar, busca por meio da pratica
docente oportunizar que estudantes alcancem seus objetivos sociais. Quando se
pensa em um curriculo, se pensa no outro, sendo assim, uma construcao elaborada
para o cuidar. A relacdo docente-discente é imprescindivel em todo este processo e
deve ser cultivada e conduzida com profissionalismo. Aqui, o aspecto afetivo pode ser
um meio de aproximagao, mas, nao constitui determinante para se constituir cuidado.
O cuidar est4 expresso no ato de conduzir o processo ensino-aprendizagem de
maneira a evitar a segregacao, a injustica, a exclusao.
Em uma visdo heideggeriana, Giovanni Reale e Dario Antisseri, colocam a
importancia de se compreender o cuidado em uma dimensé&o social, ou seja, toda e

qualquer estrutura social sé subsiste, se for alicercada no cuidado.

[...] assim como o ser-no-mundo do homem se expressa pelo cuidar das
coisas, do mesmo modo 0 seu ser-com-0s-outros se expressa pelo cuidar dos
outros, coisa que constitui a estrutura basilar de toda possivel relagéo entre
0s homens. E o cuidar dos outros pode tomar duas dire¢des: na primeira,
procura-se subtrair os outros de seus cuidados; na segunda, procura-se
ajuda-los a conquistar a liberdade de assumir seus proprios cuidados. No
primeiro caso, temos um simples “estar junto” e estamos diante da forma
inauténtica de coexisténcia; no segundo caso, ao contrario temos auténtico
“coexistir”,246

245 LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem e ética. Revista ABC Educatio, n°54. Séo Paulo,
2006.p.20- 21.

248 REALE, G.; ANTISSERI, D. Histéria da filosofia: do romantismo até nossos dias. 6. Ed. Sdo Paulo:
Paulus, 2003, vol. 3. p. 585.
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Nesta direcéo, as acdes pedagogicas, como expressao de um cuidado social,
s6 cumprem seu papel, se estiverem sob o cuidado. N&o se pode perder a nogcéao de
gue estas acoes, sao planejadas em vista de uma demanda heterogénea, que precisa
ser assistida, com base no principio da equidade. N&o tem sentido planejar aula,
pensar em metodologias, repensar curriculo, dentre outras acdes, se o0 alvo néo for o
outro. Isto seria uma subtracdo do outro, uma negacéao do cuidado. Aqui, € importante
ressaltar a relevancia do curriculo oculto, que enriquece as ac¢des pedagodgicas, uma

vez que,

[...] consiste em um processo quase imperceptivel e concomitante com a
aprendizagem formal, por meio do qual o estudante incorpora a cultura
social/profissional, identifica os atributos que gozam de prestigio profissional
e adquire uma escala de valores, tomando para si, como préprios, 0s modos
de comportamento e os valores dominantes no grupo.24?

Assim, é preciso que, pelas acdes pedagodgicas e o curriculo oculto,
estudantes, independentemente da condicdo, adquiram autonomia e liberdade em
suas vidas, ndo esquecendo que cuidado gera cuidado. As acdes pedagdgicas
precisam ser bem planejadas, para ndo conduzirem a um caminho de segregacao
que, impde a estudantes com deficiéncia a condi¢éo de invisivel, em um espaco social
de incluséo.

Nestes 32 anos de atuacdo como docente, pude conviver com muitas
situacdes geradas pelas acdes pedagdgicas, bem ou mal planejadas; muitas escolas
particulares, que ainda se negam a matricular estudantes com deficiéncia, alegando
nao terem profissionais capacitados; docentes que pedem para serem remanejados
de turmas por se negarem a trabalhar com estudantes com deficiéncia, julgando os
mesmos incapazes de acompanharem 0 seu processo ensino; gestores que nao
permitem a participacéo de estudantes com deficiéncia nas atividades de socializa¢ao,
pois, acham que os mesmos sao “frageis”, mas, na verdade acham que eles daréo
trabalho; estudantes com deficiéncia que, nas salas de aula, sao tidos como estorvo
pelos colegas; estudantes com deficiéncia abandonados pelas familias; professores e
professoras imporem reprovacao aos estudantes com deficiéncia, sem terem, durante
todo o processo, assistido os mesmos em nenhuma dimensdo, nem mesmo afetiva.

Todas estas acOes percebidas, no espaco escolar, ao longo da minha docéncia,

247 FINKLER, Mirelle; CAETANO, Joao C.; RAMOS, Flavia R.S. Modelos, mercado e poder: elementos
do curriculo oculto que se revelam na formac¢éo em odontologia. Trab. Educ. Salde, Rio de Janeiro,
v. 12 n. 2, p. 343-361, maio/ago. 2014, p.345.
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podem exemplificar o mal modo-de-ser no mundo. A¢des que nao dignificam a pratica
docente, que negam a missao da escola e ferem a ética.

Em contrapartida, nestes anos, também pude contemplar préticas
pedagdgicas bem-sucedidas, que ndo priorizaram este ou aquele grupo, mas, a
pessoa. Acdes pedagdgicas que, como expressao do cuidado, eram voltadas para a
pessoa, que tinham como base o outro. Docentes que, a partir da adaptacao curricular,
oportunizavam a estudantes com deficiéncia, condi¢bes de aprendizagem; outros que
buscavam pela arte, metodologias de inclusédo; profissionais que, com afetividade,
motivavam estes estudantes a vencerem os seus limites; gestores que incentivavam
a participacao de todos e todas nos projetos escolares; enfim, praticas que, antes de
gualquer coisa, dignificavam e asseguravam a estudantes com deficiéncia condi¢des

de autonomia. Assim,

[...] educar e cuidar sdo termos que se complementam. A constru¢cdo do
vinculo entre quem educa/cuida e quem é educado/cuidado é defendida por
diversos educadores, que afirmam que para educar/cuidar é preciso amar,
pois s6 assim é possivel compreender e respeitar o outro248

Os colégios onde foram aplicados os questionarios e realizadas as
observacbes, apesar de terem realidades distintas, possuem, em comum, uma
coordenacao pedagogica que acredita na pedagogia inclusiva. No Colégio Modelo em
Porto Seguro, como ja dito anteriormente, ndo possui o AEE, a Unica coordenadora
pedagdgica da escola, encontra tempo para acompanhar 0s e as estudantes com
deficiéncia, estimular docentes a planejarem e aplicarem ac¢des inclusivas em suas
salas de aula, sendo, assim, uma porta voz destes e destas estudantes. Outra acéo
por ela executada € o cumprimento de um calendério de visitas as familias destes
alunos e alunas, a partir desta acao, estabelece o vinculo necessario, entre familia-
escola, para uma real inclusdo. No Colégio Modelo em Itabuna, o cuidado esta
presente em todas as a¢cfes pedagdgicas, que sdo supervisionadas por profissionais
do AEE. Uma acdo pedagogica que é um diferencial nesta escola, refere-se aos
acompanhamentos que séo feitos a estudantes com deficiéncia no primeiro ano apés

concluirem o Ensino Médio. Todas estas acdes aqui descritas, desenvolvidas por

248 SCORTEGAGNA, Helenice M.; ALVAREZ, Angela M. O cuidado permeando as acGes educativas
com vistas a um viver- envelhecer qualificado. In: SOUSA, F.G.M.; KOERISCH, M.S. (Orgs.).
Cuidar-cuidado: reflexdes contemporaneas. p.77-90. Florianépolis: Papa-livro, 2008, p. 81.
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estes colégios, sdo respaldadas pela relacdo educar/cuidar, que uma vez
estabelecida, gera aprendizagem e incluséo social.

O exercicio da docéncia imp&e a seus e suas artifices uma postura ética frente
a suas acoes, visto que, a educacao também é uma instancia que existe em prol da
defesa da vida. Nao é facil ser ético em um pais, no qual os contra valores andam na
contramao da justica e que o certo, muitas vezes, € mal compreendido. Muitos sao os
fatores que estéo envolvidos no exercicio de uma educacédo que preze pela dignidade
da comunidade escolar. Esta conducdo da docéncia, por ter como uma das suas
bases a ética, € uma das mais seguras expressées do cuidado, pois, a ética € a
potencializacdo dos valores vitais para a vida social. Para René Barbier, os valores
sdo “[...] aquilo que nos liga a vida, aquilo em que investimos mais quanto ao sentido
da vida.”?* E 0 que nos move, nos orienta, nos conduz ao outro.

O Cuidado, para existir, precisa ter como meta a construcao de espacos e a
formacao de pessoas conscientes do seu papel no mundo. N&o se trata de fazer, mas,
ser no mundo. A esséncia do cuidado é o outro e, s6 posso cuidar quando sou ético,
muito mais que uma atitude moral. Adolfo Vazquez, pontua que a ética “é a teoria ou
ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade”?*° e moral “um sistema
de normas, principios e valores, segundo o qual sdo regulamentadas as relacfes
mutuas entre os individuos ou entre estes e a comunidade”®®!. A moral esta
sedimentada em normas e padrdes sociais, a ética o ser, esta intrinseca na pessoa,
assim como o cuidado, é algo de carater existencial, € o Dasein, ou seja, 0 que esta-
ai

No contexto escolar, docentes desenvolvem suas acdes pedagdgicas,
eticamente ou ndo. Sao escolhas que estao na constituicdo do ser de cada individuo.
Assim, o planejamento, a escolha da metodologia, a avaliacao, e também a relacao
docente-discente, deve ser uma construcao ética, pois, a pratica pedagogica deve ser
uma ponte de ligagcdo com a vida, em gque o cuidar gera o cuidado, estabelece uma

relacdo de poder, como descreve Michel Foucault

Quando se fala em poder, as pessoas pensam imediatamente em uma
estrutura politica, em um governo, em uma classe social dominante, no
senhor diante do escravo, etc. Ndo é absolutamente o que penso quando falo

2499 BARBIER, R. A escuta sensivel em educacdo. Cadernos da ANPED, p. 187-216. Porto Alegre, n.5,
1993, p. 206.

250 VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. Trad. de Jodo Dell’ Anna. 282 ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2006, p.23.

251 VAZQUEZ, 2006. p.84.
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das relacdes de poder. Quero dizer que, nas relacbes humanas, quaisquer
gue sejam elas [...], o poder estd sempre presente: quero dizer, a relagdo em
que cada um procura dirigir a conduta do outro. Sdo, portanto, relagées que
se podem encontrar em diferentes niveis, sob diferentes formas; essas
relagGes de poder sdo moveis, ou seja, podem se maodificar, ndo sédo dadas
de uma vez por todas.?5?

O Comportamento ético, conduzido pelos valores morais adquiridos, nao
escravizam, mas libertam o individuo, que ao mesmo tempo é cuidado e também
cuidador. Na ética do cuidado as relacbes de poder sdo médveis, conduzem a uma
socializagdo, que segundo Claude Dubar, € um “processo de construgao,
desconstrucao e reconstrucéo de identidades ligadas as diversas esferas de atividade
(principalmente profissional) que cada um encontra durante sua vida e das quais deve
aprender a tornar-se ator”?>3, esta é a principal meta da ética, ou seja, gerar, a partir
da ética do cuidado, profissionais conscientes do seu papel na sociedade. E uma
tomada de consciéncia do papel que cada pessoa precisa exercer no mundo, para, a

partir desta acao, transformar o meio social. Sobre isto, Paulo Freire aborda que:

Na verdade, seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenc¢a no
mundo néo significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na construgéo
da propria presengca. Como presenga consciente no mundo ndo posso
escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Se sou puro
produto da determinagdo genética ou cultural ou de classe, sou irresponsavel
pelo que faco no mover-me no mundo e se care¢o de responsabilidade né&o
posso falar em ética. Isto ndo significa negar os condicionamentos genéticos,
culturais, sociais a que estamos submetidos.?%*

As acdes pedagogicas contribuem, como exercicio da ética do cuidado, para
0 mover-se no mundo, ndo como resultado de uma obriga¢éo social, mas como uma
responsabilidade com a construgdo e manutengéo da “casa comum”?55, no caso, a
escola. Esta construcao ética deve ser coletiva, ou seja, com a participacdo de todos
e de todas agentes responsaveis pela pratica educativa, inclusive a familia. Os

Parametros Curriculares Nacionais afirmam que:

Na escola, o tema Etica encontra-se, em primeiro lugar, nas proprias relacdes
entre 0s agentes que constituem essa instituicdo: alunos, professores,
funcionarios e pais. Em segundo lugar, o tema Etica encontra-se nas

252 FOUCAULT, M. Etica, sexualidade e politica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria; 2004. Ditos e
Escritos; V, p. 276.

253 DUBAR, C. A socializacdo: construcao das identidades sociais e profissionais. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2005, p. 17.

2% FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Editora Paz
e Terra. S8o Paulo: Paz e Terra, 1997. p. 20-21.

255 Termo usado pelo Papa Francisco na Carta Enciclica Laudato Si.
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disciplinas do curriculo, uma vez que, sabe-se, o conhecimento ndo é neutro,
nem impermeavel a valores de todo tipo.256

A Etica deve estar presente nas escolas, segundo os Parametros, como tema
transversal e como expressao de um cuidado integral, em todos os segmentos do
contexto escolar, estabelecida a partir das suas mudultiplas rela¢des institucionais.
Neste contexto, toda acdo escolar deve ser executada levando em consideracéo os
principios éticos, como modo de ser na sociedade, pois 0 comportamento ético destes
e destas agentes escolares precisa ir além, transcender a pratica docente, as acdes
da gestdo, os aspectos legais e constituirem uma pratica social e escolar, no dia a dia
da sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular, (BNCC), em sua sétima competéncia,
também ressalta a importancia deste tema no contexto escolar, em suas acdes
pedagdgicas como expressdo de um cuidado, de um educar para a vida, quando
propoe:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com

posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.25’

A BNCC destaca em seu texto a necessidade de se trabalhar ndo so o
cognitivo, mas, também, a dimensdo socioemocional. Neste aspecto, reforca a
importancia da ética e do cuidado na formacéo do individuo, busca, a partir destes
eixos, a construcdo de uma sociedade responsavel pela sua “casa comum”, a escola.
Isto vai acontecer, na medida que estudantes aprenderem a cuidar de si e dos outros,
assegurado pela pratica pedagdgica.

Assim, o fazer pedagdgico ndo pode ser pensado, apenas como uma semana
de planejamento, a regéncia de uma sala de aula, ou mesmo a elaborac¢éo de técnicas
de ensino, este fazer € uma ferramenta social para a integracdo e inclusdo do ser
humano, independentemente da sua condicdo. Hoje, este fazer esta assegurado por
leis que garantem a execuc¢do, mas nao tém o poder de garantir uma incluséo real,

pois, o fazer pedagdgico é reflexo de quem o faz. Muitas sdo as ferramentas para que

25 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
apresentacao dos temas transversais, ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997, p.26.

257 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Béasica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia;: 2016, p.09.
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esta execucao seja plena, portanto, inclusiva. Dentre elas, esta o AEE, que, mesmo
com muitas fragilidades devido a falta de profissionais preparados e preparadas para
as suas acdes, garante a construcdo de parcerias como a da escola-familia e,
sobretudo, a aproximacao de recursos inclusivos que podem garantir a autonomia das
pessoas com deficiéncia para o exercicio da cidadania. Assim, a partir de tais acoes,
€ possivel se pensar em uma sociedade que nao limite a capacidade das pessoas,
Nao as negue 0 acesso a espacgos sociais como o mercado de trabalho e o ensino
superior. Neste sentido, a escola constitui a porta voz de um novo tempo para uma
sociedade preconceituosa, que nao assegura a todos e todas o direito ao trabalho e a

formacéao superior.
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4 O ENSINO MEDIO E SUAS CONTRIBUICOES

Este capitulo aborda o Ensino Médio e suas implicacdes como cenario
principal na formagé&o de adolescentes e jovens, dentre eles e elas, aqueles e aquelas
com deficiéncia. Também se discute as condi¢des de acesso ao mercado de trabalho
e ao ensino superior para estudantes com deficiéncia, com énfase na legislacdo que

assegura estes direitos.
4.1 CONHECENDO O ENSINO MEDIO

O Ensino médio é a ultima etapa da Educacdo Basica e é marcado pela
efervescéncia juvenil com suas incertezas e escolhas. No Brasil, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, no seu Art. 35, apresenta que a duracdo minima desta
modalidade da Educacdo Béasica é de trés anos, tendo a mesma como finalidades:

| - a consolidagédo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.?8

Cabe destacar a terceira finalidade, ressaltando a sua importancia na
conducdo da formacdo de estudantes do Ensino Médio nos trés pontos citados:
“formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. Uma formacdo integral vai além dos conhecimentos adquiridos por docentes,
esta precisa de toda a comunidade escolar, principalmente da familia.

A ética faz parte de toda concepcao de educacao, pois, “[...] a influéncia moral
sobre os alunos é impossivel de ser evitada no ambiente escolar’?®°. A escola é um
espaco marcado pela diversidade social, religiosa, racial, género, cognitiva, enfim, sao

realidades muito distintas, de pessoas que foram educadas por familias diferentes,

258 BRASIL. Ministério da Educacédo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, p. 16.

259 GOERGEN, Pedro. Educacdo Moral Hoje: cenarios, perspectivas e perplexidades. Educacédo &
Sociedade, v. 28, n. 100, p. 737-762. out. 2007, p. 745.
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com valores morais e éticos proprios, muitas vezes, adquiridos de outras geracgoes.
Vale salientar, que esta realidade também se aplica a agentes educacionais, ou seja,
professores, professoras, coordenadores, coordenadoras, gestores, gestoras e
profissionais da area administrativa. Somos diferentes, mas, quando respeitamos o
espaco do outro, e porque nao dizer, o outro, nos tornamos moralmente falando,

éticos. A LDB no seu Art. 1°, ratifica esta posi¢cdo, quando preconiza que

a educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”20,

Assim, é possivel afirmar que a ética, a educacdo e a familia, precisam
caminhar juntas em busca de uma formacéo que humanize as rela¢des sociais.

O segundo principio norteador das Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, aponta, que nesta modalidade da educacéo
bésica, é preciso o “respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao
nacional, na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional’?6, os
valores éticos sdo imprescindiveis na formacdo em toda a educacédo basica, para
garantir a estudantes condi¢fes de um exercicio social sadio, com vistas a uma vida
profissional responsavel e ética.

Em um mundo onde é pregado que podemos conquistar o que queremos,
independentemente dos meios utilizados, em que fraudar, roubar, caluniar, e
disseminar fake news, € um caminho, torna-se relevante ressaltar a importancia do
respeito ao proximo, em prol de uma trajetoria educacional e profissional pautada na
vivéncia dos aspectos morais, pois, como afirma Adolfo Sanchez Vazquez, “ a
dimenséo ética é prépria dos fildsofos e pensadores da moral. J& a moral, menos
complexa e mais corriqueira, cabe ao individuo comum”®2. Torna-se primordial,
transformar a sociedade oferecendo nas escolas um ensino que ressalte a importancia

de valores como: a justica, o respeito e 0 senso de responsabilidade pelo todo criado.

260 BRASIL, 1996, p.1.

261 BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolucdo N° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
21 set. 2012. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12
pdf&category slug=setembro-2012-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 08 mai. 2020.

262 \/AZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. Tradug&o: Jodo Dell’Ana. 23. ed. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 2002. p. 23.
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A Formacdao ética é uma vertente da educacéo, cabe a docentes utilizar este
tema transversal, conforme apresenta os Parametros Curriculares Nacionais, em sua
pratica, independente da disciplina, pois como “[...] educadores e educandos, ndo
podemos, na verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas, € preciso deixar claro que a
ética de que falo ndo é a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente
aos interesses do lucro™®2, O rigor da ética precisa estar presente, em todos 0s
espacos socias e econdmicos, um nao é mais importante que o outro, ninguém é mais
ou menos ético. O individuo pode até ser educado por pessoas antiéticas, o que nao
€ determinante para a sua condicdo, nesse caso, a escola pode cumprir o seu papel
de mudar pessoas, que podem vir a transformar o mundo, como defende Paulo
Freire2%4.

A Educacéo tem por objetivo principal o desenvolvimento da autonomia
discente. Cabe a ela oportunizar condicbes para que se desenvolvam as
competéncias e habilidades necessarias para alcancar tal objetivo, a partir da
liberdade no pensar e agir frente aos seus ideais. Cada estudante tem seus valores e
sonhos e, para alcanca-los, utiliza da sua liberdade nas escolhas pelos melhores
caminhos para a realizacdo das suas conquistas.

No Ensino Médio, o publico alvo, sem distor¢ao idade/ano, esta na faixa etaria
dos 14 aos 18 anos, embora ainda ndo tenham alcancado a maior idade, 0 mesmao,
na grande maioria, jA possui pontos de vista proprios e ja participam efetivamente de
todo o processo ensino aprendizagem de forma mais autbnoma, apesar de, nem
sempre, terem maturidade para compreensdo de determinados temas. Segundo

Oreste Preti,

Quando um estudante recebe informag8es que o levam a pensar que o seu
sucesso se justifica pela conjugagédo das suas capacidades com dispéndio de
esforco este desenvolve a sua percepcdo de auto efichcia, melhora a
gualidade de sua execucao e, de acordo ainda com a teoria cognitivo-social,
eleva o seu estado de motivagéo.26°

A maturidade vem com o tempo e com o desenvolvimento das habilidades e
competéncias adquiridas, tem como pressuposto a liberdade e os valores pessoais.

As vivéncias também colaboram para o crescimento maduro do individuo. Para Jean

263 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sédo
Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 9

264 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p.87

265 PRETI, Oreste. Autonomia do Aprendiz na Educacdo a Distancia: significados e dimensdes.
Cuiaba: UFMT/NEAD, 2005, p.10.
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Piaget, a autonomia intelectual é articulada por trés caracteristicas: estrutura, génese

e equilibracdo. Segundo ele, a estrutura é uma caracteristica definida como:

[...] um sistema de transformacdo que comporta leis enquanto sistema (por
oposicao as propriedades dos elementos) e que se conserva e se enriquece
pelo préprio jogo de suas transformagfes, sem que estas ultrapassem suas
fronteiras ou recorram a elementos exteriores266,

Outra caracteristica da inteligéncia humana, segundo ele, € a génese,

responsavel pelo desenvolvimento das estruturas. Piaget afirma que:

N&o existe, na verdade, um ponto de génese sem estrutura, pois toda génese
consiste na transformacdo progressiva de uma estrutura anterior sob a
influéncia de situacdes novas, e toda génese se transforma na construgdo de
uma nova estrutura, de tal forma que toda génese, mesmo se ela comega e
se desenvolve sob o signo de desequilibrios parciais, consiste, cedo ou tarde,
numa restruturacdo de uma forma de equilibrio correspondente a esta nova
estrutura 267,

Quanto a equilibracéo, Piaget afirma que a mesma € uma forma de adaptacao

e aparece, segundo ele, de trés formas béasicas: os ritmos que sdo repertorios que

causam repeticdes no nivel biolégico ou no nivel intelectual; as regulacdes, que

segundo Sara Pain, tém como funcéo "sincronizar as diferentes acfes ritmicas para

conseguir sistematizar num conjunto os movimentos que, mantidos justamente num

esquema estavel, podem garantir, por exemplo, a conservacao dos objetos através

de suas transformacdes"?%® ; a reversibilidade oportuniza a integracédo de duas acdes

- opostas ou mutuas - dentro do mesmo esquema, por meio de uma intervencao

mental reversivel.

Segundo Piaget a autonomia intelectual s6 se estabelece a partir do estagio

operatorio formal, pois:

S6 depois que este pensamento formal comeca, por volta dos 11 a 12 anos,
€ que se torna possivel a construcdo dos sistemas que caracteriza a
adolescéncia. As operacdes formais fornecem ao pensamento um novo
poder, que consiste em destaca-lo do real, permitindo-lhe, assim, construir a
seu modo reflexdes e teorias. Esta € uma das novidades essenciais que opde
a adolescéncia a infancia: a livre atividade da reflexdo espontaneaZ?6®,

Ainda de acordo com Piaget, a autonomia intelectual se estabelece,

266 PIAGET, J. Epistemologia Genética. Martins Fonte. Sdo Paulo,1990, p.7.
267 PIAGET, J. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1967, p.130-131.
268 PAIN, S. Psicometria genética. Sdo Paulo: Casa de Psicélogo, 1992, p.16.

269 PJAGET,1967, p.64.
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Na medida em que a cooperagéo entre os individuos coordena os pontos de
vista em uma reciprocidade que assegura tanto a autonomia como a coesao,
e na medida em que, paralelamente, o agrupamento das opera¢fes
intelectuais situa os diversos pontos de vista intuitivos em um conjunto
reversivel, desprovido de contradi¢Bes, a afetividade.[...] caracteriza-se pela
aparicdo de novos sentimentos morais e, sobretudo, por uma organizacdo da
vontade, que leva a uma melhor integracdo do eu e a uma regulacdo da vida
afetiva?’®,

A maturidade nédo se estabelece apenas pelos mecanismos cognitivos ou
como uma equacéao, ela vai se desenhando a partir das vivéncias de situacfes do
cotidiano e do enfrentamento das adversidades. Aqui, ressalto a presenca da
reversibilidade, prépria neste contexto social, que envolve o0s elementos da

afetividade.

O exercicio da cidadania exige, além da maturidade, a liberdade do pensar frente as
situacdes adversas da vida. A educacdo precisa, como meta primordial, formar o
individuo para a vida. “A educacao nao é preparagao nem conformidade. Educacéo é
vida, é viver, é desenvolver, é crescer’?’t, Segundo John Dewey, ndo se trata de uma
preparacdo apenas profissional, visto que, a educagdo ndo se resume apenas ao
espaco escolar, mas para a esséncia do viver. Para isto, € preciso formar individuos
criticos capazes de transformar a sociedade e de dirigir a sua prépria historia. Patrice
Canivez?’? nesta direcéo propde uma forma de educacdo que convém as democracias
para contemplar uma escola que realmente forme o cidaddo. Os individuos serdo
construtores de uma sociedade igualitaria e humanizada, respeitando-se o livre
arbitrio. Assim, Canivez apresenta dois tipos de juizo que contribuirdo para a
humanizacéo da escola. O juizo critico que se estabelece a partir da Lei fundamental,
ou seja, a Constituicdo e a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos. Por elas é
possivel julgar o que é aceitavel ou ndo. Também apresenta em contrapartida o juizo
politico que se estabelece por critérios que véo além do juizo critico. E determinado

por uma visao de futuro por posi¢des sociais proprias.

270 PIAGET, 1967, p.56.
2711 DEWEY, John. Democracia e Educacédo. Introdugdo a Filosofia da Educacdo. 4ed. Sédo Paulo:
Companhia Nacional, 1979, p. 29.

272 CANIVEZ, Patrice. Educar o cidad&o?. ed. Campinas: Papirus, 1991.p.115.
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O Ensino Médio é um importante espaco para a construcao do tripé, acima
discutido. Na formacéo de estudantes, durante todo o ciclo escolar, ressalta-se a
importancia da familia, de espac¢os sociais como a igreja e, também, dos aspectos
culturais na formacao escolar como projeto de vida. Fato este, reforcado pela LDB/96
guando afirma, no seu artigo 35, paragrafo sétimo, que “os curriculos do ensino médio
deverdo considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacéo nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais”™’3, visto que, o exercicio da cidadania exige
além da maturidade a liberdade do pensar frente as situacfes adversas da vida. A
educacéo precisa, como meta primordial, formar o individuo para a vida. “A educagéao
ndo é preparacdo nem conformidade. Educacdo é vida, € viver, é desenvolver, é
crescer’?*, Segundo John Dewey, ndo se trata de uma preparacdo apenas
profissional, visto que a educacdo ndo se resume apenas ao espaco escolar, mas,
para a esséncia do viver. Para isto, é preciso formar individuos criticos capazes de
transformar a sociedade e de dirigir a sua propria histéria.

Segundo Mathew Lipman, “O objetivo do processo educativo é o de ajudar-
nos a formar melhores julgamentos a fim de que possamos modificar nossas vidas
de maneira mais criteriosa”?’®, pois, cabe a educacdo a tarefa do refinamento do
pensamento critico discente, como sujeitos participantes de uma sociedade plural, que
exige posturas maduras e éticas. Neste contexto, para Harvey Siegel®’®, o
pensamento critico pode ser definido a partir de dois pressupostos: “o componente de
avaliacao de razdes” e “o0 aspecto comportamental dos sujeitos”. Assim, 0 pensamento
critico € elemento fundamental na formacgéo cognitiva e social de todo estudante,
levando em consideracdo que cada aluno ou aluna tem suas crengas, seus valores,
sua forma prépria de enxergar o mundo e de interpretar as situacdes do cotidiano que
Ihes rodeia.

A escola, na sua funcdo de mediadora na formacgédo da pessoa, ndo tem o
poder de anular toda esta constituicdo pessoal do e da estudante, mas, a partir das
suas acdes educativas, lhes auxiliar na perspectiva de enxergar outros horizontes.

Dessa forma, permite uma maior reflexdo frente as suas decisdes, pois, “0 homem

273 BRASIL, 1996, Art. 35, § 7°.

274 DEWEY, 1979, p. 29.

275 LIPMAN, M. O pensar na educacéo. 4a ed. Vozes, Petr6polis, 2008, p.34.

278 SIEGEL, H. Educating reason: Rationality, critical thinking and education. Routledge. Nova York,
1988, p. 23.
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gue nao aprende a exercitar o pensamento reflexivo fica refém da sua vontades e
instintos, sendo facilmente influenciado por fatores externos”?’’. A educacdo tem o
dever de apresentar caminhos que assegurem o desenvolvimento cognitivo e humano
discente, possibilitar condigbes de, a partir do pensamento critico, se posicionarem
com postura ética e autbnoma.

O desenvolvimento do pensamento critico € uma finalidade da educacéo,
mas, tem a escola este poder? A educacao tem alcancado este objetivo? Ela tem
meios para tanto? Estes sao os questionamentos frente os grandes desafios vividos
pela educacéo ao longo da sua existéncia. A escola possui grande influéncia na vida
de todo e toda estudante, e possui mecanismos, que, quando bem utilizados, servem
de bussola na vida discente. Dentre estes mecanismos, o didlogo nas discussfes de
temas contemporaneos, com foco na formagdo humana e social, representa um
importante caminho para a formacao de estudantes criticos e reflexivos.

Harvey Siegel?’® e Mathew Lipman?’® afirmam que é funcéo da educacéo criar
espaco e estimular o acesso e o fortalecimento das competéncias cognitivas
integradas ao pensamento e espirito critico, para que estes elementos possam ser
potencializados em estudantes e docentes. Nem sempre, a escola alcanca este
objetivo, mas, é certo que a mesma tem a principal ferramenta para formar estudantes
criticos que é a comunicacao.

Nesta direcdo, o Ensino Médio utiliza, ndo apenas as salas de aula, mas todos
0s espacos da escola para formar o homem e a mulher para os desafios deste século.
N&o se trata de sentimentalismo, nem de posturas isoladas, mas, da formacéo de uma
geracdo que tem na liberdade de expressdo sua porta de entrada para o
desenvolvimento dos seus posicionamentos criticos. Também € importante ressaltar
o papel das novas tecnologias, como ferramentas presentes nas escolas e que,
guando bem utilizadas, ajudam nesta tarefa de contribuir com o amadurecimento do
pensamento critico de estudantes na fase final da Educacao Bésica.

O Ensino Médio apresenta muitos desafios, dentre eles, o enfrentamento da
dualidade curricular (Ensino Médio e Ensino Profissional), da reprovacao, da evaséo

escolar e da procura pela identidade. Segundo Acéacia Kuenzer, o Ensino Médio, em

21 DEWEY, John. Como pensamos. Traducdo: Haydée de Camargo Campos. Sdo Paulo: Companhia
Nacional, 1959.p.36.

278 SIEGEL, H. Educating reason: Rationality, critical thinking and education. Nova York, Routledge,
1988, p.46.

29 LIPMAN, M. O pensar na educacao. 4 ed, Petropolis: Vozes, 2008, p.234.
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geral, quando oferecido como UuUnica modalidade para solucionar a dualidade
curricular, é tao inadequado quanto manter a estrutura atual, pois, uma “concepgao
s6 ganha concretude quando tomada em relacdo as condicbes reais de sua
implantagao”?®. A realidade social na qual esta inserida a unidade escolar, torna-se
muito importante na consolidacdo dos objetivos a serem buscados por esta
modalidade, pois, a educacdo € uma resposta social. De acordo com Kuenzer, &

preciso, também, atentar para:

[...] o descaso do Estado, em todos os niveis, com um financiamento que
atende precariamente uma demanda (...) que cresce significativamente, com
uma proposta pedagégica confusa e de qualidade insatisfatoria para atender
suas finalidades: o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental e a preparagéo basica para o trabalho e para a cidadania por
meio da construgdo da autonomia intelectual e moral. E essa dupla fungéo:
preparar para a continuidade de estudos e ao mesmo tempo para o mundo
do trabalho que lhe confere ambigliidade, uma vez que esta ndo é uma
guestéo apenas pedagogica, mas politica, determinada pelas mudancgas nas
bases materiais de produc¢éo, a partir do que se define a cada época, uma
relacdo peculiar entre trabalho e educagao.?8!

Conforme a Lei 9394/96, esta modalidade de ensino precisa contextualizar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, apresentar meios para que haja
uma maior compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos e relacionar a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina. Esta legislagdo aponta que nado é
obrigacdo, deste nivel de ensino, habilitar para o trabalho, embora, afirme que é
finalidade do mesmo preparar para o trabalho e para a cidadania discente, aprimorar
0 educando e a educanda como pessoa humana.

Estas posi¢cOes estruturais, dificultam a apropriacdo da identidade desta
modalidade de ensino, pois, hoje é dificil compreender qual seu papel e finalidade na
Educacao Basica. Sdo muitos os desafios enfrentados por docentes e discentes no
Ensino Médio. A falta de perspectiva profissional constitui a maior delas, uma vez que,
estudantes ndo conseguem perceber a utilidade dos conhecimentos adquiridos para
a sua vida. Por um lado, ndo conseguem enxergar meios para 0 ingresso no ensino
superior e, por outro, a falta de emprego. Estes fatores, tornam a evasdo e a

reprovagdo muito presentes entre estes alunos e alunas.

280 KUENZER, Acécia Zeneide. Ensino Médio: construindo uma proposta para 0s que vivem do
trabalho. 3.ed. S&o Paulo: Cortez, 2002, p.32.

281 KUENZER, Acacia Zeneide. Ensino médio e profissional: as politicas do Estado neoliberal. 3. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2001, p. 9-10.
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Enquanto Ultima etapa da Educacédo Basica, o Ensino Médio, por ser um
tempo de decisdes e apropriacao dos proprios sonhos, se torna a mais marcante deste
nivel da educacdo, e a mais polarizada. O seu publico alvo, nha maioria adolescentes,
dao o contorto de toda a atividade realizada, colocam os seus anseios, medos, e a
afirmacdo da prépria identidade, como temas que norteiam a importancia deste
processo educativo.

Na década de 1990, o Ensino Médio publico brasileiro, a partir da lei 9394/96,
ganhou projetos de expansdo com politicas publicas abertas a assegurar as camadas
populares o acesso e permanéncia a Educacdo Basica. Surge um Ensino Médio
aberto a projetos de acesso ao Ensino Superior e ao protagonismo de seus
estudantes, como meio de transformacdo de realidades sociais. Estes e estas
protagonistas, cheios e cheias de incertezas, de opinido propria e muito
“‘camalednicos”, dao vida e sentido ao Ensino Médio, a partir de uma constante
socializacdo cultural. Este ambiente escolar, apesar dos muitos conflitos, permite uma
atmosfera afetuosa entre docentes e estudantes, a partir da aproximagéao da situacao
de vida de cada pessoa e a busca por oportunizar, a esta demanda, uma maior
expectativa em relacao ao futuro.

A profissionalizacéo de estudantes do Ensino Médio volta a ser revista, a partir
da Lei 9394/96, atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
apresenta a identidade desta modalidade da educacao basica como:

[...] uma etapa de consolida¢do da educacdo béasica, de aprimoramento do
educando como pessoa humana, de aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental para continuar aprendendo e de
preparacao basica para o trabalho e a cidadania.?8?

Para alcancar esta identidade, o Ensino Médio precisa elaborar
cuidadosamente a implementacdo das finalidades acima descritas, pois, para
trabalhar o lado profissional e o lado humano, é preciso, antes de tudo, formar
individuos éticos, autdnomos e criticos.

Em 2017, foi sancionada a Lei n° 13.415/2017, conhecida como Lei da
Reforma do Ensino Médio, que, além de ratificar a 9394/96 no que tange a formacao
profissionalizante, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional e institui

uma mudanga na estrutura do Ensino Médio: aumenta o tempo minimo do e da

282 R|O GRANDE DO SUL. Coletanea de Atos Normativos Decorrentes da Nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo: federal e estadual. Porto Alegre, 2000, p.59.
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estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e determina

uma nova organizacao curricular, mais flexivel, que observa uma Base Nacional

Comum Curricular (BNCC). Dessa forma, oportuniza a estudantes a possibilidade de

escolhas dos percursos formativos, com intuito de aproximar estes e estas estudantes

das areas de conhecimento, da formacéao técnica e profissional, dos seus interesses.

Com esta “reforma” o que muda no ensino médio em relagdo a 9394/96? O

guadro abaixo apresenta algumas situacgoes:

Quadro 4 - O que muda na LDB

Pontos

Antes

Depois

Carga Horéria

Disciplinas
Obrigatorias

Ensino
Técnico

Lingua
Estrangeira

Professores

Vestibulares

A LDB prevé que, nos trés anos do ensino
médio os alunos tenham no minimo 800
horas de aula, e que cada ano tenha pelo
menos 200 dias letivos

O ensino de artes e de educacao fisica era
obrigatério na educacdo basica, incluindo
no ensino médio. Desde 2008, aulas de

filosofia e sociologia também eram

obrigatérias nos trés anos.

A lei j& previa a possibilidade de as
escolas integrarem 0 ensino técnico e
profissionalizante ao

ensino médio em diversos modelos.

As escolas eram obrigadas oferecer, a partir
do sexto ano, aula de pelo menos uma
lingua estrangeira, mas tinham a liberdade
de escolher qual lingua.

A lei exigia que os professores fossem
trabalhadores de educacdo com diploma
técnico ou superior "em area pedagdgica ou
afim".

As universidades s&o livres para definir que
contelidos que exigem das provas para
selecionar os calouros, levando em
consideracdo o impacto da exigéncia no

ensino médio.

A Lei n° 13.415/17 do governo federal
amplia "progressivamente” a carga horaria
para 1.400 horas, sem especificar um
ndamero minimo de dias letivos por ano
nem um prazo para a ampliacéo.

A partir de agora, a decisdo de incluir
artes, educacdo fisica, filosofia e
Sociologia nas aulas do ensino médio
dependera do que sera estipulado pela
Base Nacional Comum Curricular.

A formacdo técnica e profissional passa a
ter peso semelhante as quatro areas do
conhecimento. A mudanca também inclui
a

possibilidade de "experiéncia pratica de
trabalho no setor produtivo" ao aluno.

O inglés passa a ser a lingua estrangeira
obrigatéria em todas as escolas. As
escolas podem oferecer uma segunda
lingua, que deve ser, preferencialmente, o
espanhol.

Fica permitido que as redes de ensino e
Escolas contratem "profissionais de notorio
saber" para dar aulas "afins a sua
formacéo".

A lei determina que o Conteldo dos
Vestibulares

seja apenas "as

Competéncias, as habilidades e as
expectativas de aprendizagem das areas

de Conhecimento definidas na BNCC"
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Fonte: Volnei André Bald.283

Muitas mudancas precisam de estrutura fisica e humana para ser
implementadas, bem como da compreensdo da comunidade escolar em assumir
efetivamente um novo itinerario formativo, muitas vezes, fora do contexto em que a
escola esta inserida. E preciso ressaltar, que muitas escolas de Ensino Médio néo
possuem as estruturas minimas para o seu funcionamento, ndo tém, nem mesmo,
profissionais para as disciplinas da formacéo geral. Fica ainda mais dificil implementar
uma escola em tempo integral. Todos estes fatores, acabam por gerar ainda mais
davidas quanto a verdadeira identidade do Ensino Médio, que n&o consegue preparar
estudantes para a insercdo no ensino superior e, tampouco, para 0 mercado de
trabalho.

Nas escolas, em sua grande parte, faltam laboratérios de habilidades,
profissionais para a formacéo geral e profissional, estrutura arquitetdnica, internet, e,
além de todos estes itens, o auxilio para estudantes que precisam trabalhar para
complementar a renda familiar. Além de lidar com todas estas demandas, o Ensino
Médio, também, precisa se estruturar para atender estudantes com deficiéncia e
oferecer as mesmas oportunidades que os e as demais estudantes, no que se refere
as expectativas de futuro.

Essa estrutura, s6 foi possivel a partir da Lei 9394/96, com a criacdo da
Educacdo Especial, modalidade da educacédo basica. Entende-se por Educacéo
Béasica, no Brasil, o primeiro nivel do ensino escolar, compreendido por trés etapas:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A Educacéo Especial, na Educacao Bésica, procura possibilitar o respeito as
diferencas, oportunizar a estudantes com deficiéncia o desenvolvimento social, troca
de saberes, viabilizar a quebra da segregacdo e o desenvolvimento das habilidades
de todos os alunos e de todas as alunas, uma vez que, nao deficientes podem
experimentar uma educacao pautada no respeito a diversidade e a cooperacao.

Segundo o Censo Escolar de 2018:

O numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em classes comuns
(incluidos) ou em classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milhdo em 2018,

283 BALD, Volnei André. Reforma do Ensino Médio: resgate histérico e analise de posicionamentos a
respeito da Lei n® 13.415/17 por meio de revisdo de literatura. UNIVATES, Lajeado, RS, 2017.
Disponivel em: http://hdl.handle.net/10737/1868. Acesso em: 08 jun. 2020.
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um aumento de 33,2% em relacdo a 2014. Esse aumento foi influenciado
pelas matriculas de ensino médio que dobraram durante o periodo.
Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacdo especial,
verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classe
comum também vem aumentando gradativamente, passando de 87,1% em
2014 para 92,1% em 2018.284

As habilidades desenvolvidas nas salas regulares com estudantes deficientes
tém, dentre outros objetivos, o preparo para o trabalho e o convivio social, o que s6
se torna possivel, quando docentes priorizam a interacdo entre os pares em uma
realidade igualitaria.

A Resolugéo n® 2, de 11 de setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacado Basica, dispde que a educacao especial

precisa estabelecer:

[...] uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servi¢cos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns,
de modo a garantir a educacgéo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao basica.?8%

E no seu artigo 17 que:

[...] as escolas das redes regulares de educagdo profissional, publicas e
privadas, devem atender alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, mediante a promocdo das condicbes de acessibilidade, a
capacitacao de recursos humanos, a flexibilizagdo e adaptacéo do curriculo
e 0 encaminhamento para o trabalho, contando, para tal, com a colaboracao
do setor responséavel pela educagdo especial do respectivo sistema de
ensino.

Cabe ao Ensino Médio, assegurar a esta demanda uma proposta pedagodgica
gue garanta as minimas condi¢des de aprendizagem, com docentes sensiveis a causa
da inclusdo, com abertura para a flexibilizacao e adaptacdo do curriculo e que tenham
como meta, a socializacdo desses e dessas estudantes, a partir de uma
conscientizacdo com toda a comunidade escolar quanto ao respeito e a quebra dos

preconceitos, pois, como aconselha Peter Mittler:

284 BRASIL. MEC/INEP. Censo Escolar 2018 revela crescimento de 18% nas matriculas em tempo
integral no ensino meédio. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/censo-escolar-2018-revela-crescimento-de-18-nas-
matriculas-em-tempo-integral-no-ensino-medio/21206. Acesso em: 29 jun. 2020. Hipertexto.

285 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéo Basica. Resolucdo n. 2. Institui as
Diretrizes da Educacdo Especial na Educagdo Basica. Brasilia, 2001. Disponivel em:
http://www.facevv.edu.br/Revista/01/A%20INCLUS%C3%830%20E%200%20ENSINO%20REG
ULAR.pdf. Acesso em: 29 abr. 2020. Art. 3°, p. 76.
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A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela
envolve uma mudanca de cultura e de organiza¢&o da escola para assegurar
acesso e participacdo para todos os alunos que a frequentam regularmente
e para aqueles que agora estdo em servigo segregado, mas que podem
retornar a escola em algum momento no futuro. A inclusdo néo é a colocagéo
de cada crianca individual nas escolas, mas é criar um ambiente onde todos
possam desfrutar o acesso e 0 sucesso no curriculo e tornarem-se membros
totais da comunidade escolar e local, sendo, desse modo, valorizados. 286

Preparar discentes para o exercicio da cidadania € um dos objetivos da
escola, mas, para que isso aconteca, € preciso que o ambiente escolar ofereca a todos
os alunos e a todas alunas, condicdes de aprendizagem que primem pela valorizacao
da identidade de cada discente, ou seja, pelas suas peculiaridades, suas diferencas.

Cada sala de aula é rica porgue possui uma heterogeneidade em todos os
aspectos, inclusive na forma de aprender. A novidade estd em ensinar pessoas
diferentes a conviverem em um mesmo ambiente, no qual se respeite a dignidade de
cada uma. Para isso, as escolas precisam criar condicdes de uma aprendizagem
significativa, ou seja, que tenha relacdo com a histéria e condicdo da pessoa
aprendente; que desenvolva condi¢cdes para uma participacéo efetiva na sociedade;
qgue valorize as atitudes a partir do contexto em que o aluno ou a aluna estejam
inseridos e inseridas e, sobretudo, que Ihes prepare para a vida, para a liberdade,
pois, “é preciso reconhecer o valor das diferengas como elemento de crescimento dos
sujeitos e dos grupos sociais”?®’. Tarefa essa, que nao é sé da escola, ndo é s6 do
Ensino Médio, mas, de toda a sociedade. Assim, muitos séo os desafios enfrentados
por estudantes com deficiéncia no Ensino Médio, dentre eles, pode-se destacar:

a) A aceitacdo social

A sociedade ainda ndo aprendeu a lidar com as diferencas, ainda acredita que
o aluno ou a aluna deficiente € um obstaculo para aprendizagem dos outros alunos e
das outras alunas, uma vez inseridos e inseridas em uma mesma sala de aula. Prefere
fechar os olhos para esse avanco social, que pode, se bem implementado,

revolucionar a escola.

286 MITTLER, P. Educacao inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003. Disponivel em:
http://www.facevv.edu.br/Revista/01/DIVERSIDADE%20E%20EXCLUS%C3%830%20NA%20ES
ESCO%20EM%20BUSCA%20DA%20INCLUS%C3%830.pdf. Acesso em: 20 abr. 2020. p. 236.

287 FIGUEIREDO, R. V. Politicas de inclusdo: escola gestdo da aprendizagem na diversidade. In:
Politicas organizativas e curriculares, educacdo inclusiva e formac&o de professores. DP&A
Rio de Janeiro: 2000. Disponivel em:
http://www.facevv.edu.br/Revista/01/A%20INCLUS%C3%830%20E%200%20ENSINO%20REG
ULAR.pdf. Acesso em: 29 abr. 2020, p. 69.
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Tradicionalmente, a deficiéncia tem sido vista como um “problema” do
individuo e, por isso, o proprio individuo teria que se adaptar a sociedade ou ele teria
que ser mudado por profissionais através da reabilitacdo ou cura.?8

A participacdo da sociedade na escola € imprescindivel para o bom
andamento do processo escolar e, quando esta sociedade passar a conhecer e
reconhecer a importancia desta unificacéo, as bases sociais ficardo mais solidas.

b) A formacao docente

A lei determina que, nas salas regulares com estudantes deficientes, hajam
docentes qualificados e qualificadas para atenderem a esta demanda, no sentido de
integracdo e no apoio para a aprendizagem. Os cursos de licenciatura, em suas
poucas disciplinas para esse fim, trabalham apenas o conteudo teoérico, para fins de
curriculo, ndo qualificam o e a profissional. Também é preciso ressaltar, que, muitas
vezes, nem a escola sabe o tipo de deficiéncia discente e suas restricdes. Esta falta
de formacéo, atrelada ao medo de muitos e muitas profissionais, muitas vezes, leva a
segregacao desses alunos e dessas alunas.

c) Quantidade de discentes em sala de aula

Este também, € um grande desafio para a inclusdo de estudantes deficientes
na escola regular, sendo que, na maioria das vezes, com salas de aulas superlotadas,
estudantes deficientes ndo tém o atendimento e acompanhamento pedagogico
adequado.

Este desafio, pode levar docentes a imprimirem um mesmo curriculo a todos
e a todas estudantes, sem levar em consideracdo suas limitacbes e suas
peculiaridades.

d) Flexibilizagdo e adaptagao curricular

Todo planejamento € flexivel, pois, precisa atender as reais necessidades das
demandas escolares. Hoje, essa flexibilizacdo precisa acontecer, para alcancar
também estudantes que estdo na sala de aula com deficiéncias, mas, que tém o direito
e querem aprender. Esta flexibilizacdo se dara, a partir de uma real adaptacao
didatica. Isto ndo é sindbnimo de segregacao, ou de exclusdo, mas, de encontrar
caminhos para que todos e todas tenham os mesmos direitos de aprender
assegurados, pois, ndo é salutar ter esta unificagdo s6 no papel, as escolas precisam,

de fato, assegurar um curriculo compativel com a realidade de suas salas de aula.

28 FLETCHER, Agnes. Idéias préaticas em apoio ao Dia Internacional das Pessoas com
Deficiéncia. Sado Paulo: PRODEF/APADE, 1996.
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A escola, nesse caminho de renovacao e modernizacao, precisa abrir suas
portas para que, em seu interior, possa ser gerada uma nova perspectiva para a
Educacdo Especial. Neste caminho, sera preciso que a escola, a partir de uma
desconstrugdo, seja instrumentalizada, com estruturas que assegurem a
aprendizagem, mas, que também forme este estudante para o convivio social e
profissional. Para isso, o curriculo precisa ser flexivel e atender as reais necessidades
de todos e de todas estudantes, nao permitindo uma exclusédo, uma segregagéo, pelo
movimento curricular. Assim, os desafios sdo como uma mola propulsora, para que
toda a comunidade escolar possa aprender a conviver com as diferencas e fazer
dessas diferencas, forca positiva para a aprendizagem discente e seu
desenvolvimento social, em um mundo, hoje, marcado pela tecnologia.

O Ensino Médio, hoje, € um reflexo do mundo midiatico em que esta inserido,
torna-se impossivel concebé-lo sem levar em consideracéo o apelo tecnolégico de um
mundo globalizado. A grande maioria de estudantes possui acesso as redes sociais e
utiliza o celular, como se fosse uma parte do seu proprio corpo, mesmo entre
estudantes de baixa renda e com deficiéncia, a presenca desta ferramenta é

percebivel. Segundo Nora Krawczyk:

Reconhecer que os adolescentes tém mais facilidade para incorporar em sua
vida cotidiana os novos recursos tecnoldgicos implica admitir uma mudanca
entre geracdes, mas nao significa que eles os incorporem de forma critica e
produtiva. O desafio da escola ndo é proteger os jovens desses recursos,
mas sim prepara-los para abordar a experiéncia de interacdo com eles.
Aprender a ler os textos midiaticos é condi¢cao necessaria para a incorporacao
das novas gerag¢des a um intercambio cultural mais amplo e que permita a
constituicdo ativa da cidadania.?8

Esse momento da histéria € marcado por um choque de geracfes, no ambito

escolar e no familiar. O Ensino Médio na atualidade, € um grande palco de discussées
e tem como protagonistas estudantes, com ou sem deficiéncia. Aqui € importante
ressaltar, que a presenca de estudantes com deficiéncia nas escolas de Ensino Médio
regular, neste tempo, € um novo que marca definitivamente a historia da educacao no
Brasil. A escola, nesta modalidade, precisou ser reinventada para acompanhar as
transformacdes sociais que apresentam os novos modelos familiares, as discussoes
de género, o empoderamento feminino, liberdade de expressédo, novos meios de

concluséo do Ensino Médio como o ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de

289 KRAWCZYK, Nora. Reflexdo sobre alguns desafios do ensino médio no Brasil hoje. Cadernos de
Pesquisa. v.41, n.144, set./dez, 2011, p.761.
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Competéncias de Jovens e Adultos), novas formas de ingresso no Ensino Superior,
enfim, temas que fazem parte do cotidiano de estudantes do Ensino Médio deste
tempo e que imp0de, a esta escola, o desafio de utilizar as ferramentas midiaticas, sem
deixar de primar pelo seu contexto cultural.

Estudantes do Ensino Médio s6 assumirdo o papel de protagonistas quando
utilizarem as ferramentas tecnoldgicas de forma madura e critica colocando-as a
servico de uma construgdo social igualitaria. Todos estes aspectos apresentados
sobre o Ensino Médio, devem ser uma resposta ao Projeto Politico Pedagdgico- PPP
da escola, pois, sendo um itinerario construido com a participagéo de todos e de todas,
com vistas a uma maior integragdo entre agentes escolares e metas a serem
alcancadas, 0 mesmo permitira a escola condicdes de democratizar suas acgoes,
agindo como ferramenta de transformacao, oportunizando a comunidade escolar um

caminho que o conduza a autonomia. Sobre isso, Moacir Gadotti afirma:

A escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela
esta intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela €, ao mesmo tempo,
fator e produto da sociedade. Como instituicdo social, ela depende da
sociedade e, para se transformar, depende também da relagdo que mantém
com outras escolas, com as familias, aprendendo em rede com elas,
estabelecendo aliangas com a sociedade, com a populagéo.?®

Esta transformacao, gerada pelo PPP, precisa acontecer no interior e exterior
da escola, pois, o0 mesmo “exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola,
assim como a explicitacéo de seu papel social e a clara definicdo de caminhos, formas
operacionais e acdes a serem empreendidas por todos 0s envolvidos com o processo
educativo™®!, para que, assim, todas as esferas sociais contribuam para oportunizar
a todos e a todas estudantes, inclusive com deficiéncia, condi¢des de aprendizagem,

autonomia intelectual e social.

4.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagogico representa a democratiza¢do do ensino, uma
vez que deve ser construido por toda a comunidade escolar. “Quando uma escola nao

tem projeto, ela se contenta em cumprir normas, ordens e a cuidar do

290 GADOTTI, M. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar.Sao Paulo:, 2007, p.12.

291 VEIGA, lima P. A.; RESENDE, L. M. G. de. (Orgs.). Escola: espaco do projeto politico-pedagégico.
7.ed. S&o Paulo: Papirus, 2003, p. 09.
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disciplinamento.”®?> Este projeto deve ser construido a partir dos principios da
Constituicdo de 1988 e da Lei 9394/96, uma vez que, a educacao € um direito de

todos e de todas. O PPP, segundo Libaneo, também

[...] representa a oportunidade de uma direcdo, a coordenagao pedagdgica,
os professores e a comunidade, tomarem sua escola nas maos, definir seu
papel estratégico na educacado de criangas e jovens, organizar suas acoes,
visando atingir os objetivos que se propdem.2%3

Embora o projeto ndo possa garantir a exceléncia da qualidade formativa do
e da estudante, pode elaborar metas e acdes que alcancem a todos 0s segmentos da

escola. Para llma Veiga:

O projeto politico pedagd6gico € um instrumento de trabalho que mostra o que
vai ser feito, quando, de que maneira, por quem, para chegar a que
resultados. Além disso, explicita uma filosofia e harmoniza as diretrizes da
educagdo nacional com a realidade da escola, traduzindo sua autonomia e
definindo seu compromisso com a clientela. E a valorizag&o da identidade da
escola e um chamamento & responsabilidade dos agentes com as
racionalidades interna e externas. Esta ideia implica a necessidade de uma
relacdo contratual, isto €, o projeto deve ser aceito por todos os envolvidos,
dai a importancia de que seja elaborado participativa e democraticamente.2%

A sua construcao exige uma visdo macro, que contemple todas as fungdes da

escola e ressalte a sua funcao social, pois,

Construir um projeto pedagdgico significa enfrentar o desafio da mudanca e
da transformacéo, tanto na forma como a escola organiza o seu processo de
trabalho pedagdgico, como na gestédo que é exercida pelos interessados, que
implica o repensar da estrutura de poder da escola”2%,

Assim, a escola passa a ser repensada a partir da quebra do paradigma que
a reduzia apenas a mera transmissora de conhecimento, e seus e suas agentes,
meros expectadores, passivos, das imposi¢des sociais. Segundo llma Veiga, todo

projeto politico pedagdgico necessita ser construido com as seguintes caracteristicas:

a) serum processo participativo de decisdes;
b) preocupar-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico que desvele os conflitos e as contradicdes;

292 VEIGA, lima P.A. Projeto Politico Pedagégico: Uma construcao Possivel. 19 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2005, p.22.

293 | IBANEO, José Carlos. Organizacéo e gestéio da escola: teoria e pratica. 5. ed. revista e ampliada.
Goiénia: Editora Alternativa, 2001, p.13.

294 VEIGA, 2005, p. 110.

295 VEIGA, |. P. A. Educacao Baésica e Educacdo Superior. Projeto Politico Pedagégico: 32 edicao.
Campinas: Papirus, 2004, p. 40.
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c) explicitar os principios baseados na autonomia da escola, na
solidariedade entre seus agentes educativos e no estimulo a participagao
de todos no projeto comum e coletivo;

d) conter opgdes explicitas na direcdo da superacdo de problemas, no
decorrer do trabalho educativo voltado para uma nova realidade
especifica;

e) explicitar o compromisso com a formagéo do cidad&o.2%

O PPP é uma ferramenta de emancipacdo, que permite uma educacgéo, a
partir de um caminho formativo, que evidencia o aspecto ético-social. Para tal, conta
a diversidade social e cultural presentes no contexto escolar. Ele permite, assim, que
todos e todas sejam protagonistas do processo ensino-aprendizagem e integracao
social do espaco escolar.

A Comunidade escolar, ao construir o seu PPP, precisa elaborar uma
proposta que garanta uma educacdo para todos e para todas, inclusive para

estudantes com deficiéncia, pois, segundo Hugo Beyer uma educacéao inclusiva:

caracteriza-se como um novo principio educacional, cujo conceito
fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, como situacao
provocadora de interacdes entre criancas com situagfes pessoais as mais
diversas. Além dessa interagdo, muito importante para o fomento das
aprendizagens reciprocas, propéem-se e busca-se uma pedagogia que se
dilate frente as diferengas do alunado.?®”

O projeto ndo deve estar voltado apenas para um determinado publico
escolar, mas, aberto a heterogeneidade, com respeito as diferencas e o contexto
social no qual a comunidade escolar estar inserida. O Projeto Politico Pedagdgico é
uma exigéncia, tanto da Lei 9394/96, quanto da Lei 13146/15, e precisa, como ja
descrito, apresentar acdes que alcancem toda a comunidade escolar.

Durante a pesquisa, observei o PPP dos colégios envolvidos e percebi que,
ambos, ndo atendem ao que a Lei 13146/15 preconiza quanto a “projeto pedagdgico
que institucionalize o atendimento educacional especializadol...]"?%, servico muito
importante no processo ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia, embora
o Colégio Modelo em Itabuna, ja ofereca este servico. Este Colégio, em sua missao:

[...] promover uma educacdo de qualidade que proporcione ao educando o

desenvolvimento de competéncias técnicas e humanas, necessérias a sua
inser¢cdo no processo produtivo e o exercicio de sua cidadania, para que

29 VEIGA, I. P. A. Inovacdes e projeto-pedagégico: uma relacdo regulatéria ou emancipatéria?
Caderno Cedes, v. 23, n® 61, Campinas, dez, 2003, p.276.

297 BEYER, Hugo. O. Da integracdo escolar a educacdo inclusiva: implicagbes pedagodgicas. In:
BAPTISTA, C. R. (Org.). Inclus&o e escolarizacao: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediacéo,
2006, p. 73.

298 BRASIL, 2015, Art. 28.
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possa intervir de forma significativa na construcdo de uma sociedade mais
justa, fraterna e feliz2%°,

Ndo comtempla estudantes com deficiéncia, prioriza, em seu texto, o
desenvolvimento da formacao geral e profissional na construgdo do seu processo
educacional.

O Colégio Modelo Luiz Eduardo Magalhdes em Porto Seguro, embora néo
tenha um trabalho estruturado para oferecer a estudantes com deficiéncia, apresenta

em sua missao um compromisso indireto com o respeito a diversidade quando propde:

Promover uma educacéo de qualidade, fundamentada no respeito a vida, a
diversidade e em valores éticos, comprometida com a formacdo humana
integral de nossos educandos, o que implica no desenvolvimento de um
trabalho docente pautado em competéncia técnica e compromisso ético, que
se revelem em uma atuacdo profissional embasada pelas transformacdes
sociais, politicas e culturais necessarias a edificacdo de uma sociedade
igualitaria3®.

Em nenhum dos Colégios observados, o PPP, em sua missdo, comtempla
diretamente esta demanda escolar. Aqui vale salientar, que a mesma, corresponde a
uma pequena parcela do extrato das matriculas nesta modalidade de ensino por varias
razdes, tais como: dificuldade de acesso; falta de posicionamento familiar; dificuldade
de adaptacdo no ensino fundamental levando a evaséo; falta de estimulo; falta de
perspectiva futura; aposentadoria por invalidez; falta de profissionais especializados
para atendé-los e atende-las, como preconizam as leis acima citadas. Dessa forma,
estes e estas estudantes desistem no percurso da educacdo basica, um ndamero
pequeno permanece no Ensino Médio e, mesmo assim, com muitas dificuldades de
adaptacao.

Esses colégios possuem uma estrutura arquitetbnica muito privilegiada, com
muitos espacos, 0 que muitas vezes dificulta o processo de socializacdo de
estudantes com deficiéncia, principalmente com deficiéncia fisica. Apresenta-se, a

seguir, fotos com o panorama externo destes colégios:

299 Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Itabuna.
300 pProjeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Porto Seguro.



166

Figura 1 - Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées Itabuna

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Figura 2 - Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhé&es Porto Seguro

COLEGIO MODELD
LUIS EDUARDD MAGALHAES

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

O PPP de ambos, ressalta a importancia destas estruturas para o bom
atendimento & comunidade escolar, embora, ndo desenvolvam acfes que aproveitem
tal estrutura para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, isto é uma questédo
cultural.

O Projeto Pedagdgico do Colégio em Itabuna, aponta como desafio o trabalho
com a inclusdo de estudantes com deficiéncia, quando diz, em seu texto, ser

desafiador “oferecer um ambiente adequado para o desenvolvimento de uma pratica
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pedagodgica inclusiva, eficaz e sustentavel’. Para vencer tal desafio, este colégio

apresenta como meta e estratégia:

Quadro 5 - Meta e Estratégias Colégio em Itabuna

Meta Estratégias Responséaveis
Promocéo de Desenvolver acbes de Gestéao, professores,
incluséao inclusdo de estudantes grémio, lideres de

com deficiéncias fisicas, classe, coordenadores
déficit de atencdo e
aprendizagem.

Fonte: PPP CMLEM301
Para alcancar esta meta, o colégio implementa, em contra turno, atividades

de acompanhamento e assisténcia familiar no AEE. Docentes de Lingua Portuguesa
das salas regulares, também participam deste processo, exercitando a comunicacao
de estudantes com deficiéncia e, muitas vezes, alfabetizando-os, pois, como foi
possivel observar, dentre eles e elas, mesmo no Ensino Médio, alguns e algumas
ainda ndo sabem ler e escrever.

O Colégio Modelo em Porto Seguro, apesar de ndo ter um trabalho
estruturado, que assegure a esta demanda os mesmos direitos a aprendizagem e
socializacdo, tem como um dos seus objetivos, presente no seu PPP: “Incentivar o
respeito as [sic] diferencas e a diversidade de todo e qualquer tipo, através de acdes
gue combatam o preconceito e a intolerancia entre os membros de toda a comunidade
escolar”2, que apesar de constar no PPP n&o é alvo de nenhuma agéo para alcancar
este fim, pois, como ja dito anteriormente, este colégio ndo possui intérprete de libras
e nem o atendimento educacional especializado.

Na pesquisa foram feitas duas perguntas a docentes, com relagéo ao Projeto
Politico Pedagdgico:

1) Quais as a¢des do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da sua escola incluem o
estudante com deficiéncia fisica e/ou intelectual?
2) Quais asseguram o preparo do aluno com deficiéncia fisica e/ou intelectual

para o mercado de trabalho e acesso ao ensino superior?

801 Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Itabuna
302 projeto Politico Pedagdégico do Colégio Estadual Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Porto Seguro
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Todos e todas docentes disseram n&o conhecer o PPP da escola, mas,
tentam incluir estes e estas estudantes nos projetos escolares, na medida do possivel.
Quanto a segunda questdo, 50% de docentes afirmaram que nenhuma acdo é
desenvolvida para assegurar o acesso ao mercado de trabalho e ao Ensino Superior
e 50% afirmam que a partir do AEE séo realizadas acfes. Este desconhecimento do
PPP, por docentes, priva estudantes com deficiéncia dos seus direitos em
desenvolverem suas competéncias e habilidades, nega, também a eles e a elas
condicdes de socializagéo.

Lendo os PPP’s desses colégios, € perceptivel o desconhecimento dos
articuladores e das articuladoras destes projetos, quanto aos direitos desta demanda
escolar, assegurados pelas leis acima citadas. Faltam professores e professoras de
Libras em Porto Seguro, mesmo tendo estudantes com surdez; falta adaptacao
curricular em ambos; faltam atividades de socializacdo nos dois, enfim, o PPP de
ambos precisa ser repensado em vista de toda a comunidade escolar, a fim de néo
excluir os direitos de uma minoria que precisa ser bem assistida, para que aumente a
sua representatividade nas escolas de Ensino Médio.

Embora o PPP tenha uma importancia real no contexto escolar, infelizmente,
ainda existe escola que ndo o constréi democraticamente e, muitas vezes, ndo o
socializa com a comunidade escolar, que acaba por transforma-lo em um “projeto de
gaveta” e ndo permite, assim, a participacao efetiva de toda a comunidade escolar no
processo democratico da sua construgdo. No Ensino Médio, o publico, por ser
praticamente de adolescentes, com opiniées muitas vezes ja pontuais, as cobrancas
sd0 mais presentes e a responsabilidade social de inser¢cdo no mercado de trabalho
€ Nno ensino superior € maior, até porque, a sociedade espera esta resposta e julga a
escola por este parametro. Mas, todo este contexto depende, muito, da visdo do gestor
ou da gestora escolar e do seu compromisso com a qualidade da educacédo que se
quer ofertar.

O Ensino Médio é o principal palco de discussdes adolescentes e, € la que
eles e elas comegam a amadurecer o senso de cidadania, a darem 0s primeiros
passos na transi¢do para a idade adulta. Assim, o PPP é mais que um documento, é
um espaco democrético de discusséo social, que, dentre outras coisas, assegura aos

e as estudantes o protagonismo no espaco escolar.
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4.3 O PROTAGONISMO JOVEM NO ENSINO MEDIO

Jovens sao a vida do Ensino Médio, com sua alegria, seus conceitos pré-
formados, a descoberta da sexualidade, os primeiros beijos, namoros, enfim, o tempo
das primeiras experiéncias. Mas, também é o tempo das mudancas fisicas, das
decisdes e indecisdes. E o periodo em que os “clubes” comegam a sair da esfera
homogénea para a heterogénea, ou seja, os adolescentes e as adolescentes se
aproximam mais, as diferencas sdo mais exploradas, o que enriquece este periodo do
desenvolvimento humano.

O Protagonismo do jovem e da jovem no Ensino Médio torna este espaco
escolar um celeiro de reflexdes, principalmente neste tempo em que o0 acesso a
informacdo € quase instantaneo, ndo ha mais lugar para tabus, para perguntas sem

respostas. Segundo Antonio Carlos Costa,

O protagonismo juvenil parte do pressuposto de que o0 que os adolescentes
pensam, dizem e fazem pode transcender os limites do seu entorno pessoal
e familiar e influir no curso dos acontecimentos da vida comunitaria e social
mais ampla. Em outras palavras, o protagonismo juvenil € uma forma de
reconhecer que a participacdo dos adolescentes pode gerar mudancas
decisivas na realidade social, ambiental, cultural e politica onde estdo
inseridos. Nesse sentido, participar para o adolescente é envolver-se em
processos de discusséo, decisdo, desenho e execugdo de ag¢des, visando,
através do seu envolvimento na solucdo de problemas reais, desenvolver o
seu potencial criativo e a sua forga transformadora. Assim, o protagonismo
juvenil, tanto como um direito, € um dever dos adolescentes.303

A Escola precisa ser um movimento no qual a pessoa jovem tenha voz e
participacéo efetiva no seu processo de construcao social, principalmente na escola
publica onde a voz das minorias, nem sempre € ouvida e os conflitos de realidade
social se levantam e se expde a partir da expressao cultural de cada individuo. Hoje,
a diversidade, no Ensino Médio também é representada pelos alunos e pelas alunas
com deficiéncia, que, embora sejam em reduzido numero, ja participam deste
contexto. Aqui ressalto que estes e estas estudantes, em muitas escolas de Ensino
Médio, sofrem segregacédo e, por ndo conhecerem o0s seus direitos, se calam diante
de muitas omissdes, dentre elas, a flexibilizagéo do curriculo e avaliagbes. No Ensino

Médio, “[...] a pessoa com deficiéncia intelectual é discriminada, estigmatizada,

303 COSTA, A.C.G. da. Protagonismo juvenil: adolescéncia, educacao e participacdo democratica.
Salvador, Fundacdo Odebrecht, 2000, p.65.
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colocada numa posicdo social desfavoravel, inferior. Entretanto, esse quadro é
encoberto por palavras de carinho e assistencialismo”3%4,

Vale salientar, que muitas vezes, estes e estas estudantes sdo promovidos e
promovidas de um ano para o outro, independentemente de terem ou nao
desenvolvido competéncias e habilidades para o proximo ano. Ou seja, continua a
mentalidade de que, quanto mais rapido passarem por esta modalidade da Educacéao
Bésica, melhor para a escola. Infelizmente, este pensamento esta presente em muitas
escolas e vai perdurar até o momento em que esta demanda tenha os seus direitos e
sua presenca respeitados, como agentes de transformacdo social. E preciso
oportunizar a estes e a estas estudantes o direito de também serem protagonistas,
terem 0 seu espaco assegurado e poderem sonhar com acesso ao mercado de
trabalho e ao Ensino Superior, que indiretamente lhes € negado, quando a escola no
Ensino Médio ndo garante uma educacdo que forme estes e estas estudantes para
este fim.

A aceitagdo da participagdo de jovens nos encaminhamentos da escola no
Ensino Médio, € um caminho que garante a estudantes autonomia nas escolhas e
amadurecimento nas relacdes, pois, “o respeito a autonomia e a dignidade de cada
um € um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder aos
outros™%, N&o se trata, apenas, de uma autonomia na esfera da aquisicdo de
conhecimentos, mas, de uma formagao a partir de preceitos morais que dignifiquem o
e a estudante, independentemente da sua realidade social.

Costa propde para a escola garantir este protagonismo, uma nova pedagogia,

gue ele chama de pedagogia da presenca.

A pedagogia da presenca € um jeito de educar que se baseia na criagdo de
um clima de abertura, na reciprocidade (disposi¢éo de troca) e compromisso
entre pais e filhos, entre jovens e adultos e — por que ndo? — entre adultos e
adultos e por que ndo entre professor e aluno.306

Todo o processo de participacdo adolescente no Ensino Médio ocorre
maduramente, a medida que o dialogo entre as partes é estabelecido e a escola

assegura uma presenca de estudantes de forma ativa, quebrando assim o paradigma

304 OLIVEIRA, V. M. O valor da enunciacdo da pessoa com deficiéncia intelectual. In: CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA. Educacédo inclusiva: experiéncias profissionais em psicologia.
Brasilia: CFP, 2009, p. 136.

305 FREIRE, 1996, p.59.

306 COSTA, 2000, p.50.
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da passividade discente, pois, a juventude de hoje refletird a sociedade de amanha,

no mercado de trabalho e no Ensino Superior.

4.4 AS EXIGENCIAS DO MERCADO DE TRABALHO

A formacgdo discente para o mercado de trabalho é uma das principais
finalidades, hoje, do Ensino Médio, principalmente na rede publica, em que o seu
publico alvo tem como principal meta o trabalho, que € uma das causas de evasao em
toda a Educacéo Basica. Varios sdo os problemas enfrentados pela Educacéo Basica
para oportunizar reais condi¢gdes de acesso ao mercado de trabalho a estudantes.
Cabe salientar, que esta formacdo comeca desde o momento em que o individuo se
matricula na Educacéao Infantil. O Brasil tem sérios enfrentamentos no ciclo formativo
em todos os niveis de ensino, a comecar pelos altos indices de analfabetismo, este
fator estd presente, até mesmo, entre estudantes do Nivel Superior, que tém
dificuldades na leitura, compreenséo textual, e até mesmo na escrita.

Um dos maiores incentivos para que jovens aderissem a concluséo do Ensino
Médio, era ainsercdo no mercado de trabalho, o primeiro emprego. Este, praticamente
nao existe mais Nos pequenos centros, como no caso dos municipios onde a pesquisa
foi realizada. Este era o fator motivador, que estimulava estudantes a darem o seu
melhor. Hoje, a maioria dos e das jovens, quando questionados e questionadas em
relacdo aos estudos, dizem: estudar para qué? Se vou ficar sem fazer nada.

Infelizmente, esta é a resposta da maioria dos e das estudantes da Educacéo
Bésica, principalmente entre discentes do Ensino Médio, uma vez que muitos e muitas
optam por estudar no turno da noite para facilitar o primeiro emprego, que, muitas
vezes, aparece no mercado informal e exige uma carga horaria de trabalho que
dificulta o prosseguimento dos estudos, ou, ainda, quando comparecem as aulas
estdo tdo cansados e cansadas, que ndo conseguem acompanhar o processo,
acabando em reprovacao ou evasdao. Isto € desestimulante, também, para docentes,
pois, percebem que, cada vez mais, a escola tem perdido o sentido para muitos e
muitas estudantes, que preferem a marginalidade como caminho mais curto para
alcancarem os seus objetivos consumistas, para eles e elas, uma questéo de “status”.

A escola sempre foi vista como o principal caminho para se conseguir mudar
realidades sociais, principalmente para aqueles e aquelas cujas condi¢bes sociais

impedem o0 acesso as necessidades basicas, tais como: moradia, alimentagéo,
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diversao, dentre outras. Embora, ja ndo alcance mais cumprir com esta visdo, a escola

€ um dos principais elos

Na construcdo de uma sociedade de classes, questfes de ordem politica,
econdmica e social estéo interligadas na busca por atender as demandas do
capitalismo. A educacao faz parte desse movimento, no qual a necessidade
importa pela producdo de bens materiais leva a busca de pessoas mais
qualificadas para atender as exigéncias de determinada comunidade. A forma
encontrada para reestruturar este mercado era o ensino, pois para diminuir
as desigualdades foram elaborados documentos e leis que vinham nesta
direcdo, a educacéo para todos3%7.

Neste contexto, a escola precisa cumprir o seu papel em uma sociedade
capitalista: oferecer uma educacdo que se estabeleca, forme profissionais além das
salas de aula, que cheguem ao mercado de trabalho e contribuam, como elemento
essencial, para a reducdo das desigualdades sociais, a partir do trabalho. Para isto, a
escola necessita formar sujeitos conscientes do seu papel na sociedade, da
necessidade de qualificacdo e, sobretudo, da importancia da educagao para serem
inseridos em um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e exigente, em um

pais onde

apesar de tantas mudangas ocorridas ao longo dos anos, o ensino médio
apresenta resultados que demandam medidas para reverter esta realidade,
pois um elevado nimero de jovens encontra-se fora da escola e aqueles que
fazem parte dos sistemas de ensino ndo possuem bom desempenho
educacional3®,

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), boa parte de
jovens entre 18 e 24 anos, que estdo no mercado profissional, colaboram com uma
melhor condicdo de vida para as suas familias, embora, de acordo com o IBGE3%°,
mais de 76% dos jovens evadem nas escolas e ndo conseguem relacionar o trabalho
com a continuidade dos estudos. Esta constatacao, reflete a realidade da condicéo
dos jovens do Ensino Médio que hoje estdo no mercado de trabalho e desistiram da
escola e que, muitas vezes, ndo enxergam mais neste espaco condicao de ponte para

a vida profissional, uma vez que a escola, hoje, ndo possui 0s instrumentais

307 L EONEL, Waléria H.S. O Processo de escolarizacdo do deficiente intelectual da educacéo
basica e os desafios da pratica docente: um debate relevante ao Ensino Superior. Maringa:
Universidade Estadual de Maringa — UEM, 2014, p.49.

308 BRASIL. Exposi¢do de motivos (EM) n. 00084/2016/MEC. Medida Proviséria n. 746, de 22 de
setembro de 2016. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2016/Exm/Exm-MP-746-16. pdf. Acesso em: 10 jun. 2020.

309 IBGE. Sintese de Indicadores Sociais 2016: uma analise das condicdes de vida da populacdo
brasileira. Rio de Janeiro, 2016. Disponivel em: http://biblioteca.ibge.gov.br/visuali-
zacaol/livros/liva8965.pdf. Acesso em: 15 mai. 2020.
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necessarios para cumprir esta missao. Principalmente a escola publica, que diante da
sua falta de identidade, ndo consegue assegurar a insercao de jovens ao mercado de
trabalho.

Diante desta realidade, foi preciso a formulacdo de politicas publicas para
assistir esta demanda necessitada de formacéo profissional. Assim, no governo
Fernando Henrique Cardoso foi implementado o Plano Nacional de Qualificacdo do
Trabalhador (PLANFOR)31%; no governo Luis Inacio Lula da Silva, em 2003 foi
instituido o Programa Nacional de Qualificacdo (PNQ) e, em 2011, Dilma Vrana
Rousseff lancou o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), que expandiu a oferta da educacéo profissional técnica no Ensino
Médio e nos cursos de formacao inicial. Além destes programas, também foram
importantes neste caminho: o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(PROJOVEM), o Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE) e o
Programa de Integracdo de Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

Estes programas, apesar de importantes, ndo conseguem reverter a situacao
de desestimulo e abandono dos estudos no Ensino Médio. Uma das razdes é o fato
de que os mesmos, ndo sdo garantia de trabalho, que resulta em pouca adesao por
parte dos e das estudantes. Uma procura maior pode ser percebida em relacdo aos
cursos técnicos dos Institutos Federais, em virtude da qualidade da educacédo
oferecida pelos mesmos, embora, em uma pesquisa realizada pela Confederacéo

Nacional da Industria (CNI), em 2018, constatou-se que:

O aluno do ensino médio formado em uma escola publica também néo esta
preparado para o mercado de trabalho, segundo a percepc¢éo da populagéo.
Apenas 12% dos brasileiros acreditam que o aluno do ensino médio esta bem
preparado para o mercado de trabalho. Quase um quarto da populagéo (23%)
acredita que os alunos do ensino médio saem despreparados3!!

Estes dados estdo presentes na tabela abaixo, quando estudantes foram
guestionados e questionadas se achavam que estavam preparados e preparadas para

0 mercado de trabalho:

810 O Ministério do Trabalho langcou o programa em 1995, teve como meta qualificar cerca de 15 milhdes
de trabalhadores anualmente.
311 CNI. Retratos da Sociedade Brasileira. Ano 7, n.42, Brasilia, 2018, p.11.
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Quadro 6 - Preparacéo do aluno do Ensino Médio para o mercado de trabalho

Razoavelmente Pouco N&o sabe/néo
Bem preparado Despreparado
preparado preparado respondeu
12% 30% 32% 23% 3%

Fonte: Pesquisa Social (autoral)

Assim, diante do contexto acima, fica evidente a necessidade de intervencdes
em toda a Educacédo Basica, no sentido de assegurar a estudantes uma formacao
profissional dentro da realidade social em que vivem e que garanta condi¢cdes de

renda, com os conhecimentos técnicos adquiridos.
4.4.1 FORMACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA PARA O TRABALHO

O Mercado de trabalho sempre foi excludente, ndo alcanca alguns grupos
sociais, que por falta de oportunidades, sdo marginalizados por uma sociedade que
impde rétulos e padrdes ndo assegurados para eles nas escolas. Dentre 0s grupos
dos excluidos, cito o de estudantes com deficiéncia, que, embora busquem nas
escolas uma formacao profissional, continua sendo visto como um grupo pessoas
limitadas, suas competéncias e habilidades ndo sdo consideradas, fato este mais
relacionado com as suas possibilidades sociais do que do com o fator biolégico. O
trabalho, antes de ser uma varidvel econdmica, tem um papel fundamental de
integracdo social e resgate da dignidade humana, deve ser utilizado, também, como
ponte de inclusdo e de valorizacdo da vida humana. Neste sentido, Blanche Warzée
Giordano, afirma que “o trabalho assume por diversas vezes valores muito
importantes na vida dos individuos ndo somente economicamente, assume lugar na
atividade humana que devido a sua frequéncia é relevante na vida das pessoas”3'?,
inclusive das com deficiéncia fisica e/ou intelectual.

As dificuldades de acesso a uma educacdo de qualidade, e permanéncia na
escola, faz parte do itinerario formativo de estudantes com deficiéncia, embora,
tenham os seus direitos assegurados quanto a este processo. Mas, estes e estas
estudantes enfrentam barreiras ainda mais dificeis, quando o assunto é mercado de

trabalho, principalmente estudantes com deficiéncia intelectual, que sdo vistos e

312 GIORDANO, Blanche Warzée. (D)eficiéncia e Trabalho: analisando suas representacdes: S&o
Paulo: Annabluna: Fasesp, 2000, p.50.
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vistas, erroneamente, pela sociedade como incapazes. Fato este que dificulta, ainda
mais, a insercao desta demanda no mundo profissional, que, segundo Maria Pereira

e José Maria Batanero

[...] é sempre uma questéo fulcral para qualquer individuo, mais ainda para
as pessoas com deficiéncia, pois estes defrontam-se com 0s mesmos
interesses, necessidades, sentimentos e preocupacdes que encontramos,
normalmente nos seus pares sem deficiéncia.3!3

Assim, é preciso formar estes e estas estudantes no sentindo de apresentar
seus direitos e desenvolver suas competéncias e habilidades, que consistem nas
principais ferramentas para a insergdao em um mercado de trabalho, cada vez mais
exigente e competitivo.

Para Vincent de Gaulejac®!®, as organizacGes, na atualidade, sofrem de
guantofrenia, ou doenca da medida, em que igualdade de chances se revela num item
que resulta no indicador motivagdo, pois, para muitas empresas, 0 que vale € o
desempenho. De acordo com Sérgio Sampaio Bezerra e Marcelo Milano Falcao
Vieira3!®, a colocacédo de pessoas com deficiéncia intelectual nas empresas, com e
sem fins lucrativos, sdo para ocupar funcées mais simples, sendo as mesmas alvo de
discriminagéo e preconceito por parte de colegas de mesma fungcdo, que o0s e as
julgam incapazes, devido as suas limitacdes intelectuais.

Sobre isto, ainda segundo Gaulejac3'®, um individuo pode atingir bons
resultados utilizando outros recursos, considerando as suas possibilidades. A insercéo
de pessoas com deficiéncia, muito mais que uma questdo financeira, € uma
responsabilidade social e, independente das limitacdes destas pessoas, a presenca
das mesmas humaniza os espacos sociais, onde o que conta € a producao.

No Brasil, ap6s muitas lutas e um extenso histérico de exclusdo das pessoas
com deficiéncia no mercado de trabalho, a partir da Constituicdo Federal de 1988, que

no Artigo 37, determina que se deva reservar “percentual dos cargos e empregos

313 PEREIRA, Maria Elisabeth S.; BATANERO, José M2 Fernandez. Percursos educativos, formativos
e profissionais na Sindrome de Down. Revista Brasileira de Educacgéo Especial. Marilia, v. 15 n.
12, p. 197-218, 2009. p. 197.

814 GAULEJAC, V. de. Gestdo como doenca social: ideologia, poder gerencialista e fragmentacao
social. Traducéo: lvo Storniolo. Sdo Paulo: Ideias & Letras, 2007, p.98.

315 BEZERRA, S.S.; VIEIRA, M.M.F. Pessoa com deficiéncia intelectual: a nova “ralé” das
organizagdes do trabalho. Revista Administracdo Empresa, Sdo Paulo, v.52, n.2, 2012, p.232-
244,

316 GAULEJAC, 2007, p.106.
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publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia e definird os critérios de sua

admiss&do™’, o que é ratificado pela Lei 8.112/90:

As pessoas portadoras de deficiéncia é assegurado o direito de se inscrever
em concurso publico para provimento de cargo cujas atribuicdes sejam
compativeis com a deficiéncia de que sdo portadoras; para tais pessoas
serdo reservadas até 20% (vinte por cento) das vagas oferecidas no
concurso.318

Assim, a partir de 1990, as pessoas com deficiéncia, desde que preencham
0s requisitos de compatibilidade e concorram as vagas mediante concurso publico,
podem ingressar no funcionalismo publico, podem utilizar o acesso garantido pelas
cotas previstas.

As empresas privadas s6 foram comtempladas com este tema em 1991,

guando foi promulgada a Lei N° 8.213/91, em seu art.93:

A empresa com 100 (cem) ou mais empregados esta obrigada a preencher
de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com
beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas,
na seguinte proporcao: |- até 200 colaboradores — 2%; ll-de 201 a 500
colaboradores — 3%; lll-de 501 a 1.000 colaboradores — 4%; e IV-a partir
de 1.001 colaboradores — 5%.319

Embora o artigo desta lei seja claro quanto a este direito para as pessoas com
deficiéncia, a maioria das empresas privadas nao respeitam esta resolugcao. Algumas
empresas usam como motivo a falta de qualificacao profissional dessas pessoas, para
justificarem a sua falta de compromisso e responsabilidade, até porque, este motivo
nao se aplica somente a esta demanda. Neste sentido, a Lei 13146/15, no seu artigo

36, preconiza que

[...] o poder publico deve implementar servicos e programas completos de
habilitacdo profissional e de reabilitagéo profissional para que a pessoa com
deficiéncia possa ingressar, continuar ou retornar ao campo do trabalho,
respeitados sua livre escolha, sua vocagao e seu interesse320

E explica, no paragrafo segundo:

317 BRASIL, 1988, Art. 37.

318 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lein®8.112, de 11 de dezembro de 1990. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8112cons.htm. Acesso em: 18 de jun. de 2020. Art. 5°,
§2°,

319 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei N° 8.213, de 24 de julho de 1991. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8213cons.htm. Acesso em: 18 jun. 2020. Art. 93.

320 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n°® 13.146/15 Estatuto da pessoa com deficiéncia.
Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil/_03/decreto/2008/d186/2015.htm. Acesso em: 12 jun.
2020. Art. 36.
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A habilitacdo profissional corresponde ao processo destinado a propiciar a
pessoa com deficiéncia aquisicdo de conhecimentos, habilidades e aptidées
para exercicio de profissédo ou de ocupacao, permitindo nivel suficiente de
desenvolvimento profissional para ingresso no campo de trabalho.3?!

A mesma Lei dispde de um capitulo que trata “Do Direito ao Trabalho”,
assegurando, independente da condi¢do, a todas as pessoas com deficiéncia este
direito universal, pois, segundo o Art. 34. “a pessoa com deficiéncia tem direito ao
trabalho de sua livre escolha e aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em

igualdade de oportunidades com as demais pessoas”®??, determinando assim:

81° As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza
séo obrigadas a garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos.

§2° A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, a condi¢Bes justas e favoraveis de trabalho,
incluindo igual remuneracéo por trabalho de igual valor.

§3° E vedada restricdo ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminagcdo em razdo de sua condicdo, inclusive nas etapas de
recrutamento, sele¢do, contratacdo, admissdo, exame admissional e
periédico, permanéncia no emprego, ascensdo profissional e reabilitagdo
profissional, bem como exigéncia de aptidao plena.323

Como visto acima, sdo muitos os direitos, mas, que 0 governo nao consegue
assegurar, por ndo contar com a adesdo da maioria das empresas privadas e pelo
desconhecimento desta Lei por grande parte das pessoas com deficiéncia. Também
€ preciso levar em consideracao dois fatores: a aposentadoria precoce e a desisténcia
da educacéo basica. A educacdo sempre sera o principal fator de aproximacédo da
pessoa com o mercado de trabalho, e isto também se aplica a estudantes com
deficiéncia.

Estudantes com deficiéncia fisica e intelectual, dificilmente terdo acesso as
vagas de emprego dispostas nas Leis acima citadas, por varias razdes, dentre elas, a
falta de acesso a uma educacédo efetiva, uma vez que estudantes com deficiéncia
intelectual s&o, na maioria das vezes, tratados e tratadas nas escolas como
incapazes, nao tendo garantidas as prerrogativas determinadas pela LDB 9394/96 e
a Lei 13.146/15, no que tange a formacéo para o mercado de trabalho. No Brasil, as
empresas publicas e as privadas ainda ndo estédo estruturadas para acolherem esta
demanda em seu quadro funcional, embora, este dispositivo seja garantido pelas leis

acima citadas. No caso das empresas publicas, os concursos geralmente soO

321 BRASIL, 2015, Art. 36, § 2°.
822 BRASIL, 2015, Art. 34.
323 BRASIL, 2015, Art. 34, §1° - § 3°.
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beneficiam as pessoas com deficiéncia fisica sem comprometimento intelectual,
embora as demais também possam participar. JA as empresas privadas, raramente
abrem as suas portas a profissionais deste extrato social. Aqui, é interessante
ressaltar que estas empresas Sdo mais propensas a contratacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual, como colaboradoras, do que as publicas, neste sentido, a
abertura das escolas a parcerias com as empresas privadas € muito importante, pois,
0 emprego € uma importante ferramenta de incluséo social.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)3?4, o Brasil
tem mais de 45 milhdes de pessoas com deficiéncia em todo o territério — o0 que
corresponde a aproximadamente 24% da populacdo, representando apenas 0,9%
dentre profissionais brasileiros no mercado de trabalho. Esta desigualdade
representa, no Brasil, a falta de um sistema educacional inclusivo, que forme
estudantes com deficiéncia para a vida profissional. E evidente que algumas
deficiéncias, por si s6, possuem impeditivos fisicos e/ou intelectuais ao acesso ao
mercado de trabalho. Mas, cabe a escola, garantir condicbes de autonomia que
oportunize aos mesmos e as mesmas, uma vida com dignidade, desenvolver
habilidades e competéncias, mesmo que ndo sejam para o mercado de trabalho
formal, pois, para este fim, independente da condicdo, a pessoa necessita de
requisitos profissionais para o exercicio da funcéo, mas, para o mercado de trabalho
informal respeitando as suas limitacdes.

A escola, neste contexto, finge que acolhe estudantes com deficiéncia e que
Ihes prepara para o exercicio profissional, entretanto, apenas oferece um certificado
de conclusédo do Ensino Médio que, no mercado de trabalho, ndo sera recebido com
bons olhos, pois, serd apenas mais uma pessoa, independente da condicdo, a
entregar um curriculo na intencdo de um emprego. E, no caso de estudantes com
deficiéncia, sera, além do citado, mais um episédio de exclusao social.

Véarios sdo os fatores que ndo estimulam estudantes com deficiéncia no
processo de formacéo escolar para o trabalho, dentre eles, a falta de incentivo de
algumas familias, ao afirmarem que 0os mesmos e as mesmas nao precisam trabalhar,

pois, ja sdo assistidos e assistidas pelo Instituto Nacional do Seguro Social-INSS,

324 IBGE. CENSO DEMOGRAFICO 2010. Caracteristicas da populac&o e dos domicilios: resultados
do universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2011. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/
populacao/censo2010/caracteristicas_da_populacao/resultados_do_universo.pdf. Acesso em: 16
jun. 2020.
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através do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC), que pode

ser definido como:

Direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988, regulamentado pela Lei
Orgénica da Assisténcia Social (LOAS), Lei n° 8.742/93 e pelas Leis
n®:12.435/2011 e n°® 12.470/2011, que alteram dispositivos da LOAS; e pelos
Decretos n° 6.214/2007, n° 6.564/2008 e n°® 7.617/2011, assegura 1 (um)
salario minimo mensal ao idoso, com idade de 65 anos ou mais, e a pessoa
com deficiéncia, de qualquer idade, com impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que comprove ndo possuir
meios de garantir o préprio sustento, nem té-lo provido por sua familia. Em
ambos os casos, é necessario que a renda mensal bruta familiar per capita
seja inferior a % (um quarto) do salario minimo vigente325,

Segundo o MEC?3?¢, 0 programa é uma agéo conjunta com outros ministérios,
como o do Desenvolvimento Social e Combate & Fome, além da Secretaria Especial
dos Direitos Humanos. Também conta com o apoio dos municipios, estados e com o
Distrito Federal, que agem acompanhando o acesso e permanéncia destes e destas
estudantes, beneficiarias do BPC, até 18 anos, na escola.

O BPC, como ferramenta social, ndo deve ser uma barreira para que a pessoa
com deficiéncia evada nas escolas e n&o busque uma formacéo profissional, pois, 0
trabalho tem varias funcdes, dentre elas, o resgate da dignidade em uma sociedade
excludente, com escolas de Ensino Médio que ndo priorizam a formacao integral e
profissional do individuo.

Assim, dificilmente a escola publica, ou privada, cumprira com a sua missao
de formar estudantes com deficiéncia para o trabalho, contribuindo com a reducao das
desigualdades sociais, a partir do aumento da possibilidade de trabalho. Varias sao
as questdes, dentre elas: a falta desta meta no PPP da escola; a falta de estrutura
fisica e humana para esta finalidade; a falta de incentivo das familias; a falta de
parcerias com o comeércio e, sobretudo, a falta de confianca dos gestores e das
gestoras escolares nas potencialidades destes e destas estudantes.

A pesquisa social apenas confirmou o que acima foi discutido, no que tange a
preparacao de estudantes para o mercado de trabalho. Os responsaveis quando

325 BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social. Beneficio de Prestagdo Continuada da
Assisténcia Social. Disponivel em: http://www.mds.gov.br/relcrys/bpc/indice.htm. Acesso: 20 jun.
2020.

326 BRASIL. Ministério da Educacdo. BPC na escola. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/politica-
de-educacao-inclusiva/262-programas-e-acoes-1921564125/programa-de-acompanhamento-
emonitoramento-do-acesso-dos-beneficiarios-1866580789/12291-programa-de-acompanhamento-
e-monitoramento-do-acesso-dos-beneficiarios-do-beneficio-de-prestacao-continuada-da-
assistencia-social-bpc-na-escola. Acesso em: 20 jun. 2020.
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guestionados com a pergunta: Como vocé percebe o preparo do seu filho ou filha para
0 acesso ao mercado de trabalho a partir das acdes pedagodgicas utilizadas nesta
escola?, 80% afirmaram que a escola ndo prepara os seus filhos e filhas com
deficiéncia para o mercado de trabalho. As justificativas ratificaram o que ja foi dito
anteriormente no sentido de que o trabalho desenvolvido pelas escolas ndo alcanca
estes e estas estudantes. Dos 20% que responderam que sim, algumas justificativas
chamam atencéo, séo elas:

- D3B Sim, pois tem ensinado o meu filho a fazer contas.

- D3G Sim, pois 0 meu filho esta com 18 anos e ja esta trabalhando, como
empacotador no supermercado.

- D3F Sim, levantando a estima, ensinando o meu filho a ler e escrever.

Estas posi¢coes levantam um ponto que precisa ser ressaltado, que trata da
alfabetizacdo destes e destas estudantes, pois, muitos e muitas chegam ao Ensino
Médio com muitas dificuldades na leitura e escrita. Como a maioria de estudantes com
deficiéncia, chega a esta modalidade da Educacédo Bésica com distor¢ao idade-série,
0 primeiro passo para resgatar a autoestima e a confianca deles e delas, é a
alfabetizacdo, dentro das suas limitacdes, a fim de oportunizar, assim, um importante
requisito para a formacao profissional. Quando o responsavel D3G cita a funcdo que
o filho ocupa, fica evidente que a maioria das empresas que cumprem a Lei de
contratacdo de Deficientes nas Empresas Privadas, sdo para ocupacdes que nao
exigem conhecimentos curriculares, mas, o desenvolvimento das habilidades sociais.
Isto confirma a importancia da socializacao destes e destas estudantes para, além de
outras coisas, prepara-los e prepara-las para o convivio nos espacos sociais.
Discentes, quando questionados e questionadas com a pergunta: As aulas no Ensino
Médio tém desenvolvido em vocé alguma habilidade para o trabalho? Foram
unanimes em responder que sim. Alguns e algumas justificaram com as seguintes
posicoes:

- D2A Sim, a trabalhar em grupo e a fazer as quatro operagdes fundamentais.

- D2B Sim, pois ensina contas.

- D2H Sim, me ensinou o ABC.

- D2C Sim, ensina a mexer na internet.

As respostas dadas pelos e pelas estudantes, demonstram a falta da
adaptacao curricular para o Ensino Médio, uma vez que eles e elas chegam, muitas

vezes, a esta modalidade da educacdo sem o dominio dos conteudos basicos para
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acompanharem as aulas nas turmas regulares. Outro ponto interessante é a
dificuldade da maioria com a Matematica, para eles e elas, tudo se resume a contas
e a dificuldade em aplicar os conceitos de muitos assuntos desta disciplina gera
aversdo a Matematica.

A resposta D2C, mostra como a tecnologia faz parte também do cotidiano
destes e destas estudantes, que encontram nestas ferramentas meios de superacao.
As respostas que foram dadas, também permitem a percepcdo do uso destes
conteaddos em trabalhos informais, relacionados com vendas, principalmente
atividades que precisem de recebimento de dinheiro e o troco. O certo é que,
infelizmente, a Educacéo Basica, em muitas escolas, ndo prioriza o desenvolvimento
das habilidades e competéncias para a formacgédo profissional destes e destas
estudantes. O que reforga a importancia dos trabalhos em grupo para a socializacéo,
embora, o objetivo desta metodologia ndo esteja relacionado com a formacgéo
profissional, se mostra capaz de formar para o convivio social. Quanto aos conteudos
por eles e elas citados, reforcam os requisitos que precisam para o exercicio das
fungdes que, quando disponibilizados, podem ser exigidos.

Nesta direcdo, € possivel afirmar que a escola do Ensino Médio ndo forma
estudantes com deficiéncia para o mercado de trabalho, quando muito, alfabetiza e
prepara para o convivio social, quando ndo € feito no Ensino Fundamental.
Independente de bem forma-los e forma-las ou nédo, a conclusédo da Educacgéo Basica
€ de suma importancia para a vida profissional. No Brasil, a escola publica de Ensino
Médio s6é comecou a matricular esta demanda nas salas regulares a partir da Lei
9394/96, apesar de ndo estar preparada para acolhé-los e acolhé-las. Este fato
persiste nos dias atuais, por isso, a escola publica, dificilmente tera condi¢cdes de
forma-los e forméa-las para o mercado de trabalho, mesmo que algumas possuam o
AEE, que, por sua vez, ndo tem esta finalidade em seus atendimentos. Sobre isto,

Jorge Werthein, esclarece que:

a educacgédo do século XXI ndo tem a finalidade Unica de preparar os alunos
para o mercado de trabalho, mas facilitar a adaptacdo aos diferentes
trabalhos que aparecem com a evolugéo da producéo diante da globalizacao,
onde talento e criatividade sdo importantes, assim como formar cidad&os
democréticos e conscientes dos seus direitos e deveres e que resgate o ser
humano existente dentro de cada um de nés.3?7

827 WERTHEIN, Jorge; CUNHA, Célio da. Fundamentos da nova educacgédo. Educacdo, v.5. Brasilia:
UNESCO, 2000, p.60.
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Hoje, com o avanc¢o dos recursos tecnoldgicos, o conceito de empresa mudou,
nao é necessario 0 espaco fisico para constitui-la, assim, uma vez legalizada, a
internet pode ser o0 seu espaco comercial. Isto atende a um ndamero, cada vez maior,
de pessoas que optam por esta forma de satisfazer as suas necessidades. Para
alcancar este objetivo, precisa-se de pessoas que, além de acessar estes meios,
saibam se relacionar com o mercado virtual, que € uma das opcdes de trabalho neste
tempo globalizado. O atual publico do Ensino Médio, tem uma relacéo estreita com as
novas tecnologias, porém, muitos e muitas, ndo utilizam estas ferramentas como fins
profissionais, as priorizam para relacionamentos e jogos, isto quando tem acesso a
elas, até porque, nem todas pessoas possuem celular ou computador. Por outro lado,
a escola, nem sempre, acompanha estes avanc¢os, ndo tem, assim, condi¢cdes de
oferecer atodos e a todas estudantes do Ensino Médio o acesso as novas tecnologias,
inclusive a estudantes com deficiéncia, pois, o mundo virtual também faz parte do
cotidiano deles e delas.

Todas as questdes aqui discutidas, constituem responsabilidade social, desta
forma, cabe ndo s6 a escola de Ensino Médio, como também a sua gestdo e
mantenedores, o0 compromisso social de reduzir as desigualdades no campo
profissional, principalmente, com relacdo aos egressos e as egressas com deficiéncia

do Ensino Médio.

4.4.2 MERCADO DE TRABALHO PARA A PESSOA COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

O mercado de trabalho, como ja dito acima, € excludente, e quando se trata
da insercdo das pessoas com deficiéncia intelectual, a situacdo toma um contorno
diferente, mais rigido, devida a maneira como a sociedade se acostumou a vé-las,
como incapazes. Este contexto, de cunho histérico, que se arrasta ao longo das
geracdes e chega até os tempos atuais. O mercado de trabalho nunca esteve aberto
para esta demanda, que é vista sob um olhar que a unifica quanto as limitagdes, ndo
se pondera que cada pessoa com deficiéncia, desenvolve potencialidades que sdo

Unicas. Segundo Cauciano Marqgues,

[...] a deficiéncia, enquanto esteredtipo do desvio, também se enquadra no
grupo das marginalidades produzidas pela ideologia da classe dominante.
Portanto, ndo se pode dissociar a condi¢do de individuos deficientes de uma
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ideia exterior da capacidade produtiva e da concepcado de corpo social que
fundamenta todas as relacdes politicas e econdmicas.328

Assim, ndo se pode descartar a presenca desta parcela da sociedade como
forga produtiva. Vincent de Gualejac pontua que segundo os modelos de gestao “a
empresa € um conjunto de fatores que interagem, sendo importante analisar as
fungdes que fazem esse sistema funcionar”3?9, Isto, reforca o pensamento de muitos
pesquisadores e de muitas pesquisadoras da area, que apontam para a existéncia de
duas perspectivas: o funcionario e a funcionaria como um fator da empresa e, 0
funcionario e a funcionaria enquanto recursos a serem explorados. Neta linha de
raciocinio, ndo ha lugar para se pensar nas pessoas com deficiéncia, principalmente
nas com deficiéncia intelectual, pois, o que impera é o resultado, o lucro, a producao,
até porque, nos atuais modelos de gestao as pessoas sao vistas como custos a serem
ajustados. Neste contexto, € preciso que o recrutamento, a selecdo, o treinamento e
a admissao de pessoas com deficiéncia intelectual, sejam adaptadas as condi¢cfes
cognitivas e limites das mesmas, de forma a garantir sua permanéncia no cenario
pretendido.

O olhar da sociedade sobre as pessoas com deficiéncia sempre os colocou
em desvantagem uma vez que o0s consideram inaptos para as funcdes sociais,
preferindo segrega-los a garantir o que estes tém direito por lei, preconizado
principalmente pela Constituicdo e a 13.146/15. A este modo de agir da-se o nome de
capacitismo, que segundo Adriana Dias “é a concepgao presente no social que 1€ as
pessoas com deficiéncia como ndo iguais, menos aptas ou ndo capazes para gerir a
proprias vidas’3%®, que em outras palavras é uma forma preconceituosa de se
relacionar socialmente com esta demanda. Muitas sdo as atitudes que expressam
este mal social chamado capacitismo, dentre elas pode-se ressaltar: negar a pessoa
com deficiéncia o direito de escolha; rotular todas as pessoas com deficiéncia como
incapazes; julgar estas pessoas como herdis ou heroinas porque trabalham ou

estudam; julgar a capacidade destes a partir de uma deficiéncia.

328 MARQUES, Cauciano Pacheco. Professor de alunos com deficiéncia mental. Minas Gerais:
UFJF, 2001, p. 40.

329 GAULEJAC, 2007, p.35.

330 DIAS, Adriana. Por uma genealogia do capacitismo: da eugenia estatal a narrativa capacitista
social. 2013, p.2. Disponivel em:
http://www.memorialdainclusao.org.br/ebook/Textos/Adriana_Dias.pdf. Acesso em: 20 de jul de
2020.
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Em um mundo capitalista em que a pessoa vale pelo o que produz, e que julga
a forca produtiva do ser humano a partir da sua condicao fisica, o capacitismo € um
excelente mecanismo de defesa social para justificar as barreiras sociais impostas
para impedirem 0 acesso destas pessoas ao mercado de trabalho e o ensino superior.
E importante aqui deixar evidente que o capacitismo é algo sutil, ou seja, € mal ndo
aparentemente. Neste contexto, a grande barreira social que exclui as pessoas com

deficiéncia do processo produtivo é o capacitismo.

E preciso inserir este publico no mercado profissional, por varios motivos,
dentre eles, a responsabilidade social e ética, pois, deficiéncia ndo € sinbnimo de
incapacidade, além disso, acolher estas pessoas para o trabalho, reduz as

desigualdades tdo presentes na sociedade. Para Gilberta Jannuzzi,

A auséncia da possibilidade de trabalho aumenta sua exclusdo acentuando,
entdo, sua subordinacdo aos outros, esmaecendo a préopria identidade,
tornando-o aquele que precisa emprestar a voz de outrem para se fazer
ouvir,331

O rompimento da condicéo de segregacéo, que o mercado de trabalho impde
a estas pessoas, sO pode acontecer a partir do cumprimento dos direitos que elas
conquistaram, independentemente da deficiéncia intelectual. Salienta-se, que
algumas deficiéncias intelectuais, principalmente as que envolvem desordens
comportamentais no convivio social, dificultam a inser¢cdo no meio profissional, mas,
nao subtraem a condicdo de pessoas de direito. No Brasil, a Lei 13146/15, no seu
artigo 34, assegura o acesso destas ao mercado de trabalho, independentemente da
deficiéncia, afirma que as mesmas tém este direito em igualdade de oportunidades e
obriga toda e qualquer empresa a garantir este acesso. O direito expresso nesta lei,
apenas ratifica o que ja € preconizado ha, aproximadamente, 25 anos antes desta lei
ser sancionada, pelas Leis 8213/91 e a 8112/90, ou seja, ha trés décadas essa
demanda é coberta pela legislacdo, mas, permanece invisivel para este espaco social,
gue independentemente da situagéo, esta cada vez mais competitivo.

Nos colégios, onde a pesquisa foi realizada, ndo existe um trabalho voltado
para a formacao profissional destes e destas estudantes, nem mesmo no AEE do

Colégio em Itabuna. Vale salientar que, dentre 27 estudantes com deficiéncia do

331 JANNUZZI, G. M. Oficina abrigada e a integragao do deficiente. Revista Brasileira de Educagao
Especial, v. 1, n. 1, S&o Paulo, 1992, p. 21.
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Colégio 1, em Porto Seguro, 16 tém deficiéncia intelectual. E no Colégio 2, em Itabuna,
de 33 estudantes, 28 se enquadram neste perfil. O PPP destas escolas, como foi
citado anteriormente, ndo dispde de nenhuma meta neste sentido e o trabalho docente
esta apenas pautado na socializacdo desses e dessas estudantes. Conversando com
os professores e com as professoras, estes e estas colocaram que a escola nao
possui meios para formar profissionalmente nenhum dos e das estudantes
matriculados e matriculadas, inclusive aqueles e aguelas com deficiéncia.

Em Itabuna, o Colégio 2 tem uma parceria com a APAE local, estudantes com
deficiéncia intelectual, no contra turno, duas vezes por semana, sdo acompanhados e
acompanhadas por esta associacdo, que lhes ajuda a desenvolver habilidades
musicais e profissionais. Quando concluem o Ensino Médio, por serem maiores de
idade, podem fazer a inscricdo no que chamam de balcéo de empregos, que consiste
em uma parceria, da APAE em Itabuna, com algumas empresas, que contratam
pessoas com deficiéncia, egressas do Ensino Médio, que tenham sido acompanhadas
por esta associagao e sejam de baixa renda.

Durante a observagdo conheci um ex-aluno deste colégio que conseguiu
emprego por meio deste balcdo, 0 mesmo deu o depoimento de como 0 emprego o
ajudou a superar o preconceito dentro da sua familia, pois, segundo ele, era visto
como um “peso”, ja que passava o dia todo em casa. Também relatou que, empregado
em um supermercado, trabalha como empacotador e que com o salario contribui em
casa pagando a agua e a energia. Este relato do aluno, reforca a importancia do
trabalho enquanto agente de inclusdo social e da adesdo das empresas a Lei

13146/15, embora Romeu Sassaki deixe evidente que:

As empresas se tornam verdadeiramente inclusivas na medida em que suas
motivagBes ndo se restrinjam ao cumprimento da Lei de Cotas e, sim, que se
fundamentem na crenca de que a contratac@o de pessoas com deficiéncia e
0 consequente atendimento as suas necessidades especiais beneficiam a
todos, inclusive as proprias empresas, e refletem conceitos altamente
valorizados no Século XXI.332

A incluséo esta longe de ser uma atitude de pena ou de cumprimento de uma
lei, deve ser um movimento de amor e cuidado e, sobretudo, de respeito humano. As
empresas precisam enxergar além do lucro e garantir, a partir do seu compromisso

com a responsabilidade social, o acesso desta demanda no cenario empresarial. Este

832 SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos - 72 ed. Rio de Janeiro:
WVA, 2006, p.44.
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ambiente é muito frio e por vezes, desumano em suas posicdes e decisfes. A
humanizacéo, neste cenario econémico, pode acontecer no momento em que suas
portas estiverem abertas para acolher o diferente, para oportunizar aos ditos
“invisiveis sociais” condi¢des de inclusdo. Tudo comeca a partir da oportunidade, pois,
cumprir uma lei ndo tira estas pessoas da marginalidade, é preciso que as empresas,
uma vez dispostas a cumprirem a lei, se aparelhem arquitetdnica e estruturalmente,
sobretudo preparem o seu pessoal para acolherem e ndo serem barreiras para o

acesso e permanéncia dessas pessoas.

4.4.3 MERCADO DE TRABALHO PARA A PESSOA COM DEFICIENCIA FiSICA

O Mercado profissional, sempre olhou para as pessoas com deficiéncia fisica
com preconceito, afirmando que eles nao tém a forga produtiva que justifique a sua
insercao neste espaco. A producédo sempre foi o principal requisito nas escolhas dos
profissionais da economia, excluindo, assim, aqueles e aquelas que séo vistos, neste
meio, como prejuizo funcional, negando-lhes a oportunidade de demonstrarem as

suas habilidades. Segundo Claudia Werneck,

[...] uma sociedade inclusiva é aquela capaz de contemplar, sempre, todas as
condi¢cdes humanas, encontrando meios para que cada cidaddo, do mais
privilegiado ao mais comprometido, exer¢a o direito de contribuir com seu
melhor talento para o bem comum.333

Independentemente da deficiéncia fisica, uma vez qualificadas, é preciso
oportunizar a estas pessoas condi¢cdes para uma inclusdo neste mercado, para o
resgate da dignidade.

Arion Romita, afirma que alguns fatores dificultam a contratacéo das pessoas
com deficiéncia fisica, apoiados:

- Na caréncia de qualidade profissional;- Na caréncia dos sistemas de
habilitacao e reabilitacdo; - Na falta de estimulos econémicos que facilitam a
sua contratagdo pelas empresas.33*

Estes trés fatores, sdo as principais barreiras para o0 acesso e permanéncia
deste publico ao mercado de trabalho formal, que |hes obriga a recorrerem a

informalidade dos camel6dromos e feiras populares, ainda, segundo o autor:

333 WERNECK, Claudia. Vocé é Gente? Rio de Janeiro: WVA, 2003, p.78.
334 ROMITA, Arion Sayao. Trabalho do Deficiente. In: JTB 17- 812, 1991, p. 5-6.
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Os portadores de deficiéncia néo necessitam de medidas preferenciais, mas
sim de remocdo das barreiras que impedem sua inser¢do no mercado de
trabalho, mas por ndo haver uma integracdo eficiente desses trés pontos
(qualificagéo profissional, habilitacdo e reabilitacdo, estimulos financeiros) no
Brasil, uma grande parte dos portadores de deficiéncia é pedinte de ruas e
trabalham na economia informal como: camelds, distribuidores de
propaganda nos seméaforos, etc., estando, via de regra, fora do mercado
formal de trabalho e sem a protecéo do sistema de seguridade social.33°

Os direitos legais desta demanda, ndao foram suficientemente fortes para
derrubarem estas barreiras, pois, como ja foi dito, a situacdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil ainda € uma questdo de desrespeito politico e social. Triste
perceber que os governantes se atentam que "0s problemas das pessoas com
deficiéncia ndo estdo tanto nelas tanto quanto estdo na sociedade"33 e que as
mesmas, precisam ser assistidas na garantia do cumprimento dos seus direitos
adquiridos. As vagas oferecidas, pelas cotas, nos concursos publicos, ndo suprem a
caréncia profissional de centenas de desempregados e desempregadas jovens com
deficiéncia fisica. Além disso, por terem sido muito mal formados e mal formadas
educacional e profissionalmente, 0 acesso a carreira publica torna-se extremamente
dificil. No setor privado, o que originalmente € um direito, toma outros contornos, como
se fosse um favor.

Nos colégios onde a pesquisa foi realizada, o numero de estudantes com
deficiéncia fisica, é pequeno, 11 no Colégio Modelo em Porto Seguro, € 5 no Colégio
Modelo em Itabuna. Sdo numeros muito pequenos, quando comparados com O
namero total de estudantes matriculados nestes colégios, 976 no primeiro e 1204 no
segundo. No colégio 1, dentre estudantes com deficiéncia fisica, 5 tém surdez.
Infelizmente, por ndo terem intérprete de libras, estes e estas estudantes néo
conseguem acompanhar o processo de ensino, sdo prejudicados e prejudicadas,
dentre outras finalidades da educacéo, na formacao para possiveis concursos, ja que
lhes sdo asseguradas cotas em concursos publicos. Como ja foi abordado acima,
nestes colégios, a formacéao para o trabalho nédo é técnica, o que dificulta o acesso de
todos e de todas estudantes as oportunidades de trabalho, inclusive os e as com
deficiéncia fisica, principalmente aqueles e aguelas que ndo se sentem motivados a

cursarem o Nivel Superior.

335 ROMITA, 1991, p. 06.
336 SASSAKI, 1997, p.47.
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45 O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

O Ensino Superior chegou ao Brasil em 1808, com a chegada da familia real

ao pais. Segundo Antdnio Carlos Martins, foram criadas:

[...] as escolas de Cirurgia e Anatomia em Salvador (hoje Faculdade de
Medicina da Universidade Federal da Bahia), a de Anatomia e Cirurgia, no
Rio de Janeiro (atual Faculdade de Medicina da UFRJ) e a Academia da
Guarda Marinha, também no Rio. [...]. Seguiram-se o curso de Agricultura em
1814 e a Real Academia de Pintura e Escultural. Até a proclamagdo da
republica em 1889, ensino superior desenvolveu-se muito lentamente, seguia
0 modelo de formag&o dos profissionais liberais em faculdades isoladas, e
visava assegurar um diploma profissional com direito a ocupar postos
privilegiados em um mercado de trabalho restrito além de garantir prestigio
social.33"

A finalidade deste nivel da educacgéo e 0 seu acesso eram a garantia de um
diploma em Direito, Medicina, ou em uma das Engenharias, cursos estes que
demandavam prestigio, para os escolhidos da corte portuguesa, uma questéo
meramente politica. O quadro descrito apresenta uma real situacdo de desigualdade
ao acesso a Educacdo Superior, em um Brasil ja marcado por outros fatores de
exclusdo, como a escravidao e a exploracdo da Corte Portuguesa.

Até 1878, o Ensino Superior, no Brasil, foi ofertado exclusivamente pelo poder
publico, sendo também por ele controlado. Neste ano, com a Reforma Lebncio de
Carvalho, foi autorizada sua oferta, também, na esfera particular, pelas chamadas
Faculdades livres, acompanhadas de perto pelo poder central. Esta condicdo de
centralizacdo que aprisionava o Ensino Superior, sé foi rompida com a virada do

século. Segundo Helena Sampaio,

Com a abolicdo da escravidao (1888), a queda do Império e a proclamacao
da Republica (1889), o Brasil entra em um periodo de grandes mudancgas
sociais, que a educacdo acabou por acompanhar. A Constituicdo da
Republica descentraliza o ensino superior, que era privativo do poder central,
aos governos estaduais, e permite a criagdo de instituicbes privadas, o que
teve como efeito imediato a ampliacédo e a diversificacdo do sistema, Entre
1889 e 1918, 56 novas escolas de ensino superior, na sua maioria privadas,
sdo criadas no pais.338

337 MARTINS, A.C.P. Ensino superior no Brasil: da descoberta aos dias atuais. Acta Cirdrgica
Brasileira, vol 17, suplemento 3 2002, p.4. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/acb/v17s3/15255.pdf. Acesso em: 28 jun. 2020.

338 SAMPAIO, H.M.S. Evolugdo do ensino superior brasileiro,1808 — 1990. NUPES/USP,
Documento de Trabalho 08/1991, p. 7. Disponivel em:
http://nupps.usp.br/downloads/docs/dt9108.pdf. Acesso em: 20 jun. 2020.
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Com isto, comeca, lentamente, a expansao do Ensino Superior no Brasil, ndo
mais marcado pelo exclusivismo do poder central, mas, fechado ao acesso as
minorias, mantendo assim a hegemonia da classe dominante na educacéo brasileira.
Martins pontua que, a partir de 1933, a educacdo comecgou a contar com a estatistica

como ferramenta de anélise. Neste ano, segundo o autor,

[...], o setor privado respondia por 43,7% das matriculas do ensino superior,
proporcdes que ndo se modificaram de maneira substantiva até a década de
1960 porque a expansao do ensino privado foi contrabalancado pela criacédo
das universidades estaduais e pela federalizacdo com anexacdo de
instituicGes privadas.33°

Os dados apresentavam franca expanséao deste nivel da educacao no Brasil.
Segundo Maria Amélia S. Zainko34°, no pais, entre 1964 e 1980, o nimero de alunos
e alunas matriculados no Ensino Superior, aumentou quase dez vezes. E, de acordo
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira3*1, em
1991 o numero de matriculas chegou a 1.565.056; no ano 2000, a 2.694.245; em
2010, a 6.379.299 e, em 2013, a 7.305.977 estudantes.

Ao longo da sua contextualizac&o historica, o Ensino Superior nem sempre
deixou clara qual a sua finalidade no contexto social, mantendo, ainda, grande
dificuldade de acesso, tanto nas instituicdes publicas quanto nas privadas. Nas
primeiras, pela grande concorréncia e o desnivel educacional dos egressos e das
egressas da educacao basica publica. Nas privadas, pela dificuldade financeira em
manter um curso superior nestas instituicbes, o que foi amenizado com a Lei
9394/963*2, que trouxe muitas mudancas para todos os niveis da educacéo, inclusive
o superior. O artigo 80 da LDB, incentiva o desenvolvimento e a veiculagédo de
programas de Ensino a Distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino e de
educacdo continuada, que muito tem contribuido para a garantia do acesso das
classes menos favorecidas a este nivel de ensino. Em 2012, neste caminho de

garantia ao acesso, é sancionada a Lei n° 12.711, que dispbe sobre cotas para o

339 MARTINS, 2002, p.5.

340 ZAINKO, M. A. S. Politicas de formagédo de professores na universidade publica: uma analise de
necessidades, entre o local e o global. Educar, Curitiba, n. 37, p. 113-127, maio/ago. Editora UFPR,
2010, p.118. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/er/n37/a08n37.pdf.Acesso em: 25 jun. 2020.

341 BRASIL. INEP. Dados do MEC/INEP sinopses Estatisticas da Educacédo Superior: Graduacao,
2003 e 2013. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse. Acesso em: 15
maio 2020.

342 BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-Lei 9394/1996. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/9394.htm. Acesso em: 30 fev. 2020.
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Ensino Superior, primeiro voltada para as instituicdes federais, posteriormente, muitas
instituicbes aderem, inclusive as estaduais.

Embora, muita coisa tenha mudado quanto ao acesso as instituicées publicas
e privadas, que hoje, no Brasil, contam com financiamentos estudantis mais
acessiveis, a qualidade do Ensino Superior no pais tem sido tema de muitos debates.
Nunca se viu, na histéria da educacéo brasileira, tantas pessoas diplomadas com
pouquissima condi¢do profissional, em todas as areas académicas, sem contar, com
os altos indices de evasdo que revelam, dentre outras coisas, as fragilidades da
Educacdo Basica. Tudo isto constitui uma questdo social, é preciso que estas
instituicbes, sejam publicas ou privadas, tenham condigcbes para investirem na
formacao de professores e professoras da Educacao Basica e na pesquisa. Segundo

Zainko,

[...] € fundamental que a “nova” universidade tenha como compromisso fazer
com que a Educacdo Superior, tendo a pesquisa como seu principio
educativo, seja parte integrante e ativa do desenvolvimento cultural,
socioecondmico e ecologicamente sustentavel das pessoas, das
comunidades e das nagdes.3*3

Uma educacdo superior sO se estabelece, quando, a partir da sua funcéo
social, oportuniza a todos e a todas, independentemente do nivel financeiro, ou outra

condicao, o acesso e permanéncia a sua formacao.

4.5.1 O ENSINO SUPERIOR E A PESSOA COM DEFICIENCIA

No Brasil, a partir da Politica Nacional de Educac¢éo Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva, que tem como fundamentos a igualdade, a equidade e o
atendimento a estudantes com deficiéncia nas classes regulares de ensino, a luta pela
inclusdo desta demanda na educacdo basica resultou em direitos, que também
alcancam a educacdo superior, a partir das legislacdes federais: Aviso Circular n®
277/1996, o Decreto n° 3.298/1999, a Portaria n°3.284/2003 e pela Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n° 13.146/2015. Assim, segundo Elaine

Guerreiro e colaboradores:

343 ZAINKO, M. A. S. Politicas de formacédo de professores na universidade publica: uma analise de
necessidades, entre o local e o global. Educar, Curitiba, n. 37, p. 113-127, maio/ago. Editora UFPR,
2010, p.116. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/er/n37/a08n37.pdf. Acesso em:25 jun. 2020.



191

As pessoas com deficiéncia, que tradicionalmente eram expectadores, agora
entram em cena, assumindo vez e voz. Estdo chegando ao ensino superior,
ainda que de forma timida, mas demandando novas posturas de gestores, de
professores, de técnicos- administrativos, de alunos e da prépria pessoa com
deficiéncia. Essa questédo se torna relevante, considerando que o nimero de
alunos com deficiéncia no ensino superior tem aumentado, bem como tem se
ampliado a preocupacdo em garantir os seus direitos, que ndo sdo apenas
de acesso, mas também de permanéncia e alcance do sucesso académico
nesse nivel de ensino.3*

Na atualidade, estudantes com deficiéncia, aos poucos, comeg¢am a ocupar
espacos que antes lhes eram negados pela falta de leis que assegurassem 0s seus
direitos. Embora a inclusdo seja uma expressao que vai além de uma lei, em uma
sociedade tdo preconceituosa e injusta, a legislacdo sera o cuidado do Estado para
com estes e estas vencedores sociais.

O Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, assegura em suas diretrizes

dentre outras coisas:

[...] garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; - aprendizado ao
longo de toda a vida; - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob
alegacéo de deficiéncia;- oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; - adogéo de
medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusédo
plena; - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacao
especial.?4®

Este decreto, preconiza algumas ac¢fes, para que seja assegurado o AEE no
Ensino Superior, como a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicoes
federais de educacédo superior, com vistas a eliminar barreiras fisicas, de comunicacéo
e de informacao, que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e
social de alunos e alunas com deficiéncia.

Neste contexto, as instituicbes de Ensino Superior precisam observar as
especificidades individuais de cada estudante com deficiéncia e, também, as
caracteristicas préprias de cursos de graduacdo e pés-graduacdo, com objetivo de

auxiliar na implementacéo das atividades dos nucleos de acessibilidade, uma vez que

344 GUERREIRO, E.M.R.; ALMEIDA, M.A.; SILVA FILHO, J.H. Avaliacdo da satisfacdo do aluno com
deficiéncia no ensino superior. Avaliacdo, Campinas; Sorocaba, SP, v. 19, n. 1, p. 31-60, mar. 2014.
p. 32. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid  =S1414-
40772014000100003. Acesso em: 20 jun. 2020.

345 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Ministério da Educagado. Decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de  2011. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 11 out. 2020. Art. 01.
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as acOes destes nucleos requerem conhecimento de cada area e das caracteristicas
individuais destes e destas estudantes. Além disso, devem estar contidas no Plano de
Desenvolvimento Institucional devida as diferentes propostas pedagdgicas ofertadas
no ambito das universidades.

A inclusdo nos espacos académicos ainda é um grande desafio, pois,
enquanto as leis asseguram 0 acesso, a permanéncia, também garantida em lei,
depende da boa vontade daqueles e daquelas que fazem a educacao superior
acontecer. Laura Ceretta Moreira e colaboradoras esclarecem que:

[...] uma universidade inclusiva s6 € possivel no caminhar em busca da
mudanca que vai eliminando barreiras de toda ordem, desconstruindo
conceitos, preconceitos e concepcdes segregadoras e excludentes. E um
processo que nunca esta finalizado, mas que, coletivamente, deve ser
constantemente enfrentado.346

O acesso das pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior é um tema que
sempre gerou posicdes divergentes entre a comunidade académica, por varias
razdes, dentre elas, a falta de condi¢gbes estruturais e formativas para acolher esta
demanda no espaco académico. Em toda a sua histéria, o Ensino Superior sempre
comtemplou estudantes com bom desempenho na Educacdo Basica, ou seja, 0
critério sempre foi excludente, embora, o Ministério da Educacéo e o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (MEC/INEP)3*’, nos censos de
2003 e de 2013, afirmem que o numero de matriculas desse alunado, que passou de
5.078, para 29.034 respectivamente, esta em crescimento neste nivel de ensino.

Segundo o censo de 2016 foram registradas “35.891 matriculas de graduacéo
(ou 0,4% do total de matriculas) declaradas com algum tipo de deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotagdo™“8. Ainda, segundo
este censo “No que se refere a declaragcao de deficiéncia, transtorno global do

desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao, é contabilizado o total de 4.799

346 MOREIRA, L.C.; BOLSANELLO, M.A.; SEGER, R.G. (2011) Ingresso e permanéncia na
Universidade: alunos com deficiéncias em foco. Educar em Revista, Editora UFPR Curitiba, Brasil,
n. 41, p. 125-143, jul./set. 2011, p. 141. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artte xt&pid=S0104-40602011000300009. Acesso em:
20 jun. 2020.

347 BRASIL. MEC/INEP Sinopses Estatisticas da Educacdo Superior: Graduagdo, 2003 e 2013.
Disponivel em http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse. Acesso em 15 jun. 2020.

348 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
educacdo basica: 2016 resumo técnico. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/resumo_tecnico/resumo_tecnico_c
enso_da_educacao_superior_2016.pdf Acesso em: 17 jun. 2020, p. 27.
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concluintes de graduagdo. Esse total representa 0,4% dos concluintes em 2016”34,
Séao dados que, apesar de infimos, representam muito para este extrato da sociedade,
pois, sao frutos de muita luta, de familias que acreditam que todos e todas somos

iguais perante a lei.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior vem ocorrendo
gradativamente. Isso decorre, dentre outros fatores, pela pequena parcela da
populacao ter acesso a educacao basica e aos servicos de reabilitacao, o que
indica sua excluséo dos direitos sociais basicos. Associado a isso € possivel
afirmar que as restricbes de acesso e progressdo dessas pessoas ha
educacdo superior estdo relacionadas as condi¢cdes socioecondmicas e a
propria histéria da excluséo, peculiar a educacao superior no pais, com forte
tendéncia a privatizacéo, ao elitismo, como também ao mito de incapacidade
creditado a pessoa com deficiéncia.3>

As barreiras a serem derrubadas sdo muitas, tanto arquitetonicamente como
atitudinalmente, quando nao é a quantidade de escadas nos prédios, sem a presenca
de elevador, sdo os olhares segregadores de docentes e demais estudantes. Nem
sempre, 0s centros académicos estdo aparelhados para oportunizar a esta demanda
condicdes de acesso, aprendizagem e permanéncia. E uma questio de
acessibilidade, que precisa ser resolvida para que os centros académicos garantam a
esta demanda adequacao curricular e estrutural, de forma a reduzir a evasao e
dignificar a escolarizacdo superior destes e destas estudantes. Leila Nunes e
Francisco Nunes Sobrinho, afirmam que “nesse inicio do século XXI, o conceito de
acessibilidade extrapola as barreiras concretas da sociedade, passando a enfatizar o
direito de ingresso, permanéncia e utilizacdo de todos o0s bens e servigos sociais por
toda a populagdo™®!, é preciso que 0s espagos académicos alcancem as reais
necessidades de estudantes com deficiéncia e oportunizem uma educacdo de
qualidade, que respeite o0s seus limites.

A Lei 13.146/15 no Art. 28 dispde que todos os sistemas de ensino, em todos
0s niveis e modalidades, sejam inclusivos, também assegura a esta demanda, quanto

a insergcao no ensino superior,

[...] acesso a educacao superior e a educacgéo profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condicBes com as demais pessoas; inclusdo

349 BRASIL, 20186, p. 38.

350 MIRANDA, Theresinha G. A inclusédo de pessoas com deficiéncia na universidade. In: JESUS,
Denise M de; BAPTISTA, Claudio Roberto. Inclusdo: préaticas pedagdgicas e trajetérias de
pesquisa. Porto Alegre: Mediagéo, 2009. p.120.

351 NUNES, L.R. de O.P.; NUNES SOBRINHO, F.P. Acessibilidade. In: BAPTISTA, C. R.; CAIADO,
K.R.M.; JESUS, D.M. de. Educacao Especial: dialogo e pluralidade. Porto Alegre: Editora
Mediacéo, 2008, p. 270.
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em conteddos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacao
profissional técnica e tecnolégica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento [...]3%?

Esta disposicéo é ratificada na Lei n° 13.4093%3, de 28 de dezembro de 2016,
gue trata sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico
de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino.

Embora a legislacdo garanta este acesso, a presenca de estudantes com
deficiéncia, nas faculdades e universidades, ainda é muito timida e vem crescendo
muito lentamente, mesmo lhes sendo assegurado o acesso pelas leis acima descritas.
Um dos motivos, esta na grande evasao destes e destas na Educacgdo Basica, que,
por sua vez, ndo esta instrumentalizada para garantir a estes e a estas o preparo para
o Ensino Superior.

O chamado Estatuto dos Deficientes, ainda garante adequacfes nos
processos seletivos das instituicbes de Ensino Superior para assegurar a igualdade
de condi¢des no ingresso a estes espacos de ensino. O mesmo, no Art. 30 sugere as

instituicbes de Ensino Superior:

[...] disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;
disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia; disponibilizagédo de
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados, previamente
solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia; dilacdo de tempo,
conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na
realizagcdo de exame para selecdo quanto nas atividades académicas,
mediante prévia solicitagdo e comprovacdo da necessidade; adocdo de
critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio
da modalidade escrita da lingua portuguesa; [...]3%*

A Lei 13.146/15, em seu texto, deixa evidente que 0 processo para 0 acesso
de estudantes com deficiéncia, nas instituicdes publicas e privadas, precisa respeitar
as limitacGes destes candidatos e destas candidatas; precisa humanizar todo o
processo de avaliacdo, seja ele via ENEM ou vestibular. Apesar de todo os itens
apontados pela lei, o desestimulo de estudantes com deficiéncia, que conseguem

concluir o Ensino Médio, com relacdo ao ingresso no Ensino Superior, € muito grande.

852 BRASIL, 2015, Art. 28.

353 BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria Geral. Lei n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/ei/I13409.htm. Acesso
em: 30 jun, 2020.
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A regido onde estdo localizados os colégios, que serviram de base para a
pesquisa social, possui, na Costa do Cacau, onde esta o Colégio Modelo de Itabuna,
duas universidades publicas, a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e a
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB); um Instituto Federal (IFBA), e quatro
faculdades privadas, a Unido Metropolitana de Educacdo e Cultura (UNIME), a
Faculdade de llhéus, a Faculdade Madre Thais e a Faculdade de Tecnologia e Ciéncia
(FTC), todas na modalidade presencial. A regido, também possui véarias faculdades
na modalidade EAD. Ja a Costa do Descobrimento, onde est4d o Colégio Modelo de
Porto Seguro, possui um campus da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), um
campus da UFSB, dois campi do IFBA e duas faculdades privadas, a Faculdade
Espirito Santo (FAES) e a UNESUL Bahia Faculdades Integradas, além das unidades
que oferecem os cursos EAD.

Sao muitas as oportunidades de acesso ao Ensino Superior, para todos os
egressos e as egressas da Educacdo Basica, independentemente da condicao.
Mesmo com as cotas, nas Universidades Publicas e nos Institutos Federais, as
matriculas de estudantes com deficiéncia, nestes espagos, S0 muito escassas, quase
inexistentes. O mesmo acontece nas instituicbes privadas, nas quais existe um
compromisso com a acessibilidade. A procura, quando existe, € mais comum nos
espacos académicos EAD, por ndo precisar, muitas vezes, sair de casa e poder contar
com o auxilio da familia durante as aulas remotas. Vale salientar, que nenhum destes
espacos, no Sul e extremo Sul da Bahia, independentemente do tipo de oferta, possui
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados ou matriculadas.

Na pesquisa social, ao questionar estudantes com deficiéncia com a pergunta:
Vocé pensa em fazer um curso superior? Obteve-se 0s seguintes percentuais: no
Colégio Modelo em Itabuna, a maioria 60%, respondeu que sim, se for a distancia. E
40% que responderam que nao, disseram que, independentemente da faculdade, nédo
guerem continuar os estudos. Dentre os e as estudantes que responderam que sim,
60% disseram que querem fazer Musica, 25% Artes, e 15% ndo sabem o0 que querem
fazer. Todos estudantes do Colégio Modelo em Porto Seguro disseram que nao
guerem fazer faculdade, ou porque precisam trabalhar, ou porque moram distante das
faculdades e universidades.

Ressalta-se que 75% de estudantes, do Colégio 2, que pretendem fazer um
curso superior, fazem parte da parceria deste colégio com a APAE, onde eles fazem

musica ou arte como atividade integradora. Pode-se perceber que o estimulo é uma
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importante ferramenta de motivacéo, além da conscientizacéo que precisa ser feita, a
responsaveis e estudantes, sobre os direitos desta demanda quanto ao acesso ao
Ensino Superior. Como descrito anteriormente 84% de estudantes com deficiéncia e
80% de responséaveis, ndo conhecem a Lei 13,146/15, que dispde, dentre outros
direitos, sobre o acesso e permanéncia destes e destas estudantes no Ensino
Superior. O conhecimento dos direitos e a motivacdo, podem ajudar a aumentar a
procura desta demanda pelo Ensino Superior, visto que, este nivel da educacgéo
podera abrir portas de emprego e, sobretudo, cumprir com a sua fun¢éo na incluséo
social.

Estes e estas estudantes, também responderam a pergunta: Vocé se sente
preparado ou preparada para prestar o ENEM ou o vestibular? Esta pergunta, de certa
forma, ajuda a compreender, em parte, as respostas da questao anterior, pois, € um
fator de motivac&o no contexto aqui discutido. Dentre os e as estudantes entrevistados
e entrevistadas, 82% nao se sente preparado ou preparada para este fim, 14% se
sente preparado ou preparada e 4% nao responderam. Cabe colocar, que os e as
estudantes que se sentem preparados ou preparadas, todos e todas fazem cursinho

no contraturno.

4.5.2 ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO SUPERIOR

O Estudantes com deficiéncia intelectual, raramente ingressam no Ensino
Superior, uma das consequéncias diretas do baixo indice de matriculas na Educacéo
Basica. Quando, um ou uma representante dessa categoria, consegue sentar em um
banco de uma faculdade, infelizmente, ainda causa espanto e varios questionamentos
de exclusdo e de dominio sobre um espaco conhecido como o “reduto dos bons”.
Dentre os questionamentos destacam-se: O que estes ou estas estudantes querem
na faculdade? Para que eles e elas querem um curso superior? Sera que Vvao
conseguir acompanhar? Como lidar com eles e elas? Que absurdo, a faculdade n&o
€ para isto. Quem vai confiar em um ou em uma profissional com deficiéncia
intelectual? Estes e outros questionamentos, ndo deveriam, mas sdo muito comuns
entre académicos, quando precisam dividir este espaco com esta demanda. Rosita

Carvalho, diz:

Se entendermos a deficiéncia como um problema, a diferenca dos deficientes
até podera ser “autorizada”, desde que protegida em ambientes abrigados
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(como as sementes que ficam dentro dos frutos) e em espacos a eles
circunscritos, exclusivos e excludentes. Mas, se vivermos alteridade dos
deficientes como um desafio (muito mais a nossa retorica), a deficiéncia
podera ser socialmente “autorizada”.3%®

O processo de inclusdo destes e destas estudantes no espaco académico,
precisa ser construido a partir de um Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI e
um Projeto Politico-Pedagdgico Institucional - PPI elaborados para contemplar todos
e todas estudantes, independentemente da condi¢do cognitiva. Os questionamentos
acima elencados, fazem parte, ndo s6 do universo discente, mas, também docente.
Neste aspecto, a legislacdo, mesmo sendo cumprida, nada pode fazer, pois, € uma
construcdo pessoal que necessita de um novo direcionamento, possivel a partir da
convivéncia com as diferengas. Este caminho pode ajudar, primeiramente, na quebra
dos preconceitos que marginalizam estes e estas estudantes, 0s e as estigmatizam
no sentido de serem incapazes ou mesmo “loucos” e dependentes. Todo este contexto
de excluséo, precisa ser enfrentado com um trabalho que oportunize a autonomia
discente, que neste caso, consiste em ensinar a lidar com as suas limitagdes e
desenvolver suas habilidades e competéncias.

Segundo a Diretoria de estatisticas educacionais - DEED e o INEP3%¢, com
base nos dados do Censo da Educacdo de 2016, 3.993 estudantes com alguma
Sindrome ou Deficiéncia Intelectual se matricularam em uma graduacgdo no Brasil,
destes, 1.389 com deficiéncia relacionada a retardo mental, hoje, dentro do grupo da
chamada deficiéncia intelectual.

Na observacdo, a direcdo dos Colégios 1 e 2, foi questionada: Quantos
estudantes com deficiéncia intelectual, que concluiram o ensino médio, ao longo da
existéncia destas instituicdes, ingressaram no ensino superior? A resposta, em ambos
casos, foi: nenhum ou nenhuma, embora, alguns e algumas tenham feito o ENEM,
mas nao conseguiram aprovagdo, nem mesmo pelas cotas. Cabe ressaltar, que nesta
regido da Bahia, nunca um estudante ou uma estudante com deficiéncia intelectual

ingressou em uma Instituicdo de Ensino Superior. Em todo o Estado, apenas uma

355 CARVALHO, Rosita Edler. Educacéo inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto Alegre: Mediacao,
20009, p. 44.
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educacdo bésica: 2016 — resumo técnico. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/resumo_tecnico/resumo_tecnico_c
enso_da_educacao_superior_2016.pdf. Acesso em: 17 jun. 2020, p.27.
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estudante com Sindrome de Down concluiu, em 2013357, um curso superior. Isto deixa
claro, que esta demanda ainda ndo tem o devido acesso ao Ensino Superior, por
varios motivos, dentre eles:

- Falta de oportunidades

- Falta de preparo para 0 acesso e permanéncia

- Processo seletivo de acesso, como o ENEM e o vestibular, ndo adaptado

- Estigmatizac&o académica, ou seja, mito do incapaz

Estes e outros motivos, dificultam a presenca de estudantes com deficiéncia
intelectual no cenario académico, que é recheado por uma briga de egos, que nao da
espaco a estes e estas estudantes. E preciso que este fechamento das Instituicdes
de Ensino Superior a esta demanda, seja repensada, de forma a oportunizar que os
direitos desses e dessas estudantes sejam, de fato, assegurados. Quanto a condi¢des
cognitivas para a permanéncia, isto sera consequéncia do trabalho desenvolvido no
Ensino Médio, que é imprescindivel para o acesso. O que nenhuma instituicdo deve
fazer, é rotular estudantes com base nas suas limitacoes.

Aqui € importante frisar que, como ja dito anteriormente, a inclusdo é algo
gue nasce de dentro para fora, ou seja, € uma acdo que externa um cuidado pelo
outro. Neste sentido, a inclusdo destes e destas estudantes, ndo deve ser pautada
apenas por uma questao de gestéo, é preciso que todo o corpo técnico, administrativo,
docente e discente das Instituicdes de Ensino Superior compreenda que a presenca
de estudantes com DI, neste espaco, ndo € um ato de caridade ou um favor, mas, um
direito que esta expresso na Constituicdo de 1988 e em outras leis, inclusive na Lei
13.146/15. Sobretudo, € uma expressdo de um cuidado que deve ser comum em todos

0S espacgos sociais.
4.5.3 ENSINO SUPERIOR PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA FISICA

O grande estigma que dificulta a inser¢cdo de estudantes com deficiéncia
fisica, € o da incapacidade. As pessoas, muitas vezes, ndo conseguem dissociar
limitacdes fisicas de condi¢bes cognitivas, que acaba sendo uma das mais dificeis

barreiras a ser vencida por estes e estas estudantes. O Ensino Superior, constitui uma

357 DEFICIENTE Ciente. Blog da inclusdo e cidadania. Baiana com Sindrome de Down é a primeira
a concluir a universidade no estado. Hipertexto. Disponivel em:
https://www.deficienteciente.com.br/baiana-com-sindrome-de-down-e-a-primeira-a-concluir-
universidade-no-estado.html. Acesso em: 11 out. 2020.
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meta para muitos e muitas estudantes cegos, cadeirantes, surdos, amputados, que,
por terem enfrentado barreiras em todos os tipos de acessibilidade na Educacao
Bésica, se fortaleceram e conseguiram autonomia para buscarem, na educacéo,
meios para superacgao das suas limitagées congénitas ou adquiridas.

Para Galvao Filho “uma sociedade inclusiva busca tornar acessivel todas as
suas realidades, garantindo que a pessoa com deficiéncia possa realmente acessar o
mundo ao seu redor, com todos os direitos e deveres de cada cidaddo”*°8, assim, o
espaco académico precisa ser transformado para possibilitar o acesso, em todas as
suas dimensdes, a estudantes com deficiéncia fisica, pois, a condicdo destes alunos
e destas alunas, ndo deve ser motivo para sua exclusdo de espacos e atividades
académicas, negando-lhes os direitos das politicas de incluséo, dificultando assim o
desenvolvimento social, pessoal e profissional desta demanda. Segundo o INEP, “fica
claro que as politicas de inclusdo em curso precisam ser mantidas e ampliadas para
garantir igualdade de oportunidades educacionais para todos os brasileiros”3%9,

O Censo de 20163%° apurou que neste ano, as Instituicdes de Ensino Superior
matricularam 32.762 estudantes com deficiéncia fisica, sendo destas 11.028
estudantes com baixa viséo, 5.051 com deficiéncia auditiva, 1.738 com surdez. Dentre
0s 36.755 estudantes com deficiéncia matriculados em 2016, ainda segundo este
censo, aproximadamente 90% foram estudantes com alguma deficiéncia fisica ndo
associadas com deficiéncia intelectual ou sindromes.

Do total de estudantes matriculados em 2019, no Colégio Modelo em Porto
Seguro, 976 estudantes, 2,7 % se declararam com algum tipo de deficiéncia, enquanto
no Colégio Modelo em Itabuna, de 1204 matriculados no mesmo ano, 2,8 % fizeram
a mesma declaragdo. Destes, 11 estudantes do Colégio 1 e 5 do Colégio 2, possuem
algum, tipo de deficiéncia fisica. Nos dois colégios, a surdez representa a deficiéncia

com maior nimero de deficientes fisicos matriculados.
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Quando questionados sobre fazerem um curso superior, do total de
estudantes com deficiéncia fisica participantes, apenas 73% afirmaram ter isto como
meta, e destes apenas 3 estudantes com deficiéncia fisica se sentem preparados para
fazerem o ENEM ou vestibular. Vale ressaltar, que de 16 estudantes com deficiéncia
fisica entrevistados apenas 5 estdo no ultimo ano do Ensino Médio. Nas instituicdes
publicas de Ensino Superior da regido, em 2019, nenhum estudante se declarou
deficiente, apesar de todas as instituicbes apresentadas possuirem espacos
adaptados. A presenca de estudantes com surdez, por ser uma deficiéncia fisica com
lei prépria®®?, que obriga a presenca de intérprete em libras nos espacos escolares, é
mais comum na Educacédo Basica e nos espacos académicos.

Estudantes com deficiéncia fisica, embora enfrentem muitos preconceitos e
muitas barreiras, que precisam ser vencidas, aos poucos conquistam 0 seu espaco
nas Instituicbes de Ensino Superior, muitas vezes, se destacam na atuacao
profissional. E importante, nesse processo, o conhecimento das leis, pois, é muito
dificil lutar com o desconhecido. Também é salutar, a colaboracdo de académicos
com deficiéncia fisica na conscientizacao de estudantes da Educacao Basica, que se
encontram na mesma situacao, no sentido de motiva-los e motiva-las para o ingresso
no Ensino Superior, que Ihes possibilita sairem da invisibilidade social.

O Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia ao Ensino Superior
€ uma responsabilidade de toda a sociedade e, sobretudo, dos e das governantes. A
Conferéncia Mundial de Ensino Superior de 2009 estabelece “a Educacado Superior
como um bem publico é responsabilidade de todos os investidores, especialmente dos
governantes”%2, Torna-se necessario que os espacos académicos possibilitem, a
partir do seu PDI e PPI, condi¢cdes de acesso e permanéncia arquitetbnica, como,
também, em relacdo ao curriculo, assegurando por meio de ferramentas inclusivas o
rompimento das barreiras de exclusao, principalmente as atitudinais, que, segundo

Fabiana Tavares

[...] sao construcbes histéricas preconcebidas, estereotipadas e
generalizadas, que ora subestimam, ora superestimam a capacidade da
pessoa com deficiéncia, traduzindo-se na forma de discriminacgéo, intencional

361 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispBe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

362 UNESCO. Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior 2009. Paris, 2009, p.01. Disponivel em :
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=4512-conferencia-
paris&ltemid=30192. Acesso: 10 jul. 2020.
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ou nao [...] tanto podem surgir na linguagem, quanto nas acdes e/ou omissdes
da sociedade diante da pessoa com deficiéncia.363

O rompimento das barreirais atitudinais proporciona, a estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, a alegria da pertenca a um ambiente, muitas vezes,
excludente e, sobretudo, o incentivo da permanéncia no espaco escolar.

A escola precisa ser repensada, a partir do pressuposto de que sem ela, a
sociedade se reduz a um aglomerado de pessoas, sem rumo e sem limites, pois, a
mesma sempre foi considerada um dos alicerces de toda civilizacdo. Suas acbes
refletem, de forma pontual, na constituicdo do ser humano que se pretende definir,
lhes garante, a partir da sua estrutura e trabalho, o acesso aos demais espagos
sociais, tais como o0 mercado de tralho e as Instituicées de Ensino Superior. O ingresso
nesses espacos ja € assegurado as pessoas com deficiéncia pelas leis, mas,
dificilmente estas pessoas sao vistas nos corredores dos espacos académicos, ou
alguns setores do mercado de trabalho, pois, sdo espacos que ainda nao se
reinventaram no sentido de acolherem o diferente. Aqui, é preciso destacar que a
escola, sozinha, ndo é capaz de reverter a situacdo de exclusédo, de certa forma
histérica, em gque estas pessoas ainda se encontram, mesmo porque, o Ensino Médio
nao tem, ainda, uma estrutura que ndo apenas acolha, mas, garanta, de fato, a

escolarizacdo desta demanda e o seu preparo para o mercado de trabalho.

%63 TAVARES, Fabiana S.S. Educagdo N&o Inclusiva: a trajetoria das barreiras atitudinais nas
dissertacdes de educacdo do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE/UFPE). Recife,
UFPE, 2012. 595f. p.195. Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/12854.
Acesso em: 11 out. 2020.
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5 CONCLUSAO

O cuidado sempre sera a principal ferramenta de inclusao, pois, é, antes de
tudo, uma forma de ser que é externada no servir. A palavra amor resume esta acao,
uma vez que, cuidar € amar e o amor sO se manifesta a partir do cuidar do outro e de
si. Muitos e muitas apresentam a educacdo como um sacerddcio, e sao felizes nesta
conceituacao, pois, ndo existe sacerddcio sem doacgdo, sem servir, da mesma forma
que a pratica educativa. Neste contexto, se da o cuidado pedagogico que se efetiva
comunitariamente, escola, comunidade e familia, juntos, por todos e todas. O planejar,
0 ensinar, o avaliar, enfim, tudo na escola € um cuidado dispensado a todos e a todas

estudantes, independentemente das suas deficiéncias.

A construgdo conceitual do termo deficiéncia, no Brasil, acompanhou o
desenvolvimento histérico do pais, passando pelas culturas aqui estabelecidas, nas
quais, a retirada do convivio social era a medida sempre adotada, uma vez que, a
pessoa era tida como sem capacidade para o trabalho e para o exercicio pleno da
cidadania. Apesar de existirem leis que garantiam os direitos da pessoa com
deficiéncia, as mesmas eram excluidas, por serem consideradas como diferentes. No
Brasil, a construcdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, apds a Constituicdo de
1988, permitiu a este extrato social uma maior visibilidade, 0 que comegou com a Lei
n° 7.853/1989, que trouxe como eixo norteador o apoio as pessoas com deficiéncia,
sua integracdo social. A Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - CORDE instituiu a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplinou a atuacdo do Ministério Publico,
definiu crimes, e também deu outras providéncias, como a insercdo de escolas
especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatéria e
gratuita, da Educacédo Especial em estabelecimento publico de ensino. Com isso, a lei
determina que o poder publico deve se responsabilizar pela “matricula compulsoéria
em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino”364,
Em 2000, a Lei n°® 10.048 é aprovada, trazendo como conquista a prioridade de

atendimento a pessoa com deficiéncia. E, em 2015, é instituida a Lei n® 13.146, Lei

%64 BRASIL, Lei n° 7853 de 24 de outubro de 1989, artigo 2° Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7853.htm. Acesso: 14 jun. 2020.
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Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia. Esta Lei, € uma grande conquista e trouxe muitas
modificacdes no tocante a compreensao das incapacidades no direito brasileiro, pois,
a partir desta lei, a pessoa com deficiéncia deixa de ser juridicamente incapaz, para

ser reconhecida como legalmente capaz.

A partir da construcdo do conceito de deficiéncia, também foi necessario
compreender que o conceito de inclusdo esta intimamente relacionado com o de
excluséo, pois, s6 se pode incluir o que esta excluso, escondido, sem visibilidade. No
Brasil, esta inclusdo, muitas vezes, foi entendida como integracdo, foi preciso
entender que integrar, nem sempre € sindnimo de incluir, pois na incluséo a sociedade
se prepara para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia e na
integracdo as pessoas com deficiéncia se adaptam aos modelos ja existentes na

sociedade.

A Incluséo escolar no Brasil vem, ao longo do tempo, ganhando contornos e
se estabelecendo a partir de leis que asseguram, ao aluno e a aluna deficiente, o
direito a educacéo, o direito a estudar na escola regular como qualquer cidadao ou
cidadad. Apesar destas conquistas, a inclusdo escolar ainda € um ponto de
interrogacdo na educacédo brasileira, quando se observa que o direito a educacéo,
preconizado pela Constituicdo de 1988, ndo assegura o direito a aprender, uma vez
gue, a maioria das escolas no Brasil ndo dispde de profissionais especializados ou
especializadas para o atendimento desta demanda.

7

A escola, na perspectiva da inclusdo, é uma porta aberta as diferencas,
estando equipada, ndo sO6 no aspecto estrutural, mas, com profissionais
comprometidos, comprometidas, formados e formadas nesta perspectiva, docentes
gue acreditem que a inclusao escolar é possivel, buscando os saberes necessarios

para o exercicio da docéncia de estudantes deficientes.

A Escola, apesar da legislacédo e das politicas publicas para esta demanda,
ainda ndo esta aparelhada para o acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia fisica e/ou intelectual no Ensino Médio. Dificilmente cumprira a sua
finalidade de preparar esses e essas estudantes para o mercado de trabalho e para a
insercao no Ensino Superior, pois, para este fim, a escola precisa muito mais que lei
e financiamento, € preciso amor pelo outro e senso de comunh&o. A incluséo é uma

expressao do cuidado, assim, € um modo de ser que precisa ser ensinado e cultivado,
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em todos 0s espacos sociais. Na pesquisa, fica evidente a falta de preparo de
profissionais do Ensino Médio para trabalharem com esta demanda, e, por isso, 0
planejamento e metodologias estdo longe de inclui-los e de inclui-las, o que gera a

segregacao, evasao e aprovacgao irresponsavel.

A inclusdo escolar, € um caminho a ser construido por varios parceiros, tais
como a familia, a igreja, o poder publico e, sobretudo, pela escola. Como base
fundamental para a construcdo deste caminho, estd o que a Declaracdo de
Salamanca preconiza, ao afirmar que todas as escolas precisam abranger todas as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais, ou seja,
as portas das escolas devem estar abertas para todos e todas, garantindo, assim, um

direito universal.

Apesar dos avancgos legais, as escolas ainda estdo longe de alcancarem o
gue preconiza a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, no que tange
ao trabalho que desenvolva as potencialidades dos alunos e das alunas, uma vez que,
muitas escolas ainda segregam, e/ou excluem estudantes com deficiéncia, utilizando
metodologias que ndo auxiliam no processo escolar e social, imprimindo, na maioria
das vezes, um curriculo inflexivel, que ndo permite ao aluno ou a aluna com deficiéncia
intelectual o acesso a uma aprendizagem efetiva. A Educacdo especial, na
perspectiva da educacéo inclusiva, ainda € uma luta de todos e todas que acreditam
que é possivel construir uma sociedade igualitaria, em que a escola seja espaco da
diversidade, aberta a incluséo e disposta a assegurar a todos e a todas estudantes 0s

mesmos direitos a aprendizagem.

No Brasil, a presenca de estudantes com deficiéncia no Ensino Médio, embora
apresente um aumento consideravel segundo o censo escolar de 2018, ainda é infima
em relacdo a quantidade dos e das demais estudantes, tendo por principal causa a
evasdo no Ensino Fundamental. Segundo o censo de 20183%%%: o0 nimero de matriculas
na educacao especial chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de 33,2% em
relacdo a 2014. O maior numero de matriculas estd no Ensino Fundamental, que

concentra 70,9% das matriculas na educacéo especial. Quando avaliado aumento no

365 BRASIL. MEC/INEP. Censo Escolar 2018 revela crescimento de 18% nas matriculas em tempo
integral no ensino médio. Brasilia, 2019. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher. Acesso em:20 jul. 2020.
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numero de matriculas entre 2014 e 2018, percebe-se que as matriculas no ensino

meédio sdo as que mais cresceram, um aumento de 101,3%.

Este crescimento, ja deveria ser um grande motivo para que as escolas da
Educacéo Basica se aparelhassem para oferecer a esta demanda uma educacao que
Ihes tire da invisibilidade, a partir do preparo para o trabalho e inser¢cdo no Ensino

Superior.

Das matriculas de estudantes com deficiéncias fisicas, no Brasil, 13,7%
representam os com surdez. Na pesquisa social, este tipo de deficiéncia fisica, nos
dois colégios, representa a deficiéncia com maior nimero de estudantes deficientes
matriculados e matriculadas. Por outro lado, nas matriculas de estudantes com
deficiéncia intelectual, segundo a pesquisa, prevalece as relacionadas com algum tipo
de retardo mental. A Presenca destes e destas estudantes, que, embora representem
uma parcela muito pequena do universo de matriculas das escolas da Educacao
Basica no Brasil, justifica uma atencdo maior por parte da comunidade escolar
devendo este fato ser contemplado no PPP das escolas. Cabe ressaltar que, nem

sempre, as metas do Projeto sdo divulgadas, ficando assim, impossivel atingi-las.

Na pesquisa, ficou evidente que a questao de estudantes com deficiéncia, ndo
faz parte das prioridades da maioria das comunidades escolares, ficando a meta 4 do

Plano Nacional da Educacédo — PNE, que propde:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, 0 acesso a educacao bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados 366

Apenas uma questdo estatistica, visto que o AEE ndo esta presente, em
muitas escolas, por falta, na maioria das vezes, de profissionais para a Educacao
Especial e, principalmente, por ndo ser este publico o alvo da educacao brasileira,
embora tenha oportunizado direitos a esta demanda, o que é uma forma de cuidado

para com estes e estas.

366 BRASIL.MEC. Plano Nacional de Educacdo - Lei n° 13.005/2014, meta 4. Brasilia, 2014.
Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 21 jun. 2020.
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Os conceitos de Cuidado e deficiéncia, estdo intimamente relacionados, e sdo
interdependentes, uma vez que, o0 cuidar € uma resposta a qualquer deficiéncia,
constituindo assim um modo de ser. As ac¢les pedagdgicas sao pontes que
expressam o cuidado com o outro. Estas expressdes do cuidado, presentes na
escolha docente no planejamento das aulas, no material didatico, na adaptacéo
curricular, no olhar avaliativo, dentre outras expressdes, sao ferramentas de inclusédo
escolar. A partir das mesmas, é possivel vencer a segregacédo e construir um caminho
de escolarizagdo que permita a estudantes com deficiéncia, condigcbes de preparo
para o trabalho e ingresso no Ensino Superior, pois, tudo na escola expressa um
cuidado para com estudantes, independentemente da sua condicdo. Estas ac¢odes,
quando bem planejadas, sado ferramentas imprescindiveis no preparo para o trabalho
e insergcéo no Ensino Superior, para isto, as mesmas precisam estar conectadas com

o Projeto Politico Pedagogico da escola e com a participacdo da familia.

E possivel, pelas acdes pedagogicas, o preparo de estudantes com
deficiéncia fisica e/ou intelectual para o mercado de trabalho e Ensino Superior, desde
que a escola acredite que o seu trabalho pode derrubar barreiras e vencer os
paradigmas de que ser deficiente fisico e/ou intelectual é ser incapaz. Quando isto
acontece, toda a comunidade escolar contribui, cada qual dentro das suas atribuicoes,
para a inclusdo e formacédo destes e destas estudantes para os fins aqui discutidos.
Todo este contexto, expressa solidariedade, amor, e, sobretudo, condi¢cdes para o
cuidar do outro, pois o cuidado é o que forma e une as pessoas, Sem 0 mesmo seria
impossivel a existéncia humana, pois, faz parte da sua constituicdo antropoldgica, e

por que nao dizer, ontolégica, por ser uma dimensao transcendente.

O Cuidado expresso pelas acdes pedagogicas seja na dimensao
antropolégica, como na teoldgica, é condicdo imprescindivel na inclusdo de
estudantes com deficiéncia no mercado de trabalho e no mundo académico. Este
cuidar comeca a partir do acolhimento destes e destas no espaco escolar. Segundo a
pesquisa, nos dois colégios, a maioria das pessoas discentes entrevistadas, 80% do
Colégiol e 90% do Colégio 2, se sentem cuidadas pelos autores e pelas autoras
escolares. Embora isto ndo assegure a inclusao, possibilita a quebra das barreiras
atitudinais, tdo necessarias para 0s encaminhamentos escolares. As agles

pedagogicas, independentemente de qualquer definicdo, sdo expressdes do cuidado
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uma vez que sdo elaboradas para servirem de ponte para o outro. Ai esta a razao pela

gual estas ferramentas escolares sao plenas de cuidado, o servir, 0 cuidar do outro.

Estudantes com deficiéncia, embora tenham conquistado espacos
dentro do cenario escolar, ainda tém seus direitos escolares desconhecidos, inclusive
por muitos deles e delas. Possivelmente, este desconhecimento por parte também
dos e das docentes contribui para, segundo a pesquisa social, 55 % destes e destas
estudantes ndo conseguirem perceber acdes inclusivas, ou recursos pedagdgicos
inclusivos, em suas aulas nas salas regulares. As acdes pedagdgicas, geralmente,
sdo pensadas para um publico especifico, aqueles e aquelas que ndo possuem
deficiéncia intelectual e/ou fisica, assim, dificilmente sera percebido um cuidado para

com os e as estudantes com deficiéncia nestas acoes.

As acdes pedagogicas, na sala regular, precisam garantir a estudantes com
deficiéncia o acesso ao conhecimento a partir de recursos pedagogicos inclusivos,
gue permitam a estes e a estas estudantes o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para a autonomia. Com base nos dados da pesquisa, 85% das pessoas
discentes entrevistadas ratificam a importancia dessas agbes para a aprendizagem
dos conteudos ministrados. Mesmo tendo grande importancia, nem sempre sao
planejadas e aplicadas, mantendo, assim, a barreira que impede o acesso desta
demanda ao conhecimento, contribuindo para a segregacdo e o aumento da evasao

na educacéo especial das escolas participantes da pesquisa.

A realidade destes e destas estudantes nas escolas publicas, como as
da pesquisa, € muito dificil, pois, o trabalho que deve ser desenvolvido neste espaco
nao acontece, ndo havendo interacdo da escola com o AEE, quando ha este
atendimento. Como nas escolas regulares a presenca de estudantes com surdez é
mais comum, a presenca de interprete de libras é imprescindivel, pois, sua auséncia
ird gerar o que ja foi abordado acima, segregacao. Infelizmente, isto acontece em
muitas escolas, inclusive no Colégio 1 onde a falta deste ou desta profissional, e a
falta de habilidade docente com as libras, tém reforcado a barreira comunicacional
entre as partes. Neste sentido, as libras e os recursos pedagogicos, como videos
interativos, musica, roda de conversas, trabalhos em grupo, dentre outros, assumem
0 mesmo papel, uma vez que sao, na esfera didatica, ferramentas para inclusdo que

expressam, antes do aspecto escolar, o cuidado.
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O cuidado, apesar de toda a importancia no trabalho escolar,
principalmente na construcéo e aplicacdo das acfes pedagdgicas, pois, a partir deste
caminho pode ser possivel a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, néo
assegura a insercdo desta demanda no mundo académico e do trabalho. Esta
atribuicdo € uma questao social e politica, sendo, para isto, necessario que as leis que
garantem estes direitos sejam cumpridas. Embora no Brasil, a Lei 13.146/15 assegure
este direito, o preconceito ainda é a maior e mais dificil barreira a ser vencida pelas
pessoas portadoras de deficiéncia. O cuidar € uma expressao que esta presente em
todas as acdes humanas, voluntaria ou involuntariamente, € servir, é fazer diaconia,
€ um caminho para Deus, ou seja, € uma relacdo do Criador com o todo criado, é
expressao teologica. A escola, por si s6 €, também, um espaco teoldgico, permeado

pelo cuidado pedagdgico que conduz ao outro e, assim, a Deus.
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ANEXO 1 - INSTRUMENTOS DA PESQUISA

QUESTIONARIO PARA OS/AS DISCENTES

CONHECENDO VOCE

1)Sexo: ()M () F

2) Idade anos

3) Vocé ja repetiu algum(ns) ano(s) (série)(s)?
()Sim ()Nao

3.1) Qual(is)?
()1°()2°()3° ()4°()5° ()e°()7°()8°()9° ()1°Médio ()2°Meédio ()3°
Médio

4) Vocé conhece a Lei do Deficiente aprovada em 20157

()Sim () Néo

CONHECENDO SUA ESCOLA

5) .A sua escola oferece apoio pedagogico nas disciplinas que vocé tem dificuldades?

()Sim ( )Nao

6) A sua escola possui:

( ) Rampa para cadeirante ( ) Banheiro adaptado ( ) Interprete de libras ( ) Sala
multifuncional ( ) Psicopedagogo ( ) Sala Multifuncional ( ) Nenhum dos itens
anteriores

7) Na sua sala de aula tem tradutor de libras ou profissional que auxilie nas
dificuldades com o contetdo ministrado pelos professores?

() Sim ( ) Nao
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O CUIDADO

8) Vocé possui algum professor que usa o Cédigo de Sinais (Libras) em suas aulas?
()Sim ()Nao

9) Os seus professores quando estdo explicando um assunto ou corrigindo as
atividades vem sempre a sua carteira verificar se vocé estd acompanhado a atividade?
() Sim () Néao

10) Vocé se sente cuidado na escola?

() Sim () Nao

10.1) Por quem?

() Professor(a) () Diretor(a) () Colegas da sala () Merendeira ( ) Coordenador(a) (

) Porteiro da escola ( ) Por todos

ACOES PEDAGOGICAS
11) Qual(ais) acbes ou praticas pedagogicas usadas por seus professores te ajudarao

a chegar ao ensino superior e/ou ao mercado de trabalho?
( )Videos interativos ( ) Roda de conversas ( ) Tecnologias assistiva

( ) Exercicios contextualizados ( ) Trabalhos em grupo ( ) Projetos de aplicacdo

12) Os recursos utilizados nas aulas dos seus professores te ajudam na compreensao
dos conteudos ministrados?

() Sim () Nao

13) Vocé consegue responder as atividades que o0s seus professores passam:

() Sozinho

() Com a ajuda do professor

() Com a ajuda do monitor

() Com a ajuda de um(a) colega
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() Nao consigo responder
14) Vocé consegue perceber acdes inclusivas nas aulas dos seus professores?
()Sim () Nao

MERCADO DE TRABALHO E/OU ENSINO SUPERIOR
15) As aulas no ensino Médio tem desenvolvido em vocé alguma habilidade para o

trabalho?

() Sim () N&o. Se sim, qual(is)?

16) Vocé pensa fazer um curso superior?
()Sim () Nao
Se sim,

16.1 Qual o] curso superior que vocé gostaria de
fazer?

17). Vocé se sente preparado(a) para prestar o ENEM ou vestibular?
( )Sim () Nao

QUESTIONARIO PARA OS/AS DOCENTES

CONHECENDO VOCE

1) Disciplina

1.1) H& quanto tempo com esta disciplina?

2) Vocé faz parte de alguma religiao?
() Sim () Nao
2.1) Se sim, qual?

2.2) Para vocé a pratica religiosa colabora no trabalho docente com alunos NEE
(Necessidades Educativas Especiais)?
() Sim () Néo

2.3) Se sim, como?
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3. Ja fez algum curso de aperfeicoamento ou atualizagéo, voltado para a educacgéo de
pessoas com deficiéncia fisica e/ou intelectual?
() Sim () Néo

CONCEITUANDO DEFICIENCIA

4) Na sua opinido o que é deficiéncia?

4.1) Vocé conhece a Lei do Deficiente aprovada em 20157

()Sim () Néo

5) Nas salas em que vocé ensina estao presentes alunos:
( ) com deficiéncia fisica amputacao

( ) com deficiéncia fisica cadeirante

( ) com deficiéncia fisica baixa visdo

( ) com deficiéncia fisica com surdez

( ) com deficiéncia fisica outros

( ) com deficiéncia intelectual sindrome de down

( ) com deficiéncia intelectual autismo

( ) com deficiéncia intelectual DM ( deficiéncia mental)

( ) com deficiéncia intelectual outros

( ) Todos os acima citados

O CUIDADO

6) O que é cuidado, na sua opiniao?
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6.1) Na sua opinido a escola em que vocé trabalha é uma expresséo do cuidado para

com os alunos com deficiéncia?

SUA PRATICA PEDAGOGICA

7. Quando vocé planeja as suas aulas, as mesmas séo pensadas também em vista
dos estudantes com deficiéncia presentes em sua sala de aula? Caso sim, fale um

pouco deste processo.

8. Quais acdes pedagdgicas inclusivas vocé dispbe para preparar os alunos com

deficiéncia fisica e/ou intelectual para o ENEM ou sele¢éo para o trabalho?

9.Vocé percebe que as acbes pedagdgicas que utiliza em suas aulas possibilitam ao
estudante com deficiéncia condigcdes de acesso ao ensino superior e mercado de
trabalho?

() Sim ( ) Ndo

9.1 Qual(is) habilidades que vocé percebe que os seus alunos com deficiéncia tem
adquirido em sua disciplina, a partir das acdes pedagdgicas implementadas, que 0s

possibilite ingressar no ensino superior e/ou mercado de trabalho?

CONHECENDO O PPP
10) Quais as acbes do PPP (Projeto Politico Pedagogico) da sua escola contemplam

o aluno com deficiéncia fisica e/ou intelectual?
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10.1) Quais asseguram o preparo do aluno com deficiéncia para o mercado de
trabalho e acesso ao Ensino Superior?

QUESTIONARIO PARA OS PAIS OU RESPONSAVEIS

CONHECENDO VOCE

1) Idade anos

2) Voceé faz parte de alguma religido: () Sim () Nao
2.1) Se sim, qual?

3) Com que frequiéncia vocé vai a escola do seu filho?
() Todos os dias

() Uma a trés vezes por semana

() S6 quando solicitado

() Nunca vou

4) Vocé conhece a Lei do Deficiente aprovada em 20157
() Sim () Nao

O CUIDADO

5) Na sua opinido o que é cuidado?
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ACOES PEDAGOGICAS

6. Na sua opinido, a escola ja promoveu algum tipo de mudanca com vistas a
inclusédo do seu filho(a)? Qual(is)?

7. Vocé tem conhecimento se na escola onde o(a) seu/sua filho(a) estuda os
professores utilizam recursos pedagogicos inclusivos? Qual(is)

8. Quais competéncias e/ou habilidades vocé percebe que o(a) seu/sua filho(a)

adquiriu a partir de acdes pedagogicas utilizadas pelos professores do(a)
mesmo(a)?

MERCADO DE TRALHO E/OU ENSINO SUPERIOR

9. Como vocé percebe o preparo do seu filho(a) para o acesso ao mercado de
trabalho e ensino superior a partir das acées pedagogicas utilizadas nesta escola?
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ANEXO 2 - TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: O CUIDADO NAS ACOES PEDAGOGICAS COM
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR E NO
MUNDO DO TRABALHO

Nome do Pesquisador Académico: Carlos Alberto Barbosa Silva

Nome da Orientadora: Dr2 Laude Erandi Brandenburg

1. Natureza da pesquisa: Seu/sua filho (a) estd sendo convidado(a) a participar
desta pesquisa que tem como objetivo pesquisar como 0 cuidado pode estar
expresso nas acdes pedagdgicas relacionadas aos estudantes com deficiéncias
fisica e intelectual no Ensino Médio possibilitando o acesso dessa demanda ao
mercado de trabalho e ensino superior. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugdo n° 466/2012 — item IV do Conselho Nacional de Saude.

2. Participantes da pesquisa: 40(quarenta) discentes com deficiéncia fisica e/ou
intelectual do Ensino Médio, alfabetizados, sendo: 20(vinte) alunos do COLEGIO
MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES ITABUNA e 20(vinte) alunos do
COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES PORTO SEGURO.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao autorizar a participacdo do seu/sua filho(a), o
Sr(a) permitird que o pesquisador Carlos Alberto Barbosa Silva observe, analise e
registre as expressodes do cuidado presentes na relacdo da escola do seu filho com
os alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual. Essa coleta de dados acontecera
no més de abril de 2019. O Sr(a) tem liberdade de recusar a participacdo de seu/sua
filhof/filha e ainda de recusar a continuidade de sua participacdo em qualquer fase
da pesquisa, sem qualquer prejuizo para ele/a. Sempre que quiser, podera pedir
mais informacdes sobre a pesquisa através dos telefones do pesquisador e, se
necessario, podera também dispor do nimero de telefone do Comité de Etica em

Pesquisa.
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4. Sobre as entrevistas e dados registrados: Os dados serdo coletados, no
horario e turno normal das aulas. Os discentes, cujos pais ou responsaveis
autorizarem a sua participacdo nesta pesquisa, serdo encaminhados, pelo
coordenador de area, até o auditério do Colégio. La, eles receberdo um
guestionario semiestruturado do pesquisador. Vale ressaltar, que tal atividade tem
como objetivo Unico a viabilizacdo desta pesquisa, assim, de modo algum, ser-lhe-
a atribuido nenhum valor quantitativo ou qualitativo, e sendo necessério o seu filho

sera acompanhado por um monitor ou tradutor de libras.

5. Riscos e desconforto: A participacao nesta pesquisa néo trard ao Sr(a) nenhum
tipo de complicagdes legais e nem a seu/sua filho(a), e nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade. Os encaminhamentos adotados obedecem
aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugédo n°
466/12 do Conselho Nacional de Saude.

6. Confidencialidade: Todas as informacfes coletadas nesta pesquisa servirdo de
base para investigar a expressdo do cuidado na inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Médio. A identificacdo das pessoas envolvidas nesta
pesquisa sera preservada no anonimato. Somente o pesquisador e a orientadora
terdo conhecimento dos dados coletados. Apdés a pesquisa os dados serao
mantidos em arquivo, fisico ou digital, sob a guarda e responsabilidade do

pesquisador, por um periodo de 5 anos.

7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa o/a Sr (a) ndo tera nenhum beneficio

direto. Entretanto, esperamos que este estudo apresente novas contribuicbes

cientificas sobre a tematica a qual se propfe investigar. O pesquisador apresentara

0s resultados desta pesquisa em Congressos e em Cursos de Formacao para

professores da Educacéo Basica, sobre a tematica, em que vier a participar, bem

como em palestras nos Colégios selecionados para a pesquisa, para docentes,

discentes e pais ou responsaveis.
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8. Pagamento: O/a Sr (a) nem o/a seu/sua filho/a ndo terdo nenhum tipo de
despesa para participar desta pesquisa, bem como nada serd4 pago por sua
participagéo.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e
esclarecido como responsavel de seu/sua filho/filha para participar desta pesquisa.
Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento e autorizo o/a menor sob minha responsabilidade a
participar da pesquisa. Assino este em duas vias de igual teor, permanecendo uma

via comigo e outra com o pesquisador.

Nome do/da responsavel pelo/pela menor

Assinatura do/da responséavel pelo/pela menor

Nome do/da menor

Assinatura do Pesquisador

Local e data

TELEFONES:

Pesquisador académico: Carlos Alberto Barbosa Silva (73 - 981162770)
Orientadora: Dr2 Laude Erandi Brandenburg (051- 992038532)

CEP da EST: 51 2111 1455
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TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
PROFESSORES/PROFESSORAS

Titulo da Pesquisa: O CUIDADO NAS ACOES PEDAGOGICAS COM
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR E NO
MUNDO DO TRABALHO

Nome do Pesquisador Académico: Carlos Alberto Barbosa Silva

Nome da Orientadora: Dr2 Laude Erandi Brandenburg

1. Natureza da pesquisa: O Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar desta

pesquisa que tem como objetivo pesquisar como o cuidado pode estar expresso
nas acbes pedagdgicas relacionadas aos estudantes com deficiéncias fisica e
intelectual no Ensino Médio possibilitando o acesso dessa demanda ao mercado
de trabalho e ensino superior. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolucado n° 466/2012 — item IV do Conselho Nacional de Saude.

2. Participantes da pesquisa: 5(cinco) docentes do Ensino Médio, em salas com
estudantes com deficiéncia fisica e/ou intelectual sendo: 03(trés) professores do
COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES ITABUNA e 02(dois)
professores do COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES PORTO
SEGURO

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar da pesquisa, o Sr(a) permitira que o
pesquisador Carlos Alberto Barbosa Silva observe, faca uma entrevista com o
senhor/senhora, observe, analise e registre as expressdes do cuidado presentes
em sala de aula, na relacéo da escola para com o estudante com deficiéncia. Essa
coleta de dados acontecerd no més de marco de 2019. O Sr(a) tem liberdade de
desistir da participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo.
Sempre que quiser, podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa através dos
telefones do pesquisador e, se necessario, podera também dispor do numero de

telefone do Comité de Etica em Pesquisa.
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4. Sobre as entrevistas e dados registrados: Os dados serdo coletados, no
horario e turno normal das aulas. Os docentes que aceitarem participar da
pesquisa, serdo encaminhados, pelo coordenador de area, até o auditério do
Colégio. La, eles responderdo as perguntas de um questionario semiestruturado

que viabilizardo a pesquisa.

5. Riscos e desconforto: A participacao nesta pesquisa nao trard ao Sr(a) nenhum
tipo de complicacdes legais, e nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a
sua dignidade. Os encaminhamentos adotados obedecem aos Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugédo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude.

6. Confidencialidade: Todas as informacfes coletadas nesta pesquisa servirdo de
base para investigar a expressao do cuidado na inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Médio. A identificacdo das pessoas envolvidas nesta
pesquisa sera preservada no anonimato. Somente o pesquisador e a orientadora
terdo conhecimento dos dados coletados. Apds a pesquisa os dados serdo
mantidos em arquivo, fisico ou digital, sob a guarda e responsabilidade do

pesquisador, por um periodo de 5 anos.

7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa o/a Sr (a) ndo terd nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo apresente novas contribuicdes
cientificas sobre a tematica a qual se prop@e investigar. O pesquisador apresentara
0os resultados desta pesquisa em Congressos e em Cursos de Formacao para
professores da Educacdo Basica, sobre a tematica, em que vier a participar, bem
como em palestras nos Colégios selecionados para a pesquisa, para docentes,

discentes e pais ou responsaveis.

8. Pagamento: O/a Sr(a) nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
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ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e
esclarecido para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens
que se seguem.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Assino este em duas vias

de igual teor, permanecendo uma via comigo e outra com o pesquisador.

Nome do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Local e data

TELEFONES:

Pesquisador académico: Carlos Alberto Barbosa Silva (73 - 981162770)
Orientadora: Dr2 Laude Erandi Brandenburg (051- 992038532)

CEP da EST: 51 2111 1455
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU
RESPONSAVEIS

Titulo da Pesquisa: O CUIDADO NAS ACOES PEDAGOGICAS COM
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR E NO
MUNDO DO TRABALHO

Nome do Pesquisador Académico: Carlos Alberto Barbosa Silva

Nome da Orientadora: Dr2 Laude Erandi Brandenburg

1. Natureza da pesquisa: O Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como objetivo pesquisar como o cuidado pode estar expresso
nas acbes pedagdgicas relacionadas aos estudantes com deficiéncias fisica e
intelectual no Ensino Médio possibilitando o acesso dessa demanda ao mercado
de trabalho e ensino superior. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme

Resolucao n° 466/2012 — item IV do Conselho Nacional de Saude.

2. Participantes da pesquisa: 40(quarenta) pais ou responsaveis dos alunos do
Ensino Médio, em salas com estudantes com deficiéncias fisica e/ou intelectual,
sendo: 20(vinte) pais ou responsaveis do COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO
MAGALHAES ITABUNA e 20(vinte) do COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO
MAGALHAES PORTO SEGURO.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar da pesquisa, 0 Sr(a) permitira que o
pesquisador Carlos Alberto Barbosa Silva, colete dados através de entrevistas,
observe, analise e registre as expressdes do cuidado presentes na relacdo da
escola para com o estudante com deficiéncia. Essa coleta de dados acontecera no
més de marco de 2019. O Sr(a) tem liberdade de desistir da participacdo em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser, podera pedir

mais informacdes sobre a pesquisa atraves dos telefones do pesquisador e, se
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necessario, podera também dispor do nimero de telefone do Comité de Etica em

Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas e dados registrados: Os dados serdo coletados, no
horério e turno normal das aulas. Os pais ou responsaveis que aceitarem participar
da pesquisa, serdo encaminhados, pelo coordenador de area, até o auditorio do
Colégio. La, eles responderdo as perguntas de um questionario semiestruturado

que viabilizaréo a pesquisa.

5. Riscos e desconforto: A participacao nesta pesquisa ndo trard ao Sr(a) nenhum
tipo de complicacdes legais, e nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a
sua dignidade. Os encaminhamentos adotados obedecem aos Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude.

6. Confidencialidade: Todas as informacfes coletadas nesta pesquisa servirdo de
base para investigar a expressao do cuidado na inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Médio. A identificacdo das pessoas envolvidas nesta
pesquisa sera preservada no anonimato. Somente o pesquisador e a orientadora
terdo conhecimento dos dados coletados. Apds a pesquisa 0s dado serdo mantidos
em arquivo, fisico ou digital, sob a guarda e responsabilidade do pesquisador, por
um periodo de 5 anos.

7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa o/a Sr (a) ndo tera nenhum beneficio

direto. Entretanto, esperamos que este estudo apresente novas contribuicbes

cientificas sobre a tematica a qual se propde investigar. O pesquisador apresentara

os resultados desta pesquisa em Congressos e em Cursos de Formacao para

professores da Educacdo Basica, sobre a tematica, em que vier a participar, bem

como em palestras nos Colégios selecionados para a pesquisa, para docentes,

discentes e pais ou responsaveis.
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8. Pagamento: O/a Sr(a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e
esclarecido para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens

que se seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Assino este em duas vias

de igual teor, permanecendo uma via comigo e outra com o pesquisador.

Nome do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Local e data

TELEFONES:

Pesquisador académico: Carlos Alberto Barbosa Silva (73 - 981162770)
Orientadora: Dr2 Laude Erandi Brandenburg (051- 992038532)

CEP da EST: 51 2111 1455



