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“[...] o vinculo entre religido e ecologia ndo é fortuito. Trata-se
de referentes simbolicos planetarios em torno dos quais é
possivel organizar uma conduta “universal”’, isto €, de
amplitude global. O mundo/planeta, e ndo apenas os “mundos”
diferenciados de cada religido, é o palco da acao coletiva e da
conduta individual. Etica e moral, preocupacbes antigas, S0
agora equacionadas em termos mundializados.” (ORTIZ, 2001,
p. 70).






RESUMO

O presente trabalho tem como tema a educacdo ambiental como elemento de
construcdo da cidadania, com auxilio da teologia. As questdes ambientais cada vez
mais se mostram urgentes no mundo e a educacédo é a vida de construcdo de uma
cidadania para recodificar o mundo da sua racionalidade econdmica. A teologia, por
sua vez, esta intrinsicamente relacionada com a cidadania e com as questdes
ambientais, uma vez que dimensiona e relaciona a vida nas esferas material e
espiritual. Para tanto, parte-se de pesquisa bibliografica, com aportes de Paulo
Freire, José Murilo de Carvalho, Moacir Gadotti, Edgar Morin, Leonardo Boff, entre
outros, para elaborar uma reflexdo relevante e atual na educacéo publica sobre os
saberes essenciais para o futuro e a preservacao do meio ambiente.

Palavras-chave: Meio Ambiente. Educacao. Cidadania. Teologia.






ABSTRACT

This paper has as its theme environmental education as an element in the
construction of citizenship with the help of theology. The environmental issues are
increasingly showing themselves to be urgent in the world and education is the life of
construction of a citizenship to recodify the world in its economic rationality.
Theology, on the other hand, is intrinsically related to citizenship and the
environmental issues, since it gives dimension to and relates life in the material and
spiritual spheres. To do this, the paper is based on bibliographic research, with
contributions from Paulo Freire, José Murilo de Carvalho, Moacir Gadotti, Edgar
Morin, Leonardo Boff, among others, to elaborate a relevant and current reflection
within public education about the essential knowledge for the future and preservation
of the environment.

Keywords: Environment. Education. Citizenship. Theology.






SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt ettt 17

1 RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO BRASILEIRA: A LUTA POR

UMA EDUCACAO DE QUALIDADE .......covvieeeeteeeeeeeeeeee e s st eaes e sasaerenn s 19
1.1 Educacdo no periodo colonial: Enfases .......cccccveeeiiiiiiiiiie e 20
1.2 A educacdo ap0s a vinda da familia real portuguesa (1808)..........ccccceeen..e. 23
1.3 A educacdo no regime demMOCIAtICO......ccueeeeeiiiciiiiee e e e 26
1.4 Por uma educacao popular republiCana.........cccueeeiiiiiiiiiii e 27

2 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO AMBIENTAL ...oovoveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 35
2.1 Refletindo sobre o conceito de politicas pablicas......c.ccocccevvriiieiiieeiinne 35
2.2 O desafio da educacado ambiental...........ccoooiiiiiiiiiiiii e 42
2.3 Diretrizes que abordam a educag&o ambiental para o Brasil ..................... 47

3 CIDADANIA, TEOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL ...coceviieeveeeccer e en e, 55
3.1 Cidadania e meio ambiente: relacao indispensavel ........c.cccccoeceveeiicnnnnnn. 55
3.2 Teologia e ecologia: a defesa do meio ambiente como desafio teoldgico
..................................................................................................................................... 59
3.3 Educacao, meio-ambiente € te0logia .......cccvveveeiiiiiiiee e 62

CONCLUSAO ...ttt 69






INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a educacdo ambiental como elemento
de construgcdo da cidadania. A contemporaneidade vive de individualismos e
isolamentos, de valores cada vez mais suscetiveis ao tempo, no sentido de que
aquilo que hoje é importante, amanha pode ndo ser mais. Esse tipo de pensamento
individualizante n&o leva ao pensamento coletivo, inclusive de questdes que dizem

respeito a sobrevivéncia humana no nosso fragil planeta.

Nesse sentido, a pergunta que orientou a presente pesquisa €é: como essa
situacdo pode ser revertida, no sentido de pensar coletivamente os rumos do meio
ambiente, da natureza, esta que fornece o alimento aos seres humanos? A hipotese
gue se levanta é que a educacao, especialmente a educacdo ambiental, pode ser
um desses caminhos que precisamos percorrer em conjunto. Ha uma ligacao
indispensavel, portanto, entre educagdo e meio ambiente. E a prépria legislacdo

nacional das ultimas décadas o atesta.

Assim, através de pesquisa bibliogréafica, consideramos importante retomar
resumidamente a historia da educacao no Brasil, desde os tempos da coldnia até a
atualidade, para compreender os meandros da educacdo, dos interesses que
nortearam a sua legislacao, tendo como foco a questdo do meio ambiente. Também
foi fundamental conhecer o que se faz em termos de politicas publicas em relacdo
ao meio ambiente, para, enfim, refletir sobre a educacdo ambiental numa

perspectiva da cidadania, com auxilio da teologia.

Desta forma, o primeiro capitulo faz uma retrospectiva histérica da educacéao
brasileira, focando a educacdo ambiental. Foi importante tracar cronologicamente o
percurso da educacdo brasileira a fim de compreender a historia do Brasil como um
todo. A partir da historia é possivel compreender o presente e também em que
momento foram estabelecidos marcos importantes da educacao no pais. Para isso,
sdo bases para a pesquisa principalmente autores como Paulo Freire, Carlos R.
Brandao, Moacir Gadotti, Sérgio Haddad, entre outros, 0s quais ajudam a elaborar a

reflexao tedrico-histérica do tema.

O segundo capitulo destaca as politicas publicas para a educacédo e a

educacdo ambiental especificamente. Celina Souza auxilia na compreensao de
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conceitos-chave como politicas publicas e termos correlatos, assim como Eloisa de
Mattos Hofling e José Antdnio Puppim de Oliveira. JA& adentrando na area da
educacado ambiental, sdo importantes autoras como Maria Luisa Xavier e Maria
Isabel Dalla Zen. Moacir Gadotti e o pensador francés Edgar Morin contribuem na
reflexdo sobre os saberes essenciais para o futuro. Para eles a questdo do meio
ambiente é fundamental nesse sentido, pois — como justifica Morin — 0s seres

humanos séo seres da natureza e ndo podem existir a parte dela.

Ainda neste capitulo se mostra importante conhecer as diretrizes que
abordam a educacdo ambiental no Brasil, inclusive na perspectiva para além da
educacao, vislumbrando a educacdo ambiental como uma politica publica

necessaria para toda a sociedade.

Por fim, o terceiro capitulo trata da educacdo ambiental numa perspectiva do
exercicio da cidadania, recorrendo aqui a contribuicdo da teologia. A teologia esta
intrinsicamente relacionada com a cidadania e com as questdes ambientais. A
teologia dimensiona e relaciona a vida nas esferas material e espiritual. Diferentes
pensadores como José Murilo de Carvalho, Jodo Batista Libanio, Enrique Leff,
Leonardo Boff, Renato Ortiz, entre outros, fornecem subsidios para entrelacar as
guestdes do meio ambiente com a teologia, vislumbrando uma educacéo ambiental

necessaria para o futuro da humanidade.

A conclusao retoma o caminho percorrido na pesquisa ressaltando o desafio
do tema para o cotidiano da vida das pessoas e no trabalho educacional, seja
institucionalizado seja através de politicas publicas para além da escola.



1 RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO BRASILEIRA: A
LUTA POR UMA EDUCACAO DE QUALIDADE

Neste capitulo busca-se tracar cronologicamente o percurso da educagao
brasileira, afim de que se possam tecer reflexdes sobre a luta por uma educacao de
gualidade para todos. Para tanto, é pertinente focar num exame, ainda que sumario,
do modelo educacional que prevaleceu no pais desde o tempo colonial até os dias
atuais, haja vista que o modelo educacional vigente determina o perfil de ser
humano que se quer formar, a quem essa modelo de pessoa servira e a quais
regras os e as estudantes estardo submetidos no espaco escolar. Assim, também é
necessario abordar a questdo da qualidade educacional sob o viés da educacdo em
diferentes épocas.

Pensar em educacdo de qualidade para todos exige que fagcamos uma
retrospectiva sobre o0s principais programas e politicas desenvolvidas no Brasil
nessa area. Nessa busca, valemo-nos dos estudos de Sérgio Haddad' (2002), Paulo
Freire? (1987, 1996, 2005), que colaboram com esse percurso tedrico-histérico.

De acordo com esses autores, é importante olhar para 0s processos
histéricos e sociais que marcaram a historia da educacdo durante muito tempo,
porém esse olhar para o passado ndo representa apenas um retorno historico sobre
aquilo que foi desenvolvido nessa area. Trata-se de uma tentativa de entender
guais foram suas preocupacdes norteadoras, buscando-se fazer uma avaliagdo das
mesmas, visando a estabelecer pontos de referéncia para uma nova percepcéo do
gue representa uma Educacao de qualidade para todos na contemporaneidade.

Diante disso, Freire ressalta,

A acao politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, “acéo cultural”
para a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia
emocional, fruto da situagdo concreta de dominacdo em que se acham e
que gera também a sua visdo inauténtica do mundo, ndo pode ser
aproveitada a nao ser pelo opressor, este é que se serve dessa
dependéncia para criar mais dependéncia.3

! HADDAD, Sérgio. Educacdo de jovens e adultos no Brasil (1986-1998). Brasilia:
MEC/INEP/COMPED, 2002.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 42. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

* FREIRE, 2005, p. 60.
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Historicamente as acdes desenvolvidas pelos governos no sentido de
promover uma educacdo de qualidade para todos nos permite, de maneira mais
precisa e deliberada, perceber quais foram as suas intencionalidades e principais
contradicbes. A partir disso, entdo, podemos estabelecer relacbes e pontos de
interseccdo com aquilo que consideramos ser uma educacdo de qualidade, uma
educacdo que se relaciona com as necessidades da sociedade, a qual esta
comprometida com um projeto para o desenvolvimento de uma sociedade mais
justa, democratica e cidada.

A historia das ideias em torno da Educacdo de qualidade no Brasil
acompanha a histéria dos modelos econdmicos e politicos e consequentemente a
histéria das relacdes de poder, dos grupos que estdo no exercicio do poder. Neste

sentido, Carlos Rodrigues Brand&o assevera:

Na verdade, porém, cada sociedade, considerada em momento
determinado de seu desenvolvimento, possui um sistema de educac¢éo que
se impde aos individuos de modo geralmente irresistivel. E uma ilus&o
acreditar que podemos educar nossos filhos como queremos... Ha, pois, a
cada momento, um tipo regulador de educagdo do qual ndo podemos
separar sem vivas resisténcias, e que restringem as velocidades dos
dissidentes.*

A partir dessas reflexdes, compreendemos que educacdo nasce da
necessidade em atender as demandas sociais, politicas e econémicas. Portanto, a
mobilizacdo brasileira em favor da educacao do povo, ao longo da histéria parece
ligar-se as tentativas de sedimentacdo ou de recomposi¢cdo do poder politico e das

estruturas socioeconémicas, fora e dentro da ordem vigente.

1.1 Educacéao no periodo colonial: énfases

Iniciaremos este estudo abordando, de forma sumaria, a educacdo desde o
Brasil Colonial, periodo durante o qual vigorava um tipo de educacao informal. Neste

sentido, Nelson e Claudino Piletti ressaltam:

A realeza e aigreja aliavam-se na conquista do Novo Mundo, para alcancar
de forma mais eficiente seus objetivos: a realeza procurava facilitar o
trabalho missionario da igreja, na medida em que esta procurava converter
os indios aos costumes da Coroa Portuguesa. No Brasil, os jesuitas
dedicaram-se a duas tarefas principais: pregacéo da fé catolica e o trabalho

* BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacao popular. S8o Paulo: Brasiliense, 1984. p. 76s.
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educativo. Com seu trabalho missionario, grocurando salvar almas, abriam
caminhos a penetracao dos colonizadores.

A ideia de adotar uma politica colonizadora, através da conversao dos
indigenas no Brasil colonial, permitiu que os jesuitas desempenhassem o papel de
principais promotores e organizadores do sistema de educacdo na coldnia
portuguesa, mas sua autonomia na colbnia fez com que a coroa combatesse a
ampliacdo desse controle, provocando a regressdo do sistema educativo
implantado.

Percebemos, nesse sentido, o quanto a educacdo é um ato politico, pois ela
demanda poder, sendo uma das formas de aparelho ideoldgico do Estado como
escreveu Louis Althusser®. Para este pensador, as relacdes sociais estdo divididas
entre classe dominante que detém o poder e classe dominada que vive em
situacdes precérias e humilhantes.

Ainda assim, a educacao jesuitica constituiu-se como um marco na historia da
educacao brasileira. Nela vigorava o modelo educacional tradicional voltado para
catequizar os indios, nessas circunstancias, a educacao assume papel de agente

colonizador:

As primeiras escolas reinem os filhos dos indios e dos colonos, mas a
tendéncia da educacdo jesuitica é separar os “catequizados” e os
“‘instruidos”. A agdo sobre os indios se reune na cristianizagdo e na
pacificacdo, tornando-os ddceis para o trabalho.com os filhos dos colonos,
porém, a educacao tende a ser mais ampla, estendendo-se além da escola
elementar de ler e escrever.’

Esse modelo educacional estava pautado na obediéncia dos indigenas,
cabendo-lhes tornarem-se doceis, aceitando sem questionar o modo de vida imposto
pelos padres e colonizadores. A principal tendéncia € a busca de métodos diferentes
a fim de tornar a educacédo mais rigida, com um modelo amplo e que tenha utilidade

na vida pratica dos indios. De acordo com Arruda:

As preocupagbes com a educacdo permeiam os livros sagrados, que
oferecem regras, ideias de conduta e orienta¢édo para o enquadramento das
pessoas nos rigidos sistemas religiosos e morais. As sociedades
tradicionalistas, por serem conservadoras, pretendem perpetuar o0s

® PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histéria da educagdo. S&o Paulo: Atica, 1988, p.
165.

Apud CUNHA, Luiz Antdnio. A Teoria da Violéncia Simbdlica In As raizes da escola de oficios
manufatureiros no Brasil — 1808/1820. Rio de Janeiro: Fundacédo Getdlio Vargas, v. 3, n. 2, p.5-27,
abr./jun, 1979.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacao. S&do Paulo: Moderna, 1996. p. 99.


http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/obras.asp?autor=PILETTI,+CLAUDINO
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/obras.asp?autor=PILETTI,+NELSON
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/det.asp?cod=7907&type=M
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costumes e evitar a transgressdo da norma. Dai o carater religioso dos
compromissos impostos e nunca discutidos.

Nesse periodo, a educacdo mantinha um carater voltado para a doutrinacao,
guando a religido mantinha um poder absoluto sobre as a¢cdes humanas, pois todas
as regras sociais eram fixadas de acordo com o que pregava a religido, cabendo ao
ser humano comum apenas obedecer, sem nunca poder questiona-las.

A educacdo jesuitica conduzia o ser humano a disciplina, cuja funcéo era
moldar o ser humano. Neste contexto, diante de uma politica colonizadora, através
da conversdo dos indigenas, os jesuitas desempenharam o papel de principais
promotores e organizadores do sistema de educagdo. Mas sua autonomia na
coldnia, por trata-se de uma companhia religiosa ligada diretamente ao Papa,
portanto, ndo sujeita aos reis de Portugal, fez com que a coroa combatesse a
ampliacdo desse controle, provocando a regressdao do sistema educativo
implantado.®

Nesse sentido, com o tempo, a exclusdo e marginalizacdo das camadas
populares do acesso a educacdo vao criando uma demanda social que se expressa
na busca por uma educacdo para todos. Deve-se considerar que a educacao
tradicional era uma forma de disciplinar os brasileiros. O preconceito iluminista se
instalou muito cedo, mediante o qual o europeu sabia tudo e o brasileiro era um
povo ignorante. Como até meados do século XVIII boa parte da populagéo brasileira
ainda era formada por indigenas e mesticos, naquele tipo de educacdo nao se
levavam em conta os saberes dos povos indigenas.

Vanilda Pereira Paiva’® ressalta que a educagdo indigena tornou-se
irrelevante, enquanto o dominio das técnicas, da leitura e escrita ndo se faziam
necessarias para os membros da sociedade colonial, ja que se baseava
principalmente na exploracdo da matéria prima nacional, tendo em vista que, nessa

época, a necessidade maior era de mao de obra para a exploracdo do pau-brasil,

® CUNHA, Geremias Dourado da. A educacdo e seu contexto histérico. S/, sled, 2010. s/p.

Disponivel em: http://www.artigos.com/artigos-academicos/8130-a-educacao-e-seu-contexto-
historico. Acesso em 20 ago. 2017.
CUNHA, 2010.

9 PAIVA, Vanilda Pereira. Educacao popular e educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: Loyola,
1973. p. 165.
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assim nao havia preocupagcdo em expandir a educacédo a todos os setores sociais.
Neste sentido, Vera Maria Masag&o Ribeiro™* afirma que a politica colonial:

[...] se apresenta como um tipo particular de rala¢bes politicas, com dois
elementos: um centro de decisGes (metrépole) e outro (colbnia)
subordinado, relagbes através das quais se estabelece o quadro
institucional para que a vida econdmica da metrépole seja dinamizada pelas
atividades coloniais.®

Desta forma, o carater e o modelo de educacdo na colbnia estdo bem

resumidos na avaliacao de Sérgio Haddad:

Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da
economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos
escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de humanidades
para os colonizadores e seus filhos."

1.2 A educacao apos a vinda da familia real portuguesa (1808)

Neste contexto de relacdes de poder, chega ao Brasil no inicio do século XIX
a familia real portuguesa que modificou o panorama educacional brasileiro,
tornando-se necessaria a organizacdo de sistema de ensino para atender a
demanda educacional da aristocracia portuguesa e preparar quadros para as novas
ocupacOes técnico-burocraticas. No desenvolvimento da sociedade, que comegou a
ser industrial e urbana, surgiu a necessidade de se ter certo dominio de
conhecimento e que se apresentasse algumas habilidades de trabalho, de modo que
a escola passou a assumir a funcéo de educar para a vida e para trabalho.*®

Pode-se perceber que até aquele momento, diante desse processo histdrico,
a educacao brasileira ficou sujeita aos interesses pessoais e politicos daqueles que
detinham o poder. A populacdo pouco podia esperar para que sua educacao fosse
assegurada pelo poder publico; muito menos que viesse a se constituir num direito
publico, e menos ainda pensada no contexto da qualidade. Apenas a elite era
possibilitado o acesso ao ensino. Sabe-se que muitos filhos da elite nativa iam

estudar nas universidades de Portugal.

' RIBEIRO, Vera Maria Masagao. Metodologia da alfabetizacéo: pesquisas em educacéo de jovens e
adultos. Sdo Paulo: CEDI; Campinas: Papirus, 1992. p. 20.
2 HADDAD, Sérgio. Estado da Arte da Educacédo de Jovens e Adultos. In: Reunido Anual da ANPED,
s Caxambu, 2000. p. 109.
CUNHA, 2010.
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Assim, 0 povo era subalterno, tanto ao soberano portugués quanto aos

senhores de terra, 0 que sufocou possiveis descontentamentos em relagdo a ordem

bY

vigente ou manifestacdes de reivindicacdo do direito a educagdo. A proposta
educacional estava pautada em atender as demandas da familia real e a poucos
membros da elite nativa, tendo em vista que esta elite necessitava de mao de obra
gualificada para atender as suas necessidades burocraticas, comerciais e politicas.

Maria Clara Di Pierro enfatiza que

[...] no Brasil, na colénia e mesmo depois, nas primeiras fases do Império
[...] € a posse da propriedade que determina as limitag8es de aplicacéo das
doutrinas liberais: e séo os interesses radicados na propriedade dos meios
de producao colonial [...] que estabelecem os contelidos especificos dessas
doutrinas no pais. O que h& realmente de peculiar no liberalismo no Brasil,
durante este periodo, e nestas circunstancias, € mesmo a estreiteza das
faixas de populagdo abrangidas nos beneficios consubstanciados nas
formulagdes universais em que os interesses dominantes se exprimem.™

A educacdo no periodo imperial estava voltada para as elites, era proibida a
frequéncia de escravos, havendo uma divisdo no ensino por sexo. Percebemos
nesse contexto uma forma de excluséo relacionada a sexo, idade, género e etnia.
Haddad™ esclarece que no Brasil o processo de exclusdo na educacdo ocorreu,
sobretudo, de duas formas: falta de acesso as escolas ou insercdo precaria dos
alunos nos sistemas de ensino. Neste sentido, a falta de politicas publicas de
combate a essas formas de exclusdo comprometeram os direitos sociais e
educacionais por muito tempo. Somente no século XX € que, aos poucos tais
direitos comecam a ser garantidos, consubstanciando-se de forma mais plena na

Constituicao de 1988. Como escreve Haddad:

Nesse sentido, a auséncia de politicas efetivas de combate as
desigualdades sociais acaba comprometendo os ideais igualitarios do
discurso politico da educacdo publica. Nos casos em que a igualdade de
acesso nao é suficiente para garantir oportunidades escolares a todas as
pessoas, 0 Estado deve intervir com politicas de inclusdo em defesa dos
grupos mais wulneraveis. Sabe-se que a falta destas politicas afeta
principalmente as pessoas que historicamente foram excluidas do sistema,
como negros, idosos, mulheres e camponeses, gerando situacdes de
iniquidades no que diz respeito ao acesso e a permanéncia no sistema
educacional.'®

* DI PIERRO, Maria Clara; HADDAD, Sérgio. Escolarizacao de jovens e adultos Mai/Jun/Jul/Ago n®
14, 2000. p. 14,

* HADDAD, Sérgio. Por uma nova cultura na Educacdo de Jovens e Adultos, um balanco de
experiéncias de poder local. 302 Reunido Anual da Anped. Caxambu: 2007. p. 33.

* HADDAD, 2007, p. 33.
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Percebe-se desta forma que, no ambito das politicas publicas relativas a
educacdo, ha uma auséncia de discussdes das prioridades e efetivacdo de uma
educacédo para todos, uma vez que, as politicas publicas existem, mas falta uma
organizacao estrutural no que se refere a efetivacdo de tais leis, no sentido de que
elas tenham validade e garantam os direitos sociais, de tal forma que os direitos a
uma educacao de qualidade para todos se torne realidade.

Entretanto, é necesséario questionar o desenvolvimento educacional sobre
algumas hipoteses que retratem a inclusdo de uma educacdo de qualidade para
todos, onde as necessidades humanas sejam contempladas no espaco educacional,
permitindo entender concretamente como o ser humano vem se comportando numa
determinada sociedade em diferentes épocas.

Historicamente, a reforma de Lebncio de Carvalho de 1879 - ainda nos
tempos do Império (1822-1889)'" — indicou a necessidade de se multiplicar os
cursos primarios noturnos e imp6s a obrigatoriedade do ensino. Contudo, a
proliferacdo das escolas noturnas surgiu de forma generalizada, com as grandes
mudancgas estruturais na economia na sociedade brasileira. Embora essa reforma
pareca ser movida por “‘boas intengbes”, seus objetivos estavam centrados na
ampliacdo das bases eleitorais, uma vez que o advento do voto direto, vetado ao
cidaddo analfabeto, traria consequéncias ao equilibrio de poder. Ocorre que essas
pretensdes ndo vigoraram por muito tempo.

Em suma, a partir dessa breve retomada historica da educacdo no Brasil, é
possivel afirmar que ha no processo educacional uma intencionalidade em manter a
elite no poder, tendo em vista que a criacdo de escolas noturnas se constitui como
oportunidade das elites dominantes imporem suas ideias através da escola as
pessoas. Assim, voltamos mais uma vez a constatar o que um autor chama de
“violéncia simbdlica™®. Esta vai se constituindo através da capacidade que a elite —
enquanto classe dominante — tem em manter uma troca material: a “oferta da
educacao” para a classe dominada, por exemplo, educagao para “jovens e adultos™
que passa desta forma a “dever um favor’ a classe dominante. Este “favor” sera

pago por meio do voto, que nessa perspectiva ndo tem um carater democratico, mas

' ROCHA, Marlos Bessa Mendes da. O ensino elementar no Decreto Ledncio de Carvalho: "visdo de
mundo" herdada pelo tempo republicano?. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 15, n. 43, p. 126-
147, Abr. 2010 . Disponivel em: <http:/Mww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782010000100009&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 12 out. 2017.

8 CUNHA, 2010, s/p.
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sim de troca. Esta distor¢do reforca o poder legitimador da elite brasileira e a
intencionalidade do projeto educacional.

1.3 A educacéo no regime democratico

Na década de 1920, a educacéo foi influenciada a partir do pensamento de
intelectuais da época, de acordo com Marta Maria Chagas de Carvalho. Esses
intelectuais viam na educacédo a solucdo para os problemas sociais e econémicos
enfrentados pela sociedade nacional, sendo uma forma de nacionalizar o povo.
Nesse periodo, o da nacionalizacdo com predominio da lingua portuguesa, a
educacao era vista como um modelo de homogeneizar o povo. Segundo a autora,

este modelo de educacéo foi implantado a partir do perfil dos brasileiros tidos como:

Doentes, indolentes e improdutivos, vagando vegetativamente pelo pais e
assim a educacgédo tinha o poder de: “regenerar as populagdes brasileiras,
nacleo da nacionalidade, tornando-as saudaveis, disciplinadas e
produtivas...”. Regenerar o brasileiro era a divida republicana.19

Marta Maria Chagas de Carvalho ressalta ainda que, nessa década, 0s
indices de analfabetismo eram alarmantes. O que se refletia também numa falta de
interesse pelo trabalho. Pensava-se que um povo que nado era alfabetizado nao
poderia ascende no pais, ou seja, ndo poderia ajudar a desenvolver o pais. Assim,
era preciso refletir sobre o modelo escolar vigente no Brasil. Uma vez que o déficit
com a educacdo era um problema geral e precisava ser superado. Mais uma vez a
cidadania e o progresso deveriam ser enfrentados como desafio constante na vida
dos brasileiros.

A instrucdo era uma forma de sustentacdo, defesa e engrandecimento de
uma patria livre. E sendo assim, para se ter cidadaos instruidos fazia-se necessario
criar espacos escolares adequados ao modelo de educacdo que se pretendia
oferecer. As chamadas escolas modelo eram uma espécie de laboratorio, onde se
aprendia através da observagcdo. Neste sentido o ensino intuitivo teve bastante
destaque.

Vale ressaltar ainda que, nessa época, hd uma preocupacdo sobre o
crescimento desordenado das criancas que estdo fora dos espacos escolares; ja

gue se pretendia instruir o povo, 0 que ocasionaria num avanco crescente no

¥ CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Escola e a Republica. S&do Paulo, Brasiliense, 1989. p.
101.
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namero de escolas. Mas isto ndo aconteceu. E assim essas criangas, que estavam
fora da escola, eram entendidas como uma forma que impedia o progresso. O
analfabetismo era uma ameaca para o pais. Neste contexto nasce um novo modelo
de alfabetizacdo que valorizava a educacao integral, sem deixar de lado a educacgéo

civica.?°

1.4 Por uma educacéao popular republicana

A educacdo finalmente chega as camadas populares. Mas, logo se
estabeleceu um dilema, oferecer uma escola de quatro anos a alguns excluindo
outros ou generalizar o ensino elementar de dois anos a todos. Nasce desse dilema
a reforma educacional na década de 1920, no intuito de nacionalizar o ensino. Foi
criada também nessa época a Associacdo Brasileira de Educacao (ABE) que ajudou
a propagar a causa educacional.

Carvalho®® ressalta que essa década foi marcada pelo entusiasmo pela
educacao e pelo otimismo pedagdgico. Pode-se perceber a importancia que se
atribuia a educacao, que nesse contexto era um dos maiores problemas nacionais e
necessitava de solucdes que dependeria da resolugcdo de varios outros problemas.
O otimismo pedagogico pode ser compreendido como a crenca de que a educagéo
poderia sanar todos os problemas do pais (por exemplo, analfabetismo, pobreza,
desigualdades). Essa crenca era muito forte, pois para os intelectuais da época a
educacao tinha o poder de formar um novo ser humano capaz de enfrentar os
problemas sociais, politicos e econémicos. Esta concepcao pode ser compreendida
a partir do que escreveu Carvalho: “dependendo de sua qualidade, a educacao foi
explicitamente valorizada, como instrumento politico de controle social”.*

No entendimento de Helacio Antunha®, foi durante o periodo republicano,
principalmente de 1930 em diante, que se construiu o sistema educativo brasileiro
elaborado a partir de alguns principios béasicos discutidos no decorrer da Primeira
Republica e inscritos nas constituicdes, de modo especial a partir da Constituicdo de

1934.

?® CARVALHO, 1989.

! CARVALHO, 1989.

?2 CARVALHO, 1989, p. 50.

8 CARVALHO, 1989, p. 50.

24 Apud PILETTI, Claudino. Filosofia da educac&o. Sdo Paulo: Atica,1997. p. 190.
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Percebe-se, desta forma, que a funcdo social da educacdo estad ligada
diretamente a reproducdo de uma estrutura dominante, que neste caso esta
vinculada aos interesses de uma minoria que detém o poder e domina econdémica e
politicamente o pais. Mesmo diante de tais iniciativas “interesseiras”, ha um avango
no que se refere a oferta da educacéo para todos, considerando a falta de proposta
social, pois nesse momento a oferta da educacéo se restringe a preparacédo de méo
de obra qualificada para o mercado de trabalho. E o tempo em que se iniciam as
escolas técnicas no Brasil (mecanica, elétrica, eletrénica e outras especialidades).?

Assim, na Constituicdo de 1934 ja encontramos uma alusao a necessidade de
oferecer educacdo para todos. Referimo-nos desta forma por entender que néo
passa de um projeto, pois faltava muito para a efetivacdo dessa politica publica,
tendo em vista que a gratuidade da educacado elementar ja figurou na Constituicdo
de 1824.

Mesmo assim, tem-se neste momento um grande avanco uma vez que
gratuidade e obrigatoriedade aparecem juntas pela primeira vez na Constituicao de
1934. No artigo 150, ela institui o “ensino primario integral gratuito e a frequéncia
obrigatoria, extensiva aos adultos”. O principio da gratuidade e da obrigatoriedade
jamais deixou de estar presente em nossas Constituicdes depois daquela data.*

No que diz respeito a obrigatoriedade e gratuidade de oferta extensiva a
todos, todavia, essa legislacdo ndo normatiza o funcionamento das escolas que
deveriam atender as especificidades dos alunos e das alunas, uma vez, que néo
havia escolas suficientes para o numero de alunos e alunas existentes, bem como
formacéo adequada dos e das profissionais para atender a esses estudantes, o que
determina uma mesma estrutura organizacional para todos os turnos da escola.

Diante disso, percebe-se que se trabalhava com uma homogeneizacdo dos e
das estudantes, uma vez que a legislacdo trata de maneira igual os desiguais, ou
seja, estudantes do diurno e estudante-trabalhador do noturno estdo submetidos as
mesmas regras e organizagdo estrutural, porém sao movidos por objetivos,

expectativas e motivacdes diversas, como ressalta Rodrigues:

Em contrapartida, a organizagdo administrativa, pedagoégica e disciplinar da
escola a noite desconsidera as atitudes e o saber prético, adquiridos no dia-
a-dia do trabalho, imp&e prazos e critérios de avaliagdo da aprendizagem ao

» PILETTI, 1997.
® PILETTI, 1997, p. 190.
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aluno noturno que a£:7abam por desestimular o seu interesse em prosseguir
a sua escolarizagéo.

No final da década de 1940 e inicio dos anos 1950, tornava-se uma
necessidade promover a educagcdo do povo para acompanhar a fase de
desenvolvimento industrial que se instalava nos paises pautados no modelo Latino-
americano. Era preciso formar os contingentes de mé&o-de-obra necessarios para
atender ao crescimento das industrias. Essa necessidade de promover a educacéao e
gualificacéo foi justificada por varias teorias, dentre as quais podemos destacar o
taylorismo e o fordismo, que tinham como foco a énfase nas tarefas, ou seja,
assegurar a maxima prosperidade para o empregador, produ¢cdo em massa dos
produtos, 0 que gerou a mecanizagao e a superespecializagéo do trabalho.

Assim, o trabalhador nédo refletia sobre o processo em que estava incluido e
ao qual levava sua forca de trabalho, sua experiéncia e dedicacao; ele simplesmente
executava as tarefas. Esse modelo de producéo gerou uma estagnacao nos modos
de pensar as fun¢des humanas. Percebe-se que o ser humano nesse contexto sé
vale por sua utilidade para executar tarefas, sem que possa refletir e sem intervir no
processo, 0 que gerou o mecanicismo, garantindo de forma macica as necessidades
do modelo econémico e politico vigente, uma ideologia empresarial, com escassas
possibilidades de contestacdo®.

Paiva®® ressalta que desde o final da década de 1950 até meados de 1960
viveu-se no pais uma verdadeira efervescéncia no campo da educacdo e da
alfabetizacdo. Em 1958, com a criacdo da Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo e a realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacao de Adultos no
Rio de Janeiro, constituiu-se um marco histérico para a area.

A partir de 1960 surge uma proposta metodoldgica especifica para a
Educacao para todos, através da acao pedagdgica e as propostas metodoldgicas do
educador pernambucano Paulo Freire. Comeca a ser difundido o método Paulo

Freire a partir do conceito de cultura popular como uma maneira de incentivar a

*’ RODRIGUES, Marcus Vinicius Carvalho. Qualidade de vida no trabalho. 2 ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 1994. p. 124.

%8 0O filme Tempos modernos de Charles Chaplin (1936) é uma metafora muito interessante para se
debater este aspecto do modelo econdmico implantado pelas industrias do primeiro mundo e que
se espalhou pelo planeta desde entéo.

9 PAIVA, 1973, p. 250-253.

% VENTURA, Jaqueline P. Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores no Brasil: revendo alguns
marcos histéricos. 2001. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do) — Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2001. p. 201.
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alfabetizacdo de adultos. A educacdo deixa de ser instrumentalizada para fins
estritamente econdmicos e passa a assumir uma perspectiva de transformacgéo da
estrutura social, visando formar pessoas conscientes através de uma educagdo

critica. Neste sentido, Freire enfatiza:

O melhor ponto de partida para estas reflexes é a inconclusédo do ser
humano de que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa
educabilidade bem como a nossa insercdo hum permanente movimento de
busca em que, curioso e indagadores, ndo apenas nos damos conta das
coisas, mas também delas podemos ter um conhecimento cabal. A
capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das plantas.*

Percebemos a partir de Freire que uma luta por uma educacdo de qualidade
para todos e todas passou a orientar os debates na educagdo nacional. Nesse
sentido, comeca-se a entender que educando e educanda sdo sujeitos de sua
aprendizagem, ele e ela estéo incluidos e sdo acolhidos nesse processo. Assim,
Freire busca uma educacdo que nao soO alfabetiza, mas também transforma o ser
humano num ser consciente, aquele que vé no processo educacional outra forma de
ver o mundo e de aspirar por sua ascensdo social. E o que Freire chamou de
educacdo libertadora. Esse conceito de educacdo libertadora coloca a
responsabilidade da educacdo no Estado chamando o povo para o desafio de
alfabetizar-se, educar-se e transformar-se.

Paiva®’, ao fazer uma caracterizagcdo do método Paulo Freire, percebe algo
presente no seu pensamento pedagdgico que se reflete em sua proposta para a
alfabetizacdo de adultos: a aposta de que as pessoas sao inteligentes e podem se
alfabetizar, desde que as condicbes lhes sejam proporcionadas adequadamente.
Essas ideias inspiraram as principais propostas de alfabetizagcéo e educacao popular
gue se realizaram no pais no inicio dos anos 1960. Elas propostas foram
empreendidas por muitas pessoas, entra as quais intelectuais e estudantes catélicos
engajados numa acdo politica junto aos grupos populares. Ressalta-se que 0s
trabalhos de educacédo popular, em particular da alfabetizacdo, foram na maioria
inspirados nas ideias de Paulo Freire, na chamada Pedagogia da Libertacdo ou
Pedagogia dos Oprimidos.

¥ FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente. 252 ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996, p. 28.
% PAIVA, 1973, p. 252.
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Segundo Paiva, Paulo Freire enquanto educador constituiu uma proposta de
mudanca radical na educacao brasileira e nos objetivos de ensino, pois seu método
partia da compreensao de que o aluno e a aluna nao apenas sabem da realidade em
gue vivem, mas também participam de sua transformacdo. Isto significou que
comeca a prevalecer na educacdo a consciéncia autbnoma, o ato politico
educacional entra em cena, considerando que havia a necessidade de diversas
estratégias para a realizagdo dessa proposta pedagdgica. A educacdo passa a ser
um ato politico onde o exercicio do poder e a educagédo constituem uma unidade
indissoluvel, um conjunto de relagcdes necessarias.

Mas, diante desse avanco educacional ha um fato histérico que implicou num
retrocesso sem precedente. Referimo-nos ao advento do regime militar implantado
pelo golpe civil-militar de 1964, que significou uma estagnacdao da educacdo em
termos gerais, com a criacdo de programas Vvoltados novamente para a
instrumentalizacdo da educacdo. Ela deixa de ser para todos e passa a ser
exclusividade de uma minoria que obedecia aos anseios dos governos militares.
Mesmo assim, a necessidade do sistema exigia a ampliacdo da educacdo com o
objetivo de estender a alfabetizacéo a todos, além de servir como um instrumento de
divulgacdo e legitimacdo da ordem e da ideologia imposta pelos militares a
sociedade brasileira.*

No periodo do Regime Militar (1964-1985), o individuo era considerado um
ser marginalizado e os programas governamentais culpavam a populagdo pelo
atraso do pais. Por isso, iniciaram-se atividades e programas nacionais a partir de
1970, de forma sistemética e massiva, com o intuito de erradicar o analfabetismo até
1980. Para que isso ocorresse, foi necessario instalar Comissdes Municipais para
executar os programas (um bastante conhecido foi o Mobral).3*

Percebe-se no governo militar uma intencionalidade educacional focada numa
hegemonia elitista, onde a educagao propiciava apenas as habilidades de ler e
escrever, ndo se preocupando assim com a formacdo humana e critica dos
individuos.*> Neste contexto, ndo vingaram principios como conscientizacédo e

participacdo, tdo defendidos por Paulo Freire, pois tais principios poderiam levar a

% HADDAD, 2000, p. 116.
* HADDAD, 2000, p. 116.
% HADDAD, 2000, p. 116.
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uma “transformacao social”’, e 0 que importava naquele momento era o controle de
rebeldia da sociedade como um todo.

Mesmo diante de uma educacdo controladora e mantedora da ordem do
Estado vigente, pode-se constatar certo avanco no que se refere a essa oferta do
ensino, especialmente considerando-se a Lei n® 5.692, de 1971, que visava a
extensdo da escolaridade obrigatoria. A lei federal, por exemplo, preconizou a
extensdo da educacdo béasica obrigatria de quatro para oito anos*®, o que foi
importante no processo de uma educacao para todos.

Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394, instituida em
1996, foi crucial para se refletir sobre a escolarizacdo no que se refere a extensao
da educacéo basica, levando em consideracao que a educacgéo para todos passou a
ser lei valida em todo o territério nacional e sem qualquer restricdo (até mesmo
pessoas com deficiéncia deveriam ser contempladas pela educacéo publica!). Fez-
se necessario, portanto, que o processo educativo interferisse na estrutura social
gue produzia o analfabetismo, por isso a alfabetizacdo e a educacdo de base
deveriam partir sempre de um exame critico da realidade existencial dos educandos,
da identificacdo de origens dos seus problemas e das possibilidades de supera-los.

Assim, com o reinicio da democracia na década de 1980, definiu-se uma nova
concepcdo de educacado que ficou explicitada na Constituicdo Federal de 1988.

Neste sentido, Haddad afirma:

Nesse periodo, a acdo da sociedade civil organizada direcionou as
demandas educacionais que foi capaz de legitimar publicamente as
instituicdes politicas da democracia representativa, em especial aos
partidos, ao parlamento e as normas juridico-legais. Esse processo resultou
na promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e seus desdobramentos
nas constituicbes dos estados e nas leis organicas dos municipios,
instrumentos juridicos nos quais materializou-se o reconhecimento social
dos direitos das pessoas jovens e adultas a educagéo fundamental, com a
co_nseq[]legte responsabilizacdo do Estado por sua oferta publica, gratuita e
universal.

Foi a Constituicdo de 1988 que garantiu importantes avangos no campo
educacional. No artigo 208, por exemplo, a educacdo passou a ser direito de todos,
independentemente de idade e, nas disposicfes transitorias, sdo definidas metas e

recursos orcamentarios para a erradicacdo do analfabetismo.

% VENTURA, Jaqueline P. Educagéo de Jovens e Adultos Trabalhadores no Brasil: revendo alguns
marcos historicos. 2001. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal
Fluminense, Niter6i, 2001.

¥ HADDAD, 2000, p. 119.
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Como se pode constatar, o artigo 208 ¢é claro: “O dever do Estado com a educacao
serd efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental obrigat6rio e gratuito,
assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade prépria”.®

Porém, na prética, o que vivenciamos € que a gratuidade do ensino publico
nao é “tdo gratuita” assim, pois o Onus existe, seja velado ou n&o, através de
doacdes e contribuicdes espontaneas ou quaisquer outras denominac¢des que sejam
criadas para justificar sua necessidade, fruto da desobrigacdo do Estado com a
educacao publica e a permanente falta de recursos.

A Constituicdo € um marco na ampliacdo do direito a educacéo, porém resta
aos governantes garantir e assegurar que a educacéo seja para todos, o que ainda
nao acontece de forma plena. Nesta perspectiva, Alceu R. Ferraro identifica o ndo

cumprimento do Estado com a Educacao como divida educacional:

Falar em divida educacional publica significa duas coisas: primeiro, que a
Educagédo se transformou num servico publico; segundo, que o Estado
deixou de assegurar a determinadas pessoas ou grupos de pessoas 0
servico publico chamado Educacéo. E a conjuncdo dessas duas condi¢fes
— a Educacgdo entendida como servico publico e a ndo universalizacao
ainda desse servico — que coloca o Estado na condicdo de devedor e o
cidadao na de credor de escolarizac&o. Por escolarizagéo, se deve entender
ndo s6 o acesso, mas também a continuidade bem-sucedida na escola.*

Apesar do artigo que definiu na Constituigdo a educagao como “direito de
todos”, percebemos com esta iniciativa que a positivacdo do direito a educacao esta
atrelada a necessidade de trabalhadores melhor preparados para o trabalho na
industria capitalista. Porém, o que se almeja ndo é a previsao escrita do direito a
educacéo e sim assegurar escola para todos, ndo apenas nos discursos politicos ou
acOes isoladas de determinados governos.

Por isto pode-se afirmar que € necessario, além da existéncia de prédios
escolares e outras condicdes objetivas, que os individuos tenham acesso a essa
escola, permanecam nela e, acima de tudo, adquiram e desenvolvam
conhecimentos. E nesse sentido que neste trabalho vamos afirmar que a educagéo
para todos deve ser sindbnimo de educacdo de qualidade, onde todas as pessoas
sintam-se inseridas, acolhidas pela escola para nela desenvolverem suas

capacidades.

¥ BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: 1988.
¥ FERRARO, Alceu Ravanello. Direito a Educacdo no Brasil e divida educacional: e se o povo
cobrasse? Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 34, n.2, p. 273-289, maio/ago. 2008. p. 275.
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Vale ressaltar, que a escola faz parte do contexto social de uma determinada
sociedade, de tal modo que um dos grandes desafios de educadores e educadoras
na atualidade é fazer com que os alunos e as alunas permanecam na escola e
avancem tanto quantitativa quanto qualitativamente nos estudos.

E que durante décadas a escola se manteve de forma excludente,
selecionando os “bons” e “maus” alunos, onde s6 os mais estudiosos progrediam e
ascendiam nos estudos. Era uma escola para poucos, consequentemente, cabia
especialmente aos filhos e filhas de ricos frequentarem a escola. Desta forma, foi
preciso que as classes desprivilegiadas da sociedade passassem a lutar por direitos
iguais, dai surgindo o movimento de uma escola para todos, projeto que sé veio a
consolidar-se a partir da Constituicdo Federal de 1988, como se pode confirmar nos
artigos 205 e 206:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia ha escola; [...]

De acordo com a Constituicdo, portanto, é obrigatorio garantir uma escola de
gualidade para todos, bem como garantir a permanéncia deste educando e
educanda na escola, respeitando as diferencas e os modos e tempos de
aprendizagem de cada crianca. A escola é direito de todos, no sentido de acolher
todos, nas suas especificidades. E preciso pensar na formagéo de pessoas capazes
de se defrontarem com a evolugdo ocorrida no seu ambiente cultural, do qual a
escola faz parte, mediante uma perspectiva socioambiental. E o que vamos abordar

no capitulo seguinte.



2 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO AMBIENTAL

O cuidado com o meio ambiente é tarefa de todos. Para isso, dois aspectos
se mostram fundamentais quanto a esta questdo no ambito educacional: as politicas
publicas, enquanto acbes do Estado, e a educacdo ambiental, ambas refletidas

neste capitulo.

2.1 Refletindo sobre o conceito de politicas publicas

Celina Souza destaca que a politica publica enquanto area de conhecimento
e disciplina académica nasceu nos EUA:

O pressuposto analitico que regeu a constituicdo e a consolidagdo dos
estudos sobre politicas publicas € o de que, em democracias estaveis,
aquilo que o governo faz ou deixa de fazer é passivel de ser (a) formulado
cientificamente e (b) analisado por pesquisadores independentes. A
trajetdria da disciplina, que nasce como subéarea da ciéncia politica, abre o
terceiro grande caminho trilhado pela ciéncia politica norte-americana no
gue se refere ao estudo do mundo publico. O primeiro, seguindo a tradigao
de Madison, cético da natureza humana, focalizava o estudo das
instituicBes, consideradas fundamentais para limitar a tirania e as paixdes
inerentes a natureza humana. O segundo caminho seguiu a tradicdo de
Paine e Tocqueville, que viam, nas organizagfes locais, a virtude civica
para promover o “bom” governo. O terceiro caminho foi o das politicas
publicas como um ramo da ciéncia politica para entender como e por que 0s
governos optam por determinadas ac;f)es.40

O que importa nas politicas publicas, segundo Souza, € responder as
seguintes questdes: quem ganha o qué, por que e que diferenca faz pér em prética
tais politicas. Ela defende ainda que a politica publica como o campo do

conhecimento € aquela, portanto, que busca, ao mesmo tempo,

[...] colocar o governo em ac¢do e/ou analisar essa acdo (variavel
independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo Ou Curso
dessas acOes (variavel dependente). A formulacdo de politicas publicas
constitui-se no estagio em que 0s governos democraticos traduzem seus
propdsitos e plataformas eleitorais em programas e acles que produzirdo
resultados ou mudanc¢as no mundo real. !

*% SOUZA, Celina. Politicas Publicas: Uma revisdo da literatura. Sociologias, Porto Alegre, Ano 8, No.
16, jul/dez 2006. p. 20-45. Disponivel em: http:/ww.scielo.br/pdf/soc/n16/a03n16. Acesso em 19
ago. 2017. p. 22.

"1 SOUZA, 2006, p. 26.
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A politica publica coloca em prética a politica do governo e pode assumir

guatro formatos, segundo a mesma pesquisadora:

O primeiro é o das politicas distributivas, decis6es tomadas pelo governo,
gue desconsideram a questdo dos recursos limitados, gerando impactos
mais individuais do que universais, ao privilegiar certos grupos sociais ou
regides, em detrimento do todo. O segundo é o das politicas regulatérias,
gue sdo mais visiveis ao publico, envolvendo burocracia, politicos e grupos
de interesse. O terceiro é o das politicas redistributivas, que atinge maior
nimero de pessoas e impde perdas concretas e no curto prazo para certos
grupos sociais, e ganhos incertos e futuro para outros; sdo, em geral, as
politicas sociais universais, o sistema tributario, o sistema previdenciario e
sdo as de mais dificili encaminhamento. O quarto € o das politicas
constitutivas, que lidam com procedimentos. Cada uma dessas politicas
publicas vai gerar pontos ou grupos de vetos e de apoios diferentes,
processando-se, portanto, dentro do sistema politico de forma também
diferente.*

Das diversas definicbes e modelos sobre politicas publicas, podemos extrair e
sintetizar seus elementos principais a partir de Souza*® da seguinte forma:

- A politica publica permite distinguir entre o que o governo pretende fazer e o
gue, de fato, faz.

- A politica publica envolve varios atores e niveis de decisdo, embora seja
materializada através dos governos, e ndo necessariamente se restringe a
participantes formais, ja que os informais sdo também importantes.

- A politica publica é abrangente e ndo se limita a leis e regras.

- A politica publica é uma acdo intencional, com objetivos a serem
alcancados.

- A politica publica, embora tenha impactos no curto prazo, € uma politica de
longo prazo.

- A politica publica envolve processos subsequentes apds sua decisao e

proposicao, ou seja, implica também implantacao, execucao e avaliacao.

Na concepcdo de Gobert e Muller*, as politicas publicas sdo entendidas
como o “Estado em acado”. Depreende-se que é a acdo do Estado que visa a
implantar um projeto de governo, através de programas voltados para os setores
especificos da sociedade. Assim, Ho6fling declara que o Estado ndo pode ser

reduzido a burocracia publica, aos organismos estatais que conceberiam e

*2 SOUZA, 2006, p. 28.

*¥ SOUZA, 2006, p. 30ss.

4 Apud HOFLING, Eloisa de Mattos. Estado e politicas (pUblicas) sociais. Cadernos Cedes, ano XX,
No. 55, novembro/2011. p. 30-41. Disponivel em: http:/Mww.scielo.br/pdf/ccedes/v21n55/5539.pdf.
Acesso em 10 ago. 2017. p. 31.
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implantariam as politicas puUblicas.”> Para esta pesquisadora, para se ter uma
compreensao e avaliagdo das politicas publicas sociais implementadas por um
governo, é fundamental a compreenséo da concepg¢do de Estado e de politica social
gue sustenta tais acOes e programas de intervencdo. Visdes diferentes de
sociedade, Estado, politica educacional geram projetos diferentes de intervencao
nesta area. Ela traz em seu texto elementos para a compreensao desta relacao,
enfocando autores que se aproximam da abordagem marxista e da neoliberal sobre

o tema*®.

Torna-se importante aqui ressaltar a diferenciacéo entre Estado e governo:*’
- Estado seria 0 conjunto de instituicbes permanentes — como 0rgaos legislativos,
tribunais, exército e outras instancias que ndo formam um bloco monolitico
necessariamente, mas possibilitam a agéo do governo;
- Governo seria 0 conjunto de programas e projetos que provém da sociedade
(politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e outros) e propde para esta
sociedade como um todo, a partir da sua orientacao politica de um determinado
governo, e que assume e desempenha as fungcbes de Estado por um determinado
periodo. Nesse caso, as politicas publicas sao entendidas como o “Estado em agao’;
uma vez que € o Estado que esta implantando um projeto de governo, seja através
de programas, seja através de acdes voltadas para setores especificos da
sociedade.
- As Politicas publicas sdo de responsabilidade do Estado e se referem a
respectiva implantacdo e manutencéo de acdes concretas. Isso ocorre a partir de um
processo de tomada de decisGes envolvendo 6rgdos publicos e também diferentes
organismos e agentes da sociedade relacionados a politica implementada. N&o
podem as politicas publicas serem reduzidas a politicas estatais.
- Politicas sociais dizem respeito a acdes que determinam o padrdo de protecéo
social implementado pelo Estado, com o objetivo da redistribuicdo dos beneficios
sociais a fim de diminuir as desigualdades estruturais originadas no desenvolvimento
socioecondmico.

Considerando estas definicbes, neste trabalho compreende-se educacao

como uma politica publica social ou de corte social de responsabilidade do Estado,

** HOFLING, 2011, p. 31.
“® HOFLING, 2011, p. 31.
*" Sintese a partir de HOFLING, 2011, p. 31ss.
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mas que ndo pode nem é pensada somente por seus organismos. Como politica
publica ela necessariamente supde a participacdo tanto da comunidade educacional
como da sociedade envolvente.

O socidlogo alemao Claus Offe defende que “[...] a politica social é a forma
pela qual o Estado tenta resolver o problema da transformag&o duradoura de

48 Nesse sentido, como destaca

trabalho n&o assalariado em trabalho assalariado
Ho6fling, as teorias politicas liberais concebem as func¢des do Estado essencialmente
voltadas para a garantia dos direitos individuais, sem interferéncia nas esferas da
vida publica e, especificamente, na esfera econdmica da sociedade. Entre os direitos
individuais, destacam-se a “propriedade privada como direito natural”’, assim como o
direito a vida, a liberdade e aos bens necessarios para conservar ambas. A autora
pondera que num Estado de inspiracdo neoliberal as acfes e estratégias sociais
governamentais incidem essencialmente em politicas compensatorias, em
programas focalizados, voltados aqueles que, em funcdo de sua “capacidade e
escolhas individuais”, ndo usufruem do progresso social. Tais agées nédo tém o
poder — e frequentemente, ndo se propdem a — de alterar as relacdes estabelecidas

na sociedade. Neste sentido, conclui afirmando:

Penso que uma administragdo publica — informada por uma concepcéo
critica de Estado — que considere sua fungédo atender a sociedade como um
todo, ndo privilegiando os interesses dos grupos detentores do poder
econémico, deve estabelecer como prioritarios programas de acéao
universalizantes, que possibilitem a incorporacdo de conquistas sociais
pelos %upos e setores desfavorecidos, visando a reversao do desequilibrio
social.

Mais adiante continua a autora:

Mais do que oferecer ‘servicos’ sociais — entre eles a educagédo — as agdes
publicas, articuladas com as demandas da sociedade, devem se voltar para a
construcdo de direitos sociais. Numa sociedade extremamente desigual e
heterogénea como a brasileira, a politica educacional deve desempenhar
importante papel ao mesmo tempo em relacdo a democratizacédo da estrutura
ocupacional que se estabeleceu, e a formacgéo do cidaddo, do sujeito em
termos mais significativos do que torna-lo ‘competitivo frente a ordem mundial

globalizada’.50

Hofling compreende que as politicas publicas sdo de responsabilidade do
Estado, representado nas esferas governamentais, quanto a implantacdo e
manutencdo das mesmas, a partir de um processo de tomada de decisédo, que

*® Apud HOFLING, 2011, p. 31.
“* HOFLING, 2011, p. 39.
*® HOFLING, 2011, p. 40.
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envolve Orgaos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade civil
relacionados a politica implementada. Neste sentido, Janete Maria Lins de Azevedo

afirma que:

[...] as politicas publicas como qualquer acdo humana, sdo definidas,
implementadas, reformuladas ou desativadas com base na memodria da
sociedade ou do Estado em que tém curso. Constroem-se, pois, a partir das
representacdes sociais que cada sociedade desenvolve a respeito de si
proprio. [...] as politicas publicas sao a¢des que guardam intrinseca conexao
com o universo cultural e simbdlico ou, melhor dizendo, com o sistema de
significagcdes que é préprio de uma determinada realidade social. As
representacfes sociais predominantes fornecem os valores, normas e
simbolos que estruturam as relagcdes sociais e, como tal, fazem-se
presentes no sistema de dominacdo, atribuindo significados a definicao
social da realidade que vai orientar os processos de decisdo, formulagéo e
implementacao das politicas.”*

Sendo assim, as politicas publicas existem enquanto manifestacdes de uma
determinada sociedade; resultam da luta de um povo por melhores condi¢cdes de
vida, assim que é resultante de manifestagBes culturais, econébmicas e sociais.
Nesse aspecto, infere-se que em relagdo a politica educacional deve ser presumida
sempre sua articulacdo com o planejamento sistémico que a sociedade constroi
como seu projeto e que concretiza atraves da acdo do Estado. Sdo as politicas
publicas que, materializadas, déo visibilidades ao Estado e, por isto, sdo definidas

como sendo o Estado em agéo.

Em relacdo a educacado, enquanto politica publica, podemos compreender
gue a implantacdo de politicas publicas esta diretamente relacionada as demandas
de um determinado grupo “hegeménico” que elabora as politicas a partir de seus
interesses. Desta forma, essas politicas nem sempre estdo a servico de um povo,
mas a servi¢co de uma minoria que detém o poder e formula tais politicas de acordo
com seus interesses, mantendo um carater de dominacédo e de conflito, ja que essas
politicas ndo atendem as demandas sociais, camuflam a realidade, uma vez que
estdo a servico da acdo econdmica que prevalece sobre a dimenséao social e publica

dessas politicas.

Assim, verifica-se que, na abordagem neoliberal, como reflete Hofling, a
igualdade passa pela expansdo dos direitos politicos do cidaddo e da cidada,

anunciados como uma forma de participacdo no poder e o seu controle embasado e

® AZEVEDO, Janete Maria Lins de. A Educacdo como Politica Publica. Campinas: Autores

Associados, 2004. p. 14-15.
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organizado na forma de uma democracia. Essa concepcao pressupde que a
liberdade de cada individuo seja assegurada na esfera privada; por isso também
concebe as politicas publicas como as principais responsaveis pela crise que
perpassa as sociedades. Desta forma, com a intencdo de superar determinada crise
(social, econbmica e politica) de forma imediatista, surgem os programas que se
definem como sendo orientagdes politicas prioritarias com medidas a adotar ou a
propor para governar. S&o as prioridades governamentais que estao vinculadas a
determinado partido politico que assume o governo e que institui planos de acéo,
formulados a partir de certa orientacdo geral de governo. Em termos neoliberais, tais
politicas ndo tém em vista resolver os problemas da desigualdade social e das

falhas historicas nos sistemas educacionais.

José A. P. de Oliveira destaca que o planejamento € um desafio para as
politicas publicas. Argumenta ele que um “dos motivos que leva a falhas nos
resultados de politicas publicas é a dissociacdo que se faz entre elaboragcdo e
implementacdo no processo de planejamento de acordo com algumas visdes da
pratica ou escolas de pensamento”?. Uma dessas escolas enxerga o processo de

planejamento

[...] associado a atividades de elaborar-se planos, com isso envolvendo
tomada de decisdes politicas, reunides de discussao, mapas detalhados,
modelos matematicos e cenarios, criacdo de legislacdo e distribuicdo de
responsabilidades, e ao final se gera um plano.53

Se o plano é considerado bom, pressupde um resultado bom, necessitando
apenas de bons planejadores. Este autor alerta que muitos dos bons planos falham
devido a problemas técnicos na implantacdo dos mesmos, por sabotagem ou a nao

implementacao exata de acordo com o que foi indicado.

Por isso, Oliveira defende que:

[...] o estudo de implementacdo requer um entendimento de sua
complexidade e de sua interacdo com o processo de planejamento. O
resultado de um processo de planejamento, incluindo sua implementacéo,
tem que ser visto como uma série de eventos aparentemente simples, mas
gue dependem de uma cadeia complexa de interacdes reciprocas para que

°2 OLIVEIRA, José Antonio Puppim de. Desafios do planejamento em politicas publicas: diferentes
visdes e préaticas. RAP, Rio de Janeiro, 40(1): p. 273-88, Mar./Abr. 2006. p. 275.
** OLIVEIRA, 2006, p. 275.



41

obtenham o resultado 5(Aa‘sperado, e muitas vezes esta cadeia ndo pode ser
prevista ou controlada.

Assim, nesse embate educacional, temos de um lado as politicas publicas
gue priorizam as acdes do Estado, sendo um direito do povo, e de outro lado os
programas governamentais, que surgem para viabilizar uma contrapartida que néo
esta sendo atendida por meio das politicas publicas, uma vez que esses programas
sdo de curta duracdo e atendem uma camada especificas da sociedade, visando a

demandas econdmicas e, por vezes, sem o0 planejamento adequado.

As politicas publicas pretendem articular a politica do sistema de educacéo e
as demais politicas que promovem os direitos humanos dos cidaddos e das cidadas,
especialmente das classes populares, segundo Xavier e Dalla-Zen. Por isto, estas
autoras defendem um planejamento para politicas publicas na educacdo como algo

mais complexo:

O planejamento da Educac¢éo, no Brasil, tem sido entendido tanto como
numa acepcao macro — em nivel sistémico, governamental, etc, quanto na
acepgdo micro — em nivel escolar ou mesmo de sala de aula. No primeiro
caso, ha duas vertentes principais. A primeira denomino aqui de
governamental (envolvida diretamente com as politicas publicas em nivel
federal, estadual ou municipal). Sédo varias as instituicdes (Conselhos de
Educacdo, Secretarias, Ministérios, Planos de Governo) e sao varios
pesquisadores (Pedro Demo é um exemplo recente) que se ocupam em
estudar, propor e divulgar planos (estratégicos, tacitos e operacionais) para
dar conta dos problemas educacionais brasileiros. A segunda vertente
macro denomino de académica, ndo sO pelos objetivos a que se dispoe,
mas, também, pela estrutura do discurso que utiliza. Na acepc¢do micro,
vamos identificar também duas vertentes, mas com um recorte diferente do
anterior; tratam-se de dois enfoques distintos: uma vertente tecnicista e
outra que denomino de participativa ou critica. Ambas se ocupam do
planejamento e da avaliacdo focados na escola e na sala de aula [...].55

Pode-se verificar que os contextos macro e micro e suas subdivisbes fazem
parte de um sistema que funciona como uma engrenagem, ou seja, 0 sistema micro
deve estar em sintonia com o sistema macro, pois este necessita ser compreendido
e estar estreitamente ligado as relacdes entre ambiente escolar (nivel micro) com o

contexto global (nivel macro) em que a educacéo se realiza.

Xavier e Dalla Zen defendem que o planejamento como processo amplo
refere-se a fatores internos e externos. A sua organizacdo estda de acordo com 0s

interesses dos membros ou grupos sociais envolvidos no processo. O planejamento

> OLIVEIRA, 2006, p. 277-278.
® XAVIER, Maria Luisa; DALLA ZEN, Maria Isabel. Planejamento em destaque. Porto Alegre:
Mediacao, 2003. p. 35.
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€ uma acao de poder de decisdo, articulado aos atores sociais e utilizado como
mecanismo de mudanca de praticas no modo de organizacdo de uma dada
sociedade. O planejamento nesta compreensao remete-se a um procedimento que
da coeréncia a um processo decisoério, ou seja, a sistematizacdo de acbes a partir da

articulacdo da demanda, com as orientacées dos 6rgéos centrais>®.

O pensador francés Edgar Morin®’ defende ideias sobre a educacdo que
podem parecer utopicas, mas cabem ser consideradas na presente reflexdo. Suas
ideias apontam para a dificuldade de colocar em pratica uma concepcdo de
educacao aberta, ampla e participativa, e isto ndo somente no Brasil, mas no
mundo, uma vez que a tendéncia das politicas educacionais é priorizar cada vez
mais a educacdao técnica, especifica, em detrimento da formacédo de um ser humano
com visdo mais ampla, capaz de enfrentar os desafios dos tempos atuais. Ele
propbe a formacdo de cidaddos e cidadas polivalentes, o contrario do que
verificamos na pratica educacional vigente, ou seja, que mais parece uma
robotizacdo do ser humano, assim como Charles Chaplin jA preconizava em seu

filme Tempos Modernos.

2.2 O desafio da educacédo ambiental

A educacdo é a mais importante politica publica que um Estado deve
abracar. Através da educacao a pobreza pode ser reduzida e, por consequéncia, a
violéncia, a conscientizacdo sobre consumo responsavel, o cuidado com o meio

ambiente, enfim, pelo que cerca o cotidiano do ser humano.

Morin® ressalta que, embora sejamos seres da natureza, nossa condi¢do
humana é gerada e alimentada na cultura vivenciada, refletida na nossa consciéncia.
Assim, a0 mesmo tempo em que nos originamos do cosmos, da vida planetaria, nos
tornarmos estranhos ao que deveriamos nos aproximar. Morin®® ainda nos alerta que
€ preciso ensinar a “estar aqui”, aprender a viver, dividir, comungar. Isto significa que
a escola precisa ser um lugar de referéncias, se constituindo num tempo e espago

para aprender sobre as responsabilidades das complexidades da vida. Morin é o

°® XAVIER; DALLA ZEN, 2003, p. 35.

> MORIN, Edgar. Os Sete Saberes necessarios a Educacdo do Futuro. 122 ed. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia: UNESCO, 2007.

°* MORIN, 2007.

** MORIN, 2007.
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pensador da complexidade da vida e isto diz respeito tanto ao meio ambiente quanto

as relac6es humanas e a educacao no contexto social.

A humanidade depende da solidariedade entre os seres humanos. A
sobrevida do planeta Terra e daqueles e daquelas que nele habitam é uma decisao
justamente dos e das habitantes desta Terra. A sabia decisdo pressupde uma
educacao eficiente, que contemple o ser humano no todo, enquanto individuo, mas
também enquanto integrante de uma sociedade e como parte de um meio ambiente.
A educacdo, como processo sempre inacabado, € a Unica que pode, em NOSSO
mundo globalizado, trazer a harmonia, o bem-estar, uma existéncia em comunidade

de fato.

E nessa perspectiva que se discute a urgéncia pela Educagdo Ambiental. O
ensino voltado para a preservacdo ambiental € praticado desde os primérdios da
humanidade, mas a nomenclatura Educacdo Ambiental € atual, seu surgimento se
deu por volta da década de 1970, e foi marcada pelo inicio de lutas sociais.
Reigota® define Educacdo Ambiental como uma educac&o politica, tendo em vista
gue a mesma estd empenhada com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da
autonomia e da influéncia direta dos cidadaos e das cidadas na busca de recursos e

opcdes que proporcionem um convivio digno e voltado para o bem de todos.

Assim, sobreviver para o homem/mulher primitivos estava voltado a sua
propria existéncia, uma vez que o sustento individual e/ou coletivo era obtido por
meio do cuidado/preservacdo com/do ambiente no qual estavam inseridos. Desta
forma, todos os conhecimentos e cuidados com o meio ambiente eram transmitidos
para os filhos/as e de geracdo em geracdo, de modo que, de maneira implicita,
praticavam aquilo que contemporaneamente chamamos de Educacdo Ambiental.

Assim, como argumenta Moacir Gadotti:

A sensacéo de se pertencer ao universo ndo se inicia na idade adulta nem
por um ato de razdo. Desde a infancia, sentimo-nos ligados com algo que é
muito maior do que nés. Desde crianca nos sentimos profundamente
ligados ao universo e nos colocamos diante dele num misto de espanto e
respeito. E, durante toda a vida, buscamos respostas ao que somos, de
onde viemos, para onde vamos, enfim, qual o sentido da nossa existéncia.
E uma busca incessante e que jamais termina. A educacdo pode ter um
papel nesse processo se colocar questbes filosoficas fundamentais, mas

® REIGOTA, M. O que é educacdo ambiental. 2 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009. p. 13.
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também se souber trabalhar ao lado deq conhecimento essa nossa
capacidade de nos encantar com o universo.

Para Gadotti, entdo, a Educacdo Ambiental esta intrinsecamente ligada aos
Nnossos meios de aprendizagem, visto que o respeito a0 meio ambiente cresce a
partir da consciéncia que temos de nés enquanto parte desse todo. A busca por
respostas para os questionamentos que nos cercam durante a vida, nos conduz a
uma educacdo que vai para além dos muros escolares. O encantamento filoséfico
produzido pela vastiddo do universo leva-nos ao despertar de capacidades até entéao
desconhecidas pelas partes dentro de um todo.

Atualmente, a Educacdo Ambiental mudou a sua relagdo com os elementos
gue a cerca, ela deixou de ser apenas bioldgica, apesar de ter grande autoridade e
merecer atencdo quase que exclusiva, pelo fato de comprometer-se de maneira
abrangente com a politica e a sociedade.

Reigota escreve:

Quando afirmamos e definimos a educacdo ambiental como educacéo
politica, estamos afirmando que o que deve ser considerado
prioritariamente na educacdo ambiental é a analise das relagdes poaliticas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e as
relacbes entre os seres humanos. [..] A educacdo ambiental como
educacdo politica estd comprometida com a ampliacdo da cidadania, da
liberdade, da autonomia e da intervenc¢éo direta dos cidaddos e cidadds na
busca de solucdes e alternativas que permitam a convivéncia digna e
voltada para o bem comum.®?

Compreende-se, entdo, que a Educacdo Ambiental ndo pode ser pensada de
maneira isolada, mais ainda, a Educacdo Ambiental esta intimamente ligada a
guestdes politicas, econbmicas, sociais e culturais, considerando a relagdo meio
ambiente /ser humano a mais importante delas. E a partir de uma politica séria e
bem planejada, levando em conta a liberdade e a autonomia do ser humano, que se
pode pensar em uma forma de interferir nesse ambiente buscando meios proprios
de sobrevivéncia que admitem um conviver na coletividade, mas, com respeito ao
gue é de todos e todas. Assim, € possivel enriquecer as relacbes entre as pessoas
visando sua ampliacdo, como defende Carvalho:

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e

interdisciplinar e pensa o ambiente ndo como sinbnimo de natureza
intocada, mas como um campo de interacdes entre a cultura, a sociedade e

®> GADOTTI, Moacir. Educacéo integral no Brasil: inovacdes em processo. S&do Paulo: Instituto Paulo
Freire, 2009. p. 77.
°2 REIGOTA, 2009, p. 13.
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a base fisica e bhioldgica dos processos vitais, no qual todos os termos
dessa relacdo se modificam dindmica e mutuamente. Tal perspectiva
considera 0 meio ambiente como espaco relacional, em que a presenca
humana, longe de ser percebida como extemporéanea, intrusa ou
desagregadora (“cancer do planeta”), aparece como agente que pertence a
teia de relaces da vida social, natural e cultural e interage com ele.®

A gama de informacfes da atualidade faz com que haja também uma grande
confusdo quanto ao conceito meio ambiente, visto que a cada nova informacéo
adquirida, seja ela pelos meios de comunicacéao, em livros didaticos ou mesmo nos
conteudos escolares, surgem questionamentos que nos conduzem para diferentes
definicbes quanto a expressao e seu uso. No entanto, seu uso, embora cotidiano,
ainda néo é suficiente para que se possa compreender seu significado e reconhecer
sua complexidade. O meio ambiente € mais do que apenas sinbnimo de meio

natural. Reigota o define como:

[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo dindmica e
em constante interacdo o0s aspectos naturais e sociais. Essas relagbes
acarretam processos de criagdo cultural e tecnoldgica e processos
histéricos e politicos de transformaces da natureza e da sociedade.*

Contudo, ndo ha ainda uma concordancia quanto a definicbes de meio
ambiente, j& que cada um expde sua definicdo partindo de suas percepcdes/
vivéncias. Mas, para Reigota a Educacdo Ambiental se da a partir do que
conhecemos, enquanto definida pelos sujeitos que sédo parte desse todo. Dessa
maneira, h4 que se construir uma definicdo que se considere mais adequada por
esse todo que estd envolvido, havendo assim um diadlogo no sentido de uma
definicdo mais adequada e, a partir dai, abordar questdes criticas para que se possa
conhecer e encontrar possiveis solugoes.

A Constituicdo Federal de 1988, no inciso VI do 8§ 1° do artigo 225, determina
gue o Poder Publico deve promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino, pois “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e

futuras geragdes [...]." *

®® CARVALHO, I, C. M. Educacédo ambiental: a formagdo do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo: Cortez,
2006. p. 37.

* REIGOTA, 2009, p. 36.

®* BRASIL. Constituicdo. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado, 1988.
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Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal pretende garantir o direito a
aprendizagem voltada para Educacdo Ambiental, valendo-se da prerrogativa de que
a preservacao ambiental € essencial para uma boa qualidade de vida. Mas ressalta,
ao mesmo tempo, que é de responsabilidade de todos a preservacdo do meio
ambiente, para manté-lo equilibrado, visando assim garantir seu uso na atualidade
de maneira responsavel, assegurando assim a conservacao para 0s que estao por
vir.

Para Carvalho, a “educacdo acontece como parte da acdo humana de
transformar a natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o campo
da compreenséo e da experiéncia humana de estar no mundo e participar da vida”®®.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a educacao s6 podera acontecer a partir
da atuacdo do ser humano, visto que € através do ato de educar que ocorrem
transformacdes, refletindo de forma positiva na natureza, sendo estd mesmo
contribuinte direta para uma formacao cultural que faca sentido, possibilitando assim
a compreensao do experimentar humano no mundo, e assim a valorizacdo da vida
que o cerca. Ora, 0 ser humano é um ser em constante transformacao e para isso
ele se utiliza do conhecimento que o rodeia. Ser humano e meio ambiente formam
uma verdadeira simbiose. Por isto, a educacdo ambiental € tdo importante. Como

escreve Reigota:

A educacgdo ambiental deve procurar favorecer e estimular possibilidades de
se estabelecer coletivamente uma “nova alianga” (entre seres humanos e
natureza e entre n6s mesmos) que possibilite a todas as espécies
bioldgicas ginclusive a humana) a sua convivéncia e sobrevivéncia com
dignidade.’®

Faz-se necessario, portanto, a participacdo de toda a sociedade nas questdes
ambientais, no sentido de adotar atitudes que possam favorecer a solugdo de
possiveis situacdes/problemas, a principio locais, mas também globais. Pois a
percepcdo de mundo e suas relacbes com ele ird despertar para consideraveis

resultados que favoregcam ao todo.

°® CARVALHO, 2006, p. 38.
" REIGOTA, 2009, p. 14.
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2.3 Diretrizes que abordam a educacao ambiental para o Brasil

Ao realizar estudos acerca de como a Educacdo Ambiental era vista em

relacdo as politicas publicas, Santos notou que

Em termos juridicos propriamente dito, vemos que no Brasil o paragrafo 1°,
VI, do art. 255 da Constituicdo Federal, determina ao Poder Publico a
promoc¢éo da EA em todos os niveis de ensino. Mas, apesar desta previsdo
constitucional, bem como o fato da EA ja ser reconhecida mundialmente
como ciéncia educacional e também recomendada pela UNESCO e a
Agenda 21, pouco era feito no Brasil para a sua implantacdo concreta no
ensino. O que existia era fruto dos esforcos de alguns abnegados
professores e educadores, ndo havendo a atencéo oLue merece o tema pelo
Poder Publico e as entidades particulares de ensino. 8

Esta situacéo foi apreciada na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) que procura garantir o seguinte:

Os principios e objetivos da Educacdo Ambiental se coadunam com o0s
principios gerais da Educacao contidos na Lei 9.394, de 20/12/1996 (LDB -
Lei de Diretrizes e Bases) que, em seu artigo 32, assevera que 0 ensino
fundamental tera por objetivo a formacado bésica do cidaddo mediante:
[...] I —a compreensdo do ambiental natural e social do sistema politico,
da tecnologia das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade.”

Assim, a reformulacdo da LDB é o ponto de partida para a nova estrutura do
ensino no Brasil, que passa a englobar, desde a educacgédo infantil ao ensino médio,
objetivando garantir o direito de aprendizagem de forma integral. Ocorre que tal
objetivo somente foi reconhecido pela Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999,
regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, que dispde

especificamente sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de

8 SANTOS, Antonio Silveira R. dos. Educacdo ambiental e o poder publico. Boletim de Direito
Administrativo [recurso eletrdnico], Sdo Paulo, v. 16, n. 12, p. 929-932, dez. 2000. Disponivel em:
<http://dspace/xmlui/bitstream/item/10664/geiclC_FRM_0000_pdf.pdf?sequence=1>. Acesso em:

19 ago. 2017.
% A LDB trata da educacado ambiental intrincada a cidadania em outros artigos. O artigo 35 assevera
gue o ensino médio, etapa final da educacdo basica, [...] tera como finalidades: [...] lll — o

aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual do pensamento critico Assim também o artigo 36 que,
ao determinar que os curriculos do ensino fundamental e médio tenham uma base em comum a
ser complementada por uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, prevé, em seu § 1° - os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente no Brasil.
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Educacdo Ambiental (PNEA)”® como componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo. Em seus artigos primeiro e segundo, a Lei n®

9.795 destaca seu entendimento do que seja educacdo ambiental:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo-
formal.”*

E importante notar que o artigo terceiro destaca as atribuicdes do poder

publico em relacdo as politicas publicas necessarias:

[Compete] | - ao Poder Puablico, nos termos dos arts. 205 e 225 da
Constituicdo Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimenséo
ambiental, promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e
0 engajamento da sociedade na conservacao, recuperacdo e melhoria do
meio ambiente; [...]."”*

Assim, caberia as instituicbes educativas a promoc¢do da educacado
ambiental. Mas também é importante destacar a importancia dos meios de
comunicacdo de massa, das empresas, das entidades de classe, das instituicdes
publicas e privadas, enfim, toda a sociedade a quem cabe manter a atencéo
permanente na formacéo de valores, atitudes e habilidades a fim de que as a¢les
individuais e coletivas sejam voltadas para a prevencao, a identificagéo e a solugéao
de problemas ambientais. O artigo quarto destaca como principios da educacéo

ambiental:

| - 0o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o0 meio natural, o s6cio-econémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

® A Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA - foi regulamentada somente pelo Decreto n°
4.281, de 25/06/2002.

" BRASIL. LEI No 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educagdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias. Disponivel em:

_ http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321. Acesso em 10 ago. 2017.
BRASIL, 1999.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art205
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
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lll - o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as préaticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
73
e cultural.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental instituida por esta lei envolve em

sua esfera de acdo os 6rgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio

Ambiente, as instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino,

além dos o6rgaos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios, bem como as organiza¢des ndo governamentais (ONGs) com atuacao

em educacdo ambiental, como se pode constatar no artigo 8°:

Art. 8% As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacéo Ambiental
devem ser desenvolvidas na educag&o em geral e na educacéo escolar, por
meio das seguintes linhas de atuacéo inter-relacionadas:

| - capacitacdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacodes;
Il - producéo e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagdo.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
serdo respeitados os principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 2° A capacitagdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacdo e
atualizacéo dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e
atualizacéo dos profissionais de todas as areas;

lll - a preparacéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo
ambiental;

IV - a formacédo, especializacdo e atualizacdo de profissionais na area de
meio ambiente;

3 BRASIL, 1999.
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V - o0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no
gue diz respeito a problematica ambiental.

§ 3% As acBes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-8o para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difus@o de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a questéo
ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
participacdo dos interessados na formulacdo e execucdo de pesquisas
relacionadas a probleméatica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitacédo na
area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a
producdo de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as
~ . : 74
acBes enumeradas nos incisos la V.

A Educacdo Ambiental no ensino formal € aquela desenvolvida no ambito
dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e privadas, englobando a
educacdo béasica, desde a educacado infantil, o ensino médio até a educacdo
superior, além da educacao especial, profissional e de jovens e adultos. Porém, ndo

como disciplina especifica do curriculo, mas de forma transversal.”

A partir dessa legislacdo efetivou-se o ensino da Educacdo Ambiental nas
escolas, sendo que o0 mesmo deve acontecer de maneira articulada visando a sua
permanéncia no ambito escolar, levando em conta que essa aprendizagem também
devera estar presente em todos 0s segmentos que envolvem o processo

educacional, o que — de certa forma — j4 acontecia de maneira informal.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sobre a educacdo ambiental
destacam que o tema do meio ambiente trata das questdes relativas ao ambiente no
qual os seres humanos e todas as espécies do planeta habitam. Porém, isso
envolve também a interacdo entre a humanidade e todos os elementos fisicos ou
biologicos, além através dos processos vitais, como do trabalho, da ciéncia, da arte

e da tecnologia. As relacdes econdmicas, sociais e culturais devem ser cada vez

" BRASIL, 1999.
> BRASIL, 1999.
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mais adequadas a promocdo da qualidade de vida, seja no presente, seja para o
futuro. Para colocar isso em pratica, os PCN ja estabelecem para o ensino nos anos
iniciais o objetivo de centrar nos valores, atitudes e posturas éticas, além do dominio
nos procedimentos, e ndo tanto nos conceitos. “Mais do que um elenco de conteudo,
o tema Meio Ambiente consiste em oferecer aos alunos instrumentos que lhes

possibilitem posicionar-se em relacdo as questdes ambientais”®.

Assim, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a Educagdo Ambiental
nos anos iniciais deve voltar-se prioritariamente para a aquisicao do fazer, no
sentido de aperfeicoar caracteristicas intrinsecas, que servirdo como base para o
desenvolvimento do individuo, possibilitando ao mesmo uma vivéncia harmdnica em
sociedade. Se assim acontecer, a pessoa podera adquirir instrumentos suficientes
para colocar-se de forma critica nas mais diversas situacbes. Como se pode
observar, temos uma boa legislacédo sobre o tema, mas a questdo mais critica € sua
pratica e as politicas econdmicas que aviltam sistematicamente o meio ambiente e
deterioram a vida humana.

Quanto a inclusdo da questdo ambiental nos curriculos, a educadora Michele

Sato entende que existem:

[...] diferentes formas de incluir a tematica ambiental nos curriculos
escolares, como atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora
da sala de aula, producdo de materiais locais, projetos ou qualquer outra
atividade que conduza os alunos a serem reconhecidos como agentes
ativos no processo que norteia a politica ambientalista. Cabe aos
professores, por intermédio de pratica interdisciplinar, propor novas
metodologias que favorecam a implementagcdo da Educagdo Ambiental,
sempre considerando o ambiente imediato, relacionado a exemplos de
problemas atualizados.”’

Para Sato, os educadores e as educadoras sao parte importante no processo
de promocao da Educacdo Ambiental, visto que a forma mais facil de despertar no
educando e na educanda o interesse pelas politicas ambientais, de maneira que
estas possam fazer sentido, é a interdisciplinaridade. E preciso valer-se de
diferentes metodologias e mecanismos que poderdo conduzir os educandos e as

educandas a novas percepcdes quanto ao meio ambiente. Por isso, Lucatto defende

[...] @ importdncia da EA para a sensibilizacdo dos individuos e para a
necessidade de conservacdo do ambiente em que vivem, por meio da

® BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: meio ambiente e satde. Brasilia, MEC, 1997, V.9. p.
57.
" SATO, Michele. Educagio Ambiental. Sio Carlos: Rima, 2002. p. 25.
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reflexdo sobre as questdes ambientais e da partigigpa(;éo, critica e ativa, na
busca de solu¢des para os problemas detectados.

Neste sentido, Nana Mininni Medina completa:

A Educagédo Ambiental como processo [...] consiste em propiciar as pessoas
uma compreensdo critica e global do ambiente, para elucidar valores e
desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posicdo consciente e
participativa a respeito das questdes relacionadas com a conservacédo e a
adequada utilizagdo dos recursos naturais [...] deve ter como objetivos a
melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza extrema e do
consumismo desenfreado.”

Podemos compreender entdo que uma pessoa educada ambientalmente tera
consciéncia critica de forma ampla, que ird lhe propiciar o desenvolvimento de
caracteristicas positivas que contribuird para novas atitudes conscientes do seu
papel enquanto sujeito da historia, da sua propria histéria no que se refere a
conservacdo ambiental, bem como a utilizagdo consciente desses recursos, visando
melhores condi¢des de sobrevivéncia, consumindo com consciéncia e suprimindo as
necessidades mais urgentes. Entendemos, entdo, que a Educacdo Ambiental
precisa se situar nos mais diversos segmentos sociais, e que a vida em sociedade,
nos torna responsaveis por cada espaco individual e/ou coletivo com o0 qual
convivemos, sendo 0s aspectos sociais e politicos parte importante nesse processo.

Nisso concordamos com Reigota ao afirmar que:

[...] a Educacdo Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar
presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que permitem
enfocar as relagfes entre a humanidade e o meio natural, e as relagbes
sociais, sem deixar de lado as suas especificidades.80

Portanto, fica evidente que na relacdo do ser humano com o meio ambiente,
esta relacdo deve ser pautada no cuidado ao que é comum a todos, partindo do
principio que a Educacdo Ambiental é parte importante de uma educacdo
emancipadora, e que a mesma deve conduzir o ser humano ao respeito pelo meio

ambiente. Trata-se de realizar um caminho educacional que o fagca reconhecer-se

® LUCATTO, L. G. Reflexdes sobre 0 meio ambiente e o desenvolvimento da educacdo ambiental
nas 4as séries do municipio de Dois Coérregos - SP. 2002. 69f. (Monografia). Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Faculdade de Ciéncias. Bauru: Universidade Estadual Paulista, 2002. p. 18.

" MEDINA, Nana Mininni. A formacdo dos professores em Educacdo Ambiental. In: Panorama da
educacdo ambiental no ensino fundamental. Secretaria de Educac¢do Fundamental, Brasilia, MEC;

SEF, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/panorama.pdf. Acesso em 20 ago.
2017. p. 17.

% REIGOTA, 2009, p. 25.
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como parte integrante e integral desse processo de preservacdo, permitindo uma
convivéncia harmdnica entre ser humano e meio ambiente que Ihe permita usufruir e
contribuir para o bem coletivo e individual, enriquecendo assim suas relagcbes

intrinsecas e extrinsecas.

Segundo o gedgrafo Aziz Ab’Saber, garantir a existéncia de um meio
ambiente sadio implica necessariamente a conscientizacdo abrangente, que sé é

possivel através da educacdo ambiental. Nas suas palavras:

Um processo educativo que envolva ciéncia, ética e uma renovada filosofia
de vida; um processo realmente amplo, um chamamento a responsabilidade
planetaria dos membros de uma assembléia de vida, dotados de atributos e
valores essenciais, ou seja, uma capacidade de escrever sua propria
histéria, informar-se permanentemente do que esta acontecendo em todo o
mundo, criar culturas e recuperar valores essenciais da condicdo humana e
acima de tudo refletir sobre o futuro do planeta.®*

A escola é, portanto, local fundamental para a educacdo ambiental.
Conforme Perrenoud, a escola deve estar conectada com este mundo em constante
mutac&o®. Ainda refletindo sobre a necessidade de conexdo das agbes escolares

como seu mundo contemporaneo, Sachs afirma:

Cada geracao reescreve a histéria, colocando novas questdes de acordo
com a sua experiéncia e sensibilidade: Neste fim de século XX, o social e o
ecoldgico emergem como principais preocupacdes diante da devastacao
provocada pela hegemonia incontrolavel do econdmico e da primazia da
I6gica de mercado sobre a logica das necessidades.®

Gutiérrez e Prado avancam na reflexdo apontando para a organizacdo da

populacdo, numa clara evidéncia de conclamacao para o exercicio da cidadania:

O sentido de trabalhar por um meio ambiente sadio constréi-se num fazer
diario, numa relacéo grupal e pessoal e, por isso, a tomada de consciéncia
ambiental s6 pode traduzir-se em ac¢éo efetiva quando segue acompanhada
de uma populagdo organizada e preparada para conhecer, entender e exigir
seus direitos e exercer suas responsabilidades.®*

E o que propde a reflexdo no capitulo a seguir.

8 AB’SABER, Aziz. Reflexdes sobre educacio ambiental. Sdo Paulo: Senac, 1991. s/p.
# PERRENOUD, Phillip. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999. p.

8 SACHS, Ignacy. Desenvolvimento: includente, sustentavel, sustentado. Rio de Janeiro: Garamond,
2008. p. 8

# GUTIERREZ, Francisco; PRADO, Cruz. Ecopedagogia e cidadania planetaria. Sao Paulo: Cortez,
2002. p. 14.






3 CIDADANIA, TEOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL

A teologia esté intrinsicamente relacionada com a cidadania e com as
questdbes ambientais. A teologia dimensiona e relaciona a vida nas esferas
material e espiritual. A partir da compreensao de que o mundo no qual o ser
humano vive é dadiva de Deus e o seu Reino na terra, este mundo ha que ser
cuidado para uma relacao integral entre os seres humanos e 0 meio-ambiente.
O conceito que traduz esta ideia é o de criacdo. Deus cria 0 mundo a partir de
sua palavra. Ele chama o mundo e as pessoas a existéncia. Na perspectiva da
tradicdo judaico-cristd do Génesis, Salmos e no evangelho de Jesus, a palavra

divina é criadora e restaura a vida.

3.1 Cidadania e meio ambiente: relagdo indispensavel

A nocdo moderna de cidadania nasce, segundo Darcisio Corréa,
vinculada a questao do direito. “O projeto social da burguesia como nova
classe emergente alicercava-se em um novo status: ndo mais o status servil
[...], marcado pela desigualdade institucionalizada [...], mas o status da
cidadania civil [..]".** Essa nocdo de cidadania civil, embora pareca
redundante, estava vinculada a sociedade urbana que surge com a
modernidade no final do século XV e inicio do século XVI. Mais tarde se junta a
outros conceitos da sociedade burguesa como a no¢ao dos direitos humanos,
da liberdade de comércio e trabalho. Em outros termos, “a cidadania enquanto
igualdade humana basica da participacdo na sociedade, concretizada através

da aquisicdo de direitos.”®®

A cidadania é definida por Libanio como “[...] a acao pela qual alguém
se torna civil, habitante de uma cidade, e passa a fazer parte de uma
civilizacdo™®’. As acBes que tornam alguém civil sdo, por exemplo, o didlogo e a
oposicado civilizada. Sdo acdes que possibilitam a convivéncia, ou seja, a

vivéncia em comum.

¥ CORREA, Darcisio. A construcdo da cidadania: reflexdes histérico-politicas. ljui: Unijui, 2006.
p. 210.

% CORREA, 20086, p. 212.

¥ LIBANIO, J. B. Ideologia e cidadania. S&o Paulo: Moderna, 1995. p. 16.
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Libanio lembra que a familia foi aparentemente a uUnica forma de
sociedade existente no passado. Cada um tinha seus deuses, sendo a sua
religido domeéstica, mas que logo deu lugar para a adoragcdo em comum com
outras familias. Surgem mais tarde as fratrias, as tribos, as cidades e o
conceito de cidadania vai também para além das cidades e liga-se ao Estado.
“‘Nasce nas cidades e torna-se mais amplo e vasto em seus direitos e deveres.
[...] a cidadania implica um processo: a paixao se submete a razéo; a razéo e
0s interesses individuais se submetem a razdo publica e aos interesses

coletivos”®®,

José Murilo de Carvalho®®, ao discorrer sobre a cidadania no Brasil ao
longo da sua histéria, conclui pela incompletude na construcdo do cidadao e da
cidada brasileira. Menciona os progressos alcangcados, mas lentos, e ainda a
descrenca de que a democracia politica resolveria os problemas da pobreza e
da desigualdade. O importante na obra de Carvalho esta na insisténcia de que
nao basta ter o direito de consumir algum produto. Mas que todos possam ter a
igualdade de consumir os produtos, e ndo ser privilégio de poucos®.

A cidadania esta cada vez mais desafiada pelas novidades da
contemporaneidade. Por isso, as suas premissas basicas se mostram

fundamentais:

A cidadania, pois, significa a realizagdo democratica de uma
sociedade, compartilhada por todos os individuos ao ponto de
garantir a todos 0 acesso ao espaco publico e condi¢cdes de
sobrevivéncia digna, tendo como valor-fonte a plenitude da vida. Isso
exige organizagdo e articulagéo politica da popula¢éo voltada para a
superacgéo da exclusao existente.”

Nesse contexto se situa a questdo da cidadania ambiental como um

conceito relativamente recente, conforme aponta Waldman.

Sua proeminéncia junto ao cenario social é tdo recente quanto a
propria questdo ambiental, que passou a reclamar as atencdes da
sociedade global apenas nas dUltimas décadas do século XX,

% | IBANIO, 1995, p. 18-19.

8 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho. 3. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2002.

% CARVALHO, 2002, p. 228.

8 CORREA, 2006, p. 217.
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arrastando neste movimento uma série de questdes com ela
relacionadas.*

Enrique Leff destaca o exercicio da cidadania aliado ao movimento

ecologico:

[...] ndo se constitui apenas como movimento de defesa da natureza,
mas como uma nova cosmovisdo baseada na compreensdo do
mundo como sistema de inter-relacdes entre as populacdes humanas
e seu entorno natural.*®

Ainda que Leff ndo mencione a teologia na visdo ecoldgica do mundo,

” 94’ 8|a

“[...] transferida ao campo social: da filosofia, da politica e da economia
acaba fazendo parte da chamada ecologia humana, da bioética e da ecologia
profunda, todas ciéncias que buscam “[...] arraigar a ordem social e moral em
uma ontologia da natureza e da vida, enriquecida pela complexidade da

organizag&o ecoldgica”.

Trata-se da visao da integralidade do ser humano e, nesse caso, sua
relacdo com o0 meio-ambiente. Importa a integralidade na relagcdo ser humano-
mundo. Nesse sentido, as relacbes do ser humano ja mencionadas

anteriormente ampliam-se para além das relacdes pessoais.

Waldman enfatiza as lutas histéricas no campo ambiental, desde
conquistas na demarcacdo de terras indigenas, a qualidade de vida na

sociedade atual. Afinal, pondera que:

[...] 0 meio ambiente diz respeito a um bem coletivo, ndo podendo, a
qualquer pretexto, desvincular-se desse paradigma. Desta forma,
nada mais coerente do que uma visdo abrangente de cidadania,
configurada em responsabilidades compartilhadas difundidas nos
mais diversos recortes sociais, politicos e econdmicos.”®

Marina Silva destaca a compreenséao da integralidade a partir do relato

do astronauta russo luri Gagarin, de que a terra é azul: uma “[...] nogao de

%2 \WWALDMAN, Mauricio. Natureza e sociedade como espaco de cidadania. In: PINSKY, Jaime;
PINSKY, Carla Bassanezi. (Orgs.). Histdria da cidadania. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
p. 545.

% | EFF, 2006, p. 78.

** LEFF, 2006, p. 78.

% | EFF, 2006, p. 78.

% WALDMAN, 2008, p. 555.
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integralidade, beleza e aparente fragilidade do planeta, cujo destino nos

envolve a todos”?’. Destaca ainda que:

A busca de limites que vem caracterizando essa era nasceu das
sucessivas crises civilizatérias, entre as quais a crise ambiental do
século XX, configurada na desordem da biosfera e decréscimo da
qualidade de vida humana, como resultados de longa, complexa e
conflituosa cadeia de relagdes com o mundo natural.”®

Nesse sentido, alerta a ex-senadora ambientalista para as relacdes
com o mundo natural. Anteriormente mencionamos as relacdes interpessoais e
as contradicBes da histdria entre o oprimido e o opressor; neste momento, se
enfatiza a relacdo com o mundo natural e a responsabilidade para com este, no
sentido de que aumenta a percepcao de risco diante dos desmandos
crescentes contra 0 meio ambiente (acdes ndo cidadas) praticados por
pessoas, mas mais ainda por empresas e setores governamentais; sem que se
esqueca da indiferenca em relacdo aos recursos ambientais, sobretudo num

pais continental como o Brasil.

Silva defende o aspecto da responsabilidade estatal, no plano da

politica publica com propostas para politicas ambientais:

A nova politica ambientalista integrada, que busca articular as
politicas do Governo Federal em todas as areas, passa um novo sinal
para a sociedade: a dimensdo socioambiental ndo pode ser e néo
serd atropelada. Outro sinal refere-se ao rigor e a eficiéncia nas
acbes de comando e controle, especialmente quanto aos ilicitos.
Ambos trazem subjacente a decisdo de enfrentar a discusséo sobre a
necessidade de politicas ambientais coerentes e informadas pela
ética publica.”

Ao participarem das relagcbes democraticas civis, as pessoas elegem
seus representantes que acabam conduzindo tais politicas publicas
governamentais.'® Nesse sentido, o pesquisador José R. Nalini aponta para a
importancia da democracia participativa, uma vez que esta “[...] garante ao

povo o poder de selecionar eleitoralmente os governantes e de compartilhar

com ele algumas funcdes. E as eleicbes constituem o modo especifico de

" SILVA, Marina. Ecologia, cidadania e ética. In: PINSKY, Jaime (Org.). Praticas de cidadania.
S&o Paulo: Contexto, 2004. p. 273.
% SILVA, 2004, p. 273.
% SILVA, 2004, p. 275.
° Porém, isso nio significa que as ac¢des cotidianas dos individuos deixam de ser
fundamentais para a relagdo com o meio-ambiente.
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escolher os detentores dos cargos de mando.”*** Novamente esta pressuposta
a participacdo dos individuos no processo de constru¢cdo do seu meio. A
participacdo €, portanto, o que move a cidadania, é o que faz os individuos se
relacionarem entre si e com o meio ambiente de uma maneira publica e

democratica.

E nesse contexto da complexidade da questdo ecoldgica, que relne
varios saberes ambientais'%, que se relaciona a teologia com o meio-ambiente,

como se reflete no tdpico seguinte.

3.2 Teologia e ecologia: a defesa do meio ambiente como desafio

teoldgico

A teologia também se ocupa com as questdes ambientais, num dialogo
intrinseco com as politicas publicas e com o exercicio da cidadania. Trata-se
da conjuncéo da vida social, politica e espiritual em busca da compreensao do
universo do meio ambiente e a sua importancia para a vivéncia do ser humano

de forma integral.

Leonardo Boff afirma que ecologia é

[...] € arelacdo e ndo existe nada fora da relacdo. Porque tudo tem a
ver com tudo, em todos os momentos e em todas as circunstancias.
N&o existem as coisas, existem as pontes que fundam as coisas. Ndo
existem os objetos, existem as subjetividades que tém histdria, que
estdo abertas umas as outras, as relacbes que envolvem todo
mundo. Entdo esta antropologia é ecoldgica, pan-relacional, amarra
as realidades.'®

Ecologia como relacdo, ou melhor, como aquela que faz parte das
relacdes do ser humano. E faz parte das relacdes no sentido de criar no ser

humano o sentimento de integralidade.

190 NALINI, José Renato. Justica e cidadania. In: PINSKY, Jaime (Org.). Praticas de cidadania.
S&o Paulo: Contexto, 2004. p. 12.

Leff pondera que “O didlogo de saberes n&o se produz com a intencdo e a finalidade de
reabsorver cosmovisdes e racionalidades diferenciadas em um codigo comum de linguagem
de um mundo feito de muitos mundos, de diversidade cultural e identidades diferenciadas”.
Mas se da a partir do devir do ser (da transformac&o da realidade), para além de todo o
conhecimento, “[...] pelo agenciamento do ndo pensado e a produtividade do invisivel”. Tal
ideia corrobora ainda mais a insercdo da teologia na preocupacdo com o meio ambiente.
LEFF, Enrique. Racionalidade ambiental: a reproducéo social da natureza. Rio de Janeiro:
Civilizaco Brasileira, 2006. p. 371.

1% BOFF, Leonardo; LELOUP, Jean-Yves. Terapeutas do deserto. 6. ed. Petrdpolis: Vozes,

2001. p. 86.
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Renato Ortiz explica como a ecologia tornou-se um novo paradigma na

ciéncia, na teologia e na sociedade contemporaneas:

A ecologia teria inaugurado um outro paradigma, um conhecimento
eco-centrado, no qual a relacgdo homem/natureza encontraria um
ponto de equilibrio. Sua interpretacdo do Evangelho privilegia assim a
existéncia de um Deus ecologicamente orientado. O universo divino e
o planeta Terra holisticamente se fundiriam no mesmo cosmos, visdo
fundadora de um novo paradigma e, por conseguinte, de outra
maneira de ser. A ideia de holismo é importante. Ela medeia a visdo
integradora do pensamento ambiental — todas as partes do planeta
estdo vinculadas ao mesmo ecossistema — e o carater abrangente da
unidade divina."™

A ecologia e o0 meio ambiente, portanto, fazem parte de uma visdo
holistica, contemplando o universo divino e o planeta terra. Torna-se, assim, e
com justica, uma preocupagcdo que passa a fazer parte das discussoes
teologicas, inserindo-se num contexto multidisciplinar de discusséo. Afinal,

como bem observa Ortiz, 0 mundo/planeta € lugar de agéo coletiva:

[...] o vinculo entre religifio e ecologia ndo é fortuito. Trata-se de
referentes simbdlicos planetarios em torno dos quais é possivel
organizar uma conduta “universal”, isto €, de amplitude global. O
mundo/planeta, e ndo apenas os “mundos” diferenciados de cada
religidio, € o palco da agéo coletiva e da conduta individual. Etica e
moral, preocupagées antigas, sdo agora equacionadas em termos
mundializados."

A recodificacdo do mundo é resultado da racionalidade econémica,
segundo Enrique Leff. Porém, ha a preocupacdo em voltar as questbes da
natureza: “A excessiva objetivacdo da natureza na ordem econdmica produz
seu reflexo deformado na antropologia, que estabeleceu a andlise da cultura
através de uma estrutura simbdlica em relacdo com a natureza’'®. O autor
prossegue afirmando que “[...] a crise ambiental &€ expressa como uma angustia
da separacdo da cultura de suas raizes organicas [...]"'%". Assim, procura-se
reconstituir a ordem social a partir de bases naturais de sustentagéo. Por isso,
a ecologia surge em movimentos sociais em prol de um desenvolvimento
sustentavel e da sobrevivéncia da humanidade. E nesse contexto que a

teologia acaba dialogando com a cidadania.

1% ORTIZ, Renato. Anotacdes sobre religido e globalizacdo. Revista Brasileira de Ciéncias

Sociais, vol. 16, n. 47, p. 59-74, 2001. p 69.
1% ORTIZ, 2001, p. 70.
1% | EFF, 2006, p. 77.
97 | EFF, 20086, p. 77.
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Libanio menciona que ha varias correntes de interpretacdo sobre como a
igreja deve se relacionar com questfes da cidadania. Ha quem defenda que ela
deve se restringir as acfes de caridade, sem conotacdo politica; outros a
defendem como forca de libertacdo diante de situacfes opressoras; outros
ainda mencionam que a prépria Igreja é fonte de alienacdo. Nesses casos, a
religido teria sido explorada pelas ideologias*°®.

Porém, fato € que o espaco publico abre-se a diversidade e pluralidade
das religides e estas fazem parte do cotidiano dos individuos. Desta forma,
influenciam seus crentes e possuem responsabilidade ética por isso, ainda
mais quando se constata que “[...] vivemos dentro de jogos sutis de interesses
entre os grupos™®, destacando-se ai as grandes corporacdes, os bancos, os
grandes produtores de semente de exportagdo, as empresas de mineragéo e
agroflorestais.

L. Boff''? sustenta que um modo de vida sustentavel exige outra forma
de conceber o futuro da humanidade, pressupondo uma radical mudanca de
atitudes e concepcgles, valores e habitos, da producdo e da relagdo
interpessoal. Assim, a palavra-chave desta revolucédo € o cuidado. Cuidar da
terra, do outro, de si, de tudo que € inerente ao ser humano. O cuidado de
todos leva ao cuidado do interesse comum. N&o h& espaco para uma
individualidade isolada e sem responsabilidade pelo outro, mas € urgente abrir-
se para a coletividade. O cuidado é individual por um lado, mas visa a
coletividade, tornando-se, portanto, coletivo, interpessoal, social, numa palavra,
cidadao. O cuidado é anterior a qualquer coisa. Uma vez que héa cuidado, nédo
h& uma posterior consequéncia desagradavel a sociedade. Cuidar com amor,
cuidar com compaixao (com paixao) torna-se base para uma ética mundial.

Ao refletir sobre a ética, L. Boff menciona a “formacao de valores e
responsabilidade social no contexto de uma crise que afeta todas as
sociedades do mundo [..] que atinge fundamentos da civilizacdo que
construimos nos Gltimos séculos e que hoje é globalizada”**!. Assim e diante

da uma verdadeira crise ambiental global, alerta o autor que maior devera ser a

1% | IBANIO, 1995, p. 59-68.

199 IBANIO, 1995, p. 117.

19 BOFF, Leonardo. Etica e eco-espiritualidade. Campinas: Verus, 2003a.

' BOFF, Leonardo. A ética e a formacéo de valores na sociedade. Sao Paulo: Instituto Ethos,
2003b. p. 4.
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comocdo ética a mobilizadora dos seres humanos para encontrar “um novo
padrao de comportamento, novos valores, preocupacéo e cuidado com nosso
futuro, com nossa Terra e seus ecossistemas, com as condi¢cdes da nossa
sobrevivéncia e a dos demais seres vivos™'*2.

Desta forma, chega-se aos trés eixos fundamentais que permeiam as
relacbes do ser humano e que se configuram numa crise mundial**®; a
apartacdo social, ou seja, os excluidos, os que sobrevivem a margem da
sociedade; o sistema de trabalho, ou seja, a crise do emprego motivada pela
tecnologia e as distorcfes e desigualdades provocadas pela economia; e, 0
alarme ecoldgico, ou seja, o fim de recursos naturais fundamentais para a
sobrevivéncia, como a agua potavel e a falta de alternativas para a energia
fossil.

Tais eixos estdo relacionados a urgéncia de um “ethos mundial”. No que
se refere a crise ecolégica, L. Boff sustenta que esta decorreria da
irresponséavel atividade humana causadora de danos irreparaveis a biosfera,
bem como pela grave ameaca de desequilibrio ecoldgico capaz de atingir a
sustentabilidade de todo o planeta. De forma categérica, refere-se ao
surgimento do “principio da autodestruicdo”. Escassez de agua potavel,
limitacAo da energia fossil, criacdo de armas com poder de destruicdo de

massa, entre outros consideraveis fatores destrutivos globais™**.

3.3 Educacéo, meio-ambiente e teologia

Waldman aponta para trés esferas de atuacdo conjunta para a
conservacao da natureza e de objetivacdo ambiental. A administracéo publica,
ja referida nas politicas publicas; o ambito individual, também ja referido, e que
pode ser sintetizado na a¢do do individuo em seu espaco local e em agdes
cotidianas; e a sociedade com seus interlocutores, sendo a escola e a igreja

imprescindiveis.'* E quando se fala em escola, se esta falando em educacao.

Y2 BOFF, 2003b, p. 6.
ij BOFF, 2003b, p. 3.
BOFF, Leonardo. Ethos mundial: um consenso minimo entre os humanos. Brasilia:
Letraviva, 2000. p. 13-21.
WALDMAN, 2008, p. 555.
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No caso brasileiro, o exercicio da cidadania ou a apropriagdo da
cidadania esta, de certa forma, ligada & subjugacéo sob a qual o povo brasileiro
viveu desde a colonizacdo, passando pelo Império, pela Proclamacdo da
Republica (idealizada por poucos) até a contemporaneidade. Pode-se fazer um
paralelo com as palavras de Paulo Freire.'® Nosso grande pedagogo defende
a educacéo libertadora, contextualizada, a fim de que os individuos possam se
relacionar, refletir e criticar. Essa € a sua pedagogia, desenvolvida com base
na histéria do Brasil, na histéria das relacées entre os individuos que aqui
chegaram e os antigos moradores da terra. Logo no inicio da colonizacdo, as
relacBes estabelecidas eram de dominacdo de poucos para com muitos. E é
essa relacdo que Freire enfatiza na sociedade que estd em constante
transicdo, vivenciando mudancas de épocas de forma permanente. Tais
relacdes diferenciam o ser humano dos animais e faz com que o ser humano
necessite da educacéo, até porque faz parte do seu mundo, o mundo das
ideias, da ideologia, das concepg¢des sobre a vida. Importante aqui é enfatizar
que para Paulo Freire as ideais nunca sdo entidades abstratas, mas estdo
corporificadas em situacdes concretas de vida, em opcles e politicas com

sentido histoérico e de futuro.

Freire enfatiza a questdo da relagcdo entre “sociedade fechada e
inexperiéncia democratica”, que interessa e muito para esta discussdao. Como
sociedade fechada, ele situa a sociedade “[...] brasileira colonial, escravocrata,
sem povo, ‘reflexa’, antidemocratica, como o ponto de partida de nossa fase de
transicdo”'!’. Como inexperiéncia democrética ele entende a falta de formacao
e condicOes necessarias para construir a sociedade democratica, cujo alicerce
seria 0 compromisso de participagao coletiva. O Brasil cresce em condi¢des
negativas, ou seja, a partir de um autogoverno, imposto, sem qualquer tipo de
participacdo popular.

Nesse sentido, Freire comenta um dos problemas da educacéo brasileira
ao longo dos tempos, mas que se agrava nos ultimos periodos: a luta entre

‘Educagao Versus Massificagcdo” para uma democratizacdo fundamental da

1 FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,

2010.
" FREIRE, 2010, p. 65.
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nossa sociedade. Para isso € preciso que educadores e educadoras brasileiras
trabalhem e se empenhem por uma:
[...] educacéo critica e criticizadora. De uma educacdo que tentasse a
passagem da transitividade ingénua a transitividade critica, somente
assim poderiamos, ampliando e alargando a capacidade de captar os
desafios do tempo, colocar o homem brasileiro em condi¢bes de
resistir aos poderes da emocionalidade da prépria transicdo. Arma-lo

contra a forga dos irracionalismos, de que era presa fécil, na emerséo
. .~ " . N 11
que fazia, em posicao transitivante ingénua.™*®

Essa educagéo critica visa conscientizar para a estrutura da sociedade
brasileira, de distribuicdo de riqueza desigual, no sentido de fazer com que
trabalhadores/as compreendam a sua participacdo no desenvolvimento e na
geracdo de riqueza ao pais e reivindiguem o que lhes é de direito.

Isto se torna relevante mais ainda na medida em que ha que se ter
consciéncia do elemento dominador, daguele que pretende silenciar as massas
em prol dos seus interesses. Nesse sentido, a coletividade deve atuar de forma
conjunta.

Assim, compreende Freire que o desenvolvimento vai além de questdes
politicas e econdmicas, mas também envolve questfes de mentalidade. E isso
é tarefa da educacéao. Por fim, em “Educacao e Conscientizagao” visualizam-se
guestbes mais praticas da pedagogia de Freire e que encaminham para o
desafio concreto de uma educacéo problematizadora, critica e criativa, desde a
alfabetizacdo até questdes de relacdo, que se utilizam da alfabetizacdo como
meio de gerar discussao.'*

A partir de um método ativo, de dialogo, critico e criticizador, com um
conteudo programatico gerado a partir da realidade de cada contexto, Freire
defende uma execucao pratica. Freire expde exemplos da pratica educadora,
permeada por uma teoria da educacdo critica, e comprova 0 quanto a
educacdo pode contribuir desde questbes pertinentes a alfabetizacdo até os
objetivos maiores da transformacgé&o social, aliando esta préatica com o despertar
critico de cada qual.*®

A religido e a teologia em particular nesse contexto educador acabam
por ser aliadas na discussao libertadora do ser humano, mas com o cuidado

"8 FREIRE, 2006, p. 86.
% EREIRE, 2006, p. 86.
120 EREIRE, 2006, p. 86ss.
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devido a alienacdo que muitas podem acabar fomentando. A experiéncia
religiosa carrega consigo um poder de mobilizagdo e de formacgé&o de opiniéo e,
por isso, também pode ser manipuladora. Mas a educacéo critica desperta os
individuos para discernirem entre aquilo que é edificante e aquilo que pretende

ser instrumento de dominacgao.

A conquista da educacgdo libertadora possibilita que os individuos
crescam para uma consciéncia cidada. A educacdo faz parte desse processo
de construcdo da cidadania. A educacao libertadora para uma cidadania
transformadora necessita trazer para a escola conceitos de natureza e cultura,
além da concepcao do ambiente como um lugar coletivo que merece atencao,
estudo e cuidado. Chaigar e Redin'?! destacam o espaco como algo que se

pode transformar em lugar, o ambiente onde hé intervencdo do humano.

Pensando assim, quando falamos da relacdo das criancas com o0 meio
ambiente, estamos falando do lugar, do espaco habitado pelo humano, do
espaco cultivado. Isto significa que n&o se pode falar da natureza como algo
abstrato sem intervencao da cultura. Ora, o conceito de cultura é polissémico,
também a concepcdo de natureza possui diferentes abordagens. Essa
diversidade precisa ser respeitada e considerada em cada acdo humana.

Wortman?*??

afirma que existe uma multiplicidade de compreensdes
construidas pelas sociedades humanas no que se refere as suas formas de
relacionamento com a natureza em diferentes épocas e circunstancias. Essa
compreensao se mostra importante para que se entenda a contemporaneidade,
ao estado degradante em que se encontra o trato para com o meio ambiente.
Desta forma, através da educacdo com o suporte da teologia e outras
disciplinas, é imprescindivel hoje reavaliar as relag6es humanas.

Trata-se de uma reconfiguracdo da cultura, no sentido de rever
comportamentos. Kroeber'”® escreveu que a cultura determina o

comportamento do ser humano e justifica suas realizacbes porque ele age de

?I CHAIGAR. Vania, Alves; REDIN. Marita, Martins. As cidades, as criancas e os animais:

Geografias enunciadas por olhares infantis. Rio Grande; S&o Leopoldo: FURG; UNISINOS,
2013.

WORTMAN, Karen. Como historias de vida mostram cidades invisiveis. Museu da pessoa.
2001. Disponivel em: www.museudapessoa.net. Acesso em abr. 2017.

Apud LARAIA, Roque de Barros. Cultura um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2003.
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acordo com seus padrdes culturais. Por isso seus instintos foram parcialmente
anulados pelo processo evolutivo pelo qual passou. A cultura € o meio de
adaptacéao aos diferentes ambientes ecoldgicos. Em vez de modificar para isso
seu aparato biologico, o ser humano modifica o seu equipamento
superorganico, como o conceitua Kroeber. Em decorréncia disso modifica todo
o seu habitat. Pode-se concluir dessa breve analise que tudo que o ser humano
faz aprendeu com os seus semelhantes, criacdes originadas da cultura onde
convive.

Em outras palavras e retornando as questdes contemporaneas, a
interacdo com o mundo ha que ser repensada. Nesse sentido, Freire'** destaca
que a capacidade de interacdo no mundo passa por um processo de
aprendizagem, j4 desde a infancia, quando a interferéncia e a opcdo do
educador e da educadora sdo necessarias.

Religar as criangcas com a natureza significa na pratica reconhecer que a
natureza faz parte da sua integralidade, inclusive ao seu estado de espirito. As
brincadeiras ao ar livre, por exemplo, proporcionam aprendizagens que se
relacionam ao estado de espirito, porque colocam em sintonia com sentimentos
de bem estar em que ha, portanto, equilibrio entre o que se faz e o que se
deseja fazer'®.

Possibilitar a relagédo com a natureza vai ao encontro da afirmacao de E.
Morin de que ndo é possivel aprender sobre o mundo, sobre a situacdo do
planeta Terra ao qual pertencemos e de que fazermos parte sem situar 0s
educandos e as educandas, trazendo a reflexdo critica, ensinando sobre os
problemas que o mundo enfrenta, superando as disciplinas fragmentadas.
Afirma este pensador francés que o ser humano é tanto fisico, psiquico,
cultural, social e historico: “Esta unidade complexa da natureza humana é
totalmente desintegrada na educacdo por meio das disciplinas, tendo-se

tornado impossivel aprender o que significa ser humano.”*?°

24 FREIRE Paulo. Pedagogia da autonomia, Saberes necessarios a pratica educativa. Sao

Paulo: Paz e Terra, 2007.

TIRIBA, Léa. Criancas da natureza. Anais do | seminario nacional: curriculo em movimento
— Perspectivas Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010. p. 7. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-%20pdf/7161-2-9-artigo-mec-criancas-
natureza-lea-tiriba/file. Acesso em: 05 set. 2017.

MORIN, 2007, p. 16.
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Morin defende que é preciso tomar consciéncia que o ser humano é
parte integrante do planeta Terra. A educacgéo precisa retomar estas questoes
gue muitas vezes é ignorada. Dialogando e articulando com as Ciéncias da
Natureza, com as Ciéncias Humanas, com a Literatura, com a Filosofia,
organizando e unindo os saberes para ensinar a diversidade e a identidade de
gue somos parte do planeta e responséaveis por tudo que acontece em relagédo
a ele. Trata-se de articular dialogos responsaveis, acdes e estratégias que
precisam ser construidos e assumidos para a sustentabilidade do planeta.
Outro fator importante citado pelo autor € que a ciéncia, a imaginacao e a arte
nao se excluem, mas se completam. N&o é mais possivel no século XXI manter
a separacdo entre a cultura cientifica e a cultura das humanidades. O papel
gue a escola exerce na sociedade deveria conduzir a uma responsabilidade
ética, social, cultural na relacédo entre a crianca e 0 meio ambiente. Morin alerta
para essa necessidade de interligar cultura e natureza; em nao dividir o ser
humano®?’.

Afinal, conforme a fildsofa Marilena Chaui, “a natureza ¢ um principio
ativo que anima e movimenta os seres, forca espontanea capaz de gerar e de

cuidar de todos os seres por ela criados e movidos”'?.

2 MORIN, 2007. )
128 CHAUI, Marilena. Convite & filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2001. p. 209.






CONCLUSAO

O tema do meio ambiente permanece como urgente em vista dos
desmandos do ser humano na sua relagdo com ele. A sociedade atual dominada
pela busca do lucro desenfreado — extrai de forma inapropriada as riquezas do meio
ambiente, ao mesmo tempo em que descuida da natureza quando intervém no
ambiente em busca de algum beneficio necessario, geralmente apropriado de forma
exclusiva, seja por pessoas, seja por empresas. Este tipo de relacéo utilitarista do
meio ambiente vem comprometendo a vida e a natureza, muitas vezes, de modo
irreversivel. O crime ambiental que assistimos no Brasil com o vazamento da lama
da barragem de Fund&do, no municipio de Mariana, MG, no ano de 2015, de
responsabilidade da Mineradora Samarco, de propriedade da gigante anglo-
australiana BHP Billton e da Vale S.A, € um exemplo extremo dessa
irresponsabilidade que grassa na sociedade brasileira. Trata-se do maior crime
ambiental que ja aconteceu no pais e, passados dois anos, nada ainda foi feito para
ressarcir minimamente os danos causados. Nem as dezenas de multas que o

Judiciario determinou a empresa foram cumpridas.

De acordo com o0 senso comum, € sabido que o ser humano deve cuidar do
meio ambiente, mas parece que se trata de um discurso tdo mencionado que ja nao
causa mais impacto. Novamente citando o caso de Mariana, ao se constatar a
flagrante impunidade da empresa, a tendéncia de novos desastres parece induzir os
seres humanos a indiferenca. Do ponto de vista de uma educacdo cidada e
ambientalmente responsavel, a atitude que se espera € outra: trata-se de encorajar

as pessoas a lutar sempre pelos recursos naturais que mantém a vida.

Por isso, a educacdo ambiental é fundamental na criacdo do senso de
cidadania, no exercicio da luta pelos direitos de cada ser, tanto humanos quanto da
natureza. E na educacéo de forma geral que se refletem as questdes inerentes ao
ser humano; é na educacédo escolar que se trabalha de forma mais consistente no
sentido de embasar, justificar e criticar tais questdes. Nao se trata de partidarizar a
escola, mas de discutir sim as ideologias e as politicas publicas, bem como as
diretrizes da educacdo, a fim de colocar a questdo ambiental em posicdo de

prioridade.
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A historia recente da educacdo brasileira evidenciou a contribuicdo
internacional importante de intelectuais brasileiros como Paulo Freire, critico dos
processos histéricos e sociais que marcaram a educacdo. Ao se colocar ao lado do
oprimido, ao lado daquele mais fraco, e defender politicas de preservacdo do meio
ambiente, Freire se tornou uma referéncia para a educacédo brasileira. Pois também
0 meio ambiente sofre com a exploracéo indiscriminada de suas riquezas naturais. A
educacdo publica nasce da necessidade em se atender as demandas sociais,

politicas e econbmicas, e todas elas estdo relacionadas ao meio ambiente.

A histéria da educacao no Brasil sempre se mostrou como resultado de atos
politicos, que remontam aos jesuitas, a empresa colonialista, ao império, ou mesmo
a republica, no sentido de ser direcionada conforme convinha aos seus mandatarios.
Parece que na contemporaneidade isso se repete. Podemos constatar esse fato nas
discussdes acerca da escola sem partido, das relacdes de género (na escola e fora
dela), no ensino religioso confessional, enfim, numa série de temas que surgem de

acordo com interesses especificos.

Por isso, enquanto ato politico, a cidadania se mostra necessaria em ser
exercida cada vez mais, pois ela é critica ao sistema, as politicas publicas, ao que é
estabelecido de forma vertical e sem o0 devido debate com a sociedade. Sem
adentrar em questdes confessionais, a teologia vem auxiliar nessa tarefa, uma vez
que reflete as esferas material e espiritual desde uma perspectiva holistica e
integral. Nao por acaso Leonardo Boff defende a tese de que o direito dos pobres e
o direito da Terra estdo inextricavelmente unidos e dizem respeito ao futuro da

humanidade.

O mundo, enquanto dadiva de Deus, e 0 seu Reino na terra ha que ser
cuidado para uma relacdo integral entre os seres humanos e o meio-ambiente.
Nesta pesquisa esta relagdo € reiterada a cada passo, independente de
confessionalidades. A cidadania, por sua vez, nasce vinculada a questéo do direito,
na luta contra a desigualdade institucionalizada, em acdes civis, em didlogo e em

oposicao civilizada.

O ser humano esta sempre em constru¢cdo, ainda mais ao se considerar as
novidades dos tempos atuais, sobretudo no campo das tecnologias. Nesse sentido,

0 exercicio da cidadania responséavel, social e ecologicamente, em parceria com a
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teologia, auxilia em garantir a luta pelo acesso ao espac¢o publico e por condi¢des de

vivéncia digna.

No caso do meio ambiente, trata-se de lutar pela defesa da natureza com
uma nova cosmovisdo baseada na compreensdo do mundo como sistema de inter-
relacdes entre as populagcdes humanas e seu entorno natural, conforme defende
Enrique Leff. Trata-se de assumir uma ecologia humana, que abrange o ser humano

de forma integral.

Assim, a ecologia e 0 meio ambiente fazem parte de uma visao holistica que
contempla o universo divino e o planeta Terra, conforme apontou Renato Ortiz.
Nesse sentido, a recodificacdo do mundo é resultado de certa racionalidade
econOmica que precisa ser superada por uma visdo mais ampla, pois a economia
por si s6 ndo da conta dos desafios que temos pela frente. Alias, a visao
economicista distorce a realidade e compromete, por vezes drasticamente, a vida
humana e o meio ambiente. Por isso h& que lutar por uma politica de educacao que
prepare para o exercicio da cidadania. Como se procurou mostra aqui, a teologia
pode servir de apoio a tal recodificacdo com vistas as questdes de protecdo ao meio

ambiente e cuidado com a natureza.

A cidadania se junta com o cuidado, conscientizando as pessoas da
comunidade para uma cidadania da responsabilidade, exigindo uma radical
mudanca de atitudes e concepcles, valores e habitos, da producdo e da relagcédo
interpessoal.

O desafio é grande, sem duvida, mas a educacao brasileira ndo pode abrir
mao dele, sob a pena de comprometer a vida das geracdes futuras e do proprio

pais.
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