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RESUMO

A busca pelo sentido da vida esté intimamente relacionada a condi¢cdo humana. De
varias maneiras, as pessoas estdo a procura do sentido para sua existéncia e isto
ocorre principalmente quando se deparam com limitacdes, com o fato de serem
mortais e perceberem suas proprias imperfeicbes. Na adolescéncia surgem, de
forma mais intensa, os questionamentos relacionados a razéo da existéncia. A busca
pelo sentido da vida torna-se uma constante na vida da maioria dos/as adolescentes
gue, por sua vez, se deparam com a necessidade de fazer as principais escolhas
gue norteardo os rumos de seu viver. A presente pesquisa se dedicou, portanto, a
trazer uma visao atual de como adolescentes-alunos/as pertencentes a uma escola
publica do municipio de Canoas-RS designam o sentido de seu viver e se estas
concepcdes se encontram contempladas ou ndo no contexto escolar onde se
desenvolveu a pesquisa. A relevancia desta investigacao reside, portanto, no fato de
conhecer como alunos/as adolescentes interpretam o sentido de sua existéncia
atualmente e de perceber se elementos importantes da vida dos/as adolescentes
estdo sendo considerados no contexto escolar, permitindo uma maior aproximacao
do universo juvenil com o ambito escolar. Sabe-se, no entanto, que diversos fatores
estdo presentes e influenciam o modo de viver dos/as adolescentes, dentre elas a
forte presenca da cultura. Os/as adolescentes se tornam produtos da cultura vigente,
mas também produzem novas formas e préaticas de expressao cultural. E justamente
através das culturas juvenis que o/a adolescente, muitas vezes, encontra formas de
adotar um estilo de vida para si. Segundo dados obtidos através desta pesquisa,
pode-se perceber também que aspectos como relacionamentos e a questao de obter
um bom emprego estdo relacionados ao sentido da vida dos/as adolescentes
pesquisados. A fé e 0 modo de conceber Deus também sdo elementos presentes ja
na fase da adolescéncia. O/a adolescente leva e vivencia, no contexto escolar,
muitas das questdes relacionadas ao sentido de seu viver e vé a escola nao
somente como um espaco onde se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem,
mas também como um lugar proprio para exercer sua sociabilidade. A escola publica
atual, no entanto, enfrenta dificuldades e passa por crises e, muitas vezes, nao
consegue estabelecer os elos necessarios entre 0s interesses e questbes
existenciais do/a educando/a com suas proprias questdes. Assim, por diversas
vezes, 0sS reais anseios, desejos, vivéncias e experiéncias do/a adolescente e as
necessidades e as especificidades da fase da adolescéncia ndo sédo considerados
pelo ambiente escolar, surgindo e intensificando-se as tensdes e os conflitos entre
adolescentes e escola.



ABSTRACT

The search for the meaning of life is closely related to human condition. In many
ways, people are looking for meaning to their existence and this happens especially
when faced with limitations, the fact of being mortal and realize their own
imperfections. Arise in adolescence, more intense, the questions related to the
reason of existence. The search for the meaning of life becomes a constant in the
lives of most the teenagers who, in turn, are faced with the need to make key choices
that will guide the course of your life. This research is devoted therefore to provide a
current view of adolescents-students as belonging to a public school in the city of
Canoas-RS indicate the direction of his life and whether these concepts are included
or not in the school where developed the research. The relevance of this research is
therefore in fact know how students / teenagers to interpret the meaning of their
existence now and see if important elements of life the teenagers are being
considered in the school, allowing closer approximation of the universe juvenile with
the field school. We know, however, that several factors are present and influence the
mode of living the teenagers, among them the strong presence of culture. The
adolescents become the products of the current culture, but also produce new forms
of cultural expression and practices. It is through culture that the youth / adolescent
to often find ways to adopt a lifestyle for you. According to data obtained through this
search, you can also see that issues such as relationships and the question of
obtaining a good job are related to the meaning of life the teenagers surveyed. The
faith and way of conceiving God items are also present at the stage of adolescence.
The adolescence leads to the school and experience in many of the issues related to
his life and sees the school not only as a space where developing the teaching-
learning process, but also as a place to exercise their sociability. The current public
school, however, faces difficulties and is going through crisis, and often can not
establish the necessary links between the interests and issues of existential a student
with their own issues. Thus, several times, the real anxieties, desires and the
experiences the adolescent and the needs and specificities from adolescence, are
not considered by the school environment, is emerging and intensifying tensions and
conflicts between adolescents and school.
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INTRODUCAO

Sendo proveniente da realidade educacional de uma cidade interiorana,
figuei realmente surpresa ao me deparar com a realidade educacional da regido
metropolitana. A extrema rebeldia dos/as adolescentes, o desrespeito exagerado
com colegas e professores, o desinteresse quase que coletivo pelas disciplinas, os
indices elevados de repeténcia, o uso explicito de drogas ilicitas, a formacéo de
gangues, a busca do prazer imediato e a aparente falta de motivacdo e de
perspectiva em relagao ao futuro séo alguns dos elementos encontrados em muitas
das instituicoes de ensino atuais.

A escola, antes vista como um ambiente reservado a producdo de
conhecimento, entendida como lugar do saber e de multiplas aprendizagens, agora
se torna palco de multifacetadas formas de violéncia e quase que, cotidianamente,
torna-se possivel ver nos noticiarios, relatos de casos de agressividade escolar,
estes, em sua maioria, causados por alunos/as adolescentes.

Torna-se também comum a queixa de professores/as sobre a atual situacao
do ensino e estes/as frequentemente reclamam de que ja ndo sabem como lidar e
nao conseguem compreender os/as adolescentes contemporaneos, frustrando-se
cada vez mais ao se depararem com o desinteresse, a desatengéo e a indisciplina
crescente dos /as mesmos/as nas mais variadas disciplinas.

Estes aspectos, dentre outros, levaram-me a uma profunda reflexdo sobre
os rumos da educacao hodierna e principalmente incitaram-me na busca por
entender e compreender qual é o sentido da vida para os adolescentes de hoje.
Quais sdo seus anseios, objetivos, esperancas, ou seja, 0 que da significado, razao,
sentido a sua existéncia?

Cumpre aqui evidenciar que o/a adolescente ocupa hoje o lugar do ideal
para todas as geracdes e, cada vez mais, acentua-se a atencao da midia e de outros
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segmentos da sociedade sobre ele/a. Vive-se numa época marcada pelo fendbmeno
da “teenagizacdo”, onde as pessoas buscam prolongar ao maximo a fase da
juventude. O lugar do adulto, visto antes como referéncia, agora sofre um
“esvaziamento” e, consequientemente, os/as adolescentes ficam sem padrdes e sem
modelos onde possam se espelhar.

Além do mais, na sociedade atual, diferentemente de outras épocas,
aparecem comportamentos morais e codigos de atitudes muito distintos, diferentes e
até contraditérios entre si. Este periodo contemporaneo é marcado por inidmeros
aspectos e mudancas culturais que o caracterizam. A cultura passa a influenciar
grandemente o viver do/a adolescente, inclusive nas razfes que conferem sentido a
sua vida.

Assim, os/as adolescentes se deparam com uma sociedade marcada por
profundas transformacdes, tais como: os valores sendo relativizados, o0s
relacionamentos marcados pela provisoriedade, o0 erotismo e 0 sexo presentes
praticamente em todas as relacdes, o consumismo cada vez mais exacerbado e o
fendmeno do pluralismo religioso mais acentuado. Os/as adolescentes, situados em
tempo e espaco real, por serem integrantes desta realidade, sado afetados e
influenciados diretamente por estes fatores.

Dentre os inameros fatores que cercam o/a adolescente, muitas vezes,
este/a necessita escolher os que sdo mais adequados para si na construcdo de sua
propria identidade. Através das culturas juvenis, os/as adolescentes encontram
maiores oportunidades de expressao e também de vivenciar um determinado estilo.

Concomitantemente a influéncia dos fatores culturais sobre o seu viver, o/a
adolescente se encontra numa fase marcada por profundas transformacdes que
ocorrem no seu desenvolvimento fisico, biologico, estendendo-se também ao
desenvolvimento intelectual e cognitivo, de identidade e personalidade, social e
cultural, moral e de valor.

A adolescéncia destaca-se ainda por ser uma fase que apresenta
caracteristicas bem especificas como a transformacdo das estruturas
epistemologicas (Piaget), as principais mudancas biopsiquicas, as turbuléncias
emocionais e a apresentacdo de comportamentos sintométicos. Estas mudancgas
tornam a adolescéncia uma fase claramente distinta das demais, bem como Unica no
desenvolvimento humano.

E nesta fase que o/a adolescente comeca a questionar mais intensamente
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sobre o seu futuro, pois, geralmente, nesta faixa etaria a pessoa ainda néo
encontrou a real efetividade que necessita em sua vida. Surgem entdo indagacgdes
como: “Quem sou?” “Para onde vou? Para que vim?”

Assim, o/a adolescente esta a procura de seu lugar no mundo e do que lhe
traz sentido para seu viver. No entanto, ndo se pode afirmar que ha um sé aspecto
gue confira unicidade de sentido de vida para todas as pessoas e as razodes e
respostas a estas questdes podem ser bem variadas.

O/a adolescente que até entdo enxergava o mundo a partir do modo de ver
de seus pais, agora necessita formar as suas préprias convicgdes e tomar as suas
proprias decisbes, buscando a direcdo correta para o seu viver. Ele/a possui
expectativas em ter algo ou alguém em quem possa ter fé e confiar. Deus pode se
tornar o alvo desta sua fé, mas a imagem de Deus ainda passa por inUmeras
transformacoes nesta fase.

Diante de tantos fatores que cercam o/a adolescente, urge compreender
qual a visdo de vida e de mundo que estes sujeitos trazem no contexto hodierno,
marcado por sensiveis transformacdes de ambito socio-politico-cultural-econémico e
espiritual.

De uma forma ou outra, o/a adolescente expressa suas inquietacdes
existenciais, seus medos, incertezas nos mais diversos grupos sociais a que
pertence. A escola é um grupo social bem presente para grande parte dos/as
adolescentes.

No entanto, parece haver um verdadeiro abismo entre os interesses dos/as
adolescentes comparados com o0s da escola atualmente. Para o/a adolescente, a
escola néo é vista mais somente como um espaco restrito para a tarefa de estudar,
mas que passou a adquirir novos sentidos e significados.

E vélido destacar que uma das premissas fundamentais da educacdo é
considerar as experiéncias da pessoa aprendiz, bem como as vivéncias e
concepcdes que traz consigo, para, entdo, partir para a construcdo de novos
conhecimentos. Mas, muitas vezes, encontramos escolas despreparadas para
trabalhar e considerar as especificidades da adolescéncia e suas manifestacdes
atuais no espacgo escolar.

Por outro lado, em se tratando especificamente da realidade da escola
publica, é possivel verificar que ela representa atualmente uma das Unicas opcoes

para milhares de adolescentes e jovens de nosso pais, configurando-se em uma
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Unica oportunidade de acesso aos estudos e de busca de melhorias na condicéo de
vida de muitos/as jovens.

Esta pesquisa procura justamente considerar estes aspectos trazendo uma
visdo atualizada de como o/a adolescente, pertencente a rede publica de ensino,
significa sua propria existéncia. Desta forma podera estabelecer-se uma analise
comparativa de como e se realmente a escola publica a ser pesquisada, de alguma
forma, aborda e contempla a visdo do sentido de vida trazida pelo/a adolescente em
seu contexto escolar. Isto possibilitara a verificacdo de como o sistema educacional
publico esta valorizando ou ndo o0s conceitos trazidos pelos/as educandos/as.

Compreende-se, portanto, que € na insercdo de elementos concretos,
contextualizados e, sobretudo, relevantes para os/as mesmos/as, bem como na
consideracdo de suas vivéncias, ideias e visdo de vida, que melhor se podera
ressignificar o curriculo escolar, favorecendo assim a aprendizagem significativa

destes alunos e destas alunas.
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1 CONCEE’(}OES DE ADOI:ESCENCIA E JUVENTUDE E SUAS INC URSOES,
INTERACOES E PRODUCOES NA CULTURA VIGENTE

A cultura esta presente intrinsecamente no cotidiano das pessoas, que a
vivenciam e a demonstram através de seu modo de ser e de agir, e, como aponta o
jornalista Dimenstein, “ja ndo da para imaginar uma atividade da vida moderna que
esteja fora da cultura, em suas multiplas manifestacées™.

O/a adolescente recebe inumeras influéncias do contexto onde esta inserido.
Dentre estas influéncias esta também a cultural. Os aspectos culturais influenciam
diretamente na sua pratica cotidiana, refletindo também na sua formacéao e no seu
desenvolvimento, bem como nas suas decisdes e nas suas escolhas no modo de

agir sobre este meio. Oliveira destaca que:

Se entendemos cultura como pratica cotidiana vivida envolvendo sujeitos e
relacbes sociais que carregam tensdes, conflitos, inovacdes e mudangas
reais e constantes, precisamos olhar para o cotidiano vivenciado pelos
individuos, o modo como pzroduzem 0 sentido de sua vida e como se
comunicam e usam 0s meios”.

Para se conhecer um pouco mais da pratica cotidiana adolescente, entender
0os modos como buscam o que lhes da razdo para viver, como fazem uso dos
inimeros meios de que dispdem, primeiramente € necessario conhecer quem sao
os/as adolescentes contemporaneos.

A adolescéncia e a juventude sdo pertencentes ao universo cultural e
concomitantemente encontram-se num momento de grandes mudancas e de

construcdo de sua propria identidade.

! DIMENSTEIN, Gilberto. O cidadao de papel : ainfancia, a adolescéncia e os direitos humanos no
Brasil. S0 Paulo: Atica, 2006. p. 122.

2 WILLIAMS; MARTIN; BARBERO apud OLIVEIRA, Rita de Cassia Alves. Culturas juvenis na
metropole: cultura audiovisual, formas de expressao e consumo simbodlico. In: FREITAS, Marcos
Cézar de (Org.). Desigualdade social e diversidade cultural na infan  cia e juventude . Séo
Paulo: Cortez, 2006. p. 249.
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Ha um consenso de situar adolescentes e jovens entre o periodo da infancia
e da idade adulta. Em termos de delimitacdo etéria, no entanto, convencionalmente,
tem-se utilizado a faixa etaria entre “os 12 e 18 anos para designar a adolescéncia; e
para a juventude, aproximadamente entre os 15 e 29 anos de idade, dividindo-se por
sua vez em trés subgrupos etéarios: de 15 a 19 anos, de 20 a 24 anos e de 25 a 29
anos™.

As nocdes de adolescéncia e juventude adquiriram significados e
delimitacdes diferentes nas diversas épocas e sao frutos de construcdes historicas,
sociais, relacionais e culturais, em processos de constantes mudancas e
ressignificacoes.

Na contemporaneidade, o uso destes termos tem-se tornado bastante
evidente. No entanto, pode se observar que, na maioria das vezes, 0s termos sao
utilizados de forma incorreta e ndo raras vezes ha sobreposi¢do destas concepcdes

e confuséo na utilizacdo destes conceitos.

A mesma nocédo de infancia nos remete ao ciclo de vida e suas dindmicas
de passagem da infancia a denominada idade adulta. O intersticio entre
ambos o0s estagios é o que se costuma conceber como o campo de estudo
e conceitualizacdo da adolescéncia e da juventude, com delimitagcdes nao
completamente claras em ambas, que em muitos aspectos se sobrepdem, e
dependendo dos enfoques utilizados para estes efeitos”.

Tem havido também tentativas de se minimizar e até mesmo romper com as
sobreposicoes de definicdo de adolescentes e jovens, surgindo novos modos de
concebé-los como o uso da definicdo de simplesmente o/a jovem.

Em relacdo aos elementos culturais hodiernos percebe-se que estes afetam
e influenciam tanto os/as adolescentes como os/as jovens contemporaneos, sem
observar delimitacbes etarias. Pude observar que, na maior parte das obras
consultadas, a expressdo cultura jovem ou juvenil é mais utilizada em relacdo a
tematica da cultura devido a amplitude da mesma, abarcando em si também a
propria fase da adolescéncia.

Levando em conta todas estas consideracdes, valer-se-a de ambos o0s

termos neste trabalho. Primeiramente os termos adolescente/adolescéncia serdo

® LEON, Oscar Davila. Adolescéncia e juventude: das nocdes as abordagens. In: FREITAS, Maria
Virginia de (Org.). Juventude e adolescéncia no Brasil : referéncias conceituais. Sdo Paulo: Acédo
Educativa, 2005. p. 13.

* LEON, 2005, p. 11.
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utilizados mais frequentemente para ressaltar e por estarem relacionados
diretamente ao publico alvo de minha pesquisa: sujeitos de 14-16 anos. Como na
maioria das obras consultadas os termos jovem/juventude contemplam em si a fase
da adolescéncia, porém, estendendo-se para além da mesma, utilizar-se-a também
deste termo como forma de demonstrar a amplitude da influéncia cultural, que, por
sua vez, nao se restringe somente a fase da adolescéncia.

Algumas caracterizacdes mais pertinentes da fase da adolescéncia serdo
estabelecidas inicialmente, pois, mesmo sendo considerada por grande parte dos
autores como pertencente a fase da juventude, esta possui caracteristicas tao
proprias e especificas. Em seguida, trazer-se-4 algumas considera¢gdes sobre as
definicbes contemporaneas de juventude.

E valido lembrar também que o universo cultural impde aos adolescentes e
jovens cada vez mais novas exigéncias, principalmente pelo surgimento continuo e
acelerado de novas e diferentes sub-culturas. Ao mesmo tempo, estes se encontram
na moratoria psicossocial, onde procuram diferenciar-se do mundo dos adultos.

Através do proprio corpo, da vestimenta, do uso de atributos e de simbolos
individuais, dentre outras formas, estdo sempre criando novos projetos de
linguagens, de aparéncia e de gestos, na tentativa de demonstrar o distanciamento
do mundo dos adultos.

Posteriormente, se trara entdo uma abordagem sobre as culturas juvenis e
de que maneira o/a adolescente e o/a jovem sdo influenciados/as pela cultura
vigente e como também se tornam atuantes nela, produzindo novos elementos

culturais.

1.1 Adolescéncia e juventude: definicbes e caracter  izagbes

E valido destacar que, na atualidade, houve um significativo aumento da
parcela juvenil, sendo que, segundo dados do IBGE, “a populacao jovem (entre 15 e
24 anos) cresceu de forma expressiva nas ultimas décadas: de 8, 3 milhBes em
1940 passou para cerca de 34,1 milhdes em 2000 [...]" .

Com este visivel crescimento do contingente jovem nas ultimas décadas, é

necessaria uma maior dedicagcdo também a este importante segmento da sociedade.

®> SPOSITO, Marilia Pontes. Os jovens no Brasil : desigualdades multiplicadas e novas demandas
politicas. Sdo Paulo: A¢do Educativa, 2003. p. 11.
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Urge na atualidade e se torna imprescindivel uma real atencdo ao universo juvenil.

Assim, neste capitulo, procurar-se-a evidenciar as principais especificidades
do contingente juvenil, abordando e contemplando caracteristicas essenciais na
definicdo e na concepcédo de adolescéncia e juventude.

Pode-se dizer que a pedagogia, a psicanalise e a psicologia “criaram a
concepcao de adolescéncia, relativa as mudancas na personalidade, na mente ou
no comportamento do individuo que se torna adulto™. J& a sociologia aborda mais a
concepcao de juventude encarando-a como um periodo intersticio entre a infancia e
as funcgbes sociais do homem adulto. Também tem-se ainda o termo “puberdade”,
que se refere mais as mudancas ocorridas no corpo da pessoa. Esta concepgéao, por
sua vez, foi criada pelas ciéncias médicas’.

No entanto, primeiramente alguns aspectos devem ser levados em
consideracdo na abordagem e na compreensao da adolescéncia e da juventude
contemporaneas. Ao referir-se a adolescentes e jovens, um dos aspectos
importantes a ser lembrado € o das geracdes ou geracional, pois “permite definir e
estabelecer aquelas regularidades que estariam configurando um tipo de estilo de
vida, de modo cognitivo, instrumental, formal, vivencial, subjetivo que os faz
diferentes de outros, mas também fortemente similares em si mesmos™.

Pelo fato de terem idades proximas e serem influenciados por aspectos
semelhantes, propicia-se a formacao de grupos com interesses proprios e com uma
mesma identidade ideoldgica. Também por serem pertencentes a mesma geracgao,
ha maiores possibilidades de pontos de encontros subjetivos e fisicos, que séo
extremamente importantes nas definicdes e criagdes das identidades geracionais.

Um outro aspecto a ser considerado € que, em nossa sociedade, os ritos de
passagem nas fases infanto/adolescente/juvenil ndo sdo tdo demarcados e téao
claros, o que dificulta saber os momentos onde abandona-se a infancia e 0 momento
em que se alcanca a maturidade. As passagens se dao muito mais como categorias
de transito. “Cada categoria de transito esta relacionada com certos ritos civis que
cumprem com a funcdo de integrar o0 menor na comunidade, que correspondem a

acontecimentos importantes para o individuo, mas que além disto tem repercussfes

® GROPPO, Luis Antonio. Juventude : ensaios sobre sociologia e historia das juventudes modernas.
Rio de Janeiro: DIFEL, 2000. p. 14.

" GROPPO, 2000, p. 13-14.

® LEON, 2005, p.15.
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para a comunidade™.

Ainda, outro fator relevante na andlise da condi¢cdo juvenil € a “ndo-
linearidade” nas transicbes de ingresso dos/as jovens no mundo adulto. Na
atualidade é possivel perceber trajetorias despadronizadas e a insercéo esta muito
mais relacionada com a aquisicdo de direitos e capacidades associados a fase
adulta, sem deixar clara a relagdo entre o antes/depois e as relagbes causa/efeito.

A individualizac&o e o desenvolvimento pessoal “sdo vistos como processos
que se apoOiam na aprendizagem e na interiorizacdo de determinadas normas
culturais (socializagdo) como requisitos prévios a converter-se e de serem
considerados como um membro da sociedade com todas as suas conseqiiéncias"’.

Atentando para estes fatores que sao pertinentes as concepcoes, definicdes
e delimitacbes de adolescéncia e juventude na atualidade, iniciar-se-a4 abordando
aspectos fundamentais para a compreensdo da adolescéncia, contemplando as
principais mudancas e transformagdes ocorridas no desenvolvimento do/a
adolescente e, posteriormente, trazendo algumas consideracdes para a definicdo de

juventude.

1.1.1 Definigbes e caracterizagdes da adolescéncia

A adolescéncia constitui-se uma fase Unica na trajetdria da vida humana,
marcada por inimeras transformacgdes biopsicossociais e que, para muitos, passa a
ser considerada como o inicio da juventude. E um periodo de desenvolvimento
individual entre a infancia e a maturidade. Por apresentar caracteristicas,
comportamentos e tarefas especificas e proéprias, torna-se um periodo de vida
claramente diferente do das outras idades™.

As transformacgbes fisicas pertinentes a fase da adolescéncia sempre
existiram e isto pode ser comprovado em Varios relatos de estudiosos. Mas somente
no século XIX é que esta fase foi reconhecida realmente, o que a torna um campo
de estudo recente dentro da psicologia evolutiva. JA& no século XX, mais
precisamente no ano de 1904, o psicologo Stanley Hall publicou um tratado sobre a

adolescéncia, que significou um marco de fundacdo do estudo desta tematica que

° LEON, 2005, p.16.
9 LEON, 2005, p.18.
' DAUNIS, Roberto. Jovens : desenvolvimento e identidade. S&o Leopoldo: Sinodal, 2000. p. 53.
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entdo veio a se integrar realmente & psicologia evolutiva®.

Conquistando seu maior espaco social no século XX, no presente século a
adolescéncia ganha cada vez mais destaque e € hoje um dos principais alvos do
mercado de consumo. Assim, a concepcdo de adolescéncia também é influenciada

por diversos aspectos desta sociedade atual.

O conceito de adolescéncia € uma construcao social. A par das intensas
transformacg@es biologicas que caracterizam essa fase da vida, e que sdo
universais, participam da construcéo desse conceito elementos culturais que
variam ao longo do tempo, de uma sociedade a outra e, dentro de uma
mesma sociedade, de um grupo a outro. E a partir das representagfes que
cada sociedade constroi a respeito da adolescéncia, portanto, que se
definem as responsabilidades e os direitos que devem ser atribuidos as
pessoas nesta faixa etaria e o modo como tais direitos devem ser
protegidos™.

Dentre estes aspectos que estdo presentes na concepcao atual de
adolescéncia, pode-se destacar a forte presenca e influéncia dos elementos culturais
que incidem e influenciam diretamente no modo de pensar e de agir dos/as
adolescentes ao longo dos tempos e de diferentes maneiras.

Em relagéo aos direitos desta fase, o Brasil hoje reconhece os direitos e 0s
deveres da adolescéncia, que podem ser encontrados no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)*. A sociedade conscientiza-se aos poucos da necessidade de
conhecé-la de forma mais profunda, para entdo compreendé-la melhor, em todos os
seus aspectos™.

Anteriormente, a adolescéncia era atrelada somente a uma fase marcada
por inumeras transformacdes fisicas. Hoje, no entanto, pode-se destacar nesta fase
mudancas significativas que vao além do desenvolvimento fisico, bioldgico,
estendendo-se também ao desenvolvimento intelectual e cognitivo, de identidade e
personalidade, social e cultural, moral e de valor. Estes aspectos, no entanto, nao
podem ser vistos somente de forma isolada, mas devem ser tratados de maneira a
conferir unidade ao fenbmeno da adolescéncia.

Entrementes, € valido destacar ainda que “as mudancas fisioldgicas sao

2 LEON, 2005, p. 11.

¥ GRUPO TECNICO apud LEON, 2005, p. 12.

“ BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. In: PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Legislacéo . Brasilia,
2008. Disponivel em:<http://www.presidencia.gov.br/legislacao/>. Acesso em: 14 set. 2008.

* SOUZA, Ronald Pagnoncelli. O adolescente do terceiro milénio . Porto Alegre: Mercado Aberto,
1999.p. 7.
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mais universais, diferentes das mudancas de conduta, que correspondem a

respostas que estdo relacionadas ao contexto cultural do adolescente™®.

1.1.1.1 Desenvolvimento fisico ou biolégico

No desenvolvimento fisico, biolégico, encontramos alguns tragos comuns
que caracterizam o desenvolvimento do/a adolescente. E a fase também conhecida
como puberdade.

A palavra “puberdade” deriva-se do latim pubertas, que significa maturidade
sexual. O desenvolvimento corporal, que ocorria harmoniosamente, passa a sofrer
uma irrupcado geral de crescimento fazendo com que a forma do corpo atinja
temporariamente uma desarmonia notavel. O crescimento do tronco fica
transitoriamente parado, enquanto as extremidades (mé&os e peés) crescem de
maneira rapida. A voz torna-se mais grave (especialmente nos rapazes) e as feicdes
do rosto tornam-se mais definidas.

Nas meninas, os hormdnios femininos (estrégeno/progesterona) fazem com
que o Utero cresgca e a vagina se estenda - caracteristicas primarias. Ocorre o
desabrochar dos seios, o afinamento da cintura e aumento da bacia, ha também o
aparecimento de pelos nas axilas e no pubis - caracteristicas secundarias. Nos
meninos, os hormodnios masculinos (andrégeno) fazem com que primeiro cresgam 0s
testiculos e depois 0 pénis - caracteristicas primarias. Ha também o aparecimento de
pélos no pubis, nas axilas e no labio superior - caracteristicas secundarias®’.

Nesta fase, acontece o amadurecimento das células germinativas masculina
e feminina que possibilitam o surgimento da menarca ou primeira menstruacdo na
menina, e a primeira ejaculacdo ou emissdo de esperma no menino. Estes sao os
indicios exteriores da capacitacdo biolégica para as funcées de procriagéo™.

Sendo na adolescéncia que acontece a maturagdo do sistema reprodutor,
ocorre também geralmente nesta fase um despertar mais intenso e uma busca de
compreensao da questédo da sexualidade.

Além desses aspectos do desenvolvimento, através de importantes estudos,

foi possivel observar que acontecem também fundamentais transformacfes no

'° FEIXA apud LEON, 2005, p. 16.
" DAUNIS, 2000, p. 73.
¥ OSORIO, Luiz Carlos. Adolescente hoje. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989. p. 11.



20

desenvolvimento do sistema cerebral do adolescente.

O réapido desenvolvimento do sistema limbico na adolescéncia acarreta no
surgimento de emocgdes imaturas, como a raiva. Centros emocionais, através de um
sistema de recompensa, sdo associados a outras regides cerebrais, produzindo
prazer. O/a adolescente comeca a buscar por emocbes fortes, por excitacoes
violentas, pelo consumo de drogas, estimulando assim a liberagdo de dopamina. Ja
a diminuicdo da serotonina, nesta fase, faz com que ajam mais impulsivamente.

Outra parte do sistema limbico, que € responsavel pela irritabilidade e
agressividade, que comeca a amadurecer, é a amigdala, gerando raiva e medo. J&
no cortex frontal, responsavel pela formagdo dos julgamentos, permanecem
comandos adormecidos, o que traz dificuldades ao adolescente na elaboracédo de
juizos. Também Ihe faltam ainda algumas conexdes entre os neurbnios, que afetam,

além da capacidade emocional, certas habilidades mentais e fisicas™®.

1.1.1.2 Desenvolvimento cognitivo ou intelectual

No desenvolvimento cognitivo ou intelectual, comeca o aparecimento de

20 «

relevantes mudancas qualitativas na estrutura do pensamento. Piaget®™ “denomina

este processo de periodo das operacdes formais, onde a atuacgdo intelectual do/a
adolescente se aproxima cada vez mais do modelo do tipo cientifico e l6gico™*.

Osl/as adolescentes comecam, entdo, a adquirir a capacidade de reflexdo
abstrata, podendo pensar idéias além do real concreto e do presente. Elaboram
hipoteses, analogias e teorias. Os adolescentes comecam a pensar como 0S
adultos, sem ainda o serem, pois ja percebem o pensamento como pensado em si
mesmo?®,

Nas afirmacdes verbais, os/as adolescentes demonstram uma maior
capacidade de concentracdo e de percepgdo em relagcdo a sua validade como
proposicoes formais. Conseguem estabelecer também uma maior distincado entre as

relacbes empiricas e as relacbes abstratas e percebem que € possivel raciocinar

Y LIBANIO, Jo&o Batista. Jovens em tempo de pés-modernidade:  consideracdes socioculturais e
pastorais. Sdo Paulo: Loyola, 2004. p. 20-21.

%0 professor de Psicologia em Genebra de 1929 a 1954, conhecido principalmente por organizar o
desenvolvimento cognitivo em uma série de estagios.

L LEON, 2005, p. 11.

22 DAUNIS, 2000, p. 31-32.
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sobre as proposicfes, ao invés de somente “olhar através delas” para as coisas a
gue se referem.

A natureza de abordagem do/a adolescente é hipotético-dedutiva, pois ele/a
comeca a pensar e imaginar todas as possibilidades existentes em determinada
situacao presente e vai tentando perceber quais realmente podem ser aplicadas
aquela situacdo, escolhendo a solu¢cdo que julga adequada para ela. Assim, o
pensador operatério-formal analisa os elementos do problema e entdo passa a
elaborar as hipoteses na formulacdo de uma teoria para 0 mesmo, deduzindo a partir
desta teoria que fenbmenos empiricos podem ocorrer ou ndo na situacdo real, e
entdo coloca em prética sua teoria verificando se os fendmenos esperados
realmente irdo acontecer. Este tipo de pensamento comeca mais com o possivel do
que com o real.

O pensamento do/a adolescente também pode ser considerado inter-
proposicional, uma forma mais abstrata e util de pensamento, onde ele comecga a
raciocinar sobre as relacfes logicas existentes entre duas ou mais proposicoes,
diferente da crianca que as considera isoladamente.

Nas situacOes de tarefa, € possivel observar nestes uma maior capacidade
de processamento de informacdes e, consequentemente, superior desempenho

cognitivo em relac&o a infancia®.

1.1.1.3 Desenvolvimento de identidade e personalidade

Erik Erikson®*, em sua teoria das oito idades no desenvolvimento do ser
humano, ocupa-se também com dedicacdo a fase da adolescéncia, situando-a na
fase da identidade versus confusao de papéis.

As inumeras transformacdes fisicas pelas quais o adolescente passa
acarretam, além das alteragcdes biopsiquicas, profundas mudangas no seu
comportamento, nas suas convic¢cfes e nos seus papéis sociais. O meio também
comeca a lhe impor novas expectativas no seu modo de ser e de agir. No embate

com as novas situagdes, surgem as chamadas crises, que provocam a confusdo de

8 FLAVELL, John H.; MILLER, Patricia H.; MILLER, Scott A. Desenvolvimento cognitivo. 3. ed.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. p. 116-119.

" Foi um psicanalista responsavel pelo desenvolvimento da Teoria do Desenvolvimento Psicossocial
na Psicologia e um dos tedricos da Psicologia do Desenvolvimento.
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papéis e a difusdo de identidade®.

Crise (do grego krisis - ato ou faculdade de distinguir, decidir, escolher e/ou
resolver) pode significar ponto favoravel no desenvolvimento do ser humano,
levando-o a novas etapas e desafios. Assim, a adolescéncia € uma crise vital
necessaria ou, como denomina Erikson, uma fase de crise normativa, de
estruturacéo e organizacao do individuo e de fundamental importancia na construcao
de sua identidade. Identidade que pode ser resumidamente definida, como a
consciéncia que a pessoa tem de si mesmo como um “ser no mundo”®®.

Durante a adolescéncia, o/a adolescente pode construir sua prépria
identidade, sendo esta uma qualidade pessoal diferente da identificacdo?’.

Na estruturacéo de sua identidade, o/a adolescente integra as identificacdes
e experiéncias adquiridas e obtidas no decorrer de sua infancia, onde desenvolveu
seu proprio sentido da realidade e as subordina a um novo tipo de identificacao.
Percebe também que o seu modo de encarar a realidade do mundo externo é uma
variante de formas adotadas por outras pessoas. Prova entdo, temporariamente,
diversos tipos e estilos de papeis que lhe sdo apresentados pelo meio, até encontrar
sua propria forma?®.

Esta fase gera uma preocupacdo entre o que eles proprios julgam ser e a
visdo que os outros tem sobre eles. O adolescente espera entdo o reconhecimento
daqueles que o cercam e que “lhe confiram status e fungdo como uma pessoa cujo
crescimento e transformacéo graduais fazem sentido para agueles que comecaram
fazendo sentido para ele™.

Erikson sugere ainda a existéncia de um periodo de moratdria, ou seja, um
periodo de espera, caracterizado por uma tolerancia, onde o/a adolescente atraves

da livre experimentagcdo possa encontrar o seu lugar e papel na sociedade.

A adolescéncia e a aprendizagem ainda mais demorada dos anos finais da
escola e da faculdade podem, na nossa opinido, ser vistas como uma
moratéria psicossocial: um periodo de maturacdo sexual e cognitiva e, no
entanto, um adiamento sancionado do comprometimento definitivo. Isso
proporciona uma relativa liberdade de movimento para a experimentacdo de

> DAUNIS, 2000, p. 34.

*® OSORIO, 1989, p. 14.

*" |dentificacdo é o processo pelo qual um individuo pretende adquirir comportamentos ou qualidades
do(s) modelo(s) que acha relevante(s) na sociedade e que deseja para ele mesmo.

28 DAUNIS, 2000, p. 34-35.

? ERIKSON, Erik. Identidade, juventude e crise.  Rio de Janeiro: Zahar, 1976. p. 156.
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papéis™®.

O/a adolescente entdo, que nesta fase tem sua personalidade confusa e
vulneravel, desligada e distante e, a0 mesmo tempo, opiniatica e exigente, necessita
dessa experimentacao de papeis, para encontrar o seu proprio lugar na sociedade.

Por fim, Erikson define um sentimento 6timo de identidade, que se espera ao
final da adolescéncia, a experimentacdo de “uma sensacdo de bem-estar
psicossocial’, concomitantemente com 0 “sentimento de “estar em casa” em nosso
préprio corpo, um sentimento de “saber para onde se vai’ e uma certeza intima de

reconhecimento antecipado por parte daqueles que contam™,

1.1.1.4 Desenvolvimento social e cultural

Concomitantemente ao desenvolvimento cognitivo, a configuragdo de um
raciocinio social também comeca nesta fase da adolescéncia. Assim, “[...] o
raciocinio social do adolescente se vincula com o conhecimento do eu e os outros, a
aquisicdo das habilidades sociais, 0 conhecimento e a aceitagdo/negagdo dos
principios da ordem social [...]"*.

O/a adolescente esta em busca de socializar-se para além do grupo familiar,
ao mesmo tempo em que estad também em busca de maior autonomia. Para integrar-
se ao meio e inserir-se nele, é preciso que aprenda a conviver com muitas das
regras e dos parametros de conduta ja estabelecidos na sociedade. E, para que nao
cresca desvinculado da realidade, sdo justamente estes limites existentes no meio
social que servirdo de modelo nas suas proprias tomadas de decisdes.

A tenséo gerada a partir da busca do conflito possibilita ao adolescente a
passagem por duas fases: a exploratoria e a projetiva.

Dinamismo exploratério: Nesta fase, o/a adolescente encontra-se em um
momento dificil, pois estd em busca de sua propria definicdo. Ainda |he falta o
compromisso e a consisténcia de decisdo. A descarga emocional surge como
resposta as inumeras tensdes, emocdes, conflitos que no dia-a-dia |he séo

apresentados. O sentido da vida ainda esta basicamente relacionado as emocoes e,

% ERIKSON, Erik. O ciclo de vida completo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998. p. 57.
1 ERIKSON, 1976, p. 165-166.
%2 LEON, 2005, p. 11.
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muitas vezes, encontram dificuldades em lidar com elas.

E uma fase de conflitos intensos, de querer vencer sempre, de frequentes
regressos a atitudes infantis, de viver aventuras perigosas, expondo a risco a sua
propria vida. Rejeitam formas de autoridade, de disciplina e apresentam atitudes de
repulsa ao cumprimento de obrigacbes e compromissos.

Projetiva: nesta etapa, os/as adolescentes iniciam a elaboracdo de um
projeto de vida, com capacidades de realizar escolhas mais objetivas e significativas.
As tarefas evolutivas passam a fazer parte do processo, e ha maior busca de
experiéncias e vivéncias existencial-valorativas. Buscam fixar-se em uma profissao
ou vocacgéo™.

Valorizam grandemente as relacfes com os grupos de iguais. Entrementes,
no inicio da adolescéncia, estes grupos sdo do mesmo sexo, servindo como uma
espécie de reflgio contra um maior envolvimento precoce com coetaneos do sexo
oposto.

Nesta fase, ha certo distanciamento do/a adolescente em relacédo aos pais,
sendo que a figura dos mesmos passa a ser vista até de forma aviltada e vai sendo
substituida gradualmente pelos parceiros do grupo, com 0s quais o/a adolescente
passa a ter uma forte identificagdo. “O grupo de coetaneos faz surgir certo
sentimento de senso comum, com o qual o individuo precisa identificar-se para
poder participar. A interacdo entre competéncia pessoal e aceitacdo pelos membros
do grupo ajuda a desenvolver um positivo sentimento de auto-valor™*.

Assim, o grupo de iguais pode ser visto como favoravel no desenvolvimento
do/a adolescente e até mesmo como necessario, pois permite e proporciona um
maior desligamento das principais figuras de referéncia até o momento: os pais,
fazendo com que este/a se confronte com novos modos de relacionar-se.

Nestes grupos, além da determinacdo de papéis dos integrantes, ha também
alguns tipos de concorréncia para se adquirir certo nivel de prestigio. O fator
amizade € altamente importante e atraves dela desenvolve-se uma grande confianca
e estabelece-se um forte elo de ligacdo. Ha responsabilidade de todos nos acordos
estabelecidos, bem como apoio mutuo nas diversas situacfes e demonstracdo de

cuidado e zelo pelo outro, caracteristicas estas que trazem boa convivéncia no

3 LIBANIO, 2004, p. 22-23.
% KLOSINSKI, Gunther. A adolescéncia hoje:  situagdes, conflitos e desafios. Petrépolis: Vozes,
2006. p. 29-30.
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grupo. E a chamada “for¢a da parceria”.

E no pertencimento a estes grupos e na forte influéncia que os mesmos
exercem, que muitos/as adolescentes acabam realizando acdes que sozinhos/as
jamais iriam realizar e passam a incluir, muitas vezes, novos ideais de sentido e de
valor®,

Frente a estes processos de socializagcdo juvenil, é valido lembrar dos/as
adolescentes que, diante dos que lhes exercem algum tipo de autoridade, como
pais, professores, ou outros, acabam desenvolvendo atitudes de extrema obediéncia
e submissédo, tornando-se suscetiveis as exigéncias que |lhes sdo impostas. Esta
constante aquiescéncia e sucessiveis consentimentos podem gerar desinteresse,
tédio e podem transformar-se em infelicidade e desesperanca, originando até
mesmo quadros de profunda depressao.

Nesta postura de neutralidade, na falta de articular-se e interagir com o
mundo a sua volta e na insatisfagcéo e frustracdo de estabelecer uma atitude criativa
entre a sua pulsdo natural de adolescente e 0 mundo que o cerca pode originar e
desencadear comportamentos ou atos anti-sociais*®.

A cultura também é um fator importante a ser considerado no
desenvolvimento do/a adolescente, pois traz muitos impactos na vida do/a mesmo/a,
influenciando-o/a na elaboracéo de seu proprio estilo de vida.

Raros sdo os/as adolescentes que estdo desvinculados ou a margem do
clima cultural contemporaneo. Libanio reforca essa idéia quando menciona 0s
termos modernidade e pds-modernidade correlacionando-os diretamente com o/a
adolescente e a cultura. E o que se pode verificar muito acertadamente no texto a

seqguir:

Outros entram na modernidade pelas asas da elite, outros pelos porfes da
luta pela sobrevivéncia. Outros ainda inserem-se nela ou sdo excluidos..
Outros cansam-se da modernidade e metem-se de corpo inteiro na
nascente pés-modernidade da festividade, ou do tédio, ou da experiéncia
mistica, ou do compromisso humanitario®".

Apesar de ver-se mergulhado no universo cultural, cabe também ao préprio

adolescente optar pelas posicbes que tomard em relacdo a este, pois h4 as

% KLOSINSKI, 2006, p. 29-30.

% HOFFMANN, Waldo. A silenciosa depressao e o anti-social na adolescéncia. In: WEINBERG,
Cybelle (Org.). Geracéo delivery : adolescer no mundo atual. S&o Paulo: S4, 2001. p. 58-59.

" LIBANIO, 2004, p. 16.
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tendéncias que reforcardo o0s seus elementos individuais e ha as que a
sobrevalorizam. A integracdo pessoal do/a adolescente no universo da cultura é
essencial, pois podera realizar a acepcao de valores que considera essenciais ou

nao e pode adotar ou descartar elementos da cultura que |he sdo apresentados.

1.1.1.5 Desenvolvimento moral e de valor

E na adolescéncia que, segundo Lawrence Kohlberg®, h4 uma importante
obtencdo de ideais e valores como liberdade, igualdade e justica, bem como um
importante processo de desenvolvimento moral. O/a adolescente comeca a
preocupar-se com problemas ideolégicos e éticos e passa por uma importante
construcdo de valores sociais. O elevado altruismo e a busca pela perfeicdo moral
entram em conflito, ao perceber que a sociedade ndo se concilia, muitas vezes, com
os valores que defende®.

Kohlberg traz uma descricdo dos estagios do desenvolvimento moral
partindo de Piaget. Segundo ele, ha trés niveis em seis estagios. Sao as fases Pre-
convencional, que traz os estagios da moral heterbnoma e da moral individualista, a
fase Convencional, dos estagios da moral dos interesses grupais e da moral da lei e
da ordem, e da Pds-convencional, que traz os estagios do contrato social a partir dos
direitos individuais e da ética da responsabilidade.

Como os estagios um e dois (nivel pré-convencional) estdo mais arrolados a
infancia, evidenciar-se-a aqui do terceiro ao sexto estagio, por estarem mais
relacionados a formagdo moral do/a adolescente e do/a jovem. No entanto, é
importante ressaltar que ha variagdes no ritmo do desenvolvimento moral e ele ndo é
governado pela idade, permitindo assim que alguns jovens se apresentem em
estagios mais elevados do que adultos e idosos™.

Fase convencional: o valor das leis e das normas corresponde a motivos

pessoais. Também seguem regras morais estipuladas pela sociedade.

% Foi um psicologo social e pedagogo norte-americano, que dominou os estudos sobre o
desenvolvimento moral nos dltimos tempos.

% SOUSA, Pedro Miguel Lopes de. Desenvolvimento moral na adolescéncia . 2006. Disponivel em:
<http://www.psicologia.com.pt/artigos/textos/A0296.pdf> Acesso em: 28 de junho de 2008.

9 DUSKA, Ronald; WHELAN, Mariellen. O desenvolvimento moral na idade evolutiva  : um guia a
Piaget e Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 105.
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® Moral dos interesses grupais (jovens de 14 anos e adultos): tentam
condizer as expectativas reciprocas dos seus relacionamentos
importantes. Os interesses propicios passam a ter prioridade na
manutencdo dos bons relacionamentos com amigos, pais e
filhos...Os veem como parceiros e por isso também se dispdem a
tratd-los bem, na condicdo de também estar sendo ou ser tratado da

mesma maneira*!.

A aprovacdo do grupo € imprescindivel para que o/a adolescente atinja este
estagio. Se um/a adolescente néo recebe a devida atencéo e aprovagao por parte de
sua familia ou escola, comumente acaba identificando-se mais com os valores do
grupo de amigos ou colegas. A influéncia torna-se tdo forte que o/a adolescente
passa muitas vezes a adotar os mesmos valores do grupo, em detrimento de outros
recebidos na familia e na prépria sociedade®.

No entanto, aos poucos o/a adolescente comeca a perceber que ha uma
ordem social maior, com regras e leis que estabelecem o direito de todos e que

existem conflitos nos interesses dos individuos e dos grupos.

O adolescente que havia iniciado uma identificagdo concreta com um ou
mais grupos, agora passa a uma identificacdo com um sistema maior, visto
como estimulante e adequado. Regras particulares para grupos particulares
ndo sdo suficientes. Temos necessidade de regras para definir o lugar dos
proprios grupos na ordem social; temos necessidade de leis para a
sociedade™.

Quando acontece essa percepc¢do, ocorre também a passagem para o
proximo estagio: o da moral da lei e da ordem.

® Moral da lei e da ordem (jovens de 14 a 16 anos): as leis e normas
devem ser cumpridas e respeitadas por todos. Sao validas também
para si. A consciéncia legal corresponde a prépria consciéncia. Para
qgue haja aumento da ordem, justica, paz, € necessario também que

se cumpram os deveres e as leis — ética do dever;

“I DAUNIS, 2000, p. 39.
2 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 74.
“3 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 75.
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Fase pos-convencional: neste nivel, as leis e normas sao respeitadas
guando sdo condizentes ao consenso ético unanime ou aos direitos humanos. A
conviccao ética individual, no entanto, vai influenciar na aceitagcdo e no cumprimento

destas normas e leis;

® Contrato social a partir dos direitos individuais (jovens e adultos):
argumentos éticos e juridicos que cada um possui, € que
fundamentam as leis. Ex: direito a vida, liberdade. No entanto,
quando as leis se contradizem, € necessario chegar a um consenso
nos diferentes grupos que as elaboram, observam e as
transformam. S&o vélidas e devem ser cumpridas quando sao

eticamente justas para o conjunto.

® FEtica dos principios éticos universais (jovens-adultos e adultos): Os
principios éticos universais sdo a base. A condicdo humana de cada
ser as fundamenta. A propria conviccao ética e a responsabilidade
moral prépria definirdo o certo e o errado. Os direitos humanos tem

preferéncia ao entrarem em conflito com a lei civil**.

1.1.2 DefinicGes e caracteriza¢cdes da juventude

Torna-se realmente dificil encontrar uma definicdo clara e precisa do termo
“jJuventude” e que seja consensual para todos os pesquisadores, pois esta categoria
tem sido considerada por si s6 “epistemologicamente imprecisa”.

Para designar a permanente dinamicidade e a evolucdo ou a involucédo do
conceito de juventude, esta, em seus diferentes tratamentos, tem sido vista muitas
vezes como resultado de uma construcéo social, histérica, relacional e cultural.

Para Morch, no processo histérico, com as diversas mudancgas sociais e com
a emergéncia do capitalismo, criou-se um “espaco simbdlico” que proporcionou o
surgimento da juventude. Além disso, “a juventude € concebida como uma categoria

etaria (categoria sociodemografica), como etapa de amadurecimento (areas sexual,

“ DAUNIS, 2000, p. 35-40.
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afetiva, social, intelectual e fisico/motora) e como sub-cultura®.

A sociologia da juventude aponta dois critérios principais, mas gue nao se
conciliam totalmente, na definicdo de juventude: o critério socio-cultural e o critério
etario. O primeiro critério defende a idéia de que o comportamento do jovem é
modificado e influenciado de acordo com a sua etnia, classe social, género, contexto
histérico, nacionalidade... Ja o critério etario delimita a juventude de acordo com
faixas de idade*®.

No empenho de sistematizar as reflexdes de diversos autores da sociologia
gue tem o tema da juventude como foco, José Machado Pais afirma haver a
existéncia de dois grandes blocos no campo dos estudos desta tematica: para
alguns, a énfase encontra-se nos aspectos geracionais, vendo na juventude “um
conjunto social derivado de uma determinada fase da vida, para outros a tematica
estaria subsumida no interior de outras dimensodes da vida social definida a partir de
universos mais amplos e diversificados]...]"’.

Na sociologia funcionalista, a juventude é vista como momento de transicao
da infancia para a maturidade e também como momento de socializacdo, onde 0s
sujeitos buscam inserir-se na sociedade, através da “assimilagdo” dos referenciais
perpassados pelos adultos. Com sua devida insercdo, finalmente o sujeito tera a
possibilidade de colocar em pratica as normas, condutas e comportamentos
recebidos através do desempenho de papéis nesta sociedade. Este momento torna-
se crucial, pois a integracdo ou nao deste sujeito na sociedade trara consequéncias
para si mesmo, bem como para todo o sistema social.

Ha grande énfase da sociologia também ao aspecto da socializacao.

Como a juventude é pensada como um processo de desenvolvimento social
e pessoal de capacidades e ajuste aos papéis adultos, sdo as falhas neste
desenvolvimento e ajuste que se constituem em temas de preocupacao
social. E nesse sentido que a juventude s6 estd presente para o
pensamento e a acdo social como “problema”*.

Assim, a juventude € associada muitas vezes a condicdo de problema,

> MORCH; SANDOVAL apud LEON, 2005, p. 12.

“° GROPPO, 2000, p. 9.

*" PAIS, José Machado apud SPOSITO, Marilia Pontes. Consideracées em torno do conhecimento
sobre juventude na area da educacéo. In;: SPOSITO, Marilia Pontes (Coord.). Estado do
conhecimento : juventude. Brasilia: INPED, 2000. p. 7.

8 ABRAMO, Helena Wendel. Considerac¢6es sobre a tematizacdo social da juventude no Brasil.
Revista Brasileira de Educacdo , Sdo Paulo: ANPED, n. 5-6, p. 25-36, set./out./nov./dez. 1997. p.
29.
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objeto de falha ou anomia no processo de integracdo e até mesmo de continuidade
social. Em uma definicdo de juventude de forma mais genérica, pode-se dizer que
ela abarca a adolescéncia, desde o seu inicio, com as transformacdes da puberdade
até a insercao do sujeito no mundo adulto.

Segundo alguns autores, o inicio da juventude se da quando: “fisicamente se
adquire a capacidade de procriar, quando a pessoa da sinais de ter necessidade de
menos protecao por parte da familia, guando comeca a assumir responsabilidades, a
buscar a independéncia e a dar provas de auto-suficiéncia, dentre outros sinais
corporais e psicolégicos™®. Ja a insercdo no mundo adulto, segundo a sociologia,
acontece quando o/a jovem termina os estudos; sustenta-se a partir do proprio
trabalho; sai da casa dos pais e estabelece-se numa moradia pela qual se torna
responsavel; casa; tem filhos™.

Um dos elementos relevantes, mas implicito, na grande parte das analises
realizadas em relacdo a concepcao de jovem é a condicdo de transitoriedade. Esta
condicdo, no entanto, sofre diferenciacdes ainda nas definicbes de caracteristicas,

duracdo e passagem. Ha também criticas que acompanham essa nocéao.

No entanto, a idéia da transicdo tem sido também objeto de criticas que
incidem, ao menos, sob dois aspectos tidos como relevantes: o primeiro diz
respeito a uma caracterizacdo da transicdo como indeterminacdo; jovens
ndo sdo mais criangas e também ndo sdo adultos[...]. O segundo aspecto
incide sobre uma necessaria subordinacdo dessa fase a vida adulta,
referéncia normativa caracterizada pela estabilidade em contraste com a
juventude, periodo da instabilidade e das crises®".

Em relacdo ao primeiro aspecto, € possivel observar que o/a jovem € visto
muitas vezes somente em sua condicdo de passagem. Por este motivo, muitas
vezes recebe sobre si “atribuicdes que o desqualificam”. Ja no segundo aspecto,
segundo Melucci e Viana, o modo de ver a juventude atrelada a uma fase de
transicéo, sujeita a adultez rigida e estatica como normatizadora de uma juventude

instavel, ndo se valida mais, pois a prépria contemporaneidade € repleta de
situacdes e condicdes de inseguranca, transitoriedade e turbuléncia®.

9 DAYRELL, Juarez. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro,
n. 24, p. 40-52, set./dez. 2003. p. 42.

* FREITAS, Maria Virginia de (Org.). Juventude e adolescéncia no Brasil:  referéncias conceituais.
Sao Paulo: Acdo Educativa, 2005. p. 7. Disponivel em <http://www.est.edu.br/pos
graduacao/mpe/juventude.pdf.> Acesso em: 23 jun. 2008.

*L SPOSITO, 2000, p. 8-9.

°2 SPOSITO, 2000, p. 8-9.
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7

Para os analistas, a juventude também é vista como responsavel pelo
“destino do género humano” e os jovens podem ser considerados uma espécie de
“reserva ética das sociedades”. Eles sdo o ponto de virada da historia social. “Antes
de serem encarados como um grupamento social que deve aguardar seu turno para
a construcdo do novo presente (o futuro), a juventude é assumida como co-autora-e
co-responsavel pelo presente”™®. J4 quando este jovem ndo é pertencente as
instituicbes educacionais, ndo esta vinculado aos mecanismos de insercdo de
trabalho ou néo é pertencente aos modelos culturais, nem as estratégias publicas de
lazer e esporte, é visto como delinquente.

Groppo, que define a juventude como categoria social, visualiza-a tanto

como uma situacao social como uma representacdo socio-cultural. Para ele:

A juventude é uma concepcao, representagdo ou criacdo simbolica,
fabricada pelos grupos sociais ou pelos préprios individuos tidos como
jovens, para significar uma série de comportamentos e atitudes a ela
atribuidos. Ao mesmo tempo, é uma situacdo vivida em comum por certos
individuos™.

A juventude, além de ser uma fase especifica de desenvolvimento biologico,
deve ser considerada também como condi¢do social, marcada por diversos fatores
comuns que a caracterizam e por fatores especificos presentes na construgdo social
e histérica de cada individuo®. Sdo as chamadas distintas juventudes onde “de cada
recorte socio-cultural, classe social, estrato, etnia, religido, mundo urbano ou rural,
género etc. - saltam subcategorias de individuos jovens, com caracteristicas,
simbolos, comportamentos, sub-culturas e sentimentos préprios™®.

Devido a variedade e a diversidade de situacdes existenciais que 0s sujeitos
vivenciam nesta fase, tem sido também recorrente a ideia de se adotar o termo
juventude no seu plural, ou seja, “juventudes” com o intuito de abarcar toda a sua

dimensio®’.

A criacdo das juventudes é um dos fundamentos da modernidade, e a
existéncia da multiplicidade quase que incontrolavel de juventudes é um

°3 JULIANELLLI, Jorge Atilio Silva. Juventude: construindo processos — o protagonismo juvenil. In:
FRAGA, Paulo César Pontes; IULIANELLI, Jorge Atilio Silva (Orgs.). Jovens em tempo real. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003. p. 61.

** GROPPO, 2000, p. 7-8.

°° LEON, 2005, p. 13.

*® GROPPO, 2000, p. 15.

" SPOSITO, 2003, p. 10.
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sinal de que este fundamento, assim como outros fundamentos da
modernidade, possui suas contradi¢cdes.[...] Ou seja, a multiplicidade das
juventudes ndo se funda num vazio social ou num nada cultural, nao
emerge de uma realidade meramente diversa, ininteligivel e esvaecida. Tem
como base experiéncias soécio-culturais anteriores, paralelas ou posteriores
gue criaram e recriaram as faixas etarias e institucionalizaram o curso da
vida individual — projetos e a¢bdes que fazem parte do processo civilizado da
modernidade®®.

Assim, para se construir uma nocdo de juventude considerando a sua
diversidade, € preciso vé-la como um processo de crescimento mais totalizante, mas
gue carrega em si aspectos especificos marcados pelas experiéncias e vivéncias de
cada individuo em seu contexto social.

E necessario reconhecer a juventude ndo somente como uma fase de
transicdo para o futuro, mas sim como pertencente e atuante ja na realidade
presente, com necessidades humanas especificas e basicas. Assim, a juventude

configura-se em um periodo distinto com suas préprias oportunidades.

1.2 Culturas juvenis

Na sociedade p6s-moderna®®, diferentemente de outras épocas, aparecem
comportamentos morais e cédigos de atitudes muito distintos, diferentes e até
contraditorios entre si.

Por sua vez, este periodo contemporaneo € marcado por inUmeros aspectos
e mudancas culturais que o caracterizam. Dentre outros aspectos destacam-se: a
prevaléncia da extrema subjetividade e a predominancia do individualismo sobre a
consciéncia de grupo; a necessidade constante de auto-certificacdo (obtencdo de
certeza a respeito de si mesmo) em detrimento a primazia da racionalidade; a
procura por satisfagéo, prazer e felicidade imediatos - forte presenca do hedonismo;
a adequacdo ao mundo, sem pretensdo de transforma-lo; a busca da totalidade,

integralidade do ser humano; a presenca exagerada da sensualidade e do erotismo

¥ GROPPO, 2000, p. 18-19.

% As condicBes atuais de vida tém sido definidas por muitos como caracteristicas da sociedade
pertinentes a era ou periodo de pés-modernidade e por outros como um periodo pertencente a
prépria modernidade. N&o se pretende aqui estabelecer essa discussao e nem especificar as
diferencas. Entrementes, para aprofundamento destas questdes, consultar Carrano, em sua obra
“Juventudes e cidades educadoras.” Tratando exclusivamente da condicdo pdés-moderna, o
francés Jean-Francgois Lyotard, caracteriza-a pelo fim das metanarrativas. Os grandes esquemas
explicativos teriam caido em descrédito e ndo haveria mais “garantias”, posto que mesmo a
“ciéncia” ja nao poderia mais ser considerada como a fonte da verdade.
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e a vivéncia do presente, sem preocupar-se com o vir-a-ser.

Estes, dentre outros fatores, tem caracterizado as formas de cultura vigentes
na atualidade e incidem sobre a sociedade. Assim, valores e paradigmas que eram
considerados significativos para geracdes passadas, estdo sendo agora
contestados, alterados e até mesmo substituidos por novos e, na maioria das vezes,
bem diferentes.

A adolescéncia, situada em tempo e espaco real, é integrante desta poés-
modernidade, e, por isso, € afetada diretamente e indiretamente por estes fatores.
Os/as adolescentes pertencentes a estas vastas redes e cadeias culturais séo
influenciados por estes aspectos e vivenciam no seu cotidiano as consequéncias
destas transformacdes, sentindo-se frequentemente confusos e perdidos diante da
tomada de atitudes e do modo de agir em relacéo a elas.

Essas mudangas culturais impdem e langam sobre o/a adolescente novas
exigéncias e expectativas de aceitacdo da realidade ja existente, bem como novas
maneiras de atuacao nela.

Em meio a todos estes aspectos, o/a adolescente precisa e quer vivenciar a
sua prépria identidade, “que nao se constitui isoladamente, mas que refaz os seus
sentidos nos diversos relacionamentos que se estabelecem com os adultos e os
conjuntos de acdes de suas redes culturais™’.

Uma das principais formas de construcdo e afirmacdo de identidade pelos
grupos juvenis na contemporaneidade tem sido através da adocdo de um estilo.
Tem-se tornado comum a inser¢cdo dos/das adolescentes em grupos onde possam
estabelecer formas de projecéo e identificacéo.

O consumo simbolico também tem sido uma maneira do/a adolescente e

do/a jovem buscar a sua diferenciacao/identificacao.

Os jovens de forma mais marcante ainda, constroem e expressam sua
identidade com base nas complexas escolhas de consumo simbolico que
estdo a sua disposicdo como num excitante hipermercado de imagens,
simbolos, territorios, ideologias, referéncias, modas, objetos, bebidas,
comidas, etc. Essas identidades, assim, sdo narrativas que se articulam por
meio do consumo e da producao culturais®®.

0 DAUNIS, 2000, p. 68-69.

> CARRANO, Paulo C. Rodrigues. Juventudes e cidades educadoras.  Petrépolis: Vozes, 2003. p.
114.

®2 OLIVEIRA, Rita de Céassia Alves. Culturas juvenis na metrépole: cultura audiovisual, formas de
expressdo e consumo simbdlico. In: FREITAS, Marcos Cézar (Org.). Desigualdade social e
diversidade cultural na infancia e na juventude. Sao Paulo: Cortez, 2006. p. 254.
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No seu cotidiano, o/a adolescente depara-se com um cenario repleto de
aspectos culturais e necessita eleger os que julga adequados para si, na construcao
de sua proépria identidade.

No entanto, este processo globalizador da influéncia cultural ndo atinge
todos os/as jovens da mesma forma “[...] nem tampouco todos vivem as mesmas
experiéncias, ou se é que estao expostos homogeneamente a determinados influxos
sociais e culturais, nem todos 0s processam internamente ou em termos de sua
subjetividade, da mesma maneira”®°.

Estes/as jovens, no entanto, ndo se apresentam somente como meros
consumidores e reprodutores dos elementos culturais vigentes. Eles/as também
acabam produzindo novos elementos que, por sua vez, influenciardo e poderao
produzir modifica¢des na cultura ja existente.

Com a variabilidade e diversidade de contextos onde os/as adolescentes
estdo inseridos e que os/as influenciam na reproducéo e criacdo de novas formas
culturais, pode-se dizer que “ndo existe somente uma cultura adolescente ou juvenil,
mas Vvarias, bem como estilos de vida diferenciados”®.

A adolescéncia torna-se entdo um produto da cultura vigente, a0 mesmo
tempo em que atua sobre ela, produzindo também novas e variadas formas e
praticas de expressao cultural. E neste fazer e refazer, consumir e produzir que se

expressam as diversificadas culturas juvenis.

1.2.1 Adolescéncia e juventude como produtos cultur ais

A adolescéncia e a juventude, dentre todas as fases etarias, sdo as que tém
mais prestigio na atualidade. O/a adolescente das ultimas décadas, desajeitado e
timido, transforma-se agora num misto de modelo de sensualidade, liberdade e
beleza, ao qual todos querem pertencer. “A juventude € um estado de espirito, € um
jeito de corpo, é um sinal de saude e disposicdo, € um perfil do consumidor, uma

fatia do mercado onde todos querem se incluir”®.

®3 LEON, 2005, p. 15-16.

® LEON, 2005, p. 15-16.

® KEHL, Maria Rita. A juventude como sintoma da cultura. In: NOVAES, Regina; VANNUCHI, Paulo
(Orgs.). Juventude e sociedade: trabalho, educacéo, cultura e participacdo. Sdo Paulo:
Fundacao Perseu Abramo, 2004. p. 89-90.
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A passagem natural que ocorria do mundo juvenil para o adulto € agora
substituida por uma busca desenfreada em se prolongar ao maximo o tempo da
juventude®®. E o fendbmeno da “teenagizacéo™’.

Por outro lado, o individualismo predominante tem levado a uma
desvalorizacdo continua da sabedoria e do conhecimento acumulado pelos mais
velhos, valorizando-se cada vez mais os jovens e os fatores a eles relacionados.
Estes aspectos geram, por sua vez, o esvaziamento do lugar de adulto como modelo
para o adolescente e, consequentemente, a perda de referenciais e de parametros
gue serviam para nortear o seu espelhamento nos padrées do mundo adulto. Sem
estes padrbes e sem o estabelecimento de limites necessarios, vem sendo-lhes
conferida uma ampla liberdade que, muitas vezes, ainda nao conseguem
administrar.

Esta oferta e conferéncia de total liberdade, principalmente de pais para
filhos, também pode significar uma grande omissdo e “cobra seu preco em
desamparo: os adolescentes parecem viver num mundo cujas regras sao feitas por
eles e para eles, ja que os proprios pais e educadores estdo comprometidos com
uma leveza e uma nonchalance jovem™®. O/a jovem sente e possui a vontade de ter
liberdade, ao mesmo tempo em que tem necessidade de que |Ihe seja impostos
limites para conter os seus impulsos naturais nesta fase.

Sem encontrarem mais nos adultos a valorizacdo da experiéncia por eles
vivida e sem padrdes para estabelecerem projetos para o seu proprio futuro, as suas
proprias experiéncias acabam por perder o sentido. “A desvalorizagdo da
experiéncia esvazia o sentido da vida"®.

Em contraponto a desvalorizacédo da propria experiéncia e ao confrontar-se
com o proprio esvaziamento do sentido de sua existéncia, defronta-se com a
intensidade atual do imperativo do gozo e a busca desenfreada pelo prazer. “O gozo,

afinal, é aquilo que pede para sempre ir além dos limites do prazer - nisso consiste

% KEHL, Maria Rita. Quem tem moral com os adolescentes? Duas hipéteses sobre a crise na
educacdo no século XXI. In: COLOQUIO DO LEPSI IP/FE-USP, 4., 2002, Sao Paulo. Anais
eletrénicos . Disponivel em:
<http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC00000000320020004000
34&Ing=pt&nrm=abn>. Acesso em: 09 Mar. 2009.

®" Este fendmeno denominado “teenagizacdo”, segundo a autora Maria Rita Kelh, entende o
adolescente, enfant gaté da publicidade, ocupando o lugar do ideal para todas as gerag6es. Todos
querem sentir-se adolescentes, vestir-se como adolescentes, agir como adolescentes.

% KEHL, 2004, p. 96.
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seu vinculo com a pulsdo de morte. O gozo ameaca a vida do corpo e a vida
psiquica”’®.

A midia, por sua vez, tem se tornado uma das principais responsaveis pela
difusdo desta cultura do gozo, instigando constantemente o jovem a adotar certos
modelos de comportamento, favorecendo a propagacéo desta cultura do prazer.
Assim, a cultura do gozo, do prazer passa a ser algo bem presente nas vivéncias

do/a jovem. Para a doutora em psicanalise, Maria Rita Kehl:

A adolescéncia na nossa cultura é a idade na qual se representam as
formas imaginarias do mais-gozar. Toda a publicidade apela para o “sem-
limites” da vida adolescente, representado pela velocidade da moto, [...],
pelo barato da cerveja e do cigarro, pelo corpo aerébico e perfeito malhado
nas academias e transformado em icone sexual, objeto incontestavel do
desejo de jovens, velhos e criangas’™.

Sendo as grandes responsaveis pela difusdo da induastria cultural, a
publicidade e a midia investem cada vez mais nesta imagem idealizada do
adolescente, que, por sua vez, é acolhida em todas as classes sociais. Campanhas
publicitarias se voltam para o publico adolescente e juvenil, que passa a ser
considerado como principal alvo do consumismo. “Os jovens ndo sao apenas alvos
das campanhas publicitarias, eles sdo o componente principal da elaboracdo dos
sentidos de jovialidade social compulsoria que se da no movimento de producao,
circulacdo e consumo das mercadorias culturais portadoras desses signos de
jovialidade”"?.

Osl/as adolescentes e jovens tornaram-se, assim, uma fatia do mercado que,
além de ser vista como potencialmente consumidora, € associada a objetos de
desejo que a simbolizam. Muitos/as jovens associam 0 consumismo com a sua auto-
realizacdo pessoal e como forma de inser¢cdo no grupo desejado. Este consumismo
exacerbado também pode ser explicado pela busca continua das pessoas em
experimentar sensacdes que lhes causam prazer. Este prazer, que se encontra para
além do fisico, comeca a depender cada vez mais da constancia e da variedade da
aguisicdo de objetos. Por conseguinte, ndo ha prazer sem os objetos e sendo que
“um mesmo objeto esgota rapidamente sua capacidade de despertar a excitacéo

sensorial, é preciso ter sempre a mao algo com que gozar. Além disso, esse algo

"® KEHL, 2004, p. 100.
" KEHL, 2004, p. 100.
2 CARRANO, 2003, p. 150.



37

deve ser permanentemente substituido, para que o habito ndo enfraqueca [...]"">.

Assim, os objetos consumiveis tornaram-se uma fonte de constante prazer
sensorial e, por isso, 0 seu consumo tornou-se um ciclo interminavel. No entanto, se
acontece uma inclusdo de todas as classes sociais na imagem do/a adolescente
como consumidor/a, também acontece uma exclusdo nas possibilidades de
consumo, acarretando, assim, o aumento da violéncia’.

Este aumento da violéncia tem ocorrido principalmente nas populacdes
excluidas e marginalizadas pela sociedade, onde faltam as oportunidades de acesso
e participacdo nas esferas publicas de atuacdo social, ocasionando falta de
perspectivas e de garantia de trabalho, lazer e cultura.

Com estas disparidades sociais, cada vez mais jovens, que, na incerteza de
conquistas duradouras e estaveis para 0 seu viver, recorrem a violéncia, pois esta
“parece ser uma forma imediata de inclusdo na vida social, especialmente no campo
do consumo e do lazer'”.

Ha, no entanto, outras causas socio-politico-econémicas e culturais que
ocasionam a violéncia juvenil contemporanea. Nas culturas além do consumismo, o
extremo individualismo, a qualidade das aspiracdes, os modelos politico-sociais
decadentes, a grande competitividade, a decadéncia dos valores morais, dentre
outros, contribuem para a difuséo da violéncia’®.

Souza, em sua obra O adolescente do Terceiro Milénio, afirma que fatores
sécio-familiares e vivéncias emocionais constitucionais, aliadas aos estimulos
externos préprios de nosso tempo, também podem contribuir para a violéncia
juvenil, como produto cultural hoje. “A violéncia frente a uma sociedade violenta pode
ser considerada como uma resposta adaptativa (estimulada pelos meios de
comunicacdo e comportamentos familiar e socialmente aceitos)”’’.

Assim, a violéncia surge por inUmeras vezes como resposta dos juvenis as
frustracbes e decepcdes que enfrentam quando ndo conseguem responder as

exigéncias e expectativas dos padrdes que a cultura contemporanea lhes impde.

"8 COSTA, Jurandir Freire. Perspectivas da juventude na sociedade de mercado. In: NOVAES,
Regina; VANNUCHI, Paulo (Orgs.). Juventude e sociedade: trabalho, educacéo, cultura e
participacao. Sao Paulo: Fundacéo Perseu Abramo, 2004. p. 83.
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> ALMEIDA, Rosemary; DOMINGOS, Abreu; BARREIRA; Cézar. Andando na periferia de Fortaleza:
excluséo, juventude e violéncia. In;: FRAGA, Paulo César Pontes; IULIANELLI, Jorge Atilio Silva
(Orgs.). Jovens em tempo real. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 170.
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Outro dos sintomas resultantes dessa busca imediatista e desenfreada ao
gozo é também a drogadicdo e a delinquéncia. Comumente, entre os adolescentes,
a droga representa um objeto real que pode levar a sensacédo de gozo em instantes
e preencher momentaneamente todo o sentimento de falta. A desestrutura familiar,
uma realidade bem presente para muitos jovens, também os tem levado a assumir
novos comportamentos frente a necessidade de apoio e compreensdo que ja nao
encontram mais em um ambiente familiar e acolhedor.

Nesta cultura mediada pela busca de gozo e prazer imediatos, o/a
adolescente também sofre outra forma de violéncia: ver 0 seu corpo ainda em
desenvolvimento sendo transformado pela cultura massiva, em simbolo de
erotizacdo. A sociedade contemporanea, além de trazer toda uma carga de
erotizacdo, apresenta varias mudancas nos padrdes do exercicio da sexualidade.
Esta ficou mais permissiva em relagdo a fatores como divércio, abortos, relacdes
sexuais antes do casamento, pais solteiros e mées solteiras. A midia reflete

explicitamente esses aspectos, enfatizando a sensualidade. Reato destaca que:

[...] com todas as transformacgBes que tem ocorrido — tornando as pessoas
mais liberais, as normas sociais menos rigidas, a sociedade mais
permissiva - , 0s meios de comunicagdo passaram a adotar uma linguagem
cada vez mais explicita do comportamento sexual, a abusar do erotismo em
suas mensagens e a fazer uma clara associagéo entre beleza, sexualidade
e juventude”®.

Esta forma cultural de extremo erotismo e sensualidade tem levado o/a
jovem, muitas vezes, a relacionar-se irresponsavelmente e levianamente com sua
sexualidade. Esta passa somente a ser atrelada a um imediatismo emocional e
prazer momentaneo, em detrimento da valorizagdo do cultivo de relacdes
duradouras de troca e afeto e do bem-estar a longo prazo. “Nao tem sido facil para a
juventude usufruir da liberdade sexual tdo decantada na atualidade. A precocidade
do relacionamento sexual independe do nivel de conhecimentos e do grau de
amadurecimento fisico e psicolégico [...]""°.

Estas vivéncias, aliadas a auséncia de planos futuros, trazem consigo sérias
consequéncias e dificuldades para o/a jovem que se manifestam na area de

relacionamento interpessoal e social. “Prova disso € o aumento do uso e abuso de

® REATO, Ligia de Fatima Nobrega. Sexualidade x meios de comunicac&o. In: WEINBERG, Cybelle
(Org.). Geragéo delivery: adolescer no mundo atual. Sdo Paulo: S&, 2001. p. 75.
® S0UZA, 1999, p. 36.
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drogas, o incremento da homossexualidade, a promiscuidade, o aumento do indice
de gravidez ndo desejada, das doencas transmitidas por contato pessoal e os
casamentos e separacdes precoces”®.

A cultura da erotizacdo e da extrema sensualidade vem acompanhada com o
forte apelo da estetizagdo do corpo. Assim, é possivel observar centenas de jovens
dedicando grande parte de seu tempo na busca de um padrédo de beleza que lhes é
imposto como ideal. Esta esteticidade estereotipada, de carater exageradamente
narcisica, enfatiza a materialidade em detrimento da subjetividade, reduzindo a
pessoa a condicdo de mero objeto. O/a adolescente nem sempre consegue
corresponder a estes modelos estéticos que o meio dita e entdo pode enfrentar
frustracdo e desapontamento, demonstrando isso através de comportamentos
radicais e extremistas.

Como nos demais aspectos culturais aqui evidenciados - fenbmeno da
“teenagizagcédo”, exacerbado consumismo, a busca desenfreada pelo prazer,
crescente violéncia e erotizagdo do corpo, dentre outros - este forte apelo a
estetizacdo do corpo também gera consequéncias no comportamento dos
adolescentes. “Ao ideal do prazer e da beleza respondem com a morte e com a dor.
Ao seja feliz respondem com a busca de um prazer ilimitado. Ao seja esbelta
respondem com uma magreza cadavérica™".

Assim, € possivel constatar que os elementos culturais pertinentes na
atualidade incidem grandemente na vivéncia dos/as jovens e influenciam
diretamente no seu modo de pensar e de agir. Estes aspectos culturais vigentes, no
entanto, nem sempre influenciam positivamente e muitas vezes acarretam em
consequUéncias negativas para os/as adolescentes e jovens e estes, de uma forma
ou outra, sentem a necessidade de demonstrar e contestar. “Crise de panico,
depressao, violéncia, drogadicdo, anorexia... Talvez sejam essas as formas,
bastante tragicas, que nossos adolescentes encontraram para denunciar’®?.

Aos jovens, no entanto, ndo resta apenas 0 simples comodismo e a
aceitacdo das formas culturais atuais. Estes, muitas vezes, passam de simples
consumistas e retratistas destes elementos para a condi¢cdo de produtores de novos

elementos culturais, expressando-os em suas vivéncias. Desta forma, novos

% souzA, 1999, p. 36.
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aspectos vao surgindo e sendo incorporados ao universo cultural ja existente.

1.2.2 Juventude como produtora cultural

As continuas transformacdes da realidade e os constantes movimentos que
a acompanham tem influenciado decisivamente no comportamento dos/das jovens.
Na contemporaneidade, o/a jovem ja ndo passa a ser mais somente considerado em
sua condicao etaria e bioldgica, mas sua imagem passa a estar também diretamente
relacionada ao aspecto cultural. “Cultura pop, rave, hip-hop, blogs, clubbers chat,
flash-mob e outros termos, a maioria da lingua inglesa, sdo uma das manifestacdes
da cultura jovem contemporanea”®.

Assim, pode-se perceber que no ambito cultural, além do/a adolescente ser
decisivamente influenciado pela cultura vigente, tornando-se grande consumidor dos
elementos nela apresentados e refletindo estas influéncias nos seus variados
comportamentos, também assume carater fundamental e imprescindivel na funcéo
de criar, expressar e estabelecer novas formas culturais.

No universo cultural, o/a jovem depara-se cotidianamente com um cenario
repleto de incontaveis informacdes, de multiplas autoridades, com valores e
referéncias distorcidos e com complexas formas de organizagdo. A vida social
também Ihe apresenta, cada vez mais, diversificadas formas de relacionamento, com
amplas linguagens e vastas possibilidades. Os/as jovens ja ndo se configuram mais
como grupo homogéneo e passam a adquirir caracteristicas flutuantes.

No entanto, os grupos por afinidades ainda passam a ser vistos como
formas necessarias para identificacdo, mas sua escolha se da muito mais de forma
mutavel e temporaria. As funcdes dos grupos e dos pares também passam a ter
carater diversificado. Com a sociedade sendo regida mais pelo estar do que pelo ser,
voltada extremamente ao consumo, a visibilidade e a excessiva valorizacdo do
corpo, as performances afetivas e os sentimentos tornam-se mais valorizados do
que a propria construcdo solida da relacdo e o afeto. A partir destes fatores, os/as
jovens passaram a adquirir novas formas de lidar com sua propria sexualidade.

Diferente da socializagdo que ocorria em torno do par em tempos passados,

atualmente valoriza-se mais as experiéncias e a sua coletivizagao. O beijo, antes de

8 Cadernos IHU . Sdo Leopoldo: UNISINOS, n. 71, 18 ago. 2003. p. 2
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caracteristica marcante que servia como sinbnimo de comprometimento com o par,
agora se encontra banalizado e de carater absolutamente fisico e material. O
tradicional namoro, na cultura atual, transformou-se no “ficar”, que se constitui no
namoro corporal sem o compromisso social®*.

Nas suas variadas formas de socializagdo, tanto nos grupos como nos
pares, parece haver uma extrema necessidade de constante diverséo, de rir muito,
de se reunir. “A sensibilidade ndo a percebemos. Sao pessoas muito devoradas pelo
consumo, pela necessidade de se divertirem, de transformarem qualquer lugar em
ponto de encontro, de fervecéo™®>.

As ruas, as esquinas, adquirem este carater de lugar de celebragdo, de
encontro dos grupos juvenis e de sinbnimo de diversdo. Além de serem espacos que
possibilitam intensas articulacfes e interacdes, proporcionam os constantes fluxos
de individuos que vem acompanhados com diferentes gamas de informacdes e
valores.

Ja o territorialismo, que sempre foi uma caracteristica marcante de grupos
juvenis em diferentes contextos sociais e historicos, marcado pela formacédo e
atuacdo de gangs, parece perder um pouco de seu significado como espaco fisico

restrito e passa a adquirir uma concepcdo mais abrangente®.

A relacdo com o espaco se modifica frente a uma crescente
desterritorializacdo e enfraquecimento da referéncia estavel do territorio
como realidade fisica basica da identificacdo. Pelo contrario, se multiplicam
os referimentos temporarios e variaveis, e no lugar se produz uma espécie
de nomadismo urbano dos individuos radicados por tempos relativamente
breves e em espacos especific0387.

A metropole passa a ser vista entdo como o espaco onde os/as jovens
podem expressar-se e relacionar-se livremente. As excursbes pelas ruas e pela
cidade passam a organizar o seu ciclo de vida e a fazer parte da construcdo de sua
identidade. E a cultura do nomadismo urbano que toma espaco e ganha proporgao.
“De facto, da mesma forma que as antigas tribos se identificavam com determinados

“meios ambientes”, também as novas tribos urbanas se identificam com asfalto,

8 ALMEIDA, Maria Isabel Mendes. Guerreiros da night. Cadernos IHU . S&o Leopoldo: UNISINOS, n.
71, p. 7-8, 18 ago. 2003.
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bairros, ruas, lugares de agrupamento de sociabilidades”®.

As chamadas tribos urbanas cada vez mais visiveis e presentes nos

contextos urbanos sdo uma forma contemporanea de sociabilidade.

O que a metéafora da tribo sugere é a emergéncia de novas formacdes
sociais que decorrem de algum tipo de reagrupamento entre quem, n&o
obstante as suas diferencas, procura uma proximidade com outros que, de
alguma forma, Ihe sdo semelhantes]...]. E, pois, em formas de sociabilidade
gue devemos pensar quando falamos de tribos urbanas, sociabilidades que
se orientam por normas auto-referenciais de natureza estética e ética e que
assentam na producao de vinculos identitarios®.

As tribos passam a ocupar e povoar o universo urbano deixando “suas
marcas” nos diversos espacos por onde transitam. Através destas marcas, como
pichacbes e grafites, as culturas juvenis vao demarcando 0S seus espagos com
construgdes coletivas e com signos de identificacdo, o que torna 0s grupos mais
coesos ha constituicdo de seus proprios territorios. “Por intermédio do prazer
estético, todo um universo imaginario juvenil encontra-se inscrito nas superficies das
metropoles™®.

A cultura graffiti ou tribo dos graffiters € um exemplo disso. Os graffiters
trazem ao contexto urbano uma gama de signos, palavras, emblemas, que de certa
forma expressam um protesto latente. “Mais do que signos, propriamente ditos,
interessa a relacdo [...]. Para um jovem graffiter, o desafio € desfilar palavras,
emblemas, estilos, com a presséo de ser apanhado pela policia. Impde-se uma acéo
rapida, ter o instinto do instante™. Através da “conquista” destes desafios é que o
graffiter alcanca reconhecimento, aceitacado e consideracédo de sua individualidade
no grupo.

Assim as cidades transformam-se também em areas de escritura, onde
os/as jovens passam a expressar muitas de suas idéias, valores e sonhos, tornando
as metropoles verdadeiros universos imagéticos. Essas imagens sdo, por sua vez,
resultados de discursos imaginarios e encontram-se em constante reescrita®.

Muitos destes graffiters, por sua vez, fazem parte também da tribo dos

skaters. Assim, o skate e o graffiti “servem-se do tecido urbano como urdidura de

% PAIS, José Machado; BLASS, Leila Maria da Silva. Tribos urbanas: producdo artistica e
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movimentos: o tecido transforma-se em campo de provas. Conquistar um tanel ou
viaduto tanto pode significar viajar nele como deixar marcas grafitadas desta
navegacao”®.

O skate configura-se um meio rapido de deslocamento e serve para
qualquer tipo de superficie livre de atrito e que permita o deslize como rampas, ruas,
corrimdes, escadas, pracas,... Diferentes dos esportes classicos que necessitam de
um lugar adequado para a sua pratica, o skate foge do convencional podendo ser
praticado em varios lugares, desafiando a propria organizacéo e gestao urbana. Nas
tribos de skaters ha uma série de expressdes linguisticas proprias dos pertencentes
a este estilo e 0 seu uso reforga ainda mais 0 pertencimento ao grupo.

Os skaters procuram tirar 0 maximo de proveito no deslize pelas superficies,
executando conjuntos variados de movimentos. Ja os obstaculos encontrados sao
encarados como desafios, como se estivessem a superar também os atritos e as
barreiras encontrados na vida real®.

Os/as adolescentes e jovens além de encontrarem nas tribos, variadas
formas de expressao no cenario urbano, buscam também no universo virtual novas
formas de expresséo.

Com a possibilidade de criar redes sociaveis e explorar inGmeros e novos
espacos atraves da rede mundial de computadores, bem como com a expansédo do
video-musical, o/a adolescente passa a ampliar ainda mais a sua visao de territorios
como espacos fisicos limitados, pois pode estabelecer contato com o universo
exterior sem que seja necessario sair de seu espaco privado. “O mundo virtual
aparece como um terreno favoravel a suas aspira¢gdes: a aventura de sair e explorar
novos mundos, mas sem deixar a identidade infantil e a seguranca do lar"®.

Assim, o0s jovens passam a “habitar” cada vez mais os espacos virtuais e,
muitas vezes, ja& ndo fazem mais distincdo entre o mundo real e o virtual,
estabelecendo no ciberespaco uma continuidade entre a sua vida “off” e a “on-line”.
O mundo passa a ser visto entdo como espaco fisico global reconhecivel, onde se
criam amplas formas de experimentacdo e novos simbolismos. Essa cultura de
carater global passa ao jovem a imagem de que tudo pode ser vivenciado e

experimentado.

% PAIS, 2004, p.14.
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O/a jovem on-line de hoje, entretanto, ultrapassa a posicdo de mero
espectador do consumo virtual, tornando-se, cada vez mais, o proprio autor e
produtor. E a cultura pop, “resultante das produces midiaticas em torno de uma
esfera de entretenimento™®. Os blogs, que sdo paginas pessoais, os chats de
conversacao, a publicacéo e trocas de videos, arquivos, musicas, documentos sao
provas disso. Nestas suas producdes, ele/a estd tendo constantemente também a
tarefa de adquirir simbolos, adotar estilos, comportamentos, estabelecer vinculos e
criar marcas para si, como na escolha de um apelido ou até mesmo na opcéo de um
determinado link na sua pagina em vez de outro, fazendo com que tenha que criar e

reelaborar continuamente a sua identidade.

Os jovens vao buscar sua forma de expressdo e seu ritmo nessas
tecnologias, com suas narrativas imagéticas, hipertextuais, fragmentadas e
velozes. A simultaneidade e o fluxo continuos transformam-se em modos de
expresséo, criacdo e comunicacao que encontram nas populagdes juvenis o
campo mais fértil para o seu desenvolvimento®”.

A tecnologia passa a habitar intensamente o seu cotidiano. Os/as jovens,
através da internet, televisdo, video-game, DVD, passam a ter uma relacdo mais
direta com as imagens. Principalmente nas tecnologias informaticas e audiovisuais,
€ possivel perceber um grande desprendimento dos/as jovens e uma plasticidade
neuronal que os dota de grande facilidade no uso e no manejo de novas linguagens
tecnoldgicas.

As préprias linguagens utilizadas acabam sofrendo alteracées pelos/as
jovens e os novos modos utilizados sdo muito mais interativos do que reflexivos. E
comum observar linguagens de emenda semelhantes as usadas na internet®. Os
novos termos e signos, além de serem repletos de emocdes e sentimentos, estao
intrinsecamente ligados ao universo simbdlico do/a jovem, e sao fruto, em grande
parte, das interagbes destes com o universo virtual e com o uso frequente destas
novas tecnologias®.

Essas novas linguagens, por serem repletas de citacbes universais,

adquirem um carater ndomade e “babélico” e apresentam-se de uma forma
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“globalizada” e conectada, num “ecletismo histérico e geografico que mistura os
tempos e embaralha os espacos™®.

Além disso, os/as jovens também criam novas maneiras de contestacao,
que, muitas vezes, partem do proprio virtualismo, onde, através de informacgdes que
sao veiculadas na rede, é feito o convite para as pessoas estarem em determinada
hora e local para realizarem coisas absurdas e ap6s se dissipar. E o flash-mob*®*.

Além desta inovada forma de protestar, ligada muitas vezes ao simples
desejo de sair da fatigante rotina de uma metropole, ha as formas de contestacao
juvenis mais conhecidas como hip-hop, graffiti, rock... Estas outras maneiras de
contestacdo, aléem de estarem relacionadas diretamente & adogédo de um estilo, ao
pertencimento a variadas tribos, configuram-se também como formas de contra-
cultura e adquirem a funcdo de denudncia e expressao da indignacédo dos/as jovens
frente a aspectos da realidade com que n&o concordam e/ou n&o aceitam.

O hip-hop, por exemplo, caracteriza-se como uma forma de expresséo
juvenil quase de carater global, visando demonstrar que o/a jovem nao esta
alienado/a da realidade, ao contrario, a vé e a denuncia. Segundo a doutora e
professora Carmem Oliveira'®?, o hip-hop, sob muitos aspectos, pode ser visto como
um dos grandes movimentos juvenis do século XXI. Para ativistas deste estilo, o hip-
hop consistiria de alguns elementos como o rap que € a rima, a poesia, o Dj, a
danca break e a atitude, sendo que nesta Ultima esta contida a esséncia do
movimento®®,

Em tempos onde a midia parece refor¢ar cada vez mais a imagem do jovem
globalizado e como simples consumidor do mercado cultural existente e da
padronizacdo de modelos estéticos, o hip-hop surge com intensidade para dar
também visibilidade para o jovem invisivel e excluido da periferia.

Assim, o hip-hop procura abordar temas e questdes que circundam o jovem
e que diretamente ou indiretamente influenciam o seu cotidiano, como, por exemplo,
a exploracédo sexual, a violéncia doméstica e urbana, dentre outras. Muitos jovens
dentro deste movimento acabam envolvendo-se até mesmo em projetos e parcerias,

para levar adiante as suas manifestacbes. E o jovem trabalhando pelo préprio

1% OLIVEIRA, 2006, p. 253.

%1 FISCHER, 2003, p. 14-15.

192 pocente do curso de Psicologia da UNISINOS, coordena a Linha de Pesquisa: “Hip-hop, Violéncia
e Protagonismo Juvenil”.

OLIVEIRA, Carmem. Hip-Hop: um grande movimento juvenil do século XXI. Cadernos IHU . Séo
Leopoldo: UNISINOS, n. 71, p 11-13,18 ago. 2003. p. 11-12.
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jovem®®,

Ja o funk, outro estilo e forma de expressao cultural, apresenta-se mais com
versdes apelativas e erotizadas, caracterizando-se como modismo juvenil. Este
modismo, no entanto, tem se expandido para além dos jovens de classes sociais
mais baixas, atingindo também jovens de outras classes sociais.

No final da década de 90, os bailes funk caracterizavam-se por trés formas:
o baile normal, onde os organizadores controlam as eventuais brigas das “galeras”;
os de combate, com as brigas sendo mais teatrais; e os de comunidade, onde 0s
bailes sdo vigiados por traficantes da area, havendo pouca ocorréncia ou
inexisténcia de brigas.

No entanto, apesar da presenca da violéncia, ela ndo constitui o elemento

mais importante.

O elemento novo nesta situagdo € a conjuncao da rivalidade das galeras
com a emergéncia da onda jovem, o que configura um patamar de
participacdo de massas como nunca existiu no passado, aliado ao dado de
gue a maior proporcdo desses adolescentes mora nas periferias pobres das
grandes capitais®.

Estas denominadas “galeras”, além de serem constituidas por jovens das
comunidades pertencentes a periferia e as favelas, também integram, algumas
vezes, jovens de outras classes sociais, e para isso estabelecem-se critérios de
aceitacdo conforme os proprios interesses dos componentes. Geralmente, a unidade
territorial € o elo de ligacdo mais forte entre os participantes destas e apesar de
incluirem pessoas do sexo feminino, a presenca do sexo masculino é mais forte, e
sua composicdo étnica é marcada em sua maioria por pardos e negros*°®.

No funk ainda é possivel observar uma linguagem especifica, povoada de
girias. Essas palavras, mesmo sendo de uso comum, muitas vezes possuem
diversos significados e estabelecem normas e maneiras especificas de como agir e
viver nesse cotidiano.

Nos estilos ou também conhecidos como tribos funk e punk, assim como em

outras tribos, ha a presenca marcante do atrito.

1% OLIVEIRA, 2003, p. 11-12.

1% DELLASOPPA, Emilio E. Funk'n Rio: lazer, musica, galeras, violéncia e a socializacdo da “onda
jovem”. In: FRAGA, Paulo César Pontes; IULIANELLI, Jorge Atilio Silva (Orgs.). Jovens em
tempo real. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 152.

1% DELLASOPPA, 2003, p. 162-163.
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Através de uma danca frenética denominada mosh pit,. os/as jovens movem
0 seu corpo de forma nao linear, produzindo movimentos alternados, agitando-se em
abandono e chocando entre si bragos, pernas em torrentes de suor. H4 também
agueles que sobem no palco e se lancam sobre os bracos da multiddo. Nao ha,
como em outros estilos, movimentos pré-estabelecidos, executados geralmente em
pares, como nas dancas tradicionais. “No mosh pit vale tudo. Os jovens usam a
aleatoriedade e a violéncia ritual para quebrarem convencdes sociais lineares e
»107

atingirem um estado de turbuléncia

E possivel encontrar manifestacées de atrito também nas tribos rave.

Nos encontros rave, com dangas ao som de musica electronica, procura-se
um transe grupal, por efeito de drogas psicadélicas. Os ritmos electronicos
das rave pautam-se por batidas aceleradas, com pequenas variacdes de
dificil percepgdo. Esses ritmos [...] caracterizam-se pela velocidade, pelas
batidas constantes, que reflectem de alguma forma, a fragmentacéo e a
subversdo das temporalidades ordenadas da vida urbana (por exemplo, as
que opdem o dia a noite, ou o trabalho ao descanso)log.

As festas rave geralmente duram a noite toda, terminando somente no
amanhecer do dia seguinte. Os/as jovens participantes destes encontros procuram
uma sincronia como comunidade descansando durante o dia e dancando a noite.
Geralmente séo realizadas em barracdes alugados ou até mesmo ao ar livre. Os
limites, muitas vezes, sdo desafiados na grande exploracdo dos riscos, almejando a
superacédo dos atritos, havendo muitas vezes sérias consequéncias para o/a jovem.

Como em nossas sociedades, se julgam as mesmas pelos valores que lhes
conferem certa estabilidade, as tribos urbanas, muitas vezes, sao vistas como sem
sentido. Mas mesmo onde h& essa aparente auséncia é possivel constatar a
existéncia de sentido. Torna-se necessario renunciar as etiquetas com que 0S
diversos estilos e as tribos sao rotulados.

Segundo Abramo, as tribos, ou também denominados grupos espetaculares
urbanos, sao formas dos/as adolescentes articularem-se em torno de um mesmo
estilo e ali encontrarem espacgo para expressarem suas respostas aos valores e as
questbes que encontram na atual conjuntura social. E nestas vivéncias que
adquirem também e elaboram formas de identidade coletiva, criando seus proprios

bens culturais, na tentativa de “fugir’ das imposi¢coes e massificacbes que o meio

97 pAIS, 2004, p.15.
198 pA|S, 2004, p.15.
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lhes tenta impor'®. E valido destacar que, para muitos dos/das jovens de periferia,
trabalhadores ou ndo, a vivéncia destes estilos ainda constitui a Unica forma de
lazer'™®.

Conforme Victor Turner, as tribos podem ser vistas como communitas, ou
seja, “como corpos de vinculos sociais que se produzem em condicbes de
liminaridade, de indeterminacédo, de caréncia de referentes, de quem vive entre as
fases de “separacao” e de “agregacdo” de um rito de passagem. "Estes territérios de
liminaridade, por sua vez, referem-se a territérios de atrito onde a “ordem dominante
é afrontada, transgredida, posta em causa™*!.

O hip-hop, o funk e a adocdo de outros estilos ou pertencimento as tribos
urbanas sdo para muitos jovens o espaco onde podem experimentar, vivenciar e
firmar de modo mais completo a sua condi¢éo juvenil. “E por meio desses estilos
gue constroem determinados modos de ser jovem. E nessa constru¢cdo colocam em

questdo as imagens, ou certo ‘modelo’ de juventude™*?.

Através de pesquisa realizada*

com jovens adeptos dos estilos funk e rap,
pode-se perceber que imagens como a Vvisao romantica da juventude, da juventude
tida somente como momento de crise e de transitoriedade e do distanciamento dos
jovens em relacdo a familia foram colocadas em questao.

Para estes/as jovens pesquisados, a Unica certeza € 0 agora, € por isso
tentam desfrutar as possibilidades de lazer, diversdo, de encontros, de prazer que
ele oferece, construindo suas préoprias formas de socializacdo, acompanhados
também por duvidas, angustias e incertezas na cotidiana busca pela sobrevivéncia.
Estes/as jovens preocupam-se intensamente com a vivéncia do presente e, quando
estabelecem projetos, sédo, em sua maioria, de curto alcance.

Entrementes, apesar desta intensa vivéncia do presente, para eles a
juventude é um tempo curto. Logo percebem que a vivéncia de seu estilo pouco ou
guase nada lhes proporciona em termos de sustentabilidade e de sobrevivéncia e
sdo obrigados, na maioria das vezes, a recorrer a alternativas, como opcdo de

inser¢cdo no mundo adulto.

199 ABRAMO apud Souza, Regina Magalhdes de. Escola e juventude: o aprender a aprender. Sdo

Paulo: EDUC/Paulus, 2003. p. 52.

119 DELLASOPPA, 2003, p. 153-154.

1 palS, 2004, p.17.

12 DAYRELL, 2003, p. 49.

113 Pesquisa realizada por Dayrell a partir de146 grupos musicais juvenis, seis grupos de rap e funk e
com contatos intensos e entrevistas em profundidade com dois jovens representantes desses
estilos.
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Por outro lado, estes estilos trazem-lhes vises mais amplas das hipbteses
de vida, propiciando sonhos com alternativas de vida, indo para além daquelas
restritas oferecidas pela sociedade. “A vivéncia do estilo possibilitou a esses jovens
praticas, relacbes e simbolos por meio dos quais se afirmaram com uma identidade
propria, como jovens. Enfim, o estilo se coloca como mediador de um determinado
modo de ser jovem™4,

Na elaboracédo e na experimentacdo de sua condicdo juvenil, a vivéncia de
um estilo possibilitou um meio de introducdo no meio social, ampliando suas redes
de relacionamentos e de trocas; além de representar um forte referencial na forma
de vivenciar e experimentar a sua condi¢do juvenil, elaborando o seu préprio modo
de ser jovem.

E na adocdo de um estilo, no pertencimento a uma ou mais tribos, nas
diversas vivéncias dos pares e grupos, nas incursfes pelas metropoles, nas
interagbes com as tecnologias, dentre outras formas, que o/a jovem vai encontrando
espacos para criar, produzir, recriar ou expressar suas proprias culturas. “As culturas
juvenis tém no fazer, no apropriar-se, na producdo, a expressao de suas

identidades. S&o atores, agentes, produtores, sujeitos™ .

14 DAYRELL, 2003, p. 51.
1% OLIVEIRA, 2006, p. 252.
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2 O SENTIDO DE VIDAE AS QUESTOES DA FE E DA IMAGEM DE DEUS NA
CONCEPCAO DE ADOLESCENTES

E vélido lembrar primeiramente que as criangas € 0S jovens
contemporaneos, crescem numa realidade marcada pelo vazio, pelo
empobrecimento espiritual, o que torna dificil a eles formar uma disposicao
elementar para a experiéncia, bem como abertura para a linguagem da
transcendéncia. O mundo que lhes é apresentado € marcado pelo medo, pela
velocidade e pelo barulho, e se apresenta completamente tecnificado e sem um
rosto definido, mas que aparenta ser auto-suficiente.

As criancas e 0s jovens, imersos neste meio, ficam inebriados das
convicgbes superficiais dominantes, onde quase tudo estd em curso e é relativo,
bem como representa ser exequivel e explichvel. “Neste meio, € dificil para as
criancas chegar ao siléncio interior e encontrar tranquilidade, aprender o respeito e
exercitar a surpresa, entender os simbolos da religido e escutar quando se fala de
Deus™'®.

A adolescéncia € marcada pela formacdo da identidade, que é essencial
para o desenvolvimento religioso: “a identidade depende de uma interpretacdo do
mundo e da historia, plena de sentido, tal como pode ser oferecida de maneira
especial pela religigo™"’.

E é nesta fase que os/as adolescentes e jovens comecam a decidir sobre
sua propria religiosidade, diferentemente da infancia, onde eram direcionadas por
seus pais. Entre os/as jovens € comum encontrar tanto aqueles que possuem
empatia, como aqueles que apresentam plenos sinais de rejeicao, indiferenca,

distanciamento e até mesmo sinais de rebeldia diante do que representa ser o

18 NIPKOW, K. E. apud METTE, Norbert. Pedagogia da religido . Traducdo de Rui Rothe-Neves.
Petropolis: Vozes, 1997. p. 36.
" SCHEITZER apud METTE, Norbert. 1997. p. 165.
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religioso.

Osl/as adolescentes possuem também sua prépria forma de expressar e de
vivenciar as experiéncias que surgem, inclusive no modo de dar sentido a sua
existéncia, de experimentar a sua religiosidade, de vivenciar a sua fé e de conferir
imagem a Deus.

Por sua vez, a questdo da busca pelo sentido da vida tem sido continua,
perpassando as geracbes e permanecendo até a atualidade. Em determinado
momento da vida, as pessoas se percebem limitadas, mortais e imperfeitas, e se
perguntam sobre a verdadeira razdo de sua existéncia, 0 que torna esta questao
relacionada a prépria natureza humana. O certo € que cada ser humano busca um
sentido para a sua vida, algo para amar e valorizar, para respeitar e “que tenha o
poder de sustentar nosso ser**8.

O adolescente, como sujeito inserido neste periodo contemporaneo, também
estd em busca das razdes para o seu proprio viver. “No adolescente, esta implicita a
necessidade de compreender, apreender o que ocorre a sua volta e a disposicao
desafiadora de tracar um caminho para a sua existéncia™*°.

E na adolescéncia também que surgem com maior intensidade as
indagacdes existenciais, e estes/as passam a buscar as respostas para tais
questdes, uma vez que estdo na fase onde a busca por realizacdo pessoal se
descortina de uma forma mais intensa.

E também nesta fase que os/as adolescentes buscam com maior
intensidade alguém em que possam ter fé e confiar. Para o te6logo norte-americano
James Fowler, a fé esta intrinsecamente relacionada ao sentido da vida e pode ser
expressa de diferentes formas em cada fase.

Segundo Fowler, que apresenta o desenvolvimento da fé em periodos
distintos, na fase da adolescéncia ocorre geralmente o periodo sintético-
convencional. Os/as jovens, durante este periodo, se apegam a crencgas, valores e
elementos de estilo pessoal. Deus aparece, entdo, muitas vezes, como este alguém
qgue pode dar o apoio, a orientacdo e 0 amor necessarios para prosseguir na jornada

da vida.

118 FEOWLER, James. Os estagios da fé . Sdo Leopoldo: Sinodal, 1992. p. 16-17.

19 MIRANDA, Ana Maria Vieira de. Fé enquanto busca do sentido da vida na adolescénci  a:
perspectiva psicoldgica, 2003. 236 f. Tese (Doutorado) — Programa de Pos-Graduagdo em
Ciéncias da Religido, Universidade Metodista de Sao Paulo, S&do Bernardo do Campo, 2003. p.
161.
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Portanto, a questdo do sentido da vida, da fé e da imagem de Deus sdo
aspectos presentes na fase da adolescéncia. Considerando estes aspectos, se trara
inicialmente algumas contribuicdes de estudiosos sobre estas categorias aqui
mencionadas. As teorias s&o0 instrumentos que possibilitardo um melhor
conhecimento da fase da adolescéncia e podem servir como um referencial para
uma melhor compreensdo de como ocorre o0 seu desenvolvimento.

Em seguida a abordagem tedrica, apresentarei os resultados da pesquisa “O
olhar do/a adolescente sobre o sentido da vida: interacées com um contexto escolar”
realizada em uma escola estadual com adolescentes de 14 a 16 anos de ambos 0s
sexos, sobre questbes relacionadas as referidas categorias (sentido da vida, fé e
imagem de Deus), proporcionando uma visdo contextualizada do modo como os/as
adolescentes se posicionam sobre estas na atualidade.

Posteriormente, sera estabelecida uma leitura e uma discusséo teorico-

pratica entre os elementos apresentados nas primeiras partes.

2.1 O sentido da vida, a fé e aimagem de Deus naa dolescéncia

Neste periodo pés-moderno, parece se acentuar ainda mais a busca das
pessoas pelo verdadeiro sentido de sua existéncia. Muitos procuram por este
sentido nos fenbmenos religiosos, outros em questdes filosoficas e também ha os
gue preferem os analistas ou psicoterapeutas para ajuda-los nesta compreensao. Ha
também, por outro lado, um grande nimero de pessoas que estado desinteressadas
em tornar manifesta essa reflexdo. Para estas, parece importar somente o “viver
bem a cada dia” e ndo se preocupar com as questbes mais profundas de sua
existéncia.

Para a psicéloga e pedagoga Izar Xausa, “o sentido da vida € um problema
caracteristicamente humano e uma indagacao que todo o homem faz a si mesmo.
Para assumir um compromisso com a vida € preciso descobrir-lhe o sentido. O
sentido assume, portanto, uma importancia vital*°.

De alguma forma, todas as pessoas se perguntam pelo sentido da vida, no
entanto, umas mais e outras menos, sendo possivel verificar que esta pergunta é

propria do ser humano, pois este em determinado momento de seu viver percebe-se

120 X AUSA, Izar Aparecida de Moraes. A psicologia do sentido da vida.  Petrépolis: Vozes, 1986. p.

139.
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limitado, mortal e imperfeito e busca as solugcdes para isto.

Qualquer forma de questionamento acerca da vida necessariamente esta
ligada a sua plenitude de sentido[...]. A questao do sentido é profundamente
humana.[...]. Geralmente este conceito se refere a algo totalmente central
na vida humana. Dele depende o sucesso ou fracasso da vida humana.
Sabe-se que a falta de sentido significa desespero. Enquanto o homem néo

tiver efetivado sua vida, confrontar-se-a com esta questdo vital, de forma

consciente ou irrefletida®*.

Portanto, pode-se dizer que a busca pelo sentido da vida é um aspecto
intrinseco ao ser humano e que as razfes que dao sentido a sua vida podem ser
bem variadas. No entanto, ndo ha uma concordancia geral em torno de algum
aspecto universalizante que dé o mesmo sentido de vida para todas as pessoas.

A pergunta pelo sentido da vida também tem perpassado e acompanhado
geracdes, que ao longo do tempo, expressavam e continuam expressando de
formas diferentes o que lhes da sentido ao viver. “O sentido representa a resposta
vivenciada para a questdo palpitante 'viver para qué?' Nao é de forma passiva e
apatica que o homem quer 'deixar-se viver'. Ele quer saber e sentir para que esta
vivendo, para que deveria fazer algo™?.

Quando a pessoa consegue encontrar significado nas mais diversas
situacdes que a rodeiam, encontra também forcas para transcendé-las e supera-las.
Por isso, pode-se dizer que a resposta ao sentido de vida € mobilizadora de forcas
vitais. “Ter sentido na vida significa ter certeza de estar neste mundo para alguma
coisa. E ter uma raz&o para viver. E o que faz a vida valer a pena. Mas ter sentido na
vida significa também a certeza de estar caminhando na direcdo certa™?. Para isso,
no entanto, torna-se necessario que cada pessoa descubra o que |he traz estas
verdadeiras respostas para 0 seu viver.

E esta busca pelo sentido da vida se acentua ainda mais, quando a pessoa
se depara com situacdes conflitantes e com sofrimentos sem aparente solugcéo ou
sem uma solugdo imediata. “Assim a resposta ao sentido da vida é mobilizadora de
forcas vitais, e em contrapartida a problematica do sentido, isto é, a auséncia de

sentido na vida, ou o vazio existencial é capaz de causar enfermidade™?*,

121 | ANGLE, Alfried. Viver com sentido: analise existencial aplicada: guia para viver. Traducédo de
Helga Hinkenickel Reinhold. Petrépolis: Vozes, 1992. p. 14.

122 | ANGLE, 1992, p. 9.

128 HOCH, Lothar. Perguntando pelo sentido da vida.  S&o Leopoldo: Sinodal, 1991. p. 9.

124 XAUSA, 1986, p.140.
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E necessario, portanto, que a pessoa possua um real sistema de sentido
onde possa se firmar ao se deparar com 0os embates da vida.

E, sem davida, fundamental que cada pessoa disponha de um sistema de
sentido - quer de natureza religiosa, quer filoséfica - capaz de oferecer uma
explicacdo convincente para o que esta ocorrendo com ela e ao seu redor e

que lhe dé forcas para suportar os pesos dos fatos e enfrentar

dificuldades™®.

E é nestes momentos dificeis, nos embates da vida que fatores como a
presenca do apoio de familiares, amigos, colegas, € de grande valia no auxilio da
busca por tais respostas.

Além de serem mais freqientes nos momentos de crise e dificuldades, as
questdes existenciais geralmente se fazem mais presentes também em algumas
épocas e em algumas fases etarias da pessoa. Estas questdes sdo bem pertinentes
a fase da juventude, pois “[...] nos jovens cuja realizacdo pessoal se descortina, a
pergunta pelo sentido da vida é mais aguda™?°.

Assim, pode-se perceber que ja na adolescéncia e na juventude estas
questdes comecam a ser evidenciadas de forma mais plausivel, pois geralmente
nesta faixa etaria a pessoa ainda nao encontrou a real efetividade de que necessita

em sua vida.

Essa busca pelo sentido da vida envolve os investimentos, o0s
comprometimentos, 0s propositos, caracterizando um processo dinamico,
turbulento, inquietante, o que faz do adolescente uma pessoa em crise, pois
tanto o seu mundo interno quanto suas relagbes com o mundo externo
estdo se desestruturando e ao mesmo tempo se reestruturando. A
superacao dessa crise s6 vai surgir com base nos mecanismos empregados
no relacionamento com o seu mundo interno e externo, (é]ue vao ser
qualitativamente distintos das relagdes mantidas anteriormente™’.

Em meio a esta crise que Ihes é crucial para a constru¢do de sua identidade
e que proporciona avangos no seu desenvolvimento integral, os/as adolescentes
comecam a se deparar de forma mais intensa com questdes relacionadas com a sua
propria auto-afirmacédo e com o seu futuro. Surgem, consequentemente, perguntas

como: Por que estou aqui? Quem sou? De onde vim? Para onde vou?

125 HOCH, 1996, p. 16.
126 X AUSA, 1986, p. 141.
2 MIRANDA, 2003, p. 97.
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O/a adolescente, enfim, estd a procura de seu lugar no mundo e das
respostas a estas questdes existenciais. “Na incerteza do novo, do desconhecido, do
existencial, explicitado na duvida de cada instante, o adolescente se enche de um

sentido de vida renovado para achar sentido no mundo e em sua prépria vida™?®.

No questionamento e na busca pela resposta a razdo de sua vida, o/a
adolescente também se depara mais com a questdo da morte. Quando estes/as
passam a refletir sobre a sua morte e 0 das pessoas a quem amam, a pergunta pela
razdo da existéncia se torna ainda mais profunda. A partir disso, seus proprios
relacionamentos se redimensionam, bem como hd mudancas na sua postura de agir
e de pensar sobre certos aspectos. “A morte de pessoas com quem convivemaos, ou
perigos de morte que enfrentamos na vida cotidiana pdem sempre em xeque O
sentido de vida. Precisamos explicar a morte, ndo pela morte em si, mas, sim, para
explicar e dar sentido & vida™?°.

Para Gisele Mazzarollo, em sua dissertacédo de mestrado, a razéo de viver
se relaciona também com a espiritualidade.”[...]a espiritualidade do adolescente se
manifesta principalmente como busca e expressdao do sentido da vida. O
adolescente s6 utilizara o cuidado perante a sua vida e das pessoas que o cercam,
quando o cuidado for recheado de sentido™*.

Ja o pedagogo Nipkow, em seus estudos, toma a “pergunta pelo sentido ou
nao da vida” como ponto de analise para a questdo da religiosidade dos/as
adolescentes. Para ele, ha trés dimensdes que precisam ser levadas em

consideracdo nesta questdo: a dimensdo do tempo: a questdo do sentido esti

relacionada com o futuro, e nos jovens principalmente com a indagacéo pelo seu

proprio futuro; a dimensdo emocional e social: ligada aos grupos com 0s quais se

relaciona e aos grupos de coetaneos, onde estabelece fator de unido e estad em

busca de aceita¢do pessoal; a dimensdo cognitiva: aborda a idéia da cosmovisao e

das ideologias e suas influéncias sobre a vida dos/as jovens**.

Considerando a dimenséo social, € valido lembrar que os fatores sociais

128 MIRANDA, 2003, p. 161.

129 MO SUNG, Jung. A religido e o sentido da vida. Revista Dialogo , Sao Paulo: Paulinas, ano 1, out.
1995. p. 42.

MAZZAROLLO, Gisele. Espiritualidade e adolescéncia a partir do ensinor  eligioso . 2004. 158
f. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto Ecuménico de Pés-Graduacao em Teologia, Escola Superior
de Teologia, Sao Leopoldo, 2004. p. 123.

STRECK, Gisela I. W. Ensino religioso com adolescentes : em escolas confessionais luteranas
da IECLB. 2000. 337 f. Tese (Doutorado) — Instituto Ecuménico de Pés-Graduacédo em Teologia,
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exercem grande influéncia nas questdes juvenis. “Nao somos seres feitos para a
soliddo, somos chamados a nos abrirmos para outros e, nesse relacionamento, a
descobrirmos o verdadeiro sentido da nossa vida: a vida de comunhdo com o0s
outros, numa relacéo de bem-querer™*.

E importante, portanto, a pertenca da pessoa a grupos com 0S Mesmos
ideais, ou seja, que possuam convicgdes comuns, para que ali também haja
identificacdo e uma maior afinidade no modo de pensar sobre as questdes da vida.

Entre os/as jovens, € comum a existéncia de grupos que possuem 0 mesmo
estilo e que compartilham de ideais semelhantes. Estes grupos, muitas vezes,
expressam em suas variadas formas as culturas juvenis tdo presentes na
contemporaneidade e proporcionam aos seus integrantes um forte sentido de
aceitacdo mutua, representando aos mesmos uma intensa forma de identificacédo. E
é através deste sentido de pertenca que, ndo raras vezes, o/a adolescente consegue
compartilhar de aspectos comuns que conferem sentido tanto a sua vida como aos

demais integrantes do grupo a que pertence.

Ora, o sentido da vida ndo é algo que cada um tenha para si em particular.
E fundamental que haja um grupo de pessoas que compartilhe de um
mesmo sistema de sentido. S6 assim encontrarao respaldo matuo e um
sentimento de pertenca e de solidariedade entre os membros de um grupo.

Sem esse sentimento, uma sensacdo de orfandade toma conta das

pESSOElSlsS.

O/a adolescente cria expectativas de aceitacdo, de solidariedade e de
pertenca em relagdo ao grupo do qual faz parte, e igualmente esta vinculado as
expectativas de outros que o cercam.

Também ha um profundo anseio dos pais, educadores e, de certa forma, de
toda a sociedade para que os/as jovens exercam condutas exemplares, que
obtenham uma boa realizacdo pessoal e que encontrem a direcdo certa para o seu
viver. E 0 sentido para o adolescente estd sendo construido a partir de seu novo
olhar sob 0 mundo, que até entdo dependia dos pais™**.

O/a adolescente que até entédo enxergava o0 mundo a partir do modo de ver

de seus pais, agora se defronta com a questdo de formar as suas proprias

%2 SUNG, 1995, p. 42.
%8 HOCH, 1991, p. 19.
13 MAZZAROLLO, 2004, p. 123.
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convicgles e de tomar as suas proprias decisdes, encontrando o rumo, a direcao
correta para o seu viver e de conferir sentido, razao a sua propria existéncia. Ele/a
proprio/a possui expectativas em ter algo ou alguém em quem possa ter fé e confiar.

Novas experiéncias de mundo surgem na fase da adolescéncia e se
ampliam para além do grupo social familiar. Novos relacionamentos passam a fazer
parte de sua vida e os/as adolescentes necessitam dividir a sua atengdo entre varios
outros segmentos como a escola, o trabalho, a midia, a sociedade e talvez a religido.
Os relacionamentos pessoais tornam-se mais intensos também nesta fase. “A fé
precisa proporcionar uma orientagcdo coerente em meio a essa gama mais complexa
e diversificada de envolvimentos. Ela precisa sintetizar valores e informacoes;
precisa fornecer uma base para a identidade [...]"**°.

A fé, portanto, torna-se um elemento presente e essencial no
desenvolvimento do/a adolescente. Para o tedlogo aleméao e filosofo cristdo Paul
Tillich, “fé é o estado em que se € possuido por algo que nos toca
incondicionalmente. Esta certo que o conteudo especifico da fé € de maxima
importancia para o crente, mas este contetido é irrelevante para a definicdo de fé"%.

A fé de uma pessoa pode estar relacionada a varios aspectos como a uma
pessoa, um objeto, uma ideologia, um conjunto de regras, pensamentos filosoficos,
crengas populares, a um conjunto de dogmas de determinada religido, dentre outros.

E importante esclarecer, no entanto, o que a fé n&o é, para nao distorcer
perigosamente o0 seu verdadeiro sentido. Sendo a fé incondicional ao ser humano,
ela deve estar relacionada com o seu todo, como ato da pessoa inteira.

Um dos maiores erros estd em relacionar a fé somente com conhecimento
tedrico. O conhecimento do mundo é dado pela propria investigacdo e por isso
nunca tem um carater de certeza absoluta e, sim, apenas de maior ou de menor
probabilidade. A fé também n&o pode ser confundida como um ato da vontade, pois
por ela ser incondicional ja estava anteriormente presente. E nem pode se confundir
com sentimentos. Por ela estar relacionada a pessoa inteira, ndo pode estar ligada
somente & sua subjetividade, ou seja, a um conjunto limitado de emocées™’.

James Fowler traz, em seus estudos, uma reflexdo do que é a fé e de como

ocorre o seu desenvolvimento. Fowler teve sua conceituagéo sobre fé decisivamente

%° FEOWLER, 1992, p. 146.
% T|LLICH, Paul. Dinamica da fé. Traducdo de Walter Schlupp. Sdo Leopoldo: Sinodal, 1974. p. 7.
7 TILLICH, 1974, p. 24-30.
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influenciada por Tillich, e afirma que a fé de uma pessoa se forma a partir das
“pessoas, causas e instituicbes que realmente amamos, e em que confiamos, as
imagens do bem e do mal, de possibilidade e probabilidade com as quais estamos
comprometidos™=8,

Ainda em seus estudos, Fowler destaca que a fé ndo pode ser entendida ou
associada sempre ao religioso em seu contetdo ou seu contexto. Ele a define como
“o modo pelo qual uma pessoa vé a si mesma em relacdo aos outros, sobre um
pano de fundo de significados e propdsitos partilhados™*.

O tedlogo Tillich aponta também a idéia de que:

a fé ndo é um fenbmeno entre outros, mas sim a mais intima preocupacao
na vida do homem como pessoa, sendo por isso manifesto e oculto ao
mesmo tempo. Ela é religiao e simultaneamente mais do que religido; ela é
onipresente e concreta; ela € mutavel e mesmo assim permanece sempre a
mesma. Fé esta inseparavelmente ligada com a natureza do homem, sendo

por isso necessaria e universal'*.

Como a fé esta intrinsecamente ligada a totalidade do ser humano e ligada
com sua propria natureza, esta também relacionada com o sentido da existéncia. Ela
pode se apresentar de forma manifesta ou oculta. “A certeza da fé é “existencial’, e
isso significa que toda a existéncia do homem dela participa.[...] A fé gira em torno de
um problema existencial: em torno da questdo de ser ou ndo-ser"**.

E esta preocupacgédo do ser ou nao-ser torna-se preocupac¢ao incondicional,
Gltima, infinita e total. Preocupa-se infinitamente com o infinito por estar separado do
mesmo e 0 anseia. Preocupa-se totalmente com sua totalidade que € seu ser
verdadeiro e que esta rompida no espaco e no tempo. Preocupa-se
incondicionalmente com o que condiciona o seu ser além dos condicionamentos ja
existentes e preocupa-se de forma udltima com o que determina o seu destino
altimo™*2,

Sendo a fé uma questdo existencial, estd ligada também com a auto-
afirmacao da pessoa e com a sua realizagéo. E para que se alcance esta realizacao,

sendo o ser humano finito e limitado, € preciso que encontre algo que o complete e

% FOWLER, 1992, p. 15.

%9 FOWLER, 1992, p. 15.

YO T|ILLICH, 1974, p. 81-82.
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Y2 T|LLICH, Paul. Teologia sistematica . Traducdo de Getdlio Bertelli e Geraldo Korndorfer. Sdo
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gue o leve a transcender.

Por ser um ato da pessoa como um todo, a fé inclui elementos tedricos,
praticos e emocionais. Nos ambitos do conhecimento, da vontade e da emocéo, o
ser humano no desejo de se auto-efetivar, muitas vezes, acaba se afastando de
Deus.

Para James Fowler, sentido de vida e fé estdo interligados na medida em
que estao relacionados com os centros de valor e de poder que sustentam a vida.
“Afé € o modo em que uma pessoa ou um grupo penetra no campo da forca da vida.
E 0 nosso modo de achar coeréncia nas mdltiplas forcas e relagdes que constituem
a nossa vida e de dar sentido a elas™*.

A fé se relaciona deste modo com a propria questdo da existéncia, pois
todas as pessoas, sendo religiosas ou ndo e independente de suas escolhas
confessionais, estdo ligadas a questdo da fé. “Ela tem a ver com o jeito pelo qual
fazemos as apostas de nossa vida. Ela modela as formas em que investimos nossos
amores mais profundos e nossas lealdades mais caras™**.

Fowler aponta que através de relacionamentos validos, que se mantém ou
tem com outros/as e com cada instituicdo a que se pertence, 0 ser humano esta
unido a outros em lealdade e confianga compartilhados para com o centro de valor e
poder. “As pessoas, causas e instituicbes nas quais investimos confiangca e amor e
com as quais estamos comprometidos formam, segundo Fowler, o padrédo de nossa
fé"l45.

Assim, um dos papéis da fé e da identidade € reunir os diversos contextos,
papéis e significados em uma unidade operacional e integrada. Como a fé pode ser
entendida como um ato da pessoa inteira, ela também se relaciona diretamente com
a questao da identidade.

E a formagdo da identidade ocorre justamente durante a fase da
adolescéncia. O processo de construcéo e busca da identidade traduz-se como um
processo ativo e dinamico, onde o/a adolescente estd em busca de seu papel no

mundo, de sua autonomia e, principalmente, de si mesmo. Assim,

[...] concomitantemente a esse processo de busca de identidade, néo
podemos esquecer que o que esta dando orientacéo, sentido e alvo para as

1 FEOWLER, 1992, p. 15.
1 FOWLER, 1992, p. 16.
> MIRANDA, 2003, p. 97.
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lutas e esperancas, para 0s pensamentos e acdes da pessoa € a fé. Esta é
uma orientacdo da pessoa total, ndo uma dimensao separada da vida; é
uma orientacao da personalidade em relacdo a si mesma, ao proximo e ao
universo. Constitui-se numa maneira de crer/criar as coisas numa
relacdo/relacionamento de lealdade e confianca para com outras pessoas,
causas, instituicbes e centros transcendentes de valor e poder que
constituem o sentido de suas vidas'*°.

Esta identidade torna-se possivel, segundo Fowler, justamente na inter-
relacdo entre identidade e fé “no padrao triadico da fé, em cuja base o eu e o0 outro
estariam numa relagdo/relacionamento de amor, confianca e lealdade mutuos”,
sendo que o “centro compartilhado de valor e poder é o catalisador/mantenedor
dessa relacao”.

Fowler, em seus estudos, aponta ainda para a existéncia de seis estagios no
desenvolvimento da fé. No entanto, para se entender como ocorre o0
desenvolvimento da fé, é necessario levar em consideracdo uma série de fatores
como: o desenvolvimento individual, a maturacéo bioldgica, as influéncias religioso-
culturais e as experiéncias psicossociais. Estes sao alguns aspectos que devem ser
valorizados na passagem de um estagio da fé para outro, e por isso, ela ndo é
igualitaria para todos. Eis os estagios da fé, segundo Fowler:

Fé primordial (lactancia): nesta fase, que se inicia com 0 nascimento e vai
até os dois anos, tenta-se compensar a ansiedade e a desconfianca originadas por
experiéncias cognitivas e emocionais de separacao e autodiferenciagdo, através de
uma disposicao pré-linguistica de confianca nas relagcbes com os pais e com outros
cuidadores/cuidadoras. Essa relacdo entre confianca e desconfianca é importante
para se sustentar a passagem para 0s outros estagios. “Quando a proporcao entre
confianca e desconfianca € favoravel, surge aquela virtude ou for¢ca do ego que
chamamos de esperanca™*’. E aqui que surgem as primeiras imagens de Deus.

Fé intuitivo-projetiva (primeira infancia): neste periodo (trés aos sete anos), a
crianca ainda nao distingue relacdes de causa e efeito e ainda encontra-se num
ingénuo egocentrismo cognitivo, achando que a perspectiva do outro € semelhante a
sua. Nao distinguem fantasia e imaginacado com a realidade e apreciam estorias que
representam os poderes do bem e do mal, identificando-se normalmente com as
vitérias do bem sobre o mal. E uma fase fantasiosa e imitativa e a crianca comeca a

perceber também a existéncia da morte, onde esta se torna um foco consciente de

14 MIRANDA, 2003, p. 96.
" FOWLER, 1992, p. 55.
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perigo e mistério. Imagens religiosas e simbolos podem ser associados com
sentimentos de culpa e terror ou com companheirismo e amor, sendo assim, pode-se
formar profundas e duradouras orientacdes emocionais. Deus, neste estagio, é
imaginado de forma antropomorfica.

Fé mitico-literal: ocorre em meédia dos sete anos aos onze-doze anos. A
crianga ja consegue distinguir o que é real e o que é fantasia. O estoque de imagens
do estagio anterior € “lacrado” e suas formas de conhecimento tornam-se mais
l6gicas. “Neste estagio a pessoa comeca a compreender o significado de um grupo
religioso e assumir esta identidade, dando um significado mais elaborado a
experiéncia espiritual™*®. Nesta fase, oferecem narrativas provindas de sua vida,
sem refletir sobre questdes mais profundas. Os simbolos e conceitos permanecem
concretos e literais. Neste estagio também n&o se constroi a imagem de Deus de
forma especificamente pessoal e nem se atribuem a Deus emocdes interiores. Deus
€ visto como justo, consistente e solicito, associando-o com a figura de um pai ou
governante.

Fé sintético-convencional: este estagio geralmente se da na adolescéncia e
vai além dela, podendo se tornar um lugar permanente para muitos. Nesta etapa da
vida, além das mudancas fisicas caracteristicas, podem ocorrer mudancas no
funcionamento cognitivo e na perspectiva interpessoal. Os/as adolescentes e jovens
ja sdo capazes de usar conceitos abstratos e comecam a pensar sobre o0 seu proprio
pensamento. Podem se tornar bastante sensiveis aos sentidos em relacdo a
avaliacdes de outros e de si mesmos. A identidade pessoal passa a ser uma
preocupacao absorvente.

De dentro deste estagio, o/a jovem constr6i o ambiente Gltimo do aspecto
pessoal. Representacdes de Deus podem ser povoadas com qualidades
pessoais de amor que aceita, de compreensdo, lealdade e apoio durante
tempos de crise. Durante este estagio, os/as jovens se apegam a crencgas,
valores e elementos de estilo pessoal que os/as vinculam, em relacfes

conformadoras, com as outras pessoas mais significativas entre seus pares,

familiares e outros adultos que nao pertencem a familia™*®.

Os/as adolescentes, durante este periodo, elegem para si valores, crengas e

elementos de estilo pessoal, que se tornam alvos de sentimentos intensos e que 0s

8 MAZZAROLLO, 2004, p. 64.
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correlacionam com outras pessoas significativas. Estes comegam a escolher as
pessoas em que vao confiar, ou seja, os “outros significativos”, e geralmente estas
sdo autoridades institucionais e/ou lideres. Quando Deus passa a ser um “outro

significativo”, “ele pode exercer um poderoso efeito ordenador sobre a identidade e a
perspectiva de valores do adolescente™°.

Assim, € muito importante a presenca de adultos e de um ambiente sadio
para que o/a adolescente encontre o seu caminho, através da construcdo das
relacbes e na definicdo de papéis. O/a adolescente esta ansioso, enfim, em “ser
afirmado pelos seus pares, confirmado pelos professores e inspirado por “modos de
vida” que valham a pena ser vividos™***.

Ainda nesta fase, outra caracteristica € que “simbolos que expressam a fé
nao podem ser separados daquilo que simbolizam. Sentido e simbolo estéo ligados,
e separa-los significa uma ameaca ao sagrado™?.

Fé individuativo-reflexiva: acontece aproximadamente dos dezenove aos
vinte e cinco anos e além. Para que este estagio possa surgir, € necessario que o
sistema de crencas, valores da fase anterior, seja avaliado criticamente e que a
configuragdo de sentidos se torne problematica. O jovem comeca a decidir sozinho e
se inicia a construcdo do seu ego. Este estagio desmitologiza simbolos, rituais e
mitos e traslada os sentimentos para formulagdes conceituais. Pode haver dilemas
entre fé individualista ou fé comunitaria e a crenca em uma religido pode ser um dos
meios pelo qual a fé se expressa.

Fé conjuntiva: neste estagio (inicio da meia-idade e além), os limites da fé
conquistados no estagio anterior tem que ser abandonados. “A fé carece do
aprendizado de como lidar com paradoxos indissollveis: a forca que se encontra na
aparente fraqueza; a lideranca que € possivel nas margens das sociedades e dos
grupos [...]; a imanéncia e a transcendéncia de Deus™°.

Esta fé esta relacionada com humildade epistemoldgica e exibe uma
abertura para as verdades de outras religides e outras manifestacdes de fé.

Fé universalizante: sdo raras as pessoas que chegam neste estagio. Ele
costuma acontecer da meia-idade para além. Exibe abertura alicer¢cada na firmeza

do ser, no amor e na importancia de Deus e pergunta-se ao extremo sobre o sentido

%0 EFOWLER, 1992, p. 132.
1 ERIKSON, 1976, p. 130.
12 EOWLER apud STRECK, 2001, p. 240.
%8 FEOWLER, 2006, p. 118.
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da vida®®*.

Atraves destes estégios, pode-se ter uma percepg¢do de quais etapas o/a
adolescente passa desde a sua infancia e ainda podera ou nao transpassar no
amadurecimento e na construcdo de sua fé. Sobre a etapa sintético-convencional,
que é atribuida e vivenciada na adolescéncia, Fowler, em seu livro, “Os estagios da

1155

fé”=>°, ainda aponta o seguinte:

[...] quando Deus permanece ou se torna saliente na fé de uma pessoa
neste estagio - também deve ser reimaginado como alguém possuidor de
profundezas inesgotaveis e capaz de conhecer pessoalmente aquelas

misteriosas profundezas do eu e dos outros que sabemos que nés mesmos

jamais iremos conhecer'*®.

Frequentemente os/as jovens demonstram desejo de conhecer Deus e de
experimenta-lo, bem como de vivencia-lo e de senti-lo. As concepg¢fes trazidas no
grupo de coetaneos sobre as questdes religiosas influenciardo decisivamente nas
atitudes em relacédo a fé. Atitude esta voltada a religiosidade publica, seguindo a
mesma opinido dos grupos de pares, mas a concepc¢ao pessoal, muitas vezes, ainda
permanece mantida em segredo™’.

O/a jovem possui uma imagem propria de Deus e a construcdo desta
imagem, bem como o desenvolvimento da sua fé estdo relacionadas com as
experiéncias e vivéncias que o mesmo teve desde a sua infancia.

Para F. Schweitzer, pedagogo alemdo, a questdo da imagem de Deus é
fundamental para compreender como ocorre o desenvolvimento da religiosidade do
ser humano. “As mudancas que acontecem na maneira como o ser humano imagina
Deus, no transcorrer da sua vida, sao decisivas para entender o desenvolvimento da
sua religiosidade™2,

Ja na infancia, as primeiras experiéncias que a crianca estabelece com a
mae e posteriormente com o pai, sdo decisivas no desenvolvimento de sua fé e irdo
compor o desenvolvimento de sua futura religiosidade. E através destes
relacionamentos com seus pais e dos sentimentos e representacdes gerados a partir

destes que irdo surgir as primeiras representacdes e nog¢des sobre Deus.

% FOWLER, 2006, p. 111-119.

195 Neste livro, o autor trabalha a ideia do processo de desenvolvimento da fé.
%8 EFOWLER, 1992, p. 131-132.
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Outrossim, ainda na infancia e no comego da adolescéncia, a crianga vai
estabelecendo diferenciacbes na imagem que possui dos pais para a imagem que
tem sobre Deus. No entanto, através das relacdes que estabeleceu com seus pais,
esta também vai definindo experiéncias relacionais com a figura de Deus, sendo que
as qualidades do pai e da méde sdo também conferidas a Deus. “Assim como o pai e
a mae, assim também Deus ama e protege, ameaca e castiga. Esta experiéncia
relacional possibilita a construcdo da imagem antropomorfica de Deus, caracteristica
desta fase™*.

Em idade escolar, a crianga passa a ampliar o seu circulo social, e sua
religiosidade passa a ser influenciada por outros grupos sociais, como a escola, a
igreja dentre outros. A partir disso, a crianca passa a confrontar-se com a duvida de
como associar a imagem de Deus construida a partir das figuras parentais (Deus
proprio) com a imagem de Deus que |lhe é passada através das instituicdes sociais
(Deus oficial).

Com este desenvolvimento da religiosidade, na fase da adolescéncia,
surgem algumas alteracfes na imagem de Deus. Esta imagem agora precisa tornar-
se pessoal, ser introjetada e ser pensada de forma abstrata. Estas questfes trazem
algumas dificuldades para o/a adolescente.

A primeira delas é imaginar Deus, e as respostas — Deus € tudo, esta em
todos os lugares, esta nas pessoas e na natureza — demonstram o quanto é
dificil definir e falar de Deus de forma abstrata, ao ponto de nem ser mais
possivel falar de Deus. Uma segunda dificuldade na adolescéncia é afirmar
que Deus existe e, a0 mesmo tempo, estar ciente de que ha tantos
problemas no mundo: se Deus existe por que ha tanta violéncia, tanta
injustica — sdo perguntas que querem uma respostaleo.

O/a adolescente estd a procura das respostas para estas questdes e,
guando ndo as encontra, passa até mesmo a duvidar da existéncia de Deus,
pensando se este ndo é fruto da imaginacdo das pessoas, mera ficcdo e se
realmente existe.

Mas é nesta fase da adolescéncia, muitas vezes, que Deus passa a ser visto
também como criador, todo poderoso, Deus é tudo, Deus cuida, protege e castiga.
“As imagens sobre Deus sdo formadas a partir daquilo que foi ensinado a ela

quando crianca e a partir de seus proprios sentimentos, aquilo que ela sente em

%9 SCHWEITZER apud STRECK, 2000, p. 234.
180 STRECK, 2000, p. 235.
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relacdo a Deus™®*,

O/a adolescente, diante de seus dilemas, conflitos e angustias, quer alguém
gue o compreenda, que o entenda e, inUmeras vezes, a imagem de Deus passa a
ter também qualidades como companheirismo, apoio, orientacdo, ser reconhecido e
amado. O adolescente passa a ter uma relagéo mais pessoal com Deus'®.

Assim, tanto a questdo da busca pelo sentido de seu viver, bem como o
modo de vivenciar a sua fé e atribuir imagem a Deus séo aspectos ja presentes na

vivéncia da adolescéncia.

2.2 Adolescentes expressam o seu modo de pensar sob  re o sentido da vida, a
fé e aimagem de Deus — pesquisa social

Os/as adolescentes ja possuem suas proprias concepg¢des sobre sentido da
vida, fé e imagem de Deus e expressam a sua opinido sobre as mesmas. E o que se
evidencia na pesquisa a seguir, que traz a visdo de como os/as adolescentes

definem e manifestam estes aspectos.

2.2.1 Metodologia

A pesquisa social foi realizada nos meses de setembro, outubro e novembro
de 2008, com alunos e alunas adolescentes. A coleta de dados se deu através da
realizacdo de observacdes e da aplicacdo de questionarios, objetivando uma analise
qualitativa dos dados por meio da analise de conteudo.

O objetivo principal da pesquisa constituiu em verificar e demonstrar a
concepcao de sentido de vida trazida pelos/as adolescentes-alunos/as no contexto
atual, em uma escola publica estadual do municipio de Canoas, RS, percebendo os
principais fatores socio-determinantes que os/as influenciam, bem como, analisar se
esta concepcao é considerada e contemplada no contexto escolar dessa instituicdo
de ensino, como forma de inclusdo e valorizacdo dos conceitos trazidos pelos/as
educandos/as no processo de ensino-aprendizagem.

A opcao por uma metodologia qualitativa ocorreu em face desta ser uma
forma “que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas

161 STRECK, 2000, p. 240.
12 FOWLER, 1992, p. 133-134.
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caracteristicas™%3,

Assim, através de instrumentos previamente selecionados,
permite-se uma leitura mais eficiente e pertinente do objeto da pesquisa. Estes
instrumentos, no entanto, ndo sédo escolhidos de forma indistinta, mas sim de forma
planejada e consciente, de modo a contribuir significativamente na compreenséao da
realidade proposta.

Além disso, a pesquisa qualitativa apresenta grande valor na realidade
educacional, pois, muitas vezes, 0s numeros nao bastam para traduzir toda a
complexidade e dinamicidade de processos e relacdes que a compdem. Esta forma
de pesquisa apresenta grande riqueza, pois possibilita justamente o uso de varios
procedimentos pelo pesquisador, oportunizando uma leitura mais clara da realidade
que se expressa.

Bogdan e Biklen destacam que uma das principais caracteristicas da
pesquisa qualitativa € o fato de o significado ser de extrema importancia neste tipo
de abordagem. Segundo eles:

Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estao
interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas
[...] Centram-se em questdes tais como: Quais as conjecturas que as
pessoas fazem sobre as suas vidas?'®*

Na pesquisa qualitativa, apesar de o pesquisador adentrar no mundo dos
sujeitos, ele ndo necessita agir como os mesmos. “Aprende o modo de pensar do
sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo™®.

Ja no ponto de vista dos procedimentos técnicos, optou-se pelo estudo de
caso, que, segundo Merriam, “consiste na observacao detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma Uunica fonte de documentos ou de um acontecimento
especifico™®.

Uma das vantagens do estudo de caso esta justamente em se poder utilizar
momentos diferentes para a coleta de informacdes de diferentes naturezas. O
estudo de caso permite também o uso de uma linguagem mais simples e acessivel

do que os outros relatérios de pesquisa. “Assim, pode-se afirmar que o que o

13 BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educacdo :uma

introducdo as teorias e aos métodos. trad. Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo
Mourinho Baptista. Portugal: Porto Editora, 1994. p. 16.

164 BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50.

1> BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 113.

16 MERRIAM apud BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 89.
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distingue dos outros tipos de pesquisa é a preocupacao central com a compreensao
de uma instancia singular, Unica, de modo multidimensional e historicamente
situado™®’.

Dentre outras vantagens do estudo de caso pode-se destacar: ele permite
uma visdo ampla do contexto a ser pesquisado, retrata situacdes realisticas do
cotidiano, proporciona ao leitor condicbes para descobrir novas relacbes e novos

significados, bem como possibilita 0 uso de um quadro teérico flexivel e aberto™®®.

2.2.2 Delimitacao do objeto de estudo

A populagcdo pesquisada se constituiu de adolescentes-alunos/as com
idades entre 14 e 16 anos, pertencentes a uma Escola Estadual, no municipio de
Canoas/RS. A decisao por tal faixa etaria deu-se em funcéao desta, segundo Erikson,
representar a adolescéncia propriamente dita. JA a opg¢do por esta instituicdo
escolar, ocorreu em funcao desta ser publica, representando assim grande parte das
instituicdes de ensino de nosso pais.

Para contemplar o publico-alvo estabelecido, a pesquisa foi realizada em 3
turmas do primeiro ano do Ensino Médio, contando com a participacdo de 23
alunos/as, sendo destes/as 9 do sexo masculino e 14 do sexo feminino. Para nao
configurar nenhum tipo de imposicdo, a participacao foi voluntaria, permitindo assim
que, o/a aluno/a que decidiu contribuir, se sentisse a vontade para responder as
questdes propostas.

Definidos os critérios, foi realizado um primeiro contato com a equipe diretiva
da instituicdo de ensino e, apds os esclarecimentos sobre o objetivo da pesquisa e
sobre a populacéo-alvo, a coordenacéo escolar permitiu a realizagcdo da mesma.

No primeiro momento, procurou-se conhecer de forma mais profunda a
realidade da escola, realizando um levantamento de dados, bem como uma coleta
de materiais e documentos fornecidos pela referida instituicdo de ensino que
auxiliariam na analise contextual.

Outro procedimento adotado foi a aplicacdo de um questionario para os/as

17 MAIA, Graziela Zambao Abdian. Pesquisa etnogréfica e estudo de caso. In: MACHADO, Lourdes

Marcelino; MAIA, Graziela Zamb&o Abdian; LABEGALINI, Andréia Cristina Fregate Baraldi (Orgs.).
Pesquisa em educacao: passo a passo. Marilia: M3T Tecnologia e Educacao, 2007. p. 89.
188 MAIA, 2007, p. 89.
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alunos/as voluntarios/as. Considerando ainda que um dos pontos principais da
pesquisa qualitativa esta justamente em considerar as experiéncias do ponto de
vista do/a informador/a, o questionario também se torna um instrumento de coleta de
dados que permite uma boa gama de informacdes a respeito do que se pretende

pesquisar.

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a
guestionar os sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber ‘aquilo
que eles experimentam, o0 modo como eles interpretam as suas
experiéncias e o0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em
que vivem'®*.

A aplicacdo deste questionario objetivou também obter maiores informacdes
e dados de como sao estes/as adolescentes e de como designam sentido ao seu
viver.

Posteriormente, procurou-se realizar observagcbes dos/as alunos/as com
os/as quais se realizou a pesquisa, para poder conhecé-los melhor e obter dados
sobre as principais formas destes/as agirem e comportarem-se no ambiente escolar,
como objetivo de conseguir mais informacdes relacionadas ao eixo principal da
pesquisa: O/a olhar do/a adolescente sobre o sentido da vida.

Em seguida & analise dos dados obtidos através deste primeiro instrumento,
um outro questionario foi aplicado a equipe diretiva da escola. Este teve como
propoésito verificar se o0 contexto escolar pesquisado propicia o trabalho e a
abordagem das questdes que sao pertinentes ao sentido de vida dos/as

adolescentes-alunos/as, sujeitos estes/as da presente pesquisa.

2.2.3 Procedimentos para coleta de dados

Apds o contato inicial com a equipe diretiva, no segundo semestre de 2008,
esta forneceu alguns documentos da escola como o projeto politico-pedagdgico, o
historico da escola, os planos de estudos e o regimento escolar, sendo estes
fundamentais para um melhor diagnostico da realidade desta instituicdo de ensino.

Em seguida, passou-se a combinar os melhores horarios para adentrar nas

trés turmas de Ensino Médio e explicar os objetivos da pesquisa para os/as

169 PSATHAS apud BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51.
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alunos/as, sondando os/as que aceitariam participar. Os/as alunos/as voluntarios
assinaram um temo de consentimento, onde estavam claras as atribuicbes e
responsabilidades da pesquisadora e dos/as pesquisados. Por tratar-se de menores,
€ valido lembrar que os termos tiveram que ser assinados também pelos pais ou
responsaveis. Para que se possa consulta-lo, o modelo do referido termo esta no
Anexo A.

A aplicacdo do questionario aos 23 alunos/as voluntarios/as ocorreu nas
dependéncias da instituichio de ensino. Foi garantido a todos/as alunos/as
participantes o sigilo quanto a identificacdo dos mesmos/as. Este questionério
contou com 12 questdes, sendo algumas abertas e outras fechadas. As duas
primeiras perguntas se referiam a dados sobre os/as alunos/as, as perguntas 3 e 4
sobre a sua pertenca religiosa, ja as 3 perguntas seguintes se referiam a questao do
sentido da vida, as perguntas 8 e 9 sobre fé, a pergunta 10 sobre Deus e as duas
dltimas perguntas sobre a inter-ligacdo existente ou ndo entre 0 seu viver e 0
contexto escolar. Este questionario pode ser visualizado no Anexo B.

Em seguida a aplicacdo do questionario, realizou-se a observacado de uma
aula (em disciplina aleatéria) nas turmas dos/as alunos/as pesquisados/as, bem
como de dois intervalos, comumente conhecidos como recreios. Estas observagdes
foram validas para conhecer e compreender melhor os/as adolescentes
envolvidos/as na pesquisa.

Ainda dentro dos instrumentos utilizados, mais uma vez, fez-se uso de um
guestionario que, desta vez, foi aplicado a equipe diretiva. Este questionario contou
com 8 questdes entre abertas e fechadas. As duas primeiras questdes se referiam a
dados sobre os/as alunos/as pertencentes a instituicdo de ensino, as duas perguntas
seguintes sobre o sentido de vida dos/as alunos/as na visao desta equipe e as
quatro perguntas restantes sobre a inter-ligagéo entre as vivéncias dos/as alunos/as
e 0 contexto escolar. Este questionario pode ser visualizado no Anexo C.

2.2.4 Sistematizacéo dos dados obtidos

Através de diferentes instrumentos de coleta, obteve-se varios dados que
foram sistematizados e serdo apresentados a seguir. Inicialmente, serdo relatadas

as informacdes obtidas através do diagnostico do ambiente escolar e dos dados que



70

foram obtidos por meio de documentos fornecidos pela equipe diretiva. Em seguida,
serdo apresentados os dados obtidos através do questionario que foi aplicado aos
alunos e as alunas participantes da pesquisa.

As respostas obtidas nas duas Ultimas questdes deste questionario aos
alunos e alunas, bem como as observacfes realizadas e o questionario aplicado a
equipe diretiva, serdo sistematizados e analisados no terceiro capitulo, por estarem
diretamente vinculados ao tema proposto no mesmo: os/as adolescentes e o

contexto escolar.

2.2.4.1 Da sondagem da realidade escolar

Buscou-se, num primeiro momento, conhecer de maneira mais especifica a
realidade da escola estadual onde se realizou a pesquisa, para se obter uma visao
mais ampla das caracteristicas pertinentes ao ambiente onde se encontram o0s
alunos e as alunas pesquisados/as.

Através de idas até a escola e conversas com a equipe diretiva, adquiriu-se
alguns dados que serdo relatados a seguir e que facilitaram a leitura e a
compreensao do referido contexto escolar.

A Escola Publica Estadual*’

, onde se realizou a pesquisa social, situa-se
em um bairro de classe baixa e média baixa do municipio de Canoas, no estado do
Rio Grande do Sul. Esta Escola Estadual atende em média 1.100 alunos/as e possui
45 professores, distribuidos nos turnos da manha, da tarde e da noite. Os alunos e
as alunas sao provenientes, em sua maioria, do préprio bairro, mas, em virtude
desta ser uma das Unicas na regido a oferecer o Ensino Médio, ha também
alunos/as provenientes de outros bairros.

Possui uma grande area territorial que servia inicialmente para atender
somente alunos/as do Ensino Fundamental (antigo Primeiro Grau), considerando
nestes apenas as suas principais aptidoes, e preparava para iniciagado ao trabalho,
oferecendo somente Técnicas Comerciais e Técnicas Industriais.

Esta Escola Estadual foi fundada ha cerca torno de 45 anos. Em virtude do
tempo e de ndo terem sido feitas as devidas e necessarias manutencfes, possui

prédios com salas de aula pouco atraentes, com paredes riscadas e com o assoalho

7% para preservar a sua identidade, afim de ndo expé-la, ndo mencionarei o nome da referida escola.
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sem cor e sem brilho, tornando-se pouco atrativa para os/as alunos/as e
professores. Nos corredores, o piso também apresenta muitas falhas e necessita de
consertos.

Um dos aspectos que chama a atencdo no interior da mesma, sdo duas
paredes grafitadas com motivos juvenis por um artista graffiter e por alunos/as da
propria escola. Estas se destacam pelo seu colorido, que contrasta com as cores
frias e apagadas das demais paredes. A escola possui ainda biblioteca, sala de
professores, sala de projecdo, duas quadras de esportes ndo cobertas e uma
pequenissima sala para supervisao.

Exteriormente, a primeira vista, pode até lembrar estado de abandono. Suas
cores, nos tons de marrom e cinza, deixam o ambiente ainda menos convidativo e
acolhedor. J& na parte frontal apresenta paredes pichadas com simbolos e letras
garrafais e a parte superior, outrora num tom claro, agora se apresenta toda
manchada pela existéncia de fungos que se acumularam com o tempo.

Chama a atencdo também a auséncia de areas verdes, de flores, de jardins
e a maior parte frontal do patio da escola € apenas coberto de terra, com poucas
calcadas para passagem. Possui algumas arvores imensas que em algumas épocas
recobrem todo o chdo de folhas, transformando o patio em um verdadeiro tapete de
po e folhas.

Na analise dos documentos obtidos, pode-se observar que, em seu projeto
politico-pedagogico, se aborda a questdo do curriculo, defendendo a idéia de que
este devera ser “multidisciplinar mediando o saber cientifico e popular tendo por
pontos de relevancia os interesses da comunidade na construcdo do seu
conhecimento e de sua identidade social.” A escola demonstra assim a preocupacao
em estar aberta para as opinides e interesses da comunidade escolar, com vistas a
construgdo coletiva da aprendizagem. Também, ao tratar sobre os processos de
decisé&o, mais uma vez demonstra esta preocupacdo quando evidencia que “a escola
optara por ter um processo de decisdo coletivo e participativo no que tange aos
problemas que afetem a comunidade escolar sem que este processo interfira na
guestdo agilidade.”

A Escola tem como filosofia: “Preparar para a vida, que o individuo em
sociedade possa dominar os recursos e, principalmente, possibilitar ao homem
tornar-se apto e inserir-se criticamente no mundo através do saber pratico, dos

valores éticos e da organizagdo social, considerando seu momento historico socio-
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cultural.”

As finalidades desta Escola Estadual sdo:
a) A compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do Estado,
da familia e dos grupos que compdem a comunidade;
b) o respeito a dignidade e a liberdade fundamental do homem;
c) o desenvolvimento integral da personalidade humana,;
d) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnolégicos que Ihes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do
meio.

ApoOs a realizacdo da sondagem do ambiente escolar e da analise dos

documentos fornecidos, passou-se a aplicacdo dos questionarios.

2.2.4.2 Dos guestionarios aos alunos

Os questionarios foram analisados e as respostas foram sistematizadas,
com vistas a detectar nucleos tematicos em cada uma das questdes, referentes as
respostas dos sujeitos envolvidos.

Os dados iniciais do questionario revelaram que, dos 23 alunos e alunas
participantes, 9 sdo do sexo masculino e 14 do sexo feminino. A realizacdo da
pesquisa se deu com alunos/as pertencentes a faixa etaria dos 14 aos 16 anos,
sendo que a maioria dos/as participantes contava com a idade de 15 anos na época
da aplicacdo do questionario.

Questionados sobre sua religido, a maioria dos/as pesquisados/as afirmou
ser pertencente a Igreja Catodlica (12), alguns da Espirita (3), de religido Evangélica
(1) e Adventista (1), e 6 alunos/as afirmaram néo serem pertencentes a nenhuma
religido.

Ainda em relagéo a pratica religiosa, 8 alunos/as afirmaram somente fazer
parte, mas que ndo costumam participar; seguidos dos/as que participam poucas
vezes no més (4) e dos que participam duas (3 alunos/as) ou trés vezes (3
alunos/as) por semana ou mais. Um aluno destacou ainda que participa 1 vez por

semanal’t,

o Alguns alunos que afirmaram n&o serem pertencentes a nenhuma religido, responderam mesmo

assim a questéo posterior sobre a frequéncia a pratica religiosa.
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Para a questdo “Qual é o sentido da sua vida para vocé?” 15 respostas’’?
convergem para nucleos relacionados a familia/pais . “...tenho minha familia que ele
(Deus) me deu e esse acho que é o maior sentido de minha vida.” “Para mim minha
familia € a Unica coisa por que vivo.” Assim, para um grupo de alunos/as
pesquisados/as, 0 que traz razdo, sentido ao seu viver € a existéncia e a presenca
da familia.“O melhor sentido que tenho € porque eu tenho minha familia sempre no
meu lado...”. Considerando ainda o total das respostas referentes a esta categoria,
alunos e alunas destacam a importancia do respeito aos pais (2 respostas) e a
relevancia da figura da mae (2 respostas) como sendo imprescindivel no seu viver.
“...0 principal sentido € a minha méae, s6 consigo viver bem por ela estar sempre do
meu lado.”

Ainda na questdo referente ao sentido da vida, a importancia de ter um
trabalho/profissdo  foi citada em 8 respostas, e destas, aparece com maior
incidéncia entre os do sexo masculino (5 respostas). Esta preocupagao aparece com
maior énfase nesta fase, por muitas vezes estar relacionada ao periodo de escolhas
que os/as adolescentes vivenciam intensamente também na éarea profissional.
“...quero trabalhar para ser alguém na vida”; “quero ser jogador de futebol, mas se
nao der certo vou ser caminhoneiro que ja esta garantido”.

Aparecem também com relevancia a guestao de ter
amigos/relacionamentos, apresentando 6 respostas referentes a esta categoria,
«...fico feliz por ter muitos amigos”; “E saber que tenho pessoas que gostam de mim”,
seguidos de 5 respostas sobre aproveitar a vida ao maximo , que desta vez séo
mais citadas entre as alunas: “Aproveitar a vida ao maximo, por que nao sei se vou
estar agqui amanhd, e ndo quero deixar nada que eu poderia fazer e néao fiz.”

Ja a categoria referente a ser feliz/fazer os outros felizes foi citada com 4

respostas para o sentido de viver. “...ser o mais feliz possivel.”; “...fazer todos a
minha volta do mesmo modo, felizes e de bem com a vida...”

As respostas referentes ao sentido da vida demonstram ainda que para
os/as adolescentes pesquisados/as este sentido esta relacionado também, com

menor incidéncia, nas respostas (2 respostas) sobre o seu futuro “...é saber que o

amanha ir4 chegar” e sobre namoro (2 respostas) “...€ dar uma vida melhor|...] para

172 E valido lembrar que, em alguns casos, o0 numero de respostas nao corresponderd ao nimero de

alunos/as participantes, porque em alguns casos alunos/as deram mais de uma resposta para a
mesma questao.
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minha amada”.

Outros aspectos foram citados como resposta ao sentido do viver dos/as
adolescentes como: alcancar os objetivos, Deus, estudo, diversdo, seguranca,
crenca e realizagcdo pessoal. Estes, no entanto, aparecem apenas em uma resposta
cada.

Na questdo “Cite as quatro coisas mais importantes da sua vida”, os/as
alunos/as citaram em ordem de importancia (1° ao 4° lugar) os aspectos com maior
relevancia em seu viver. Dentre os aspectos mais citados foram apontados em
primeiro lugar, assim como na questado anterior, 0 aspecto familia, que contou com
20 respostas, seguidas de Deus, com 3 respostas. Familia aparece também em
segundo lugar, com 11 respostas, seguidas das amizades/amigos , com 6 respostas
e namorado/a com 2 respostas. Em terceiro lugar, das quatro coisas mais
importantes na vida dos/as adolescentes, as amizades/amigos s&o citados
novamente, agora com 5 respostas, enquanto que familia e namorado/a receberam
3 respostas. O aspecto saude também aparece em 2 respostas. Ja em quarto lugar,
os/as alunos/as destacam novamente a importancia das amizades/amigos (7
respostas), seguidas da importancia de Deus (2 respostas) nas suas vidas, bem
como da felicidade (2 respostas).

Na questdo sobre “Vocé se considera uma pessoa feliz? Sim( ) N&o () Por
qué?”, dos 23 patrticipantes da pesquisa, somente uma aluna afirmou que nao se
considera feliz, sendo sua resposta veiculada a relacionamentos, “...sinto falta de
meus amigos de outra cidade, ndo tenho a pessoa que amo ao meu lado e moro
numa cidade estranha.”

A maioria dos/as alunos/as afirmou, no entanto, serem pessoas felizes e
apontaram varios motivos e razdes para isso. Um grupo de alunos/as relacionou a
sua felicidade com a questdo dos relacionamentos (25 respostas), destacando
mais uma vez a importancia da familia (11 respostas), das amizades (6 respostas) e
da necessidade de boas relagdes no seu viver (7 respostas): “...tenho pessoas que
me amam...”. Um aluno relacionou ainda a namorada como motivo de sua felicidade:
“...tenho uma namorada linda”. Os/as alunos/as que apontaram a sua familia como
motivo de sua felicidade, atribuiram inUmeras qualidades as mesmas como: “unida”,
“maravilhosa”, “que me ama”, “estd sempre ao meu lado”,... e, em se tratando de
amigos/as, “tenho amigos”, destacaram qualidades que julgam importantes nestes

como “verdadeiros”, “que me apodiam”, “me tratam bem”, e “sdo muitos”, onde
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evidenciam também a importancia da quantidade, ou seja, da existéncia de varios
integrantes nos grupos em que fazem parte nesta fase.

Ja outro grupo, considera-se feliz por que tem tudo de que precisa, ou seja,
relaciona sua felicidade com satisfacdo (14 respostas), destacando tanto aspectos
materiais, “tenho uma casa, comida”, como com a questdo da saude e do trabalho,
relacionando este Ultimo como o meio de obtencdo para conseguir as coisas que
desejam, “tenho trabalho para conseguir o meu dinheiro”.

Outro grupo de alunos/as associou 0 motivo de ser feliz, consigo mesmo (5
respostas), ou seja, atribuiram a si mesmos qualidades que julgam necessarias para
sua felicidade como “consigo realizar minhas metas”, “sou responsavel” e “posso ser
0 que eu quiser”, respostas estas que demonstram um pouco do perfil dos que
acreditam possuir em si mesmos os atributos para uma vida feliz.

A fé (2 respostas) também aparece como resposta ao motivo de ser feliz,
mas em propor¢cdo bem menor, sendo atribuida somente a fé religiosa, como pode
ser constatado nas respostas a seguir: “acredito em Deus” e “tenho esperanca em
Jesus”.

Em relacdo as duas perguntas especificas que tratam sobre a fé, onde os/as
alunos/as séo questionados/as sobre “Ter fé € algo importante na sua vida? Sim ()
Nao ( )" e “O que é fé?”, na concepcédo destes, todos/as os/as alunos/as revelaram
em suas respostas que a fé é relevante, é importante no seu viver.

As respostas seguintes mostram que a fé € associada por estes/as, tanto a
motivos que remetem ao fendmeno religioso (fé é acreditar em Deus/Jesus/Ser
Superior), como é relacionada simplesmente a “crer” em algo.

Para o grupo de alunos/as que remete a fé a acreditar em Deus, Jesus (11
respostas) ou, como definido por um aluno, no Ser Superior, a fé aparece como um
elemento de interagdo. Expressdes como conversar, rezar, confiar e crer sao
utilizados para descrever a fé como relacionamento com Deus/Jesus. “Fé é
conversar com Deus, rezar todos os dias”. Deus relacionado a fé também € citado
como o centro de tudo e como aquele que traz sentido ao viver. “...sem Deus nao
somos ninguém”. As formas de estabelecer relacbes com o Transcendente
aparecem ainda quando um aluno se refere a fé destacando a questao do pedir e do
agradecer. “Fé é pedir e agradecer a um ser superior.” Ter fé é também acreditar
sem visualizar concretamente. “E crer nas coisas que nio se véem”.

Ja para outro grupo de alunos e alunas, a fé ndo esta necessariamente
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relacionada ao religioso e é definida como crer em algo (11 respostas). Para este
grupo a fé pode ser expressa como sindnimo de crer, acreditar, e estes depositam
sua fé em aspectos bem variados, nao se referindo somente a Deus. Aparecem aqui
as questdes de crer em coisas boas, coisas positivas, crer que vai dar certo, numa
vida melhor, evidenciando a necessidade de esperanca nas coisas que fazem bem.
“...e acreditar numa vida melhor, é ter fé que as coisas melhoram.” Muitas destas
definicbes de fé revelam certa inseguranca e uma falta de clareza na sua definicdo e
uma falta de motivo aparente no que cré: “...é crer naquilo que existe e que vocé
acha que possa acontecer”, “é acreditar que tudo € possivel.”

A fé também é associada por alguns alunos e alunas a acreditar em si
mesmo ( 5 respostas), no seu préprio potencial. A fé aparece aqui como se referindo
as suas proéprias capacidades pessoais: “...é acreditar em si mesmo, que vocé é
capaz de qualquer coisa .” “Fé é ter confianca para fazer as coisas”.

Assim, a definicdo de fé para os/as alunos/as pesquisados/as é bem variada,
sendo associada tanto a acreditar em Deus, Jesus ou em um ser superior, revelando
a importancia do transcendente em seu viver ou somente no crer, no acreditar, sem
revelar definicbes mais concretas e especificas no que créem. Esta segunda
definicdo de fé estaria, de certa forma, mais vinculada com o sentir, ou seja, com 0s
sentimentos. A fé aparece ainda como sinbnimo de acreditar em suas proprias
forcas, no seu potencial, relacionando-a com realizacao pessoal.

Neste mesmo questionario, para a pergunta “O que Deus é para vocé?”,
surgiram varias e diversificadas respostas. Um aluno, no entanto, optou em néo
respondé-la.

Em 7 respostas, os/as alunos/as se referiram a Deus como sendo Criador,
especificando tanto a criagdo do mundo como a do ser humano. “E o arquiteto do
universo. Quem guia todo ser vivo do Universo.” “Deus para mim € o Rei dos céus, 0
homem que criou 0 mundo e gerou o ser-humano, um ser amado e idolatrado.”

Ja outros/as alunos/as definiram Deus como sendo Tudo (7 respostas), e
nesta definicdo alguns o relacionaram consigo mesmo, atribuindo-o inclusive a razéo
de seu viver. “Ele é o grande sentido de minha vida, pois ele é o meu criador.” “E
tudo em minha vida, € saber que posso contar sempre com ele.” Nesta mesma
definicdo ainda, Deus aparece também relacionado com sentimentos de paz, amor,
carinho e felicidade e como aquele que da forcas nos varios momentos do viver. “Ele

nos da forcas e nos ajuda mesmo de maneiras que nao vemos.”
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Para outro grupo de alunos e alunas, a imagem de Deus é relacionada a um
Ser (4 respostas), e na definicdo de um aluno um Ser Superior. Deus € visto como
um ser com qualidades como a de protetor, que zela e cuida de todos que precisam
dele. “Para mim Deus além de ser o que a histéria conta, € um ser que sei que
posso pedir, agradecer e que sempre esta olhando por todos.” Deus é representado
assim, ndo como alguém passivo, mas que fez e continua fazendo algo em prol do
ser humano e, por isso, merece consideracdo e respeito. “E um “ser” que fez grande
sacrificio por nés, ou seja, pelo mundo e por isso, as pessoas tem que ter mais
respeito.”

Ja para alguns alunos e alunas, Deus é visto como sendo uma pessoa (4
respostas) presente em suas vidas. “Deus é uma pessoa que estd comigo todo
tempo,...” “...& a pessoa que a gente mais quer amar em nossas vidas.” Varios/as
educandos/as destacam ainda a importancia de Deus para as pessoas e para o
mundo.“E uma das pessoas mais importantes do mundo, porque sem ele a gente
nao estaria aqui.”

Deus é identificado também como Pai (2 respostas). A atribuicdo aqui de
Deus a figura parental do pai revela proximidade e intimidade, evidenciando que ele
ndo faz acepcdo de pessoas e ndo se encontra distante, mas est4 proximo para
ajudar e auxiliar no que for preciso: “é o pai de todos que ajuda no que for preciso”.

Em uma resposta, um adolescente menciona Deus como amigo. Na visao
deste, Deus possui qualidades como a de companheiro, conselheiro e que nos

conhece e nos entende, aceitando-nos exatamente como somos: “...um amigo
eterno, que nunca ir4 brigar comigo por mais errada a coisa que eu tenha feito,
sempre me entendera.”

Uma aluna acredita ainda que Deus é um Espirito (1 resposta) e nesta sua
concepcao refere-se a onipresenca de Deus. “Deus € um espirito que cuida do
mundo, vendo quem pratica coisas boas ou ruins.”

Uma aluna explica ainda que, para ela, Deus é “...algo que ndo vemos ou
ouvimos, apenas cremos em sua existéncia.” Ja para outra, Deus é de dificil

definicdo. “Deus € algo na minha opinido, sem explicacédo.”

2.2.5 Analise dos dados
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Apés a sistematizacdo dos dados, passou-se a analise dos mesmos, com
vistas a considerar as categorias evidenciadas a partir das respostas obtidas.

Estabelecendo-se um cruzamento de dados entre as questbes que se
relacionam diretamente com o sentido do viver do/a adolescente, ou seja, da
guestdo especifica do sentido da vida do/a adolescente, da questdo que traz os
aspectos mais importantes do viver dos/as adolescentes e da questéo referente ao
motivo destes/as serem felizes, pode-se perceber que as respostas mais citadas nas
trés questdes convergem para 0s nudcleos relacionados a familia/pais . Nestas
respostas os/as adolescentes destacam a importancia de sua familia, atribuindo
muitas qualidades a mesma e destacam também a relevancia da presenca dos pais
no seu viver.

Assim, através das respostas obtidas nestas questdes pode-se dizer que a
familia ainda ocupa um lugar primordial na vida dos/as adolescentes e apesar de,
muitas vezes, ndo evidenciarem claramente isso em suas falas e atitudes, ela ainda
representa uma referéncia para os/as mesmos/as.

Em uma pesquisa desenvolvida por Juarez Dayrell, que realizou contatos e
entrevistas em profundidade com jovens pertencentes aos estilos rap e funk,
constatou-se que as relagbes familiares sdo de fundamental importancia na vida
destes. H4 a existéncia de conflitos familiares, mas a familia ainda representa um
espaco de experiéncias estruturantes para os mesmos, desmistificando a imagem da
juventude vista somente como “momento de crise e distanciamento da familia™">.

A familia representa o espaco onde estes adolescentes tem a oportunidade
de estabelecer trocas, relagdes, conflitos, reafirmando valores fundamentais e
garantindo assim a sua sobrevivéncia. A familia, enfim, torna-se um filtro pelo qual
traduzem o mundo social e descobrem ali o seu papel e o lugar que ocupam no
mesmo.

A pesquisa de Dayrell evidenciou ainda que muitas das familias destes
jovens se constituiam de forma matriarcal, mas, para estes mais importante do que a
estrutura familiar existente, eram as redes sociais com 0s quais podiam contar e a
qualidade das relagbes em seu nucleo doméstico. “E nisso a mae desempenha um
papel fundamental. E ela a referéncia de carinho, de autoridade e dos valores, para

qual é dirigida a obrigacédo moral da retribuicdo™"*.

78 DAYRELL, 2003, p. 49.
74 DAYRELL, 2003, p. 50.
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Na pesquisa realizada sobre “O olhar de adolescentes sobre o sentido da
vida...”, a mde também é lembrada como sendo fundamental e relacionada a razéo
de viver de 2 adolescentes. Um aluno também explicita a importancia da mée em
seu viver relacionando com o desejo de auxilia-la. “E o sentido de minha vida é dar
uma vida melhor para minha mée...”. Também na questao referente as coisas mais
importantes de sua vida, 6 alunos/as, sendo 5 do sexo feminino e um do sexo
masculino, citaram a mae como estando em primeiro lugar de importancia nas suas
vidas.

Em outra pesquisa denominada Fé enquanto busca do sentido da vida na
adolescéncia’’®, realizada em 2003, com 20 alunos/as de idades entre 14 e 16 anos,
quando foi Ihes questionado acerca das coisas importantes na vida destes/as e de
aspectos que relacionam com o sentido de suas vidas, a familia/pais também
aparece em grande parte das verbalizagfes, juntamente com escola/estudo.

Assim, é possivel verificar que a familia € um grupo social relevante para
os/as adolescentes e “é na familia que as etapas iniciais mais importantes e
determinantes da individuacdo e da insercdo social se processam, modelam e
programam o comportamento e o sentido de identidade da crianca™’®. Assim, a
familia se torna um nucleo imprescindivel para as socializagées.

Para Fowler, é nas primeiras relacdes familiares que se estabelecem, que a
crianca comeca a desenvolver um senso de confianca e lealdade mutuas, sentindo
se o ambiente que ainda lhe é estranho, é acolhedor e confiavel ou arbitrario e
negligente.

Os pais, por sua vez, trazem consigo o seu jeito de ver o mundo e de estar
nele. Trazem suas proprias confiancas e lealdades. “Trazem as suas fidelidades — e
infidelidades — a outras pessoas e as causas, instituicdes e centros transcendentes
de valor e poder que constituem o sentido de suas vidas™"".

A crianga sente a estrutura de sentido existente e comeca a formar imagens
nascentes dos centros de valor e de poder que sustentam a fé de seus pais. “A
medida que o amor, a vinculacdo e a dependéncia ligam o recém nascido a familia,

ele comeca a formar uma disposicao de confianca e lealdade compartilhadas ao (ou

> MIRANDA, 2003.
® MIRANDA, 2003, p. 158.
" FOWLER, 1992, p. 25.
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através do) etos familiar’*’®. Assim, a familia e suas formas de vivenciar a sua fé s&o
fundamentais para a construcdo da fé e do sentido de vida da crianca e,
posteriormente, do/a adolescente.

Conforme as respostas obtidas atravées da pesquisa “O olhar do/a
adolescente sobre o sentido da vida...”, pode-se perceber que a familia se constitui,
para os/as adolescentes pesquisados/as, um importante centro de valor e poder,

sustentando suas vidas e Ihes dando coeréncia e sentido.

Para Fowler, sdo as pessoas significativas, importantes para o adolescente,
gue tém o poder de contribuir, positiva ou negativamente, na composi¢ao
das imagens do préprio eu, para a identidade e a fé em formacao, que lhes
permitem resgatar e restaurar uma ordem de sentido e valor'™.

Em uma pesquisa realizada pela UNICEF'®, a familia também é apontada
como uma das instituicbes mais importantes para os/as adolescentes. Nesta
pesquisa, evidenciou-se que a familia é citada como o primeiro grupo referéncia para
os/as adolescentes e, segundo eles/as, a familia € a principal responsavel em
assegurar seus direitos e garantir o seu bem-estar, sobressaindo-se até mesmo
sobre outros grupos sociais*®’.

Ainda nesta mesma pesquisa, os/as adolescentes evidenciam que a familia,
apesar dos conflitos, das situacdes dificeis, € fundamental em seu viver e representa
uma seguranca que todos deveriam ter. “Os adolescentes parecem ter melhor
desempenho quando crescem em uma atmosfera de fortes lagos familiares que
permite o desenvolvimento da identidade™.

Segundo estes/as adolescentes, as atribuicbes da familia estdo desde a
questdo do “estimulo” até formas de “punicdo”, no entanto, esclarecem que estas
punicdes deveriam obedecer a limites e servir apenas como formas de ensinamento

e disciplinamento. Estes/as afirmam ainda que a familia tem outros deveres como

'8 FEOWLER, 1992, p. 25.

79 MIRANDA, 2003, p. 160.

180 Pesquisa realizada e denominada “Voz dos adolescentes”, que se constitui na primeira pesquisa

de ambito nacional a ouvir a opinido dos adolescentes brasileiros de todos os niveis de renda,

todas as regides geograficas, dos diferentes niveis de escolaridade, das diferentes racas e

diferentes caracteristicas culturais. Trabalhou com uma amostra de 5.280 meninos e meninas

entre 12 e 17 anos, em todo o Brasil.

UNICEF, Relatério de Pesquisa (2002). A voz dos adolescentes . 2002. Disponivel em: <

http://www.unicef.org/brazil/pesquisa.pdf > Acesso em: 24 nov. 2008.

%2 STEINBERG apud ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE. Jovens : escolhas e
mudancas - promovendo comportamentos saudaveis em adolescentes. Sdo Paulo: Roca, 2008. p.
129.
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educar e dar apoio financeiro.

Ja a unido familiar significa para os/as adolescentes o reconhecimento das
capacidades do/a filho/a adolescente pelos pais e, de igual modo, a valorizacado dos
pais pelos/as adolescentes, havendo assim um reforco nos lagos que os unem.

Os/as adolescentes reconhecem que a familia, além de ser uma instituicdo
basica, mantenedora e necessaria, exerce poder sobre eles/as. “No entanto, 0s
adolescentes acreditam que esse poder deve estar aberto ao dialogo (o que para
muitos ndo é uma realidade) e que esse diadlogo deve valorizar as relacdes dentro da
familia™®.

A importancia das amizades/amigos também foi um ponto comum nas
respostas das trés questdes (sobre o sentido a vida, das coisas mais importantes na
vida dos/as adolescentes e dos motivos deste/a ser feliz). Nestas respostas,
evidencia-se a importancia dos/as amigos/as nesta fase e os/as adolescentes
atribuem varias qualidades aos mesmos. Na resposta de um adolescente, evidencia-
se claramente que este tem nas suas amizades uma fonte de confianca e um
sentimento de aceitagdo e de bem-estar: “...tenho facilidade de fazer amigos, faco
brincadeiras infantis com eles, aceito todos os tipos de ajuda, critica e algo mais.”

Fowler destaca que:

Na amizade intima - seja com alguém do mesmo sexo, seja com uma
pessoa do sexo OpOStO -0 jovem encontra outra pessoa com tempo e com
dons e necessidades paralelos. Em suas infindaveis conversas, planos,
fantasias e preocupagfes, um da ao outro o dom de ser conhecido e aceito.

E mais: um da ao outro um espelho que o ajudar4 a enfocar a nova
explosividade e multilateralidade na sua vida interior*®.

As amizades sdo fundamentais no viver do/a adolescente, pois é através
delas que este/a pode compreender melhor o seu eu e também o do outro, sendo
possivel que se auto-avaliem. “Os colegas proporcionam aos adolescentes a
oportunidade de compararem o seu préprio comportamento e as suas capacidades
com as dos outros individuos da mesma idade e posicéo social [...]"**°.

E é geralmente nas turmas de amigos/as que o/a adolescente busca por
aceitacdo e pertenca, mas, algumas vezes, ele/a pode néo estar preparado para

corresponder as expectativas e exigéncias do grupo, gerando sentimentos de

'8 UNICEF, 2002, p. 43.

8 FOWLER, 1992, p. 130.

1% CAPESTRANI, Ruth de Manincor. Quem joga o jogo de quem? uma experiéncia com jogos na
periferia de Sdo Paulo. S&o Paulo: Arte & Ciéncia, 2002. p. 141.



82

frustracdo e até mesmo de rejeicao.

As amizades, por outro lado, podem também exercer influéncias negativas
sobre o/a adolescente, pois este/a se encontra num periodo de formacédo das
capacidades cognitivas de escolha, critica e discernimento, sendo mais suscetivel e
vulneravel mesmo a influéncia de grupos adeptos a costumes anti-sociais. Uma das
qualidades destacadas pelos/as adolescentes pesquisados é que suas amizades e
seus amigos sejam verdadeiros, ou seja, sinceros e que sejam de confianca. “[...]
tenho amigos que sei que posso confiar”.

O/a adolescente procura encontrar seguranca e confianca nas amizades que
estabelece, para assim poder compartilhar seus anseios, desejos e sentimentos
mais intimos. Os amigos se constituem em conselheiros e informantes. No grupo
trocam-se duvidas e perguntas acerca de quase tudo, principalmente sobre temas
gue ndo querem discutir com adultos, sobretudo aqueles ligados ao amor, ao
namoro e & sexualidade®.

Assim, nas questdes “Qual € o sentido da sua vida para vocé?”, “Cite as
quatro coisas mais importantes da sua vida” e “Vocé se considera uma pessoa feliz?
Por qué?”, todas de certa forma relacionadas a razao de viver dos/as adolescentes,
aparecem em comum a importancia da familia e das amizades na fase da
adolescéncia.

Estar com a familia e estar com os amigos também foram as situacdes
apontadas na pesquisa “A voz dos adolescentes” como as que deixam os/as
adolescentes mais felizes. Outras situagdes mencionadas ainda foram: tirar boas

notas, estar namorando e estar brincando®®’.

O aspecto emocional parece se
sobressair e o/a adolescente busca no apoio da familia e nas amizades, o suporte
necessario para vencer os desafios e conflitos que surgem nesta fase.

Em se tratando da questdo especifica sobre “Qual é o sentido da sua vida
para vocé?”, os/as alunos/as adolescentes trazem ainda outras respostas, dentre
elas, a importancia de ter um trabalho/profissao

O aspecto trabalho/profissdo foi citado em 8 respostas, sendo que 5 eram
correspondentes aos do sexo masculino e 3 do sexo feminino. Nas respostas
referentes a esta categoria, os/as adolescentes relacionam a obtencdo de um bom

emprego com realizacédo pessoal e vida bem-sucedida.

18 CAPESTRANI, 2002, p. 142.
187 UNICEF, 2002, p. 42.
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Em uma pesquisa realizada com adolescentes por Tania Zagury, estes/as
também revelaram que o seu maior desejo em termos profissionais € obter a
realizacdo pessoal. “O jovem de hoje, criado na época da supervalorizacdo do
psicolégico, coerentemente, mostra como seu mais importante objetivo profissional é
a felicidade, a realizacdo como pessoa™®.

Apesar desta ser uma preocupacdo que para muitos/as adolescentes
coincide com o término do Ensino Médio, nas respostas dos/as adolescentes da
presente pesquisa (O olhar do adolescente e o sentido da vida...), todos/as
pertencentes a oitavas séries, ja se evidencia inquietacdo e preocupacao sobre este
aspecto, revelando em suas respostas um forte desejo de encontrar na profissdo um

meio de dar sentido ao seu viver e de realizar-se pessoalmente.

Finalmente, se o desejo de fazer algo funcionar e fazer com que funcione
bem é a aquisicdo da idade escolar, entdo a escolha de uma profissao
assume um significado que excede a questdo de remuneracéo e status. E
por essa razdo que alguns adolescentes preferem nédo trabalhar, por algum
tempo, em vez de serem forcados a ingressar numa carreira que, sendo
promissora, ofereceria perspectivas de éxito mas sem a satisfacdo de
funcionar com exceléncia impar'®.

Tania Zagury aponta ainda quatro aspectos que os/as adolescentes
esperam encontrar através da obtencdo de um emprego: 1°- realizacao profissional,
2°- realizacao financeira; 3°-contribuigcdo social e 4° -ganhar bem fazendo o minimo
possivel™®™. Assim, a realizacdo pessoal através do trabalho é algo presente para
os/as jovens atuais.

Por outro lado, a praticabilidade e a legitimidade, que marcavam as relagdes
tradicionais de trabalho, enfrentam uma crise que traz como consequéncia novas
transformacdes estruturais nas relacdes trabalhisticas. Anteriormente, a realizacéo
pessoal se apresentava sujeita ao trabalho enquanto que, atualmente, € o trabalho
que parece estar dependente da realizacdo pessoal. “Nesse sentido, ndo se trata
tanto de rejeicdo do trabalho, mas sim, da reivindicagédo de um trabalho que tenha
»191

sentido para o proprio individuo e/ou que Ihe deixe tempo para uma vida propria

Portanto, na hodiernidade, os/as jovens estdo a procura de formas de

188 7 AGURY, Tania. O adolescente por ele mesmo. Rio de Janeiro: Record, 1996. p. 70-71.

189 ERIKSON, 1976, p. 130.

1% 7ZAGURY, 1996, p. 72.

¥ BAJOIT, Guy; FRANSSEN, Abraham. O trabalho, busca de sentido. In: FAVERO, Osmar;
SPOSITO, Marilia Pontes; CARRANO, Paulo; NOVAES, Regina Reys. Juventude e
contemporaneidade. Brasilia: UNESCO, MEC, ANPED, 2007. p. 104.
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trabalho que |hes proporcionem satisfagédo e que lhes possibilitem envolvimento
total. Este envolvimento, por sua vez, estaria também relacionado em fazer coisas

192 Acima de

gue gostem, excitantes, apaixonantes e que lhes tragam novos desafios
tudo, o/a jovem busca por um trabalho que realmente tenha sentido e traga

realizacéo pessoal.

Em outras palavras, o trabalho continua sendo importante, mas
diferentemente. Enquanto antes ele era importante em si, pela participacdo
gue assegurava ao projeto coletivo da sociedade industrial, agora ele se
torna importante para o préprio individuo, na medida em que pode contribuir
para o seu projeto singular. O valor do trabalho tende a ndo ser mais
sacralizado, mas auto-referido, isto é, passa a ser submetido as aspiragoes

e a critica do individuo. Ndo € mais o individuo que é referido ao trabalho, o
trabalho é referido ao individuo™®.

E valido lembrar, também, que esta preocupacdo com a area profissional
inicia ja na adolescéncia, por esta ser uma fase de escolhas e de tomada de
importantes decisdes, principalmente na area estudantil, onde muitos procuram
cursos com direcionamento ja para a area profissional. Outrossim, adolescentes,
geralmente de classe baixa, precisam iniciar cedo no mercado de trabalho para
ajudar no sustento de suas familias e outros ainda simplesmente veem na profissao
um meio para satisfazer os seus desejos, obtendo os bens de consumo que
desejam.

Ja na questdo especifica sobre as quatro coisas mais importantes no viver
do/a adolescente, a0 se totalizar as respostas referentes a mesma, pode-se
perceber que familia, assim como na questdo sobre o sentido da vida, foi a
categoria mais citada nas respostas, sendo citada ao todo 34 vezes como sendo
algo muito importante na vida dos/as adolescentes. As amizades/amigos também
aparecem com énfase nestes aspectos, sendo citados 18 vezes nas respostas,
seguidos/as do namorado/a e Deus que foram citados em 5 respostas.

Mesmo vivendo num mundo onde o “ter” sobressai sobre o “ser”, nas
respostas sobre as coisas mais importantes no viver do/a adolescente evidencia-se
um forte apego aos relacionamentos e de como estes exercem grande influéncia
sobre o seu viver. Familia, amigos/as, nhamorado/a e também Deus demonstram que
o/a adolescente, que estd em busca de aceitacdo e necessita de apoio, espera

encontrar nos relacionamentos seguranca, pertenca e aceitacao.

192 BAJOIT; FRANSSEN, 2007, p. 112.
1% BAJOIT; FRANSSEN, 2007, p. 104.
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Nas respostas referentes a questdo se os/as adolescentes se consideram
pessoas felizes, mais uma vez estes/as também destacam a importancia dos
relacionamentos na sua vida, principalmente os que estabelecem com a familia e
com os amigos. Os/as relacionamentos sdo apontados nas respostas tanto como o
principal motivo de felicidade dos/as alunos/as pesquisados/as, como destacado por
uma aluna como principal motivo de sua infelicidade “[...] sinto falta de meus amigos
de outra cidade [...]"

E interessante observar que, mesmo pertencentes a um mundo capitalista e
recebendo diariamente fortes apelos midiaticos que, de inimeras formas, incentivam
0 consumismo, os/as adolescentes destacam os relacionamentos como principal
motivo de serem felizes, antes mesmo dos bens materiais em seu viver. Assim,
pode-se perceber que as relacdes sociais e 0s sentimentos que elas despertam séao
algo bem presente e importante para estes/as.

Na pesquisa de Tania Zagury, os/as adolescentes também destacam os
relacionamentos como motivo principal de sua felicidade e explicam que para
eles/as, em primeiro lugar, felicidade é ficar com a pessoa que amam, “em segundo
lugar, construir ou pertencer a uma familia que se entenda bem e viva
harmoniosamente, e, em terceiro, ter um trabalho que remunere bem™**.

Em uma lista elaborada por varios autores, estes destacam condicdes
basicas para o desenvolvimento saudavel dos/as adolescentes e entre estas
condicbes ou até mesmo consideradas “necessidades” esta a importancia dos
relacionamentos. Assim, na concepc¢ao destes, os/as adolescentes devem manter
“relacionamentos afetivos e interagdbes positivas com seus iguais e com os adultos
gue oferecem apoio e oportunidades, bem como estabelecem limites e expectativas
realistas e fornecem estrutura™®>.

Nas questdes relativas a fé dos/as adolescentes, apesar de alguns alunos/as
ndo apresentarem definicbes muito especificas e claras para fé, todos/as revelaram
em suas respostas que fé € algo importante em suas vidas. Através da analise dos
dados, foi possivel perceber que os/as adolescentes pesquisados/as apresentaram a
mesma quantidade de respostas (11) tanto para a fé religiosa como para a fé
definida simplesmente como crer em algo.

Na pesquisa “Adolescentes e Ensino Religioso [...]”, realizada por Gisela

1" ZAGURY, 1996, p. 240. )
1% ORGANIZACAO PAN-AMERICA DE SAUDE, 2008, p. 25.
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Streck com adolescentes entre 13 e 16 anos, em uma questdo onde os/as
mesmos/as tinham que definir fé, de igual modo, convergiram para nucleos
relacionados a acreditar em Deus e “acreditar” em algo*®.

Assim, na pesquisa “O olhar do/a adolescente sobre o sentido da vida [...]",
fé relacionada ao religioso evidencia que, para muitos/as adolescentes, ha uma
relacdo de proximidade com Deus/Jesus/Ser Superior e um desejo de se
relacionar com este/estes. Os/as alunos/as apontam varias formas de
relacionamento como conversar, rezar, falar, pedir, agradecer, dentre outras.

A fé em Deus/Jesus/Ser Superior também é traduzida por estes/as como
confianca, seguranca e dependéncia. Para Fowler, “o comprometimento com Deus e
a auto-imagem correlata podem exercer um poderoso efeito ordenador sobre a
identidade e a perspectiva de valores do adolescente™®’.

Apesar de citarem Deus, em poucas respostas nas questdes sobre sentido
de vida, nas coisas mais importantes do viver e nos motivos de ser feliz, pode-se
perceber que, nesta questdo referente a fé, 11 respostas sdo associadas ao
mesmo. Assim, Deus também se configura como um dos centros de valor e poder da
vida do/a adolescente.

Uma das alunas apresenta ainda uma resposta para sua definicdo de fé
muito préxima da explicacéo biblica quando afirma que fé é “crer em coisas que nao
se Vé e ter a esperanca que vai chegar.”

Nas respostas onde fé é relacionada simplesmente a crer em algo, verifica-
se que os/as adolescentes necessitam depositar sua confianga em algo ou alguém
gue, como afirma Fowler, ndo precisa estar necessariamente vinculado ao religioso.
“Afé ndo é sempre religiosa em seu contexto ou contetido™ .

A fé definida desta forma apresenta varias caracterizacoes e defini¢des, e,
muitas vezes, esta relacionada a imagens abstratas e a sentimentos. “E acreditar em
algo, nem que seja em metas, religido, imaginacdo ou sonhos.” Em sua maioria, as
respostas relacionadas a crer em algo revelam um desejo de acreditar em coisas
boas e positivas. “E acreditar numa vida melhor, € ter fé que as coisas melhoram.”
Os/as adolescentes encontram-se num mundo tdo marcado por desigualdades,

conflitos e violéncia que parece haver uma necessidade latente de crer em

1% STRECK, 2000, p. 258.
YT FOWLER, 1992, p. 132.
1% FOWLER, 1992, p. 15.
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mudancas, em melhorias, em ter esperanca que o0 que ai estid € passivel de
transformacéo, enfim, buscar um mundo melhor.

Ainda em muitos casos, a definicdo de fé parece ser bastante imprecisa e
insegura. “E crer naquilo que vocé acha que existe e que possa acontecer.”, “... sem
fé tudo pode ser mais dificil.”

Na questdo especifica sobre “O que Deus é para vocé€?”, muitas das
respostas mencionaram Deus como sendo algo muito importante na vida, apesar
deste ser citado poucas vezes como resposta as questdes relacionadas ao sentido
da vida.

Osl/as adolescentes, apesar de serem pertencentes a mesma faixa etéria,
apresentam a imagem de Deus de diferentes formas. Essas mudancas que ocorrem
no modo de perceber a imagem de Deus, segundo as teorias de Schweitzer e

Fowler, sdo uma das caracteristicas da adolescéncia.

As imagens de Deus, na adolescéncia, sdo tdo variadas, diferentes e até
contraditérias como € diferenciado todo o processo de crescimento, de
desenvolvimento da fé e de amadurecimento nesta fase de vida do ser
humano. As experiéncias, vivéncias, costumes, tradi¢cdes, discursos e ritos
religiosos das diferentes comunidades confessionais, a influéncia do meio
social no qual a crianca cresceu, o0s relacionamentos com pessoas
significativas e a qualidade destes relacionamentos, determinam a imagem

de Deus e o modo como se articula a religiosidade, moldada na infancia e
trazida para a adolescéncia™.

E possivel verificar que, para alguns adolescentes, a imagem antropomorfica
de Deus, comum no estagio dois (fé mitico-literal), ainda permanece. Assim, em
varias respostas, Deus é relacionado e citado como sendo uma pessoa e, conforme
a descricdo de uma aluna de dezesseis anos, como o0 “homem que criou 0 mundo e
gerou o ser-humano”. “Esses antropomorfismos, contudo, sdo em grande parte pré-
pessoais, ndo possuindo o tipo de personalidade nuangcada em relacdo a qual a
pessoa poderia se conhecer como alguém que é profundamente conhecido”®.

Deus, relacionado ainda com a imagem antropomorfica, € visto também
como sendo uma pessoa muito importante e por isso, digna de receber admiracao,
amor e respeito pelos seres humanos, conforme pode se constatar no relato de um
aluno de quinze anos: “...6 a pessoa que a gente mais deve amar em nossas

vidas...".

199 STRECK, 2000, p. 258.
2% FOWLER, 1992, p. 131.
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Ainda nas respostas referentes sobre “O que é Deus para vocé?”,
considerando as respostas referentes a imagem antropomorfica de Deus, ndo se
constatou nenhuma descricao fisica de Deus.

As respostas evidenciaram também que a Deus € designada a atribuicdo de
ser Tudo no viver dos/as adolescentes pesquisados/as. “... € o grande sentido da
minha vida”, “minha base”. Esta concepcéo relaciona-se grandemente com o fato de
que, com o desenvolvimento da perspectiva interpessoal mutua, que ocorre na
adolescéncia, Deus passa a adquirir qualidades intimas e profundas e passa a
conhecer a pessoa profundamente.

Isto se torna possivel de perceber, também, quando o/a adolescente

relaciona a imagem de Deus com a de um amigo , vendo neste um companheiro que
o/a aceita assim como ele/a €, com suas qualidades e defeitos e que, acima de tudo,
0 compreenda e que jamais o abandone. “A fonte religiosa do adolescente visa um
Deus que conhecga, aceite e confirme profundamente o préprio eu e que sirva de
garante infinito do eu juntamente com o seu mito em formacao da identidade e fé
pessoal™?®’.
O/a adolescente quando passa a ter essa relacdo pessoal com Deus, sente
a necessidade de manter uma propria experiéncia pessoal com ele e ndo somente
basear suas convic¢gbes em relatos ouvidos a partir de outros. “Torna-se necessario
experimentar a acdo de Deus na vida e poder reconhecé-la como tal para poder falar
de um Deus pessoal™®.

Pode-se perceber também a influéncia das figuras parentais na imagem de
Deus, quando este passa a ser comparado com a figura do Pai. Esta relagdo é
acompanhada por caracteristicas e atribuicoes proprias dos pais. Assim, este € visto,
muitas vezes, com as qualidades proprias de um pai, sendo um cuidador e protetor.

Portanto, é possivel perceber que as definicbes para sentido de vida, fé e
Deus, para os/as adolescentes, ndo sdo meros pareceres instantaneos, mas foram
construidos desde a infancia, sofrendo influéncias e modificagdes no decorrer do
tempo e resultando consequentemente nas concep¢fes que o0s/as mesmos/as

trazem para estas questdes no presente.

21 EOWLER, 1992, p. 132.
202 STRECK, 2000, p. 254.
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3 ADOLESCENTES E O CONTEXTO ESCOLAR

A escola configura-se na atualidade um importante grupo social para
adolescentes e jovens e € vista por estes/as ndo somente como um lugar destinado
aos estudos, mas também como um espaco para vivenciar de multiplas formas a sua
sociabilidade.

No entanto, para grande parte dos/as adolescentes e jovens de nosso pais,
a unica oportunidade e meio de ter acesso aos estudos ainda € através da escola
publica, e esta se apresenta muitas vezes como a Unica forma e opc¢do de buscar
por melhores condi¢des e qualidade de vida.

Tendo em vista esta premissa, refor¢co aqui a preferéncia em ter optado por
uma escola publica para a realizacéo da presente pesquisa, a fim de verificar se esta
contempla ou ndo a visdo que os/as adolescentes trazem sobre o0 sentido de seu

viver.

Com a escola publica, por ser nosso espaco preferencial de atuacao
profissional, na medida em que, além de ser um espaco onde as diferencas
se encontram, as culturas se cruzam, os excluidos podem ter a vivéncia da
igualdade de acesso e de vivéncia de aprendizagem escolar™®.

Assim, na primeira parte deste capitulo, procuro contemplar aspectos do
atual cenario da escola publica, abordando alguns dos fatores que tem incidido e a
influenciado diretamente nos dias de hoje.

Como o Ensino Médio contempla em sua maioria adolescentes, que se
constituem no principal alvo da presente pesquisa, abordar-se-a também elementos
pertinentes a realidade educacional deste nivel de escolaridade.

E relevante apontar ainda que estes adolescentes e jovens pertencentes a

293 TRINDADE, Azoilda Loretto da. Olhando com o coracdo e sentindo com o corpo inteiro no

cotidiano escolar. I:-TRINDADE, Azoilda Loretto da; SANTOS, Rafael dos (Orgs.).
Multiculturalismo : mil e uma faces da escola. 3 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 11-12.
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escola publica e principais sujeitos do Ensino Médio trazem consigo seus proprios
anseios, desejos, suas vivéncias e experiéncias para o contexto escolar. No entanto,
por diversas vezes, o ambiente escolar ndo se encontra propicio para abranger as
necessidades e as especificidades da fase da adolescéncia, surgindo e
intensificando-se as tensdes e os conflitos entre adolescentes e escola.

Abordar-se-a ainda a relacdo existente e as possiveis formas de inclusdo
das questdes juvenis no contexto escolar, considerando a opinido e visado dos/as
adolescentes em relacdo a elementos caracteristicos que compdem 0 espaco
escolar, bem como as maneiras que estas questdes podem ser consideradas com
éxito neste respectivo contexto.

Posteriormente, trazer-se-a a continuidade dos resultados da pesquisa “O
olhar do/a adolescente sobre o sentido da vida: interagbes com um contexto
escolar’, abordando os dados obtidos através das duas Ultimas perguntas do
questiondrio aos alunos/as, o relato das observacdes realizadas e os dados obtidos
através do questionario a equipe diretiva, possibilitando assim uma melhor
compreensdo de como os/as adolescentes se expressam no contexto escolar e

como as questdes juvenis sao interpretadas e consideradas neste ambiente.

3.1 Panorama da escola publica e do ensino médio at  ual

Muitas instituicdes sociais desempenham funcdes educativas, como a
familia, os clubes, os sindicatos, as cooperativas... Dentre elas, no entanto, pode-se
destacar a escola, como sendo reconhecida universalmente como lugar social
especifico da tarefa de educar. Pode-se afirmar que o ato educativo entao,
diferentemente de uma acdo espontanea e desprovida de objetivos, € uma pratica
social com finalidades especificas e manifestas.

A escola esta diretamente vinculada ao mundo da vida, mas
concomitantemente encontra-se distanciada dele para a critica e a reflexdo, o que da

a ela um carater de processo mais amplo no meio social.

Lida ela com interesses relevantes para a sociedade toda, que perpassam
as demais instituicbes sociais e 0s grupos humanos em articulacdes
multiplas e complexas, com interesses universalizantes e permanentes, que
passam, no entanto, pelo filtro redutor de objetivos setoriais de carater
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religioso, cultural, econdmico e politico,[...]2°4.

s

A escola é influenciada pelas diversas instancias sociais que sobre ela
atuam e interioriza muitas destas influéncias recebidas. Através de uma leitura
criativa da realidade pode-se estabelecer uma maior percepcdo e andlise de
elementos que sempre estiveram presentes de forma natural no contexto
educacional e das diversas relacdes que a escola mantém através dos tempos. Esta
leitura criativa do contexto possibilita, por sua vez, um reposicionamento ativo e
atuante dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e, sobretudo, a
compreensdo da escola como ‘“resultado contraditorio dos préprios conflitos
culturais, politicos e econdmicos reais dentro e fora de nosso sistema
educacional™®.

Em nossa atual sociedade, marcada por inUmeros aspectos sécio-politico-
econdmicos, a escola torna-se na atualidade um dos principais temas a ser debatido.
A escola publica, por sua vez, que atende boa parte dos estudantes brasileiros,

também se encontra no centro desta discussao.

Hoje, muito se diz e muito se pode dizer acerca da escola publica
contemporénea. Essa instituicdo tornou-se alvo de disputas e manifestacfes
gue praticamente envolvem todos os segmentos sociais da complexa
sociedade capitalista atual. Associacbes patronais, igrejas, partidos
politicos, empresas, movimentos populares, entidades de categorias
profissionais, instituicdes financeiras internacionais, governos, o movimento
estudantil, os meios de comunicacdo, dentre tantos outros, todos se
manifestam sobre as condicdes em que se encontra a escola e emitem suas
pautas de éprioridade para que ela se molde as exigéncias deste inicio do
século XXI°,

O ensino médio, como integrante da educacdo basica e, por sua vez,
integrante da escola publica, também sofre as consequéncias das indmeras

influéncias que incidem sobre o sistema publico de ensino.

3.1.1 Arealidade atual da escola publica

Para Regina Magalhdes de Sousa, atualmente j& € comum o0 senso de que a

2% MARQUES, Mario Osorio. Projeto Pedagdgico: a marca da escola. Contexto & Educacgdo . ljui:

UNIJUI, n. 18, p. 16-28. abr./jun. 1990. p. 17-18.

295 APPLE apud MARQUES, 1990, p. 18.

2% ALVES, Gilberto Luiz. A producdo da escola publica contemporanea . Campinas: Autores
Associados, 2001, p. 3.
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escola publica no Brasil é uma instituicdo em crise®®’. “A escola em crise é aquela
com objetivos claramente definidos, voltados a um publico elitista, instituicdo cuja
funcdo fundamental era a de transmitir conhecimentos e perpetuar uma cultura por
meio da formacéo das novas geracoes%.

Por muito tempo a crise no sistema publico educacional foi restrita somente
a alguns fatores, como o descompromisso de sucessivos governos com as
condi¢cBes basicas da educacéo, refletindo-se nos baixos salarios dos profissionais
envolvidos no ato educativo, na insuficiéncia de verbas, na manutencao precaria das
instituices, constituindo esses alguns dos principais aspectos relacionados com a
baixa qualidade educacional.

Outros fatores, como as caracteristicas demasiadamente académicas dos
curriculos, as normas e regras organizativas e disciplinares excessivamente
autoritarias, a desvinculagéo e distanciamento dos conteldos com a realidade dos
educandos e métodos de ensino ultrapassados, também se constituiam em fatores
preponderantes responsaveis pela perpetuacéo da crise da escola publica.

Além destes, no entanto, pode-se perceber na atualidade ainda a existéncia
de outros aspectos que configuram e fazem parte do atual cenéario da escola publica
contemporanea. “A escola publica, por sua vez, foi transformada numa escola de
segunda categoria, destinada as camadas destituidas de bens econbmicos e
culturais, para as quais se considera licito oferecer uma formacdo escolar
descuidada™.

Além do distanciamento dos conteudos da vivéncia real dos/as
educandos/as, estes conteddos assumem também carater simplesmente
informativo, semelhantes aos que sao repassados nos meios de comunicacéao. Estes
contetdos, reduzidos a mera transmissdo de informacdes, apresentam-se
fragmentados, isolados e desconstituidos de finalidades continuas. Além disso, por
serem extremamente simplificados sdo reduzidos a férmulas, esquemas e a
mecanicidade, sem maiores aprofundamentos.

Como consequéncia € possivel perceber a exclusdo da critica e da reflexédo

em sala de aula, bem como a reducéo de espacos de estimulos ao raciocinio légico,

27 Crise aqui entendida pela autora “ndo como a derrocada final, mas como o0 momento de romper

com os padrdes tradicionais e de desestabilizacdo da organizacdo, o que pode estar na origem de
uma nova conformacédo do que vinha sendo até os dias recentes a instituicao escolar”.

SOUZA, Regina Magalhdes de. Escola e juventude : o aprender a aprender. Sao Paulo:
EDUC/Paulus, 2003, p. 19.

299 SOUZA, 2003, p. 38.

208



93

a argumentacdo, a expressao linguistica, ao pensamento abstrato e ao raciocinio
matematico. “O passado deixou de representar modelo de grandeza ou de sabedoria
para as novas geracOes, ameacando a possibilidade de um ensino que ultrapasse o
nivel da mera informagcéo imediatamente aplicavel e verificavel"?*°.

A perda de autoridade da escola diante dos/as alunos/as e da sociedade
também é um fator relevante. O professor que, anteriormente, era visto como Unico
detentor dos conhecimentos, agora € visto como ocupante de uma posi¢cao, de um
cargo desvalorizado e desprestigiado pela sociedade. “Hoje, a figura do professor
ndo é a mais respeitada como adulto significativo, da mesma forma como era
respeitado e temido na escola moderna™**.

Esta perda de autoridade e desvalorizacdo do papel de educador vem
acompanhada também pela baixa remuneracao e pela propria queda de prestigio do
magistério. Acrescenta-se a este quadro ainda a méa qualificacdo dos professores e
falta de incentivo para cursos de atualizacdo e formacédo continuada.

Aos professores também falta, muitas vezes, o tempo necessario para
conhecerem de forma mais profunda as principais caracteristicas da faixa etaria em
gue se encontram os seus alunos. Este problema torna-se ainda mais visivel no
tratamento dos/as professores/as em relacdo a alunos/as adolescentes, pois,varias
vezes desconhecem as peculiaridades desta importante fase do desenvolvimento e
nao possuem o conhecimento necessario para trabalhar com as principais tensoes e

conflitos que surgem nesta idade.

Uma das condigbes essenciais para que a escola publica seja menos
preconceituosa e mais tolerante com o0s jovens é que os professores
recebam apoio e tenham acesso a informagfes basicas sobre juventude e
adolescéncia, de preferéncia junto com os pais destes alunos, o que
contribuird para que se aproximem de seus alunos e aprendam com o
desafio que esses seres em constante mutacao representamm.

Com a perda de autoridade do professor e com a influéncia de outros fatores
internos e externos a escola, a indisciplina torna-se cada vez mais um dos grandes

obstaculos pedagodgicos presentes nas escolas. Esta indisciplina pode estar

219 50UzZA, 2003, p. 22.

' RUBISTEIN, Edith Regina. O estilo de aprendizagem e a queixa escolar : entre o saber e o
conhecer. Sao Paulo: Casa do Psic6logo, 2003, p. 69.

MADEIRA, Felicia; RODRIGUES, Eliana Monteiro. Recado dos jovens: mais qualificagdo. In:

BRASIL. Comisséo Nacional de Populacdo e Desenvolvimento. Jovens acontecendo na trilha
das politicas publicas . Brasilia: CNPD, 1998. p. 455.

212



94

associada a normas, bem como a regras morais e sociais.

Uma das causas pode ser a presenca de alunos/as oriundos de diferentes
culturas. Pelo fato de possuirem referéncias, normas, condutas e costumes
especificos relacionados a sua propria cultura, acabam muitas vezes
desconhecendo as regras e normas da cultura do professor.

A falta de imposicdo de limites e de maior permissividade dos pais em
relacdo aos filhos também tem sido uma destas causas. Os pais, em muitos casos,
nao tém exercido sua devida autoridade sobre os filhos/as, o que por sua vez resulta
em filhos/as que apresentam condutas dificeis de controlar e que acabam
transferindo também para o professor essa perda de autoridade encontrada nos

pais.

As causas para a indisciplina podem ter origem externa ou interna a escola.
As causas externas podem ser vistas na relativa influéncia dos meios de
comunicacao, na violéncia social e também no ambiente familiar. O divércio,
a droga, o desemprego, a pobreza, a moradia inadequada, a auséncia de
valores, a anomia familiar, a desisténcia por parte de alguns pais em educar
seus filhos, a permissividade sem limites, a violéncia doméstica e a
agressividade de alguns pais com os professores podem estar na raiz do
problemam.

Os meios de comunicacao, de certo modo, também sdo promotores de atos
de indisciplina escolares, pois destacam e evidenciam instituicbes sociais e pessoas
que desrespeitam as regras. “Os meios audiovisuais, que constituem o mundo do
facil, do imediato e do consumo, deixam a escola em segundo plano, ja que ela
exige esforco™,

Outrossim, além destes fatores, também € possivel constatar uma
contradicdo entre os valores repassados pela sociedade com os que sao destacados
na escola. A sociedade que, cada vez mais valoriza 0 consumo, o0 prazer, o zapping,
a competitividade, a resolucdo imediata, reforca o individualismo e gera perda de
sentido de obrigacédo e de regra. A escola, por sua vez, procura promover valores
bem diferentes, como os relacionados a abnegacéo, ao prazer diferido, ao esforco,...
Estas contradicbes entre sociedade e escola resultam em causas comuns de
indisciplina.

Além da questédo da indisciplina, outros fatores se aliam ainda na formacao

13 pARRAT-DAYAN, Silvia. Como enfrentar a indisciplina na escola . Alto da Lapa: Contexto, 2008,

p. 55.
214 PARRAT-DAYAN, 2008, p. 56.
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do atual quadro da educacdo publica. Segundo a autora Regina Magalhdes de
Souza, ha ainda a falta de um projeto de educacdo “que vise a transmissdo da
heranca cultural as novas geracdes, aliada a producdo de sujeitos criticos e
auténomos”?*.

Quando h& a existéncia de um projeto de educacédo, este, na maioria das
vezes, € elaborado pelo proprio professor. Ha uma evidente falta de consenso entre
os profissionais da educacéo nas capacidades, habilidades e modelo de cidadao que
se espera desenvolver no/a educando/a. Com esta falta de consenso, o que se vé
sao professores exercendo a pratica de forma dispersa. “Isso sem mencionar o fato
de que a elaboragcéo e o desenvolvimento de um projeto educativo extrapolam a
mera indicacdo de conteudos curriculares, implicando uma redefinicdo de toda a
pratica pedagdgica™*°.

Apesar da necessidade de uma legislacdo que oriente a pratica educacional
e que estabeleca e defina principios, a real existéncia de um projeto educativo ndo

deve apenas ser confundida com textos referentes a leis.

A auséncia de um projeto, que destitui a educacao de objetivos e de
conteldo, o credencialismo do mercado, que corréi o valor do conhecimento
escolar, a sele¢do prévia a entrada no sistema de ensino, que reproduz as
clivagens sociais, e a relativa, porém progressiva reducao das barreiras
internas da rede publica [...] conduzem a uma escola em que predomina a
l6gica da “utilidade dos diplomas” e em que a competicdo interna é muito
217
pequena“™'.

Osl/as educandos/as, por sua vez, acabam adaptando-se a estas condicdes
educativas que lhes sao oferecidas, tornando-se verdadeiros estrategistas no
reconhecimento de situacdes, na percepcdo das possibilidades e no ajuste dos fins
e meios, passando a estabelecer uma relacdo instrumental com a escola, que tem
como alvo somente o certificado.

As escolas entdo se deparam ainda com um outro desafio: como adaptar
seus curriculos para responder as exigéncias do mercado de trabalho marcado pelas
aceleradas e constantes inovacoes e transformacdes tecnoldgicas, pela globalizacao
da competitividade e da economia? “Que curriculos e competéncias melhor se

adaptam as novas necessidades? Que peso relativo deve ocupar o ensino técnico e

215 SOUZA, 2003, p. 43.
215 S0UZA, 2003, p. 27.
21 SOUZA, 2003, p. 40.



96

profissional de nivel médio/ secundario no quadro do sistema educativo global?"#%.

Outro fator com o qual os/as alunos se deparam é que a escola atual ja ndo
serve mais como espaco para propagacao e transmissdo de uma cultura legitima
como a de formadora de sujeitos adequados as normas sociais. “Esvaziada de suas
funcbes, a escola tenta sobreviver como instituicdo organizada, agarrando-se a
regras e procedimentos tanto mais arbitrarios quanto mais inconstantes e
desconectados de qualquer finalidade educativa™*®.

Essas regras, que tentam regular o sistema de ensino ja desestabilizado,
sao alheias e distantes da realidade sociocultural dos/as educandos/as e assim néo
conseguem ser efetivadas plenamente. Entrementes, € também neste meio que o/a
aluno/a procura estabelecer relacdes socializadoras. Diferentemente de uma
socializacdo que visa a apropriacdo e ao desenvolvimento de atitudes, habitos e
modelos de conduta, as formas socializadoras atuais estdo muito mais relacionadas
com atividades destes/as em relacdo a inconstancia da regulacao do ensino.

No entanto, mesmo diante de tantos fatores que demonstram e evidenciam a
atual crise do sistema publico, por outro lado, se véem, ano apds ano, centenas de
pessoas, em sua maioria mulheres negras e mesticas, trabalhadoras e de baixa
renda, lutando para conseguir vagas nas escolas publicas para seus filhos e suas
filhas.

Esse movimento anual nos faz pensar que a escola publica, além de ser um
espaco plural, € um veiculo (talvez o Unico), um espaco fundamental de
educacédo para uma faixa/camada da populacao, um veiculo que acena para
uma possibilidade de inclusé@o social, de instrumentalizacdo da apropriacao
de saberes que possam contribuir para o usufruir dos direitos conferidos
aqueles considerados cidadaos(as) melhoria de condicdo de vida®*°.

Assim, para muitos, a escola publica € vista como Unica forma de acesso ao
saber, ja para outros se configura numa livre opcao de oferta educacional.

O ensino médio atual é uma prova do aumento da procura de vagas no
sistema publico educacional. Assim, o ensino médio publico atual “teve crescimento
numeérico exponencial, em escala inédita, ndo acompanhado por uma necessaria

transformacéo da qualidade, no entanto, [...] € preciso saudar a chegada a ele de um

18 PARDAL, Luis; VENTURA, Alexandre; DIAS, Carlos (Org.). Ensino médio e ensino técnico no
Brasil e em Portugal : raizes histéricas e panorama atual. Campinas: Autores associados, 2005.
p. 14.

2950UzA, 2003, p. 42.

220 TRINDADE, 2002, p. 13.
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publico que, antes, sequer o conhecia”?**.

3.1.2 Caracteristicas do Ensino Médio atual

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°®
9.394/96, a obrigatoriedade da oferta de Ensino Médio é estabelecida como sendo
dever do Estado. Nesta Lei, no artigo 22, define-se a primordial finalidade da
educacéo basica, que é “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”®?. Ainda na LDB, encontram-se posteriormente
as finalidades especificas do Ensino Médio onde novamente destaca-se a questao
da preparacéo para o trabalho e a cidadania do educando.

No entanto, para que todos estes aspectos sejam contemplados, €
necessario primeiramente a existéncia de um bom curriculo que aborde e considere
a compreensdo do sentido da ciéncia, do significado das artes e das letras, bem
como que destaque a educacdo tecnoldgica, a lingua portuguesa como meio
essencial de comunicacao, o exercicio da cidadania e o acesso ao conhecimento,
contemplando ainda o processo histérico de mudancas e transformacdes na cultura
e na sociedade como um todo??®,

Entrementes na atualidade, mesmo com a LDB assegurando a
obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio, muitos/as adolescentes e jovens
continuam nao tendo acesso ou oportunidades de engajar-se nesta etapa da
escolarizacdo e ainda é alarmante em nosso pais o0 numero de adolescentes
ausentes da escola de Ensino Médio ou analfabetos entre 14 e 19 anos.

Para a compreensdo deste fato, € preciso considerar inicialmente a
sociedade em que vivemos, com imensas desigualdades de renda, com sérios

problemas econémicos e sociais, com crescentes indices de desemprego, podendo

2L MENEZES, Luis Carlos de. O novo publico e a nova natureza do ensino médio. Estudos
avancados , Séo Paulo, v. 15, n. 42, Ago. 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142001000200008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 13 maio 2009.

222 BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Di spde sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. In: PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Legislac&o . Brasilia, 2008. Disponivel
em:<http://www.presidencia.gov.br/legislacao/>. Acesso em: 14 set. 2008.

22 BRASIL. Ministério da Educacdo. Uma concepcao para o ensino médio . Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=401&Itemid=387>. Acesso
em: 26 nov. 2008.
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se verificar que “os jovens dos diferentes segmentos da populagdo ndo tém as
mesmas oportunidades educacionais nem as mesmas condicdes de vida"?*,

Um ponto positivo, no entanto, é que houve um consideravel aumento, de
mais de 50% de inscritos em apenas 6 anos no Ensino Médio, comparando-se 0
ano de 1994, que apresentava um total de 5 milhdes de matriculas com o ano 2000,
com um total de 8 milh6es de educandos/as inscritos.

Mas, com o aumento de matriculas, também houve um aumento da
heterogeneizacdo das salas de aula, com alunos/as provenientes de diferentes
contextos socioculturais. E valido lembrar que a maioria dos pais destes alunos/as,
por sua vez, nao teve oportunidades ou ndao conseguiu atingir esse mesmo nivel de
escolaridade que os seus filhos/as.

Considerando a visdo de alguns/algumas educandos/as®® pertencentes ao
ensino médio, provenientes de escolas publicas e particulares, o ensino mudou
pouco frente as indmeras mudancas na sociedade e no mundo e a escola ja ndo
acompanha as transformacdes ocorridas na atualidade. Segundo os/as estudantes,
inclusive em escolas particulares, o uso de equipamentos de informatica e
computadores ainda é pequeno. Os métodos de ensino, em sua maioria, encontram-
se ultrapassados e o professor ainda é visto como o possuidor da informacao, sem
estabelecer e promover maiores questionamentos e debates a partir desta.

Outra preocupacéao levantada pelos/as estudantes é de o Ensino Médio se
preocupar muitas vezes somente com a questao da preparacdo para o vestibular,
sendo que “[...] alguns estabelecimentos entendem como objetivo Unico do ensino
médio a tdo desejada vaga em uma universidade. Dessa forma, criam jovens
despreparados para algo maior que o vestibular: a vida"??®.

Como no Ensino Médio pode-se encontrar alunos/as de diferentes faixas
etarias, abrangendo desde adolescentes, jovens e até mesmo adultos, torna-se
fundamental entdo contemplar as especificidades e as caracteristicas sociais,
cognitivas e culturais destes sujeitos pertencentes a esta etapa de escolaridade.

“Cada um desses tempos de vida tem a sua singularidade, como sintese do

224 ALBERTANI, Helena Maria Becker. Adolescéncia: transic&o ou plenitude? Revista de Educacéo .
Brasilia: AEC, n. 113, p. 8-16. out./dez. 1999. p. 10.

225 Encontro e pesquisa realizados em Porto Alegre, com estudantes de Ensino Médio de diversas
escolas, que debateram sobre questdes relacionadas a esta etapa do ensino.

2 MEINERZ, Carla Beatriz, PONT, Clarissa; PEPPL, Renata. O ensino médio na visao dos
estudantes: algumas reflexdes. Revista de Educacédo . Brasilia: AEC, n. 113, p. 17-21. out./dez.
1999. p. 17.
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desenvolvimento biolégico e da experiéncia social condicionada historicamente”?’.

O autor José Francisco Oliveira resume em algumas palavras muito da

realidade educacional deste nivel da escolarizacao.

O ensino médio ndo vem abrangendo as necessidades reais (e novas)
inerentes ao jovem, as peculiaridades de sua idade; ndo considera suas
aspiracbes e seus sonhos; ndo cria oportunidades; ndo estimula seu
desenvolvimento pessoal como resultado do processo pedagdgico; nao
reflete sobre eles nem os discute criticamente. N&o trabalha, enfim, o
desenvolvimento e a transformacéo do sujeito estudante em sujeito humano

neste singular momento de sua vida. Exatamente o0 momento mais forte da

germinacao das potencialidades individuais e de grupo™®.

Frente a todos estes aspectos, ha a presente critica de que o Ensino Médio
se encontra muito vinculado a modelos tradicionais de ensino, mantendo ainda
conteudos descontextualizados desta nova realidade, sendo que urge uma reforma
gue o torne mais inclusivo na consideracao destas questoes.

A pesquisadora Dagmar Zibas aponta para a idéia de repensar o curriculo a
favor de uma reforma curricular no Ensino Médio. “No momento em que se abrem
novas perspectivas politicas para a reconsideracdo do Ensino Médio, parece
importante insistir na discussdo do curriculo para o Ensino Médio”?®°. Ela assinala
alguns aspectos relevantes na virada do milénio e que colaboram para esta postura.

Em suas consideragbes destaca que, frente as mudancas tecnoldgicas,
culturais e socioecondémicas ocorridas, ha uma profunda necessidade de adaptarem-
se os curriculos ja predefinidos e existentes no Ensino Médio, a fim de propiciar aos
educandos o desenvolvimento de novas competéncias, conhecimentos e habilidades
gue os tornem aptos a lidar com essas mudancas, pois “[...] a formacéo da juventude
para enfrentar a nova realidade impdem-se como um desafio muito objetivo, sempre
resguardada a compreensao de que tal formacéo deve ser muito mais ampla do que
aquela demandada pela producdo”®*,

Ainda na pesquisa realizada com alguns estudantes do Ensino Médio,

constatou-se, na visdo dos mesmos, uma “necessidade de que a escola prepare o

22T BRASIL. Ministério da Educacao, 2008.

228 OLIVEIRA, José Francisco P. A grande curva em nossa histéria educacional: a juventude e a
escola de ensino médio. Revista de Educacdo do COGEIME . S&o Paulo: Metodista, n. 25, p. 49-
57, dez. 2004. p. 53.

22 7|BAS, Dagmar M .L. A reforma do ensino médio nos anos de 1990: o parto da montanha e as
novas perspectivas. In: PARDAL, Luis; VENTURA, Alexandre; DIAS, Carlos (Org.). Ensino médio
e ensino técnico no Brasil e em Portugal : raizes histéricas e panorama atual. Campinas:
Autores associados, 2005 p. 34.

2307|BAS, 2005, p. 19.
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aluno para além de um curriculo cheio de matérias pouco significativas, tratando-o
como um futuro cidaddo e um futuro profissional”®3*,

A escola entdo, ao mesmo tempo em que vai se ocupar com uma formacao
mais ampla da que a voltada somente para atender a producédo, também néao deve
ignorar completamente este aspecto, uma vez que os/as alunos/as estdo em busca
de insercéo no mercado de trabalho existente.

Ao mesmo tempo em que a escola deve estar atenta as exigéncias de
producdo da atualidade, deve procurar exercer também um olhar critico sobre os
modos vigentes de racionalidade econdmica, sem assumir atitudes passivas e de
simples submissdo diante da mesma. “Ao contrario, a par da inevitavel
instrumentacdo dos jovens, para que sobrevivam no mundo real, torna-se
fundamental que a escola ensine a ‘leitura desse mundo’ ou, em outras palavras,
que desenvolva a cidadania democratica”**2.

Dessa forma, Zibas afirma que os/as educandos poderiam ampliar as
compreensdes das relacbes que estruturam tanto o mundo social como o
econdmico, percebendo a sociedade como sendo passivel de mudancas e de
transformacdo. A autora aponta, entretanto, que ainda h& divergéncia em se
compreender a formacédo de curriculo a partir desta perspectiva politico-pedagdgica.

Muitos/as jovens deparam-se com uma dura realidade ao findar o Ensino
Médio e ao procurar formas de insercdo no mercado de trabalho. Para muitos/as
adolescentes e jovens “que conseguem terminar o ensino médio, o0 baixo
crescimento econdémico do pais e, em alguma propor¢cdo, as novas estruturas
produtivas ja automatizadas tornam as oportunidades de trabalho muito
escassas”>*.

Diante de um mercado de trabalho restrito e com a falta de oportunidades de
acesso a0 mesmo, muitos juvenis acabam perdendo também a propria motivagéo e
0 interesse em estudar. O/a adolescente e o/a jovem percebem a necessidade de
obter um diploma para conseguir um trabalho formal, ao mesmo tempo em que
sabem que, na atualidade, possuir um diploma ndo € garantia de emprego, pois as
chances de ingresso no mercado de trabalho ainda sdo pequenas. “As

transformacodes que estao ocorrendo no mundo do trabalho apontam para alteracdes

Z1MEINERZ; PONT; PEPPL, 1999, p. 18.
2327|BAS, 2005, p. 19.
2337|BAS, 2005, p. 20.
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necessarias nos padrdes de educacao”®.

As novas relagbes entre empresarios e trabalhadores, o aumento do
trabalho informal, o surgimento de novos e diferentes mercados, o aumento das
formas de lazer e a diminuicdo da oferta de empregos vao exigir e requerer pessoas
mais criativas, mais flexiveis e com habilidades sociais diferenciadas ou até mesmo
mais desenvolvidas®®.

Concomitantemente, € necessario lembrar que, em decorréncia da
valorizacdo e democratizacdo de acesso e permanéncia no sistema escolar e maior
acesso ao Ensino Médio, muitas pessoas que haviam evadido da escola, acabam
retornando ao sistema escolar e trazem consigo suas préprias experiéncias do
mundo do trabalho. Segundo Felicia Madeira e Eliana Rodrigues, essa clientela
demonstra ser “absurdamente heterogénea, composta por adolescentes, jovens e
adultos egressos do ensino fundamental formal e ndo formal, os quais trazem

incorporadas praticas sociais e vivéncias do mundo do trabalho diversificadas"?*.

Temos entdo um grande desafio pela frente: gerar modelos capazes de
assegurar financiamento, gestdo competente para esta clientela grande em
nameros absolutos, extremamente heterogénea, além de uma enorme
flexibilidade na construcdo do curriculo, na metodologia empregada para o
seu desenvolvimento, bem como nos processos de avaliagdo®’.

Zibas afirma entdo que um dos elementos a ser considerado nesta nova
proposta curricular é a de uma melhor caracterizacdo do Ensino Médio. Para isso,
segundo a autora, ha uma necessidade de considerar o proprio Ensino Médio como
sendo uma escola para jovens, diferenciando-o propriamente do Ensino
Fundamental. Sendo uma escola de e para jovens, hd de se considerar as
caracteristicas comuns destes para um maior dinamicismo das aulas.

Além de se considerar as exigéncias atuais do mercado de trabalho, da
preparacdo do sujeito democratico e que exerca sua cidadania, € necessario partir
inicialmente das proprias especificidades e caracteristicas da fase em que se
encontram os/as educandos/as e considerar a realidade onde estdo inseridos. Ha,
portanto, “a necessidade de que o ensino dos conteudos escolares valorize 0s

conhecimentos prévios dos alunos e os saberes cotidianos, principalmente como

234 ALBERTANI, 1999, p. 14.
235 ALBERTANI, 1999, p. 14.
236 MADEIRA; RODRIGUES; 1998, p. 462.
" MADEIRA; RODRIGUES; 1998, p. 462.
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meio de construir-se uma compreensdo menos massificada da vida social?*.

A propria questdo da insercdo da cultura juvenil no contexto escolar € um
aspecto a ser considerado. Quando a cultura juvenil € abordada no contexto escolar,
0s conteudos tornam-se mais significativos e o/a educando comeca a desenvolver
empatia e prazer em ir a escola. Assim, o Ensino Médio pode representar “[...Jum
momento em que necessidades, interesses, curiosidades e saberes diversos
confrontam-se com o0s saberes sistematizados, produzindo aprendizagens
socialmente e subjetivamente significativas™>°.

Julgo conveniente apresentar ainda as idéias de Beate Althuon, que em
muito definem a intencionalidade e a posi¢cao do Ensino Médio atual: “Hoje, o0 ensino
meédio precisa dar conta de aprender a conhecer sim, mas também de aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser”?*.

Cabe também a escola criar um espaco acolhedor frente as caracteristicas,
vivéncias e experiéncias trazidas pelo/a adolescente para este contexto, a fim de
estabelecer relacbes de troca e de construtividade entre todos/as os/as envolvidos

no processo de ensino-aprendizagem.

3.2 Arelacédo dos/as adolescentes e jovens comaes cola

O contexto escolar representa para os/as adolescentes um espago onde
vivem diferentes experiéncias e estabelecem multiplas sociabilidades, além de ser
um espaco onde podem vivenciar a construcdo de sua prépria identidade e de
estabelecer inUmeras trocas com 0s/as outros/as sujeitos que se encontram nesta
mesma fase. O/a adolescente procura, entdo, encontrar no espaco escolar um
ambiente propicio a esses seus anseios, seus desejos e que respeite e leve em
consideracao essas caracteristicas juvenis.

Comparando a situacdo educacional dos/as jovens na década atual em
relacdo a década de 90, pode-se constatar um aumento significativo e expressivo no

241

crescimento de jovens estudantes®’. “O volume total de estudantes entre 15 e 24

anos cresceu expressivamente no periodo, passando de 11,7 milhdes, em 1995,

238 7|BAS, 2005, p. 35.

239 BRASIL. Ministério da Educacéo, 2008.

240 ALTHUON, Beate G. O fazer cotidiano do ensino médio & luz de novo tempo. Revista de
Educacao . Brasilia: AEC, n. 113, p. 98-103. out./dez. 1999. p. 99.

41 Dados obtidos a partir de Pesquisa Nacional de Amostra Domiciliar, IBGE, 2001.
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para 16,2 milhdes, em 2001. O crescimento mais importante se deu no ensino
médio, onde se registrou um aumento de trés milhdes de matriculas™?*?,

Segundo os dados do censo do IBGE do ano de 2000, delimitando a faixa

etaria citada no paragrafo anterior, foi possivel constatar que na taxa de
escolarizacdo houve um aumento de 53,3% para 78,8% entre os jovens de 15-17
anos, 50,3% entre os jovens de 18-19 anos. Ja entre os/as jovens de de 20-24 anos,
somente 26,5% encontravam-se estudando na ocasido deste recenseamento
nacional®*3.
Em relagcdo aos jovens pertencentes a faixa etaria dos 15-17 anos €
possivel constatar que os jovens atuais “tem mais acesso a escolarizacdo formal e
nela permanecem por mais tempo, ainda que esta permanéncia se caracterize, em
larga escala, por reprovacOes sistematicas que criam graves distor¢cdes entre a
idade ideal e a série escolar cursada™**.

Assim, ha grandes disparidades entre a idade dos/as juvenis e a série ideal
em que deveriam estar. Considerando o ideal de término do Ensino Fundamental
com a idade de 14 anos, pode-se constatar que, segundo dados das Pesquisas
Nacionais de Amostras Domiciliares de 2001, 50% dos/as jovens tem algum tipo de

atraso escolar.

Em 2001, dos 8,4 milhdes de estudantes na faixa etaria entre 15 e 17 anos,
4,4 milhdes ainda estavam cursando o ensino fundamental.[...]. As
distorcbes em relacdo ao ensino médio sdo ainda mais graves, pois, do total
de matriculas da populagdo até 24 anos — 7,6 milhdes -, apenas 3,9
estavam na faixa etaria de 15 a 17 anos, prevista como ideal para a
frequéncia desse nivel de ensino®*.

Somente uma minoria, considerando ainda o total existente dos/as jovens
brasileiros, tem conseguido ingressar no ensino médio e esta parcela torna-se ainda
menor quando se trata de chegar até a conclusdo do mesmo e ingressar em uma
universidade. Um dos motivos para iSso € que muitos jovens precisam deixar a
escola para trabalhar e poder ajudar no sustento de suas familias.

No entanto, considerando o todo da populacdo brasileira, ainda é possivel

2423pPOSITO, Marilia Pontes. Os jovens no Brasil : desigualdades multiplicadas e novas demandas
politicas.S&o Paulo: A¢éo Educativa, 2003. p. 13.

23 pEREGRINO, M6nica; CARRANO, Paulo. Jovens e escola: compartilhando territérios e sentidos
de presenca. In: SAO PAULO. Acéo Educativa. A escola e 0o mundo juvenil : experiéncias e
reflexdes. Sdo Paulo: Acdo Educativa, 2003. p. 13.

24 pPEREGRINO, CARRANO; 2003, p. 13.

24535POSITO, 2003, p. 13.
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verificar que a maior parcela de escolaridade média se concentra nos segmentos
juvenis. Este fator tem demonstrado um avanc¢o e uma evolugéo significativa, mas
ainda encontra-se abaixo do padrdo de outros paises da América Latina, que tem
oferecido maiores oportunidades de acesso ao ensino meédio e garantido maior
permanéncia de sua populagéo infanto-juvenil no sistema escolar.

Mesmo com a significativa expansdo do ensino em termos quantitativos,
tornando-se de maior acesso para um maior numero de sujeitos, a escola atual
ainda deixa a desejar em termos qualitativos. Esta expansdo quantitativa, no
entanto, se contrapde e até mesmo prejudica os padrdes estabelecidos de qualidade
do ensino ao abordar “referéncias sociais, saberes e praticas culturais [...]
dissonantes, valores incompreensiveis de imediato e ldégicas alternativas ao
instituido que inserem em uma escola esvaziada verdadeiras disputas pelos sentidos
de presenca [...]"**°.

Assim, a escola se torna muitas vezes num espaco que é visto como
distante de sua propria realidade e das praticas culturais, bem como esvaida em seu
verdadeiro sentido: a tarefa de educar.

Apesar de tudo isso, a escola ainda representa uma instituicdo de referéncia
para grande parte dos/as jovens. De acordo com Regina Novaes, “ao serem
indagados, nas pesquisas, sobre as “instituicdes sociais” em que mais confiam, 0s
jovens citam sempre a escola”*’. Ainda segundo a autora, a escola é vista como um
espaco propicio para a sociabilidade, propria da condicao juvenil, e muitos/as jovens

se ressentem de n&o terem permanecido por mais tempo na mesma.

O prazer em ir a escola é sentimento comum entre adolescentes alunos de
escolas publicas participantes ativos dos projetos de arte e de esporte.
Entre os alunos de escolas particulares, fortes ligaces afetivas entre eles e
os colegas, professores e diretoria, torna o colégio um Iu%ar especial,
principalmente para aqueles nas séries finais do Ensino Médio®®.

Ao mesmo tempo em que estar fora da escola prematuramente representa
para os/as jovens uma marca, um sinal da exclusao social existente, os/as jovens de

classes sociais mais baixas indicam nas pesquisas que ja ndo se deixam mais levar

2 pEREGRINO; CARRANO, 2003, p. 15.

24T NOVAES, Regina. Os jovens de hoje: contextos, diferencas e trajetérias.In: ALMEIDA, Mara Isabel
Mendes de; EUGENIO, Fernanda (Orgs.). Culturas jovens : novos mapas do afeto. Rio de
Janeiro: J. Zahar, p. 107.

28 UNICEF, 2002, p. 52.
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pelo “mito da escolaridade”, ndo vendo mais na escola a garantia futura de
emprego®®.

A guestao do trabalho se constitui, muitas vezes, inclusive, em um fator de
afastamento dos/das jovens da escola, que precisam trabalhar para ajudar no seu
sustento e de sua familia.

A pesquisa desenvolvida pela UNICEF, denominada “Voz dos
adolescentes”, traz dados interessantes da relacdo dos/as adolescentes com o
contexto escolar. Apesar de terem prazer em ir a escola, nesta pesquisa € possivel
constatar que muitos ndo estdo satisfeitos com o espaco fisico de que dispdem na
mesma. Isto se evidenciou quando “61% dos entrevistados disseram que sua escola
nao € agradavel, nem segura e ndao tem muito espaco para atividades, [...]; para
67%, 0 espaco fisico ndo é bom, sem boas salas e patio[...]"**°.

A andlise do espaco fisico da escola também sofre diferenciacbes na
percepcao de alunos de escolas publicas para as particulares, sendo que somente
35,2% dos alunos entrevistados de escolas publicas consideram a escola um lugar
seguro, espacoso e agradavel contra 52,2% dos alunos pertencentes a escolas

particulares.

Os alunos que ndo gostam da escola explicam seus motivos: péssima
estrutura fisica (locais deteriorados, falta de material, condi¢cdes anti-
higiénicas, falta de liberdade dentro do colégio); professores, funcionarios e
diretores que os desvalorizam e desrespeitam]...]; e ameagasZSl.

A relagdo entre professores e alunos/as é também um aspecto relevante
para a maioria dos/as adolescentes. “Para os adolescentes brasileiros, sao
desejaveis no professor a qualidade didatica, o conhecimento da matéria que leciona
e o interesse pelos alunos™?*.

Nesta mesma pesquisa ainda, na distinta questdo em que se trata da
relacdo dos/as alunos/as com os professores, foi possivel observar que, para a
maioria dos/as educandos/as, a relacéo é considerada boa ou normal, para 49% dos
entrevistados a relacdo é boa, envolvendo respeito, compreensao e aprendizagem,

para 33% é considerada normal, com dificuldades especificas em algumas

249NOVAES, 2006, p.107.

Z0UNICEF, 2002, p. 47.

1UNICEF, 2002, p. 52.

®2SALLES, Leila Maria Ferreira. Adolescéncia, escola e cotidiano : contradicdes entre o genérico e
0 particular. Piracicaba: UNIMEP, 1998. p. 61.
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disciplinas e somente 8% acham a relagdo dificil, associando-a com a falta de
didlogo. Ainda 12% afirmam haver falta de competéncia dos/as professores/as.

Ja em relatos de professores de adolescentes foi possivel verificar que

ocorrem transformacdes no campo transferencial no relacionamento entre alunos e
professores na fase da adolescéncia. “S&o frequentes as posturas de
questionamento do professor e afronta a ele, assim como manifestacdes afetivas e
comportamentais extremas, muitas vezes incompreensiveis, atravessando essa
relacao”,
No entanto, estes dados revelam que, ao contrario do que muitos pensam e
apesar do aumento da indisciplina dos/as educandos/as no contexto escolar, a
maioria dos/as educandos/as considera bons os relacionamentos existentes entre
os/as professores/as e os/as alunos/as.

Em relagcdo aos contetdos estudados, a pesquisa realizada pela UNICEF
também chama a atencdo para as respostas dos/as alunos/as. Diferentemente do
gue muitos pensam, a maioria (72,2%) dos/as adolescentes considera os conteudos
da escola importantes para sua vida e fundamentais para o seu futuro profissional,
mas para somente 39,7% destes/as alunos/as esses mesmos contetdos auxiliam na
compreenséo da realidade atual da sociedade. E curioso observar a andlise deste
fator, considerando as classes econdmicas analisadas. Na classe A, 54% acham que
as aulas nao auxiliam na compreensao da sociedade, na classe B, 50% sédo desta
mesma opinido, na classe C, 58% e na classe D, com o maior indice, 64% possuem
este mesmo parecer.

Entrementes, estes indices praticamente ndo apresentam diferenciacdo em
escolas publicas e particulares. “Entre os entrevistados de estabelecimentos
publicos, 75% consideram as aulas importantes para sua vida e futuro profissional,

contra 79% dos matriculados em escolas particulares™®*.

Os resultados de pesquisas indicam que a escola é valorizada por contribuir
para a aquisicdo de conhecimento, para a realizacdo pessoal, e é vista, pela
Otica ideoldgica, como ascensao social. Os professores sdo valorizados a
partir do relacionamento que estabelecem com os alunos®”.

Ja em relacao a assimilacdo dos conteudos, somente 22% dos entrevistados

3GUTIERRA, Beatriz Cauduro Cruz. Adolescéncia, psicandlise e educacdo : 0 mestre “possivel”
de adolescentes. S&8o Paulo: Avercamp, 2003. p. 74.

4 UNICEF, 2002, p. 50.

S SALLES, 1998, p. 64.
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afirmaram ter pleno dominio dos contetudos dados, 47% dizem ter aprendido, mas
que ainda h& alguns aspectos que necessitam ser revistos e reforcados, e 17%
aprenderam muito pouco ou nada.

As respostas dos/as adolescentes, em como se sentem em relacéo as aulas,
foi bastante variavel. Para a maioria (59,6%) dos/as entrevistados/as nesta pesquisa
da UNICEF, as aulas nao incentivam e n&do estimulam a participagéo e a criatividade.
Para 34,3% as aulas sao variaveis e imprevisiveis, ou seja, ha dias repetitivos e
outros interessantes. Outros 34,3% relacionam as aulas com a utilizacdo dos livros
didaticos e algumas atividades complementares e, para os outros 16, 3%, as aulas
sdo consideradas monétonas®®.

Ainda no quesito de aulas criativas e que estimulam a participacdo, apenas
33,7% concordam com esta afirmativa, enquanto que, nas particulares, 41,4% dos
entrevistados concordam com tal assertiva. Os/as adolescentes sdo criticos quanto
as maneiras utilizadas no processo de ensino/aprendizagem nas escolas. “Para
alguns, o interesse das disciplinas e conteudos depende das dindmicas usadas em
sala de aula pelos professores. Para outros, grande parte € inutil e irrelevante para a
formac&o™®’.

Entrementes, para a maioria dos/as adolescentes a escola € resultado do
envolvimento e da participagdo de todos e, segundo estudos de alguns
pesquisadores, “0 que o adolescente mais gosta na escola € do relacionamento
entre professor e aluno, dos amigos que faz e do clima de liberdade que
encontra”®®,

No entanto, ainda h&4 muita falta de interesse do/a adolescente em relagéo
as aulas e aos conteudos e este desinteresse ainda configura-se num dos principais
motivos para evasao escolar. Além disso, outros aspectos corroboram para o
abandono escolar como: “mas companhias”; problemas financeiros e familiares; uso

de drogas e ainda a gravidez precoce, no caso das meninas®®.

2 UNICEF, 2002, p. 47-51.
#TUNICEF, 2002, p. 53.
P8SALLES, 1998, p. 62.
9 UNICEF, 2002, p. 53.
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3.2.1 A escola e as questdes juvenis

As escolas, muitas vezes, configuram-se como verdadeiras controladoras do
tempo e este, por sua vez, passa a adquirir uma condicdo fundamental nestas. E o
tempo rigido de duracdo das aulas, o tempo controlado do recreio, o0 tempo limitado
da merenda, o tempo constante e continuo de trabalho dos professores, o tempo
curto dos turnos, que muitas vezes sofrem reducdo de horas, para a menor
permanéncia dos/as educandos/as na escola, atendendo desta forma um maior
namero de alunos/as; o tempo das aulas que parece relativamente longo em face da
monotonia e da falta de uso de recursos atrativos. Enfim, com todo este controle de
tempo, ha realmente pouca possibilidade de uso de tempo livre pelos sujeitos da
escola.

No entanto, o tempo ndo € o Unico fator de controle na escola. O espago
escolar configura-se também como alvo de controle por diversos mecanismos
institucionais. Nos espacos reduzidos e precarios da escola, as circulagdes tornam-
se reduzidas. Assim, as entradas e saidas dos/as alunos/as sao fiscalizadas; o uso
de equipamentos escolares que, geralmente sdo escassos, € vigiado
criteriosamente; as idas ao banheiro sao restritas apenas aos intervalos, 0s recreios
acontecem em espacos pré-estabelecidos e, muitas vezes, inapropriados a

quantidade de alunos.

As escolas, assim constituidas, se configuram como espagos de contencao
fisica e simbdlica de jovens e criancgas. [...]Os atores da escola vivenciam
uma crise de enraizamento no espago e no tempo escolares. A escola
transformou-se em lugar de passagem, passa-se ha escola e pela

Considerando estes aspectos questiona-se entdo: Como o/a adolescente-
aluno/a encontrara tempo e espaco apropriado no contexto escolar para sua livre
expressdo? Como encontrara meios de efetiva participacado?

Osl/as educandos/as, inseridos/as neste contexto educacional, por sua vez,
refletem no cotidiano estudantil os seus estratos de origem, suas peculiares formas
de sociabilidade infantil e juvenil e suas inUmeras formas de grupalizacdo. No
entanto, em suas indmeras vivéncias estudantis deparam-se com as condi¢cfes

limitadas que a escola lhes oferece, dentre elas as de tempo e de espaco e,

20pEREGRINO; CARRANO, 2003, p. 20.
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consequentemente, também passam a refleti-las no seu cotidiano. Além destes
fatores, outros aspectos que tem influenciado a escola e que ela tem interiorizado
muitas vezes, também ndo sdo coincidentes com o0s interesses e valores da
populacdo a quem ela serve.

Ha necessidade, portanto, de que a prépria escola como um todo aprenda a
conhecer melhor a realidade da qual faz parte, assumindo uma postura de maior
envolvimento com a comunidade local onde se encontra, para que ndao adquira um
carater extremamente rigido e fechado em si mesma. Desta forma, estara
proporcionando aos seus sujeitos formas de maior interagdo e atuagcdo nesta

realidade.

Enfim, os jovens acenam para a necessidade deles de, juntamente com a
escola, entender a realidade e atuar para transforma-la. Aqui,uma questao
se torna primordial: o sentido do aprender. O reconhecimento de que as
aprendizagens sao constituidas pela interacdo conjugada com as diversas
experiéncias de vida de alunos, professores e demais participantes do
ambiente escolar contribui de maneira especial para a constituicdo de
sujeitos capazes de protagonizar agfes autbnomas e solidarias em relagao
a conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada®".

A escola, quando se torna sensivel a realidade da qual faz parte, consegue
reunir elementos importantes das vivéncias dos/as estudantes dando maior
significado as suas préprias praticas, tornando-se contextualizada e aberta para
novas experimentacdes e possiveis (re)constru¢cdes do conteudo escolar.

Infelizmente, no entanto, nem todas as instituicdes escolares preocupam-se
em procurar atender as novas e constantes expectativas a que sdo expostas e
tornam-se inacessiveis e distantes a vivéncia de novas experiéncias.

A frequéncia a escola para muitos/as adolescentes e jovens tem se tornado
simplesmente uma “obrigacdo” necessaria, quando estes se deparam com o grande
namero de limitagcbes impostas pela mesma, e esta tem sido vista, muitas vezes,
como um espaco alheio aos seus anseios, desejos, necessidades e interesses, com
um cotidiano fastidioso e com conteldos e professores que acrescentam pouco a
sua formacéo. A frequéncia a escola para estes, muitas vezes, se reduz somente a
obtencdo do necessario diploma.

Além de desconsiderar aspectos da realidade que a cerca, ndo poucas

#150OUSA, Cirlene Cristina. Juventude e escola : a intersecéo entre Malhaco e o cotidiano dos
jovens. 2007. 174 f. Dissertacédo (Mestrado) — Programa de Pés-Graduagao em Comunicagao
Social, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2007. p. 142.
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vezes, a escola desconsidera também as caracteristicas, as marcas externas e a
identidade atual da juventude, tdo valorizadas no cenario atual. E valido destacar
que “[...]se a escola nao for sensivel ao que efetivamente significa ser jovem hoje,
serd uma escola incapaz de manter os jovens no sistema”?®?,

Osl/as adolescentes e os/as jovens desejam uma escola que os/as considere
como sujeitos integrais, dando atencdo as especificidades desta fase em que se
encontram e que, de certa forma, vao também ao encontro de suas expectativas e
do seu proprio modo de experimentar esta etapa, respeitando 0os aspectos que a ela

sao pertinentes.

Os jovens, pobres e ricos, desejam uma escola onde consigam aprender,
mas que também seja um espaco agradavel, onde possam encontrar
amigos, ouvir musica e namorar. E preciso, cada vez mais, que a equipe
escolar procure conhecer sua clientela, construindo um ambiente adequado
as suas caracteristicas e interesses]...]. Os anseios de manifestar na escola
a sua marca de viver a juventude ndo podem ser ignorados, nem vistos
como um obstaculo aos estudos®.

Sendo a escola um dos principais grupos sociais dos quais os/as
adolescentes fazem parte, € natural que estes/as queiram experimentar e vivenciar
plenamente a sua condicao juvenil também neste contexto. A escola, no entanto, ao
propiciar espacgos adequados para isso ndo deve esquecer de levar em conta tanto
as caracteristicas essenciais desta fase, bem como as diversas situagées em que se
encontram os/as seus/suas educandos/as. “Se ela considerar o jovem trabalhador
um adulto, gerando tal expectativa de comportamentos com relacdo a ele,
certamente terd com este jovem uma relagéo tensa”®*,

A escola, por sua vez, pode atender a estes anseios e manifestagdes juvenis
sem perder a sua propria esséncia. E na constru¢cdo e na manutencdo de uma
identidade sélida, embasada em principios claros e atrativos, que os/as alunos/as
irdo se despertar para 0 um maior engajamento com as causas pertinentes a
instituicdo escolar, sentindo verdadeiro orgulho de pertencerem a mesma.

Quando a escola os envolve em projetos interdisciplinares, convida para
auxiliarem na resolucédo das dificuldades e instiga a se envolverem com a propria
comunidade, os/as alunos/as se sentem engajados a participar mais ativamente do

proprio ambiente escolar, importando-se com o que acontece nele.

%2 MADEIRA; RODRIGUES; 1998, p. 454.
253 MADEIRA; RODRIGUES; 1998, p. 454.
24 MADEIRA; RODRIGUES; 1998, p. 454.
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Os/as adolescentes também possuem uma grande capacidade de se
engajarem em importantes causas humanitérias. Se a escola souber aproveitar este
traco do/a adolescente, podera engaja-lo também na resolucdo de problemas da
propria instituicdo escolar, atribuindo-lhe papéis onde se sentira util e, desta forma,
permitird ainda um maior envolvimento do mesmao.

O incentivo a pratica de atividades culturais e esportivas, bem como o
incentivo a participacdo em projetos comunitarios e voluntarios permitem também
maiores formas de expressividade dos/as adolescentes tanto dentro do contexto
escolar, bem como para além do mesmo. “Investir em atividades artisticas, culturais
e esportivas, com a contribuicdo de diferentes &reas do conhecimento, é uma forma
criativa de combinar aprendizagem e prazer"*®°.

Outra forma de proporcionar uma maior insercdo das questdes juvenis no
contexto escolar é através da inser¢cdo e do trabalho com as culturas que séo
préprias dos/as adolescentes e jovens, ou seja, das culturas juvenis.

O desinteresse pela escola, segundo José Machado Pais, deve-se, muitas
vezes, justamente pelo aluno/a ndo reconhecer a escola como um espaco inclusivo
de suas proprias formas e manifestacdes culturais, ndo encontrando na mesma
possibilidades de expressa-las e de vivencia-las de maneira mais concreta e

objetiva. Para este mesmo autor,

[...]a escola, apesar de ser um espaco que 0 jovem pode gostar de
freqlientar, ainda ndo reconhece as culturas juvenis como possibilidade de
inclusdo e transformacdo. E exatamente isso que tais culturas
(re)clamariam: inclusdo, reconhecimento e pertenca. Estariamos, entdo,
diante de um paradoxo: a escola tem como marcas histéricas o
conservadorismo, a manutencdo das relagcbes de poder, e as culturas
juvenis, em sua maioria, tém o gosto pela mudanga. O que fazer??®®

N&o raras vezes, a escola experimenta conflitos e evidencia falhas na
comunicacdo com 0s sujeitos pertencentes a ela. Ao realizar tentativas de abertura
para as praticas culturais juvenis, depara-se com suas proprias limitacoes,
evidenciando espacos e tempos administrativo-pedagdgicos extremamente fechados
e guase gue intolerantes a tamanha diversidade.

Em face disso, a escola “pode se perceber desorganizada e despreparada,

ou mesmo enxergar a possibilidade de reorganizar seu cotidiano institucional [...] em

25 MADEIRA; RODRIGUES; 1998, p. 454.
2% pA|S apud PEREGRINO; CARRANO, 2003, p. 16.
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novo territério, no qual as identidades juvenis possam encontrar espaco para 0
dialogo™®’. As formas de inclus&o da cultura juvenil tornam-se entdo um dos meios
para despertar o/a adolescente para maior participacdo e de propiciar novas e
inovadoras formas de expressao.

Entrementes, um dos desafios para a educacdo é compreender inicialmente
esta juncdo, ou seja, a possivel relacdo entre a cultura e a educacédo. A cultura nas
instituicbes oficiais é vista seguidamente como sendo somente de carater
patrimonialista, ou seja, aliada a ideia de bens patrimoniais como monumentos,
arquivos, ou seja, tudo aquilo que de uma ou de outra forma “o Estado se sente
capaz de administrar"?®®.

Mas a cultura ndo pode ser vista somente desta forma. A cultura pode e
deve ser vista também como uma forma possivel de se relacionar ao processo

educativo, a educagdo como um todo e de fazer parte desta pratica.

De um lado esta a educacéao, e do outro, a idéia de cultura como o lugar, a
fonte de que se nutre o processo educacional para formar pessoas, para
formar consciéncias. A cultura é, pois, essa dinamica de relacionamento que

o individuo tem com o real dele, com a sua realidade, de onde vém os
conteudos formativos, ou seja, de formagédo para 0 processo educacional®®.

As formas culturais trazidas pelos/as estudantes para o contexto escolar
constituem-se repletas de dinamicismo, de movimento e de expressividade. A escola
cabe o desafio, entdo, de tentar alia-las a si mesma, encontrando nelas novas e
possiveis maneiras de constituir, configurar e complementar o processo ensino-
aprendizagem.

Em uma pesquisa realizada com alguns jovens intitulada “Juventude e

270 astes enfatizam a

escola: a intersecao entre malhacéo e o cotidiano dos jovens
questao de unir a escola com a propria cultura juvenil para o desenvolvimento da
propria construcao cidada. De acordo com estes, “a cultura incentiva a participacao

do jovem na escola e nas causas sociais. Com a ligagéo escola e cultura, os jovens

2" PEREGRINO; CARRANO, 2003, p. 16.

28 SODRE, Muniz; TRINDADE, Azoilda Loretto. Cultura, diversidade cultural e educacao.
IN:TRINDADE, Azoilda Loretto da; SANTOS, Rafael dos (Orgs.). Multiculturalismo : mil e uma
faces da Escola. 3 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 17.

29 SODRE; TRINDADE, 2002, p. 17.

20 pesquisa realizada em 2007, na vila Santa Fé, MG, que teve como objeto mais especifico,
perceber como a tematica “jovem e escola” articula as representagfes do “ser jovem” no programa
Malhacao, ao mesmo tempo em que se prop0s a identificar e analisar os campos problematicos
levantados por esse mesmo tema na fala dos jovens.
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teriam um papel mais ativo no ambiente escolar, nas a¢cdes comunitarias ou de
cunho mais amplo™*.

Para eles, a ligacdo entre escola e cultura juvenil € imprescindivel para
aumentar o poder de opinido e de expressdo do/a jovem, despertando-o/a para a
solidariedade diante dos problemas sociais que vivenciam e presenciam no seu
cotidiano. Na fala de um jovem, nesta mesma pesquisa: “Com a cultura, o jovem
acaba encontrando uma forma de se expressar, de mostrar o seu desejo de discutir
os problemas da sociedade. Sabe por qué? Porque a cultura cria vinculo, raiz “?".

Segundo os/as jovens pesquisados, quando a escola se abre para o
universo cultural juvenil, estes ndo se sentem apenas alunos/as, mas assumem
papéis de “sujeitos” no contexto escolar, criando novas formas de diadlogo entre

jovens e escola.

A cultura se destaca como elo que interfere no diadlogo entre cotidiano
escolar e cotidiano juvenil; abre espaco para o proprio agir do jovem no
espaco escolar; contribui para uma maior identificacdo do jovem com a
escola. Um outro ponto relevante é a constatacdo de que, ao abrir espaco
para a cultura juvenil, a escola estaria pedagogicamente abrindo espaco
para o entendimento mais complexo da identidade juvenil: o jovem deixaria
de ser mero aluno, tornado-se um sujeito criativo, culturalmente sensivel e
habilidoso; um suijeito alegre e divertido™">.

Assim, quando a escola estabelece este vinculo entre a cultura juvenil e o
processo educacional, criam-se elos para incentiva-los a pratica de acdes solidarias
e oferece-lhes condi¢cdes para que exer¢cam a sua propria cidadania. “Dessa forma, o
elo entre cultura juvenil e escola desperta o sujeito para a conscientizacao, para a
vida coletiva, para praticas solidarias. Emerge, assim, o jovem com “atitude”,
“agente”, sensivel” e “ativo™*".

A valorizacdo da escola as questbes juvenis proporciona assim
interessantes trocas entre o dinamicismo juvenil e os principios educativos, criando
novas e atraentes maneiras de constituir e enriqguecer o processo de ensino-
aprendizagem, resultando em préaticas mais significativas para todos os envolvidos

no contexto escolar.

2L SOUSA, 2007, p. 136-137.
2250USA, 2007, p. 137.
23SOUSA, 2007, p. 140.
2" SOUSA, 2007, p. 141.
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3.2.2 Formas de expressao dos/as adolescentes emre lacdo ao contexto
escolar — pesquisa social

Com a existéncia ou ndo de espacos e abertura para as questoes juvenis,
elas se fazem presentes através de inUmeras maneiras no cotidiano escolar, por
meio das varias formas de expressdo e de agir dos/as adolescentes também neste
grupo social.

Com o uso de alguns instrumentos utilizados na presente pesquisa “O olhar
do/a adolescente sobre o sentido da vida: interagbes com um contexto escolar” se
possibilitara conhecer questdes juvenis trazidas pelos/as adolescentes para o
contexto escolar e formas de expressdo dos/as mesmos/as neste ambiente.
Também se trara o olhar da equipe diretiva da instituicdo pesquisada acerca destas
guestdes juvenis, bem como o modo de pensar dos/as adolescentes sobre questdes
referentes ao contexto educativo.

Assim, serdo apresentadas as sistematizacdes e as analises feitas a partir
das duas Ultimas perguntas do questionario dos alunos/as®’>, as observacées
realizadas nas disciplinas e nos intervalos das aulas e, ainda, os dados obtidos
através do questionario aplicado a equipe diretiva.

Optou-se em realizar a sistematizacéo e a analise dos dados obtidos atravées
destes instrumentos neste capitulo, uma vez que estes estdo pertinentemente

relacionados com o tema do mesmo: adolescentes e 0 contexto escolar.

3.2.2.1 Do questionario aos alunos e as alunas

Em relacdo a pergunta: “A sua escola trabalha com questbes que séo
importantes para a sua vida?”, dos/as 23 participantes da pesquisa, 14 afirmaram
gue sim e 9 afirmaram que néo, destes 4 sendo do sexo masculino e 5 do sexo
feminino.

Ja para a questdo “Que outros assuntos importantes, além daqueles das
disciplinas, vocé acha que a escola deveria abordar e trabalhar?” os/as alunos/as
apresentaram respostas bem variadas.

Para alguns alunos/as, as respostas (9) convergiram para a questdo da

2’5 As demais respostas deste questionario foram sistematizadas e analisadas no segundo capitulo.
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informatica , evidenciando a necessidade que o/a jovem atual sente de conhecer
melhor as tecnologias e estar inteirado de seu uso e de seu manejo, uma vez, que
estas se encontram em constante transformacédo e inovacdo e estdo diretamente
relacionadas a modernidade.

Os computadores e a internet representam hoje grandes recursos
tecnolégicos em expansédo e, para Erikson, a adolescéncia € “bem treinada na
exploracdo das tendéncias tecnoldgicas em expansdo e apta, por conseguinte, a
identificar-se com os novos papéis de competéncia e invencéo [...]"*"°.

Osl/as adolescentes sao influenciados diretamente pelo uso das tecnologias
e possuem conhecimento de que estas se tornaram sinbnimos de modernidade e
passam por inovacdes constantes. Muitas vezes, no entanto, os/as adolescentes
ainda se encontram distantes do acesso as mesmas e de ter dominio sobre elas.
Veem na escola um dos meios e uma oportunidade para uma maior aproximagao
destas tecnologias, principalmente de maior acesso a informatica e de oportunidades
de maior aprendizagem quanto ao uso da mesma.

A escola, ao proporcionar a inclusdo destas tecnologias em seu contexto,

também possibilita novas formas de constru¢éo do conhecimento.

No processo de incorporacdo das tecnologias na escola, aprende-se a lidar
com a diversidade, a abrangéncia e a rapidez de acesso as informacdes,
bem como com novas possibilidades de comunicacéo e interacdo, o que
propicia novas formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento, que
se sabe incompleto, provisorio e complex0277.

Portanto, também a prépria escola acaba tendo vantagens quando coloca a
disposicdo o uso de recursos tecnoldgicos a seus educandos, pois, além de
proporcionar novas formas de aprendizagem aos mesmos, desperta o interesse e
proporciona o engajamento dos/as alunos/as, que passam a ver a escola como um
ambiente que acompanha as transformacdes hodiernas e que esta diretamente
vinculado com a realidade.

J& para outro grupo de alunos/as, as respostas (5) em relacdo a outros
assuntos que deveriam ser abordados e trabalhados na escola apontaram para a

questao da educacéo sexual/sexualidade

2®ERIKSON, 1976, p. 130.

2" BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educac&o a Distancia (Org.). Integracdo das
Tecnologias na Educacao . Brasilia: MEC/SEED/TV Escola/Salto para o Futuro, 2005. Disponivel
em: http://www.tvbrasil.org.br/saltoparaofuturo/livros.asp. Acesso em: 23 abr. 2009.
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O/a adolescente encontra-se numa fase de muitas mudancas corporais,
dentre elas o seu desenvolvimento e amadurecimento sexual. Entrementes, em
meio a estas mudancas fisicas, também recebe cotidianamente fortes apelos da
midia em relacdo ao uso liberal de sua sexualidade e, muitas vezes, ndo sabe como
lidar com esta questdo. “A juventude € o momento em que a experimentacdo da
sexualidade vai possibilitar uma estruturagéo de sua identidade. Assim, preconceitos
e crencas organizam as possibilidades sexuais-afetivas dos jovens™’®.

Por outro lado, os impulsos sexuais ja se fazem bem presentes nesta fase,
mas, muitas vezes, o/a adolescente possui dlvidas sobre questdes relacionadas a
sua propria sexualidade. Sente necessidade de maiores esclarecimentos quanto a
este tema, mas, em muitos casos, ndo encontra pais e outros adultos dispostos a
ouvi-lo/a e que queiram dialogar a respeito. “O jovem precisa ser orientado para
compreender como as transformacdes biopsicossocioculturais interferem na
expressdo de sua sexualidade e, assim, conhecé-la como algo inerente ao ser
humano™’®. Passa a ver na escola entéo, conforme se pode verificar nas respostas,
uma oportunidade de oferta de espaco para aprofundamentos e busca de maiores
conhecimentos em relagdo a questdo sexual.

Em entrevistas realizadas com 60 adolescentes, de 14 a 18 anos,
pertencentes a escolas publicas e privadas de Presidente Prudente, quando
questionados acerca de quais seriam 0s locais mais apropriados para receberem
orientacdo sexual, a escola e a familia foram as respostas mais citadas, com poucas
variagdes entre as mesmas. Assim, “embora o adolescente esteja em uma fase de
contestacdo com relagdo as figuras de autoridade, necessita por outro lado, que
essas figuras representadas pela familia e pela escola estabelecam os limites e os
parametros de sua conduta”?®°.

Os/as adolescentes afirmaram de forma unanime que a Orientagdo Sexual
na escola deveria ser oferecida através de uma disciplina especifica e deveria ter um

profissional especializado para ministra-la e ndo fazer parte meramente de outra

2’8 S|LVA, Lorena Bernadete; ABRAMOVAY, Miriam. Construcdes sobre sexualidade na juventude. In:
ABRAMOVAY, Miriam. ANDRADE, Eliane Ribeiro; ESTEVES, Luiz Carlos Gil (Orgs.). Juventudes :
outros olhares sobre a diversidade. Brasilia: MEC, SECAD, UNESCO, 2007. p. 230.

2" BRAGA, Marilandes. Adolescéncia e educacéo sexual: desafio para o novo século. In:
CONSTANTINO, Elizabeth Piemonte (Org.). Um olhar da psicologia sobre a educacdo . Sao
Paulo: Arte&Ciéncia, 2003. p. 148.

Z0BRAGA, 2003, p. 157.
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disciplina®®*.

Assim, torna-se possivel verificar que a escola representa para os/as
adolescentes um importante espaco para que 0S mesmos/as possam discutir
também sobre aspectos pessoais do seu viver. Além de buscar compreender as
principais transformagcdes sexuais que ocorrem no seu corpo, na fase da
adolescéncia, o/a adolescente procura encontrar na escola um aporte necessario
para compreender a sexualidade como um todo.

Outros assuntos citados como sendo de interesse dos/as adolescentes para
serem abordados no contexto escolar foram drogas/drogadicdo e a necessidade
da oferta de cursos profissionalizantes  técnicos e/ou de aprendizado no ambiente
escolar, sendo que cada um dos itens recebeu consecutivamente 4 respostas.

Apesar de o tema drogas ser amplamente discutido e mostrado
cotidianamente nos mais variados programas televisivos, os/as adolescentes
parecem estar interessados em aprofundar ainda mais seus conhecimentos sobre
este tema. E valido lembrar que, para muitos/as, é justamente na adolescéncia,
marcada pelas mais diversas experimentacdes, que ocorre 0 uso de drogas pela
primeira vez.

E interessante verificar que ha interesse dos/as adolescentes em trazer este
tema para ser debatido no contexto escolar, obtendo maiores conhecimentos do que
agueles que lhes sdo repassados pela midia. Assim, pode-se perceber que na visao
dos/as adolescentes o ambiente escolar ainda representa um espaco confiavel para
estabelecer didlogos sobre importantes questdes juvenis.

A oferta de cursos profissionalizantes na escola também foi um dos aspectos
citados nas respostas dos/as alunos/as. E valido lembrar que a questdo do
emprego/trabalho foi citada também com o segundo maior nimero de respostas,
para a pergunta especifica sobre o sentido da vida dos/as adolescentes
pesquisados/as.

Assim, a questdo de ter um bom emprego é uma preocupacdo manifesta
entre adolescentes na atualidade e estes/as comecam a desejar a obtencédo de
conhecimentos especificos relacionados as mais diversas areas profissionais,
visando estarem preparados para enfrentar o mercado de trabalho que ai esta.

Osl/as adolescentes contemporaneos, no entanto, visam empregos que lhes

1BRAGA, 2003, p. 160.
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possibilitem mais do que status e boa remuneracéo. Estes buscam por empregos
onde possam alcangar acima de tudo a auto-realizagéo.

Assim, ja ndo estdo em busca de simples cursos de formacé&o tradicional,
mas sim, requerem cada vez mais atividades que possibilitem sua expressdo como

um todo.

As ofertas tradicionais de formac&o, ainda amplamente elaboradas com
base nas normas do modelo tradicional de trabalho, esses jovens

respondem frequentemente com indiferenca, manifestando em contraEartida
mais interesse por atividades com forte dimenséo expressiva(teatro)28 .

Por sua vez, o ambiente escolar pode ser também um importante espaco
para trazer formas inovadoras e atuais de formacé&o, visando obter conhecimentos
gue lhes sejam Uteis para o exercicio de uma profissao.

Assuntos como ciéncia politica e humanidade também foram citados como
sendo importantes de serem contemplados pelo contexto escolar e receberam 3
respostas cada. Os temas culturas, discriminacao/preconceito, familia, adolescéncia,
religides e vida também foram citados nas respostas e receberam 2 respostas cada.
Ainda assuntos como artes (danca, teatro, musica), futuro, igualdade, vocacéo,
atividades extra-curriculares, palestras educativas, sociologia e socializacdo foram
citados somente uma vez cada um.

Na pesquisa sobre “Juventude e escola [...]"”**3, de Cirlene Sousa, os/as
jovens pesquisados também foram questionados sobre quais temas, em sua
concepcao, deveriam ser trabalhados pela escola. Estes/as apontaram a questédo da
sexualidade, da afetividade e da cultura juvenil como temas interessantes para
serem abordados e discutidos no ambito escolar. A informatica, de igual modo, foi
citada entre as respostas e os/as adolescentes solicitavam maiores recursos para a
mesma. Ja a politica também é destacada como sendo um importante tema a ser
contemplado. Foram citados ainda outros temas como as boas maneiras, a
cidadania, o respeito pelos idosos e a disciplina (regras), estes, por sua vez, vistos
pelos/as jovens como fundamentais para enfrentar as iniUmeras e variadas situacdes
do cotidiano.

Estabelecendo-se um comparativo entre as respostas das duas pesquisas

aqui abordadas, referentes a esta questdo, pode-se perceber que, em ambas, 0s

Z2BAJOIT: FRANSSEN, 2007, p. 103.
283 50USA, 2007.
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temas da sexualidade, da informatica e da politica sdo comuns e destacados como
importantes e fundamentais de serem abordados, contemplados e discutidos no
ambiente escolar.

Assim, torna-se possivel perceber que o/a adolescente vé a escola como um
ambiente fundamental, ndo s6 para novas aprendizagens, mas para discutir e refletir

sobre temas e assuntos que fazem parte do seu cotidiano e do seu universo juvenil.

3.2.2.2 Das observacdes

As observagbes aos alunos e as alunas aconteceram em disciplinas e
atividades aleatorias, em cada uma das turmas participantes da pesquisa, sendo que
foram observadas uma aula de Matematica, uma aula de Educacéo Fisica e uma
atividade extracurricular, denominada Oficina de Hip-Hop. Foram realizadas ainda
observacbes em dois recreios.

Estas observacdes objetivaram reunir mais elementos e informacdes sobre
como os/as adolescentes designam sentido para sua vida e obter maior nimero de
dados sobre como estes/as agem e se comportam no ambiente escolar, permitindo
verificar e conferir na pratica questfes juvenis trazidas anteriormente no aporte
tedrico.

As observacgdes dos recreios proporcionaram momentos em que se pdde ver
como os/as alunos/as vivenciam sua coletividade, estabelecendo trocas entre si,
dentro do contexto escolar. Foi possivel observar que, nos recreios, a maioria dos/as
alunos/as se reline em pequenos grupos, geralmente constituidos pelo mesmo sexo,
onde fica visivel a existéncia de afinidades e interesses comuns entre os/as
mesmos/as. Os assuntos eram bem variados, no entanto, em sua maioria estavam
focados em temas como lazer, diverséao, planejamento de atividades e de festas para
o préximo final de semana e também a questdao bem presente nas conversas do
“ficar” e de namoro.

Apesar do pouco tempo (somente quinze minutos), os/as alunos/as
pareciam bastante descontraidos, demonstrando muita alegria através de risos
sonoros e brincadeiras frequentes entre si. Entre estas brincadeiras, pode-se
observar a questdo de designar apelidos aos companheiros ou a outros colegas,

parecendo ser esta uma forma de brincar bastante comum entre os/as mesmos/as,
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mas mais frequente entre os do sexo masculino. Os apelidos variavam desde
adjetivos que evidenciavam qualidades, bem como, em sua maioria, apelidos
pejorativos.

Ja entre as meninas, evidenciou-se mais o cuidado com a aparéncia, com a
estética do corpo e estas, em sua maioria, demonstravam jeitos parecidos no modo
de vestir-se, apresentando roupas justas, com partes do corpo a mostra (pernas,
barriga...). Algumas ainda usavam piercings. J& entre 0s meninos, as roupas em sua
maioria, eram folgadas, soltas e quase todos usavam bonés.

Como ja visto anteriormente, € valido lembrar que, nesta fase, 0os grupos se
formam muito por afinidades, e geralmente os/as adolescentes passam a fazer parte
destes grupos quando encontram nos/as demais integrantes modos de ser e de agir
com os quais se identificam.

Estes grupos possuem um valor fundamental para o/a adolescente e, como
foi citado no capitulo anterior, as amizades e amigos estdo entre 0s principais
aspectos que dao sentido para a vida do/a adolescente e entre as coisas mais

importantes do seu viver.

A forca do grupo ajuda-o a se distanciar, em parte, da protecdo e dos
valores da familia, a ultrapassar sentimentos de solidédo. Pela coeséo dentro
do grupo de iguais, sente-se mais seguro para ousar, ser independente,
enfrentar eventuais conflitos e, progressivamente, inserir-se nessa nova
estrutura social. Nessa fase, as amizades tornam-se fortes e a solidariedade
com O grupo muito importante. As caracteristicas da turma, ou seja, a
identidade grupal a qual o adolescente adere, auxiliam-no na oposicdo as
coisas e representam a garantia de ser alguém, de construir sua identidade
e valores préprios, mesmo que transitérios, numa sociedade em que ser
adolescente é “ndo ser ainda” e sim um “vir a ser”?®*.

Assim, foi possivel verificar na pratica a importancia das amizades para o/a
adolescente e perceber que isto se evidencia claramente também no contexto
escolar.

Nos recreios, também foi possivel observar que, muitos/as alunos e alunas
circulavam pelo patio da escola com celulares, ipod, fones de ouvido. Alguns
inclusive escutavam musica em volume alto enquanto circulavam pelo patio da
escola, sempre acompanhados de companheiros/as que pareciam se identificar com
0 mesmo estilo musical.

A musica, também no contexto escolar, representa um estilo de identificacdo

4BRAGA, 2003, p. 150.
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e de aproximagdo entre os/as alunos/as. E a presenca das culturas juvenis no
ambiente escolar.

Em se tratando de aproximacdo através de um estilo musical e de uma
cultura juvenil, a observacdo da Oficina de Hip-Hop forneceu alguns elementos
curiosos e interessantes. Os alunos e as alunas participantes eram voluntarios e
demonstravam grande vontade de aprender os passos da musica que, por sua vez,
eram ensinados por outro aluno. Este aluno, provindo voluntariamente de uma outra
escola e que contava entdo com a idade de quinze anos, apresentava muita
habilidade e dominio neste estilo e grande vontade de ensinar 0os passos desta
danca, apesar de ndo possuir uma boa e adequada metodologia para isso.

Osl/as alunos/as aprendizes se esforcavam para aprender e, apesar das
grandes dificuldades, ndo desanimavam. O que mais chamou a atencao foi que,
mesmo sem acompanhamento de nenhum profissional da escola, os/as alunos/as
pareciam concentrados no aluno-professor, sem que realmente se fizesse
necessaria alguma autoridade escolar presente para acompanhar e monitorar a aula.

Apesar da Oficina de Hip-hop ser uma valida tentativa de propiciar aos
jovens formas de inclusdo do universo cultural que |hes é pertinente, esta oficina ndo
demonstrou um maior engajamento com as questdes educacionais presentes e com
conteudos escolares especificos nas demais disciplinas propostas na escola. “Essa
distancia entre o “mundo escolar” e o “mundo juvenil” tem ocasionado uma perda
progressiva da capacidade de a escola gerar referéncias significativas para a vida
dos jovens que a freqiientam”°.

Com esta perda de referéncias da escola, os/as adolescentes e jovens
distanciam-se cada vez mais do universo educativo, e as manifestacbes de
indisciplina, de desinteresse e aumento da violéncia no ambiente escolar aumentam
significativamente no dia-a-dia, trazendo graves consequéncias ao quadro de
qualidade de ensino no pais. Os professores também se encontram desmotivados
com esta realidade, pois jA ndo conseguem encontrar efetividade no processo de
ensino-aprendizagem e meios eficazes para mudar a atual situacao.

No entanto, concomitantemente ao afastamento dos/as adolescentes em

relacdo a educacgdo escolar, ha uma aproximacdo e um engajamento crescente ao

285 CORTI, Ana Paula; FREITAS, Maria Virginia de. Culturas juvenis, educadores e escola. In: SAO
PAULO. Acéo Educativa. A escola e 0 mundo juvenil : experiéncias e reflexdes. Sao Paulo: Acéo
Educativa, 2003. p. 39.
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universo cultural.

Assim, uma parcela da juventude, composta de grande variedade de jovens
e de grupos juvenis, tem se associado em torno de linguagens e estilos
culturais, bem como se dedicado a desenvolver e propor atividades de
carater cultural envolvendo outros jovens e pessoas, revelando capacidade
de participacdo e de intervencdo no espago social. Muitos grupos juvenis se
dedicam ainda a produgéo e a disseminacao de informacéao e realizagdo de
trabalhos comunitarios®®.

Estes/as mesmos/as adolescentes que parecem alheios, passivos e
distantes do processo educativo, se revelam, muitas vezes, ativos e participativos
em torno do universo cultural e se tornam até mesmos motivadores e viabilizadores
de atividades culturais que permitem o0 acesso e 0 engajamento de outros/as jovens.

Entrementes a escola, muitas vezes, desconsidera em seu curriculo os
novos interesses e saberes juvenis e se mostra até mesmo fechada para a
incorporacado destes em sua prética educativa, ndo viabilizando formas conjuntas de
aprendizagem entre os seus conteidos com os saberes advindos dos/as proprios/as
adolescentes. “[...] um caminho possivel para superar este abismo entre os jovens e
a escola consiste na aproximacdo e na compreensao do sujeito jovem e de seus
interesses por parte da escola [...]"%%".

A articulagcdo escolar com os interesses, as experiéncias e as demandas
juvenis proporcionariam, assim, um maior envolvimento dos juvenis com a instituicao
escolar.

Este desinteresse e distanciamento dos/as alunos/as em relagao ao contexto
escolar pode ser claramente percebido na observacdo de uma disciplina
(Matematica) ministrada na sala de aula, com uma das turmas que teve o maior
namero de voluntarios/as participantes da pesquisa. No decorrer desta aula, as
conversas tornaram-se uma constante entre o0s/as mesmos/as, sendo mais
frequentes entre os meninos.

Estas conversas giravam principalmente em torno de assuntos ligados a
questdo dos relacionamentos como namoro, o “ficar’, bem como de desafetos e
desentendimentos com alunos/as de outras turmas. As brincadeiras verbais e
pequenas provocagdes foram aos poucos se tornando motivo de risos frequentes,

principalmente na “turma dos fundos” composta somente por alunos do sexo

286 CORTI; FREITAS, 2003, p. 39.
287 CORTI; FREITAS, 2003, p. 39.
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masculino.

Estes alunos praticamente ndo participaram e néo realizaram as atividades
propostas e a professora tinha que chamar constantemente a atencdo dos mesmos.
Somente no final da aula, este grupo passou a se preocupar com as atividades. Foi
neste momento que iniciaram também conversas em torno de aprovacdo e
reprovagdo, em vista do ano estar findando e muitos ali, conforme relatos dos
mesmos, ndo terem obtido ainda a média suficiente para aprovacdo naquela e em
outras disciplinas. No decorrer da aula também se pdde constatar inUmeras atitudes
de desrespeito a professora, ndo atendendo a varias solicitagbes da mesma e nao
colaborando para o bom andamento da aula.

Ja na observacéo da aula de Educacéao Fisica, em uma das outras turmas,
pode-se verificar um ambiente calmo, tranquilo e de bons relacionamentos. Um dos
motivos para isso pode estar no fato da aula se desenvolver no primeiro periodo da
manha, com muitos alunos ainda sonolentos, contribuindo assim para a calmaria da
aula.

Nas conversacOes dos/as alunos/as, no decorrer desta aula, mais uma vez
se pode constatar assuntos relacionados a questdo de divertimento, com
combinacdes entre si de programacfes para o proximo final de semana, entre elas
idas a shows e festas. Um dos principais pontos das conversas foi em torno da
apresentacao de suas bandas de musica favoritas e de seus idolos preferidos.

A muasica, conforme se pode perceber nos relatos, parecia ocupar um
importante papel na vida destes/as adolescentes e era visivel a influéncia dos idolos
musicais sobre os/as mesmos/as, vistos como verdadeiros referenciais e “modelos”.

Ainda tratando deste ponto, verificou-se que muitos alunos e alunas faziam
uso de celulares, fones de ouvido e de outros recursos tecnologicos a fim de ouvir
suas musicas no decorrer da aula. O professor parecia ja estar acostumado com isto
e ndo se importar com o uso destes meios em sua disciplina.

A musica, além de representar um estilo de identificacdo e aproximacao
dos/as adolescentes entre si, torna-se, muitas vezes, um distintivo para os/as
mesmos/as. Ela também é usada como um meio de despertar as emoc¢des e de

articular o que sentem.

A musica é uma valvula de escape, que a maioria dos adolescentes usa
para refletir sobre as atividades diarias e para calar a ansiedade. Os
sentimentos positivos associados a musica lhes ddo a distancia e a
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perspectiva necessarias.[...]. As vezes, as letras os ajudam realmente a
encontrar sentido em seus sentimentos?*®.

Também foi possivel observar nesta aula que, no decorrer dos jogos, que
aconteciam concomitantemente em duas quadras, alguns alunos e alunas utilizavam
em sua linguagem varias expressoes e palavras de baixo caldo, principalmente
guando estes/as ou seus/suas colegas “perdiam” alguma jogada ou deixavam de
marcar pontos. Estas palavras pareciam ndo causar nenhuma estranheza, ao
contrario, ja pareciam fazer parte do vocabulario diario de grande parte destes/as

alunos/as.

3.2.2.3 Do questionario para a equipe diretiva

E valido destacar que este questionario contou com a participacéo de toda a
equipe diretiva na elaboracdo de cada resposta. Os dados obtidos serdo
sistematizados e analisados concomitantemente.

As duas primeiras questbes do questionario forneceram elementos para
conhecer melhor os/as educandos/as pertencentes a esta instituicdo de ensino. A
primeira questdo possibilitou perceber o grande contingente de alunos/as que esta
escola atende atualmente, sendo que a mesma conta com aproximadamente 1100
alunos e alunas que sao atendidos/as nos trés turnos diarios. Ja a segunda questao
revelou que estes/as alunos/as sé@o pertencentes, em sua maioria, a classe média
baixa.

Para a questdo “Na opinido de vocés, qual € o sentido da vida dos/as
adolescentes de hoje?”, a equipe diretiva relacionou o sentido do viver dos/as
adolescentes como sendo “desvirtuado com respeito a vida’ e 0 associou ao
“consumismo desvairado”, complementando ainda que esta forma de consumo se
tornou “sem nocao” para os/as adolescentes.

Realmente, vivemos numa época onde o ter sobressai sobre a questdo do
ser e os/as adolescentes sdo vistos pela midia como consumidores em potencial,
sendo que muitas campanhas publicitarias se voltam exclusivamente para este
publico.

Apesar disso, quando se estabelece um comparativo com as respostas

8 RIERA, Michael. Filhos adolescentes: um jeito diferente de lidar. S&o Paulo: Summons, 1998. p.
152-153.
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dos/as educandos/as sobre o sentido de seu viver®®, o consumismo, ou seja, o ter
guase nao aparece nas respostas. Os/as alunos/as destacam muito mais a
importancia dos relacionamentos e das emocbes e sentimentos que estes
despertam em seu viver. O Unico item que, de certa forma, poderia estar relacionado
a questdo do consumismo € o aspecto emprego/profissdo (citado com o segundo
maior namero de respostas), que seria uma das formas possiveis para conseguir 0s
meios de consumo que desejam.

A familia também aparece na resposta da equipe diretiva e afirma que esta
procura compreender os seus filhos, mas que ndo é mais uma referéncia para os/as
mesmos/as: “A familia, por mais que entendam seus filhos, também perdeu
totalmente as referéncias”.

Esta resposta demonstrou ser o0 oposto ao que os/as adolescentes
pesquisados/as evidenciaram como sendo o que traz razdo e sentido para suas
vidas: a familia, que foi citada com o maior niumero de respostas. Apesar de néo
demonstrarem, muitas vezes, este aspecto em sua vida diaria e ndo evidenciarem
diretamente nas suas falas a importancia da familia no seu viver, esta ainda ocupa
um papel preponderante e essencial na visdo destes/as e representa um fator de
apoio e compreensao no seu dia-a-dia.

Através deste aspecto, pode-se perceber um desajuste na compreensao do
sentido da vida para os/as adolescentes com 0 modo como este aspecto € visto pela
equipe diretiva. Parece haver, portanto, um distanciamento destes profissionais em
relacdo ao conhecimento de elementos importantes no viver dos/as adolescentes.

A equipe diretiva parece estar ciente de que, muitas vezes, a escola
realmente ndo conhece tdo profundamente os/as adolescentes de hoje, bem como o
seu modo de ver, pensar e agir frente a realidade, e isto pode ser percebido no
complemento da resposta a esta questdo: “A escola que faz parte dessa sociedade
ndo acompanha a evolucdo dessa geracdo de adolescentes, precisamos parar e
conhecermos, o que eu quero realmente?”

Aqui se destaca um elemento primordial para uma melhor compreensao da
realidade escolar atual. A escola realmente sempre esteve presente na sociedade,
mas, em muitos casos, ndo acompanhou as suas inimeras transformacoes, seus

avancos e novidades. Os/as adolescentes-alunos/as, no entanto, manifestam as

289 As respostas dos/as alunos/as encontram-se descritas e sistematizadas no segundo capitulo.
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consequéncias destas transformacdes em seu viver e as trazem também para dentro
do contexto escolar. Os/as alunos/as sao, antes de mais nada, um retrato da
sociedade que ai esta e expressam isso claramente em suas vivéncias também no
ambito escolar.

Neste ponto, evidencia-se no complemento da resposta o desejo da equipe
diretiva em poder parar para conhecer, para refletir, para conhecer os/as
adolescentes de hoje, para entdo decidir como continuar, escolhendo o melhor
caminho a segquir.

Questionados sobre “Vocés acham que a escola aborda e contempla
questdes relacionadas ao sentido da vida dos/as adolescentes-alunos/as? De que
forma?”, a equipe demonstrou abertura e disposi¢do, ao afirmar que “a escola,
como na questdo anterior, procura fazer propostas positivas frente aos
acontecimentos que surgem nesse momento através de seus professores, 0 que
nao acontece quando falamos escola-governo.”

Osl/as professores sdo os que, dentro do sistema escolar, estdo em maior
contato direto com os/as alunos/as. Sdo eles que no dia-a-dia, nas diversas
disciplinas, estdo em diferentes espacos escolares, exercendo seu papel docente na
tarefa de ensinar. No entanto, atualmente esta ndo € mais sua Unica atribuicdo, e
parece que, cada vez mais, outras responsabilidades tem sido destinadas para estes
profissionais, indo para além da tarefa de ensinar. Assim, o professor, na opinido da
equipe diretiva, deve ser também um motivador, um incentivador e manter atitudes
positivas diante dos acontecimentos no ambiente escolar.

Por outro lado, logo em seguida a esta afirmacéo, é lembrado que esta
forma de incentivo que o professor deve e precisa ter diante das diversas situacdes
que surgem, principalmente quando ligadas ao sentido da vida dos/as adolescentes,
nao acontece, na opinido da equipe diretiva, quando se trata da relacdo governo-
escola.

Esta falta de incentivo e motivacdo talvez se traduza na desvalorizacao
continua que a escola vem sofrendo perante a sociedade, administrando recursos
insuficientes, apresentando precérias infra-estruturas, com professores recebendo
baixissimos salarios, dentre outros fatores que afetam diretamente ensino publico
atual.

Entrementes, na continuidade da resposta, os/as integrantes da equipe

diretiva respondem de uma forma mais pessoal ao afirmar que “Precisamos como
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seres sociais que somos arriscar mais, viver mais, gostar mais, sem ter a vergonha
de sermos felizes”.

Na questao referente a “Quais destes elementos pertinentes a vida dos/as
adolescentes vocés acham que sao mais abordados e contemplados no contexto
escolar? Numere-os pela ordem de abordagem”, os/as integrantes da equipe diretiva
numeraram 0s elementos, ja estabelecidos anteriormente no questionario, na
seguinte ordem: 1 — Estudos; 2 — Emprego/Trabalho; 3 — Futuro; 4 — Bons
relacionamentos; 5 — Respeito aos pais; 6 - Familia; 7 - Amizade; 8 — Crencas/
Religido/ Fé; 9 — Aproveitar a vida ao maximo; 10 — Namoro; 11 — Ser feliz.

Estabelecendo-se um comparativo destes dados com as respostas trazidas
pelos/as educandos/as na questéo referente ao que da sentido ao viver, o elemento
emprego/trabalho, aqui citado em segundo lugar na ordem de abordagem pelo
contexto escolar, também é um dos elementos que aparece em muitas das
respostas dos/as alunos/as, principalmente os do sexo masculino.

Ja o elemento familia, que aparece com maior incidéncia nas respostas
dos/as alunos/as para a questao sobre sentido de vida, aparece somente em sexto
lugar na ordem de abordagem pelo contexto escolar. Este dado pode evidenciar que,
apesar deste ser um grupo social significativo e referencial para o/a adolescente,
ainda ha pouca insercdo desta questdo no ambiente escolar.

Ja outros elementos como amizades, aproveitar a vida ao maximo e namoro
que foram citados em varias respostas referentes ao que traz sentido ao viver do/a
adolescente, ndo sao contemplados como prioridades na ordem de abordagem pelo
meio escolar.

Na guestdo sobre “Quais outros assuntos importantes, além daqueles das
disciplinas, vocés acham que a escola deveria abordar e trabalhar com os/as
alunos/as?”, os assuntos listados foram os seguintes: “felicidade; prazer; dignidade e
compreensao”.

O assunto “felicidade”, que é lembrado nesta questdo como sendo um
assunto fundamental a ser trabalhado pela escola, aparece conforme resposta da
questdo anterior, ou seja, o “ser feliz’, como sendo um dos elementos menos
contemplados pelo contexto escolar.

Alids, comparando-se estas respostas com as respostas que os/as
educandos/as apresentaram para a mesma questdao, como sendo de seu interesse e

gue a escola deveria abordar e trabalhar, ndo houve nenhuma resposta em comum.
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Quando questionados ainda sobre “Ha espacos no contexto escolar para
gue os/as alunos/as possam manifestar, falar a respeito de assuntos que gostariam
de tematizar ou de atividades que sédo de seu proprio interesse?, a primeira atividade
a ser lembrada na resposta foi “uma feira multidisciplinar anual”. Coincidentemente,
esta feira aconteceu nos dias da realizacdo da pesquisa e se pode observar que
envolveu alunos/as e professores pertencentes aos diferentes turnos do horario
escolar. Os/as alunos/as participam ativamente desta feira, expondo seus trabalhos
realizados individualmente ou em grupos em diferentes disciplinas.

Outras atividades citadas foram: “cursos de desenhos ministrados por um
instrutor formado, aulas de reforco em turno inverso aos estudos regulares.”

Para a questdo “A escola mantém projetos extra-curriculares para os/as
alunos/as? Quais? Como s&o desenvolvidos?”, a equipe diretiva afirmou haver a
existéncia de projetos e que estes sado organizados em turno inverso ao estudo
dos/as alunos/as e em horario vespertino, sendo eles: “curso de desenho; danca;
capoeira; pro-jovem.”

Pode-se perceber que a instituicdo escolar pesquisada apresenta-se aberta
e receptiva a inclusdo de formas culturais juvenis em seu contexto. No entanto, na
andlise das respostas da equipe diretiva parece haver ainda uma falta de inclusao de
muitos dos interesses relevantes e questdes essenciais do viver dos/as alunos/as-
adolescentes no curriculo escolar.

Muitas vezes, as instituicbes escolares encontram-se tdo sobrecarregadas
de atividades que ndo ha espaco para didlogo e maiores oportunidades para que 0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem se conhegcam mutuamente e
compartilhem seus interesses comuns.

Outrossim, urge haver mudancas na estruturacdo do curriculo escolar, para
gue esse encontre maneiras validas de abarcar os interesses, desejos e
necessidades de seus sujeitos da educacado, oferecendo formas de valorizar as
questdes juvenis e propiciando, consequentemente, um novo olhar do/a adolescente

e um maior engajamento do/a mesmo no contexto escolar.
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CONCLUSAO

A adolescéncia e a juventude podem ser caracterizadas por suas diferentes
formas de existir nos diferentes espacos e tempos, dando-se a elas uma conotacéo
de complexidade variavel. Na contemporaneidade, a juventude, que se estende para
além da fase da adolescéncia, parece se expandir também para além dos limites
etarios e passa a estar muito mais relacionada com uma maneira de ser e de agir e
a um estado de espirito. Portanto, a juventude, vista desta forma, assume
atualmente o carater de fase ideal para se pertencer.

Em se tratando especificamente da fase da adolescéncia, pode-se perceber
que esta € marcada por uma série de transformacdes biopsicossociais que sao
imprescindiveis no desenvolvimento do/a adolescente. Essas mudancas favorecem
grandemente na sua constituicdo fisica, social, cultural, moral, cognitiva e na
formacéo de sua identidade.

Este periodo, por sua vez, é marcado também por escolhas e decisdes
importantes que, em sua maioria, norteardo e influenciardo todo o rumo do viver e
até mesmo o proprio sentido de vida dos/as adolescentes.

O/a adolescente, nesta fase, comecga a questionar de forma mais intensa as
razbes e o sentido de sua existéncia, enquanto busca tragar um caminho e delinear
uma direcdo mais clara para o seu viver. Esse seu olhar sobre o sentido de sua vida
€ permeado por diversos fatores que o influenciam.

A formacao e a pertencga a grupos de iguais sao muito frequentes nesta fase
e, nestes grupos, o/a adolescente busca encontrar formas de identificacdo e de
engajamento, procurando por afinidades no modo de pensar sobre varias questdes,
inclusive as existenciais.

E através destes grupos juvenis que o/a adolescente encontra também

meios de adotar um estilo de vida para si e busca maneiras de expressar de formas
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variadas suas inquietacdes, medos, angustias e aspiracdes na melhor compreensao
da realidade que ai esta e na busca por auto-realizacao.

Os fatores culturais exercem grande influéncia sobre os/as adolescentes.
Assim, além dos/as adolescentes compartilharem de ideais semelhantes nestes
grupos de iguais, encontram também oportunidades de expressar e de manifestar
variadas formas culturais ja existentes ou nao.

Outrossim, muitos dos aspectos culturais existentes, no entanto, tem gerado
consequéncias negativas para o/a adolescente atual. O fenbmeno da “teenagizacéo”
tem gerado a falta de modelos e referenciais para adolescentes e jovens. A grande
onda do consumismo tem sido uma das causas do aumento da violéncia, por parte
dos que séao excluidos e desprovidos de condi¢cbes de aquisicdo dos produtos. O
imperativo do gozo gera a busca desenfreada de prazer imediato que acarreta, em
muitas situagfbes, no uso de drogas licitas ou ilicitas e na vivéncia de uma
sexualidade irresponsével e inconsequente. Ja a cultura da erotizagdo leva o/a
jovem a buscar por um padrdo de beleza quase que inatingivel, levando-o/a
constantemente a frustracéo e a depressao.

Esses fatores incidem diretamente na formacgéo do/a adolescente e também
na construcdo de seus valores e ideais de vida. No entanto, na maioria das vezes,
parece haver uma simples aceitagcédo e reproducédo destes elementos culturais, sem
haver uma reflexdo mais profunda por parte dos/as adolescentes sobre a influéncia
destes aspectos no seu viver.

Na sociedade também parece haver inexisténcia ou falta de espacos para
reflexdo e ponderacdo sobre posturas e atitudes adotadas e que tem sido
repassadas aos adolescentes como ideais de vida. Parece também haver uma falta
de percepcdo das consequéncias que estes modelos idealizados tem causado e,
simplesmente, vive-se mais o0 presente, sem conjecturar os efeitos destes aspectos
para toda a sociedade no amanha.

Ha por outro lado, adolescentes e jovens apreensivos e conscios destes
efeitos negativos causados por algumas atuais formas culturais. Estes/as percebem
a influéncia e a incidéncia destes aspectos culturais sobre a realidade e sobre o seu
proprio modo de viver e assumem atitudes de contestacao e de protesto. Distinguem
estas influéncias contraproducentes que o meio lhes imp&e e sentem a necessidade
e 0 desejo de denunciar.

Assim, a cultura € um dos aspectos que influenciam diretamente no modo de
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viver do /a adolescente e apesar de, muitas vezes, nao acarretar em efeitos positivos
sobre 0 mesmo, apresenta-se aberta e proporciona espac¢os onde o proprio jovem
pode agir, atuar, criar e se expressar. E, muitas vezes, nesta sua liberdade de
expressao surgem novas formas culturais com novos elementos, novos valores que
serdo adotados ou descartados pela cultura vigente.

Com a pulséao criativa do jovem e seu constante desejo de inovar, € possivel
observar novas formas culturais surgindo na sociedade. Novas linguagens, novos
estilos, novos modos de relacionamento, novas maneiras de conceber e interagir
com o real e o virtual sdo resultados de algumas das interacées e producgdes
culturais juvenis no meio. E no criar e recriar, consumir e produzir que se manifestam
as diversificadas culturas juvenis.

Assim, a adolescéncia ja ndo deve ser vista mais como uma fase de
transitoriedade ou associada simplesmente a uma visdao romantizada, mas, sim,
como uma etapa fundamental e necesséria no desenvolvimento humano e que
assume um valor, uma importancia em si mesma.

O/a adolescente, mesmo se encontrando em um periodo de intensas
transformacdes, mudancas e tomada de decisdes, deve ser visto como um sujeito
gue percebe, reconhece, interage e influencia decisivamente na realidade existente.

Creio que as culturas juvenis sdo prova disso. Elas se tornaram modos
concretos de verificar a acdo juvenil no cenario cultural. Através delas, é possivel
perceber o potencial criativo e a pulsdo propria da juventude e a constante
capacidade de criar e recriar, onde o/a adolescente pode encontrar espacos para
vivenciar e compartilhar de aspectos pertinentes a razéo de seu viver.

Como os/as adolescentes estdo em busca de respostas para questdes
existenciais, buscam também algo ou alguém em que possam depositar sua fé e em
gue possam confiar.

A fé e o modo de perceber Deus sdo aspectos que estdo diretamente
relacionados com o sentido do viver do/a adolescente. E nesta fase principalmente
gue os/as adolescentes estabelecem muitos de seus projetos de vida, bem como se
apegam a crencas, valores e elementos de estilo pessoal, tornando-se alvos de
sentimentos intensos.

Essa fé, segundo Fowler, evolui e se estrutura em perguntas de fé, que vao
tornar a vida mais significativa. As instituicdes, pessoas, causas com quais o/a

adolescente estd envolvido definirho muito de sua fé. Assim, sentido de vida e fé
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estédo interligados na medida em que estdo relacionados com os centros de valor e
de poder que sustentam sua vida.

O/a adolescente também esta em busca de pessoas significativas e que
representam uma referéncia para si e, quando Deus € visto com um “outro
significativo”, é associado com este alguém que pode dar o suporte, a orientacéo, o
amor e 0 apoio necessarios para prosseguir na jornada da vida.

Os resultados obtidos através da presente pesquisa proporcionaram poder
conhecer os centros de valor e de poder mais significativos para os/as adolescentes
pesquisados.

No que diz respeito as respostas das perguntas relacionadas ao sentido da
vida para os/as adolescentes, estes atribuiram maior valor a familia/pais e as
amizades/amigos.

Assim, a familia, ao contrario do que muitos pensam, ainda representa uma
forte referéncia para os/as adolescentes e ocupa um papel primordial na vida
destes/as, sendo destacada e apontada como o principal motivo, razéo e sentido de
suas vidas. Estes/as adolescentes entdo, segundo Fowler, estariam unidos em
confianca e lealdade para com este centro de valor e poder.

E na familia que os/as adolescentes conseguem experimentar e vivenciar
suas capacidades sociais, estabelecendo relacbes e exercitando sua individuacao,
interpretando desta forma o mundo social que os/as cerca e descobrindo o papel
que ocupam no mesmo.

O/a adolescente, no entanto, nem sempre manifesta através de suas
atitudes, falas ou concretamente a importancia da sua familia no seu viver. Por
conseguinte, muitos dos/as adultos/as, inclusive os que trabalham diretamente com
adolescentes, muitas vezes ndo percebem a real importancia deste grupo social
para os/as adolescentes e pensam que a instituicdo familiar ja ndo possui nenhuma
relevancia e ndo exerce nenhuma influéncia sobre os/as mesmos/as.

Osl/as adolescentes e jovens levam muito de si, de suas proprias vivéncias,
experiéncias, bem como elementos pertencentes a sua propria realidade e aspectos
pertinentes a razdo de suas vidas também para outro grupo social significativo nesta
fase: a escola. Estes/as procuram encontrar ali respaldo para os aspectos que sao
valorizados e constituem interesse nesta fase para eles/as.

No entanto, os/as adolescentes e jovens nem sempre encontram espaco no

contingente escolar para expressar 0s elementos tdo valorosos para eles/as. E nao
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raras vezes, a escola demonstra estar tdo fechada em si mesma, tao arraigada em
suas proprias normas institucionais e organizacionais que nao oferece abertura para
as peculiaridades trazidas pelos seus alunos/as adolescentes. Com isto, muitas
vezes, agravam-se as tensdes e os conflitos, que ja sdo, em parte, caracteristicas
desta fase.

Este aspecto pode ser verificado claramente na presente pesquisa realizada,
qguando trouxe a visao e a opinidao da equipe diretiva sobre o sentido do viver dos/as
adolescentes. Em sua resposta a equipe diretiva evidenciou que, para o/a
adolescente atual, a familia ja ndo representa mais nenhuma referéncia, ao contrario
do que se pode constatar nas respostas dos/as educandos/as.

Assim, parece haver um crescente distanciamento entre 0 mundo juvenil e o
mundo adulto, que parece se traduzir na falta de maiores conhecimentos e de
percepc¢ao por parte de adultos sobre os principais interesses e 0 modo de pensar
de sujeitos pertencentes a fase da adolescéncia.

Na escola, se estabelece e se mantém contato diario com adolescentes.
Esta possui profissionais que estudaram e se prepararam para trabalharem e
estarem aptos a atenderem também sujeitos pertencentes a fase da adolescéncia.
No entanto, muitos destes profissionais da educacgédo parecem ainda desconhecer
profundamente os principais interesses, desejos, caracteristicas e anseios proprios
desta fase do desenvolvimento, desconsiderando consequentemente aspectos
importantes do viver dos/as adolescentes.

Outro aspecto ressaltado nas respostas dos/as adolescentes como resposta
as questbes pertinentes ao sentido de seu viver foi a importancia das
amizades/amigos. Os grupos de iguais, onde os/as adolescentes buscam por
identificacdo e onde podem vivenciar as atuais culturas juvenis, representam outro
centro de valor e poder para estes/as e estao diretamente relacionados com a razao
de seu viver.

Na escola, pode-se constatar a presenca de grupos de amigos e amigas,
formados por adolescentes que, em sua maioria, apresentavam estilos semelhantes.
Foi possivel observar também que os/as adolescentes procuravam vivenciar nestes
grupos as culturas juvenis a que pertenciam. No entanto, nem sempre o contexto
escolar propicia o0 respaldo necessario para que os/as adolescentes possam
vivencia-las do modo que desejam no ambiente escolar. H4, consequentemente, a

falta de maiores inter-ligacdes entre os interesses juvenis e o curriculo escolar,



134

permitindo, assim, também maiores engajamentos e aproximacdes dos/as
adolescentes com este ambiente.

O olhar do/a adolescente sobre o sentido da vida se volta, portanto, tanto
para a familia como para os/as amigos/as. Ainda outro aspecto que os/as
mesmos/as relacionam com a razdo de seu viver € a questao de ter ou conseguir um
bom emprego/trabalho.

Osl/as adolescentes inclusive apontam em suas respostas a necessidade da
escola abordar em seu contexto a questdo da informatica e a oferta de cursos
profissionalizantes, visando, talvez, adquirir melhor preparo para obter um bom
emprego, que proporcione acima de tudo a sua auto-realizagao.

O fato € que, de forma direta ou indireta, os/as adolescentes possuem
expectativas em relacdo ao contexto escolar e demonstram o desejo e a
necessidade de ver aspectos pertinentes ao seu viver, sendo contemplados e
inseridos também no contexto escolar.

Assim, a partir de resultados de varias pesquisas foi possivel constatar que a
escola ainda se configura num importante grupo social para adolescentes e jovens e
ainda compde-se numa importante referéncia para os/as mesmos/as, ndo sendo
vista somente como um espaco para estudos, mas, sim, também para vivenciar a
sua sociabilidade.

E vélido lembrar que, atualmente, a escola publica representa a Ginica op¢ao
para milhares de adolescentes e jovens que buscam através dela uma melhor
condicao e melhorias na qualidade de vida e, ano apés ano, disputam uma vaga no
ensino publico.

No entanto, a escola publica atual atravessa uma série de dificuldades e,
para muitos autores, ela €, na atualidade, uma instituicdo considerada em crise.
Crise esta ndo sO evidenciada nos baixos salarios e na desvalorizacdo dos/as
professores/as, na falta de recursos, no oferecimento de precéria infra-estrutura, na
utilizacdo frequente de meétodos de ensino ultrapassados, mas também nos
conteudos reduzidos a mera transmissédo de informacdes, na ma qualificacdo dos
profissionais envolvidos, na auséncia de um bom projeto educativo e na propria
perda de autoridade e desvalorizagao do sistema escolar.

Foi interessante poder verificar, a partir de diversas observacoes diretas, a
presenca de muitos destes elementos na escola publica onde se desenvolveu a

pesquisa, no municipio de Canoas. A falta de bons e modernos recursos
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tecnologicos, a auséncia de conservacdo e manutencdo dos prédios escolares, a
falta de investimentos em melhorias na aparéncia do espaco escolar, 0 comodismo
de alguns profissionais diante da indisciplina dos/as educandos/as foram alguns dos
aspectos que puderam ser percebidos e conferidos diretamente na préatica e
averiguados como reais constituintes da atual realidade escolar.

Por outro lado, foi possivel verificar também o gosto dos/as educandos pelo
espaco escolar, a disposicdo e o otimismo dos professores no enfrentamento dos
problemas e adversidades, a primazia pelo bom relacionamento entre professores e
alunos/as, demonstrando que, de certa forma, a escola publica ainda constitui uma
referéncia para os sujeitos nela envolvidos.

O Ensino Médio, por sua vez, também ¢é integrante de muitas das
instituicdes escolares publicas de nosso pais e grande parte dos/as adolescentes e
jovens encontram-se neste nivel de escolaridade. Concomitantemente, os fatores
gue incidem sobre a escola publica de certa forma incidem também sobre este nivel
de ensino.

A desconsideracao de muitos aspectos que fazem parte da realidade atual,
como as inovagdes tecnoldgicas, as exigéncias de producdo da atualidade, a
desatencdo as caracteristicas pertinentes a fase da juventude, a desvalorizacdo dos
conhecimentos prévios e da prépria realidade do educando, nos levam a refletir
sobre a necessidade de se repensar o curriculo para o Ensino Médio, buscando um
ressignificar de sua pratica educativa, tornando-o mais contextualizado e
interdisciplinar, possibilitando, desta forma, condi¢cdes de desenvolvimento integral
aos estudantes que a ele tenham acesso.

Torna-se valido ressaltar que, quando a escola se abre para as questdes
juvenis, interessantes e enriquecedoras trocas podem acontecer entre adolescentes,
jovens e o contexto escolar. O/a juvenil é despertado a interessar-se pelo ambito
escolar quando vé que este oferece espacos para suas préprias formas culturais,
motivando-se a ajudar e a participar mais ativamente dos assuntos pertinentes a
realidade escolar. Este/a ndo vé o contexto escolar mais como algo distante de sua
realidade, mas como uma prépria extensdo da mesma, sentindo-se mais incluido e
responsavel também por este espaco de qual faz parte, tornando-se um importante
colaborador nas questdes que se referem ao mesmo.

Outrossim, as proprias escolas que se abrem para estas experimentacgdes,

enriguecem grandemente 0s seus curriculos, pois passam a abordar elementos que
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tornardo suas praticas mais significativas e automaticamente despertam mais
intensamente o interesse e a atengédo dos/as educandos/as

Ao meu ver, quando as escolas comecarem a perceber a série de beneficios
gue ocorrem quando proporcionam a inclusdo das questdes pertinentes ao universo
juvenil e que se vinculam de uma ou outra forma diretamente com o sentido da vida
destes/as, automaticamente oferecerdo progressivamente maiores espagos para

estas importantes e relevantes trocas entre educandos/as e escola.
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ANEXO A — Termo de consentimento para alunos/as

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L . E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que tod a pesquisa se
processe apés consentimento livre e esclarecido dos sujeitos,
individuos ou grupos que por si e/ou por seus repre sentantes legais
manifestem a sua anuéncia a participacdo na pesquis  a.”(Resolucdo. N°
196/96-1V, do Conselho Nacional de Saude)

Titulo da pesquisa: O olhar do(a) adolescente-aluno(a) sobre o sentido da vida: interagcbes
com o contexto escolar
Nome da Pesquisadora: Mestranda Silvia Cristina Hack Alves

responsavel pelo(a) aluno(@)..........uuueiiiiieiiiiiiiiie e gue foi
convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa acima referida, recebi da
pesquisadora Silvia C. H. Alves, responsével por sua execucdo, as seguintes informacdes
que me fizeram entender sem dificuldades e sem dlvidas os seguintes aspectos:

1. Que o estudo se ocupa com a questdo da busca pelo sentido de vida na adolescéncia e
guer investigar como adolescentes falam a respeito deste sentido na realidade de hoje.

2. Que os resultados querem promover uma melhor compreensao das relacdes entre o
desenvolvimento humano na adolescéncia e a busca pelo sentido da vida, bem como
aprimorar a agdo pedagogica nas instituicbes de ensino, levando em conta as dimensdes
psicossocial, politico-cultural e organizacional.

3. Que o estudo sera feito da seguinte maneira: respostas de um questionario que sera
entregue pela pesquisadora ao(a) aluno(a), durante um periodo de aula.

4. Que o(a) aluno(a) participara das seguintes etapas: responder a um questionario.

5. Que os incdmodos que o(a) aluno(a) podera sentir com a sua participacdo sdo 0s
seguintes: gasto de tempo para responder ao questionério.

6. Que os possiveis riscos a saude fisica e mental do(a) aluno(a) sdo inexistentes.

7. Que os beneficios que o(a) aluno(a) devera esperar com a sua participacdo, mesmo que
ndo diretamente sdo: auxiliar nos estudos e na compreensdo da busca de sentido da vida
para o/a adolescente como fator relevante a ser considerado nas instituicbes educacionais
onde o0 mesmo esté inserido.

8. Que a participacdo do(a) aluno(a) serd acompanhada do seguinte modo: receber um
guestionario que ele(a) responderd, sendo que a pesquisadora estara presente para
responder as suas perguntas e davidas.

9. Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas
do estudo.

10. Que, a qualquer momento, o(a) aluno(a) podera recusar-se a continuar participando do
estudo e, também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso traga
gualquer penalidade ou prejuizo para mim e para o(a) referido(a) aluno(a).

11. Que as informagBes conseguidas através da participa¢do do(a) aluno(a) ndo permitirdo
a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacao das
mencionadas informacdes s6 serd feita entre os profissionais estudiosos envolvidos neste
projeto.

A participacdo nesta pesquisa ndo terd complicacfes legais. Os procedimentos adotados
nesta pesquisa obedecem aos critérios da ética em pesquisa com seres humanos conforme
Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
participacdo do(a) aluno(a) no mencionado estudo e estando consciente dos seus direitos,
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das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua participagdo implicam,
concordo que ele(a) participe e para isso DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA
ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante-voluntario(a)

Domicilio:(rua, praga, conjunto):

Bloco:/N°:/Complemento:

Bairro:

CEP/Cidade:

Telefone:

Contato de urgéncia: Silvia C. Hack Alves

Domicilio: Rua Treze de Maio, 630

Bairro/Cidade: Fatima — 92200-330 Canoas/RS

Fone: 8135-4948

Ponto de Referéncia: Escola Superior de Teologia -EST

Endereco da responséavel pela pesquisa

Instituicdo: Escola Superior de Teologia -EST

Endereco: Amadeo Rossi.

Bloco:/N°:/Complemento: 467

Bairro:/CEP/Cidade: Morro do Espelho/ 93030-220/ S&o Leopoldo/RS
Telefone p/ contato: 51 2111 1400

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou d  anosas durante a sua
participacdo no estudo dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Escola Superior de T eologia.

Rua Amadeo Rossi, 467/ Morro do Espelho/ 93030 220

Telefone: 2111 1400 ramal:455
Assinatura ou impresséo datiloscopica (digital) do/a Nome e assinatura do/a aluno/a participante
responsavel legal pelo/a aluno/a (Rubricar as demais paginas)
(-Rubricar as demais folhas)

Nome e assinatura do coordenador da pesquisa
(Rubricar as demais paginas)
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ANEXO B - Questionario para alunos/as

Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre Adolescentes e o sentido da vida. Os dados obtidos
serdo utilizados numa dissertacdo de mestrado, que tem como assunto “O olhar do/a adolescente-aluno/a
sobre o sentido da vida: interagdes com o contexto escolar”. O resultado sera usado de forma confidencial,
portanto, ndo sera preciso assinar este questionario. Para que a pesquisa seja verdadeira, peco sua
colaboracdo no sentido de ndo deixar nenhuma pergunta sem resposta e de respondé-las da forma mais
sincera possivel. Desde ja agradeco pelo seu empenho e pela sua compreensao.

Silvia Cristina Hack Alves

Tabela 1. Sexo
1. (L) Masculino 2. () Feminino

Tabela 2. Idade
1. () 14 anos
2. () 15anos
3. () 16 anos

Tabela 3. Vocé faz parte de alguma religido? Sim (__) N&o ()
Qual?

Tabela 4. Caso vocé tenha respondido sim, com que freqliéncia vocé participa:
1. (_) poucas vezes no més

2. (_) 1 vez por semana

3. (L) 2 vezes por semana

4. (__) 3 vezes por semana ou mais

5. (_) s6 faco parte, mas ndo costumo participar

Tabela 5. Qual é o sentido da sua vida para vocé?

Tabela 6. Cite as quatro coisas mais importantes da sua vida:
1°:
20:
3¢
40:

Tabela 7. Vocé se considera uma pessoa feliz? Sim (__) N&o (_ )
Por qué?
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Tabela 8. Ter fé € algo importante na sua vida? Sim (__) N&o (_)

Tabela 9. O que é fé?

Tabela 10. O que Deus é para vocé?

Tabela 11. A sua escola trabalha com questBes que sédo importantes para a sua vida?( )Sim
( )Nao

Tabela 12. Que outros assuntos importantes, além daqueles das disciplinas, vocé acha que
a escola deveria abordar e trabalhar?
1.

2.
3.
4
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ANEXO C — Questionario para equipe diretiva

Questionario para equipe diretiva

Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre Adolescentes e o sentido da vida. Os dados obtidos
serdo utilizados numa dissertacdo de mestrado, que tem como assunto “O olhar do/a adolescente-aluno/a
sobre o sentido da vida: interagcdes com o contexto escolar.”. O resultado serd usado de forma confidencial,
portanto, ndo sera preciso assinar este questionario. Para que a pesquisa seja verdadeira, peco a
colaboracao de todos/as no sentido de ndo deixar nenhuma pergunta sem resposta e de respondé-las de
forma mais sincera possivel. Desde ja agradeco o empenho e compreensao de vocés.

Silvia Cristina Hack Alves

1.Quantos alunos(as) em média a escola atende
hoje?

2. A maioria dos/as alunos/as sao pertencentes a qual nivel s6cio-econémico?

3. Na opinido de vocés, qual € o sentido da vida dos/as adolescentes de hoje?

4.VVocés acham que a escola aborda e contempla questdes relacionadas ao sentido
da vida dos/as adolescentes-alunos/as? De que
forma?

5.Quais destes elementos,pertinentes a vida dos/as adolescentes, vocés acham que
sdo mais abordados e contemplados no contexto escolar? Numerem-nos pela ordem
de abordagem.

( )Empregol/trabalho ( )Familia

( )Crencas/Religiao/Fé ( )Futuro

( )Ser feliz ( )Aproveitar a vida ao maximo
( )Namoro ( )Bons relacionamentos

( )Estudos ( )Amizade

( )Respeito aos pais

6.Quais outros assuntos importantes, além daqueles das disciplinas, vocés acham
gue a escola deveria abordar e trabalhar com os/as alunos/as?

1

2
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3
4

7.Ha espacos no contexto escolar onde os/as alunos/as possam manifestar, falar a
respeito de assuntos que gostariam de tematizar ou de atividades que sao de seu
proprio interesse?Se a resposta for positiva, que espagos sao

esses?

8. A escola mantém projetos extra-curriculares para os/as alunos/as? Quais? Como
séo desenvolvidos?




