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“Pensar a Histdria como possibilidade

. é reconhecer a educacao também como possibilidade.

E reconhecer que se ela, a educagao, ndo pode tudo, pode alguma coisa.
Sua forga reside na sua fraqueza. Uma de nossas tarefas como educadores e
educadoras é descobrir 0 que historicamente pode ser feito,

no sentido de contribuir para a transformagdo do mundo”.

(Paulo Freire)



RESUMO

O presente estudo apresenta um panorama da histéria do Ensino Religioso no Brasil
a partir de uma pesquisa bibliografica e nos documentos da Secretaria Regional de
Educacao do Guara I, Distrito Federal, os quais abordam especificamente o Ensino
Religioso com os alunos e alunas do Ensino Fundamental das ultimas séries.
Retrata o Ensino Religioso na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDBEN), identificando na analise a necessidade da execugao do artigo 33 da nova
LDBEN na pratica do Ensino Religioso, procurando trabalhar os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Religioso, considerando em seu exercicio
o respeito a diversidade cultural existente na sala de aula, o desenvolvimento
humano e a formagéo de valores no individuo. Aborda a definicdo de valores e o
modo como estes podem ser tratados na disciplina de Ensino Religioso no contexto
escolar, tendo como base os quatro pilares da Educacao apresentados no relatério
da UNESCO. O estudo é uma proposta de trabalho de Ensino Religioso com o
objetivo de alcangcar os alunos e as alunas das Ultimas séries do Ensino
Fundamental do Guara Il, Distrito Federal. O estudo conclui que é a educacao em
valores deve estar presente de forma efetiva, no respectivo componente curricular.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Educagédo em valores. Quatro Pilares da
Educacao. Desenvolvimento humano e valores.



ABSTRACT

The study presents a panorama of the history of Religious Teaching in Brazil, starting
from a bibliographical research and from a research in documents of the Regional
Office of Education of Guara ll, Brasilia, Federal District, which specifically approach
the Religious Teaching for students of the last grades of primary school. The study
portrays the Religious Teaching in the new Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional [Law of Guidelines and Bases of the National Education] (LDBEN),
identifying in the analysis the need of execution of the article 33 in practice of
Religious Teaching, trying to handle with the Pardmetros Curriculares Nacionais
[National Curricular Parameters] (PCNs) of Religious Teaching, considering in its
exercise the respect to cultural diversity in classroom, the human development and
the formation of values in the individual and the phases that everyone passes until he
or she arrives in a level of moral maturity. The study approaches the definition of
values and the way as these values can be treated in the discipline of Religious
Teaching in school context, having as base the four pillars of Education presented in
the UNESCO'’s report. The study probes to reach the reality of students of the last
grades of primary school of Guara I, in Brasilia, Federal district. It concludes that it is
possible to affirm that the education of values is present, even if implicit, in the
respective discipline.

Keywords: Religious teaching. Education in Values. The Four Pillars of Education.
Human development and Values.
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INTRODUCAO

O presente estudo se propbe a apresentar um panorama da histéria do
Ensino Religioso no Brasil, fundamentado numa pesquisa bibliografica e
documental, ainda que para obtencao dos dados documentais houvesse dificuldade
por falta de liberacdo dos dados, com uma pequena amostra de informacdes da
Secretaria Regional de Educacéo do Guara Il, Brasilia - DF, focado numa proposta
futura como modelo para o Ensino Religioso com os alunos e alunas das ultimas

séries do Ensino Fundamental.

A pesquisa aponta para a compreensdao do Ensino Religioso presente na
nova Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDBEN) e identifica a necessidade de se
ter presente, na analise, a questao da execucao do Art. 33 da LDBEN na pratica da
disciplina Ensino Religioso, a fim de trabalhar a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Religioso e buscar o exercicio efetivo a respeito da diversidade
cultural existente na sala de aula. Os conteudos do Ensino Religioso propostos nos
Parametros Curriculares visam dar contribuicbes para a reafirmacao da escola como
lugar de encontro, de didlogo e de entendimento com vistas a formacao basica
cidada.

Com o tema Ensino Religioso no contexto escolar: educar em valores,
percebe-se, nessa linha histérica, diversas alteracées nas fundamentacdes legais
nacionais. E uma trajetéria marcada por muitas etapas, discussdes das mais
variadas, e um processo que recebe marcas profundas. Isso ndo pode passar
despercebido, pois é notério o descaso e 0s preconceitos enfrentados pelos que
estao envolvidos nesses processos. O trabalho aponta as lutas e as conquistas tidas
no Ensino Religioso, porém, na maioria das vezes, pouco valorizadas pelas
liderancas politicas e pelos profissionais da educagéo envolvidos com a disciplina de

Ensino Religioso.

Pode-se constatar ainda que, ao sancionar uma lei, é necessario oferecer
condicoes para sua execucdo. Com isso, buscamos elucidar alguns dos mais
relevantes aspectos do Ensino Religioso no contexto do mundo plural
contemporaneo, partindo do pressuposto que um Ensino Religioso que eduque
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valores é possivel e necessario, mesmo no cendrio atual de desestabilizacdo de

valores fixos e universais.

Espero que as reflexbes que apresento sirvam como introdugdo a uma

tematica que €, sem duvida, de grande atualidade e urgéncia.

As consideragdes a seguir buscam oferecer indicacées a respeito de
valores, que considero relevantes. Trabalhando com os ‘Quatro Pilares da
Educacao’, os professores de Ensino Religioso teriam um respaldo tedrico para
desenvolver projetos com seus alunos e alunas. Certamente, os Quatro Pilares da
Educacao serviriam como base para iniciar o trabalho, langando méo de outros
valores que considerem importantes para convivéncia tanto no contexto escolar com

fora dele.

Ensino Religioso, no ambiente escolar, significa introduzir os educandos no
contexto do debate ético com o objetivo de fomentar, por meio de um procedimento
aberto ao didlogo, a sensibilidade para as questdes de valores e a formagéao de uma
subjetividade como o férum de decisdes praticas.

A atencéo dispensada ao Ensino Religioso ndo decorre de algum modismo
tedrico, mas da preocupacao com problemas sociais, ecolégicos e comportamentais
muito concretos que se originam, de um lado, do enorme poder de intervencao
cientifico tecnoldgico e, de outro, da desestabilizagdo dos valores tradicionais que
serviam de orientacdo para a relacdo dos homens com a natureza e dos homens
entre si. Estas preocupacoes estdo presentes nos mais diferentes ambitos da vida,
inclusive no quotidiano do trabalho pedagdgico, referente a formacédo dos alunos,
tradicionalmente um contexto de valores e formas de comportamentos

consensualmente aceitos.



1 PANORAMA DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

Analisando a realidade do Ensino Religioso no Brasil, proponho-me, a partir
desse trabalho, fazer uma viagem na historia para perceber a linha que perpassa
essa marca tdo importante em nossa nacao, do periodo colonial chegando aos
nossos dias, e apresentando um novo olhar com base nas normas da LDBEN. Sao
seculos de histéria e me proponho a apresentar um panorama dos principais
momentos para percebermos como foi 0 caminho do Ensino Religioso até aqui. Uma
trajetéria marcada por muitas etapas, discussées e um processo que recebe marcas

profundas, discussdes que néo pode passar despercebidas.

A palavra portuguesa religiao vem do latim religare, ’religar’, “atar”.
Normalmente, ao aplicar essa palavra, tem-se a idéia de que certos poderes
sobrenaturais podem exercer autoridade sobre os seres humanos, exigindo que eles
facam certas coisas e evitem outras, forcando-os a cumprir ritos, sustentar crencas e

seguir algum curso especifico de agao.

O estudo e a pesquisa sobre o Ensino Religioso na escola nao significa
simplesmente estudar o tema “religiao”, mas sim o papel do Ensino Religioso para a
formacao dos alunos e alunas do Ensino Fundamental das ultimas séries do Guara Il
— Brasilia - DF. Educagao em valores, de acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Religioso definidos pelo FONAPER:

Hoje, as concepg¢des que permanecem num imaginario de muitos setores
consideram o Ensino Religioso ainda como elemento eclesiastico na Escola
e nao como disciplina regular, integrante do sistema escolar. Isso por conta
dos principios que regem as relagbes Estado — Igreja — Politica —
Religido ao longo do processo.’
Na proposta atual, o que se pretende é identificar na Escola a necessidade
para o espago do Ensino Religioso no Contexto Escolar: Educacdo em Valores,
oportunizando aos alunos e alunas um momento para reflexdo sobre valores que

embasam as atitudes.

' FONAPER. Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Pardmetros curriculares Nacionais

Ensino Religioso (PCNER). Sao Paulo: Ave Maria, 1998.
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1.1 Ensino Religioso durante o Periodo Colonial

Esse periodo € datado aproximadamente entre 1500 a 1700 e € marcado
pelo cumprimento dos acordos entre 0 Sumo Pontifice (Igreja Catdlica) e o Monarca
de Portugal. A Igreja tem a responsabilidade de desempenhar a missao e propagar a
fé. O Monarca de Portugal liberou todos o0s recursos materiais necessarios para a
propagagao da fé catolica, desde que ele fosse oficialmente a cabecga eclesiastica da
Instituicdo. Segundo Anisia Figueiredo,? este é um fato histérico, onde encontramos
fios socio-politico-culturais da problematica do Ensino Religioso no Brasil.

Aqui identifico que a preocupacdo ndo sao os valores que devem nortear e
alcangar os alunos e alunas e sim as partes envolvidas pelo jogo’ de poder interno.
Isso marca este periodo. O Ensino Religioso foi utilizado como instrumento
ideolégico do poder monarquico, sob a tutela do regime de padroado. A
caracteristica do Ensino Religioso catequizador desta época ultrapassa séculos e
ainda hoje hd uma preocupagdo com a possibilidade do Ensino Religioso no
contexto escolar. Para o Ensino Religioso em nossos dias, é inadmissivel um foco

denominacional em sala de aula.

Desde o inicio do processo de colonizagdo do Brasil pelos portugueses, o
Ensino Religioso esta presente na educacao brasileira. Era um ensino pautado na
doutrina da religido oficial do Império, a religido catdlico-romana, entendido assim,
como uma catequizagao com o objetivo de manipular a religiosidade e facilitar o
poder do colonizador sobre os colonizados.

Segundo Ana Casimiro, “o Brasil colénia € marcado por um sistema de
estratificacdo social muito rigido, baseado na propriedade fundiaria e relacdes
escravistas, havia instituicdes, ideologias € mentalidades que contribuiam para a
confirmagado do lugar social de cada grupo”.® Desta forma, h4 uma integragdo nos
objetivos da escola e da igreja, ou seja, evangelizacdo visando a exploracdo da

colénia e atendendo aos interesses de Portugal. Observa-se a inexisténcia dos

2 FIGUEIREDO, Anisia de Paula. Ensino Religioso: perspectivas pedagdgicas. Petropolis: Vozes,

1994. p. 44-45.

CASIMIRO, Ana P. B. S. Pensamentos fundadores na educagéo religiosa do Brasil Colénia. p. 03.
Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_006.html>.
Acesso em 30: nov. 2008.

3
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principios de respeito as liberdades individuais e tolerancia para com as
manifestacdes de crencgas diferentes.

[...] tanto em Portugal como em suas coldnias, todas as decisdes de carater
religioso dependiam do Rei, em virtude do instituto do ‘Padroado’ que
conferia ao monarca o lugar de chefe da Igreja. O direito do Padroado
identificou-se com os ‘direitos’ de conquista, determinando o carater
evangelizador e colonizador do Brasil e direcionando o modelo cultural e
educacional.

Esse modelo de doutrinagdo caracteriza-se como proselitismo religioso, ou
seja, o individuo é persuadido a abragar uma doutrina ou religido diferente da que
professava.

A mentalidade portuguesa arraigada em autoconsciéncia de povo ‘eleito’,
de ‘arautos da fé’, reforcada pelas aliangas com Roma e pela militAncia das
ordens religiosas, principalmente a jesuitica, impregnou o pensamento
dominante e a educagao da sociedade colonial. Acreditou-se, na época, que
ao indio ‘selvagem’, ao negro ‘inferior’ e ao judeu de ‘sangue impuro’
antepunha-se, pela vontade de Deus, o portugués de raca ‘pura’, cristao e
‘eleito’, portanto, o Unico e justo merecedor das terras conquistadas, de
beneficios materiais e de lugar diferenciado na sociedade, nas escolas, na
Igreja e no ‘reino dos céus’.’

Célio Juvenal Costa adverte sobre como analisar esse processo:

A visao iluminista geralmente condena a pratica dos jesuitas imputando-lhes
a pecha [fama] de terem sido os instrumentos de execugao da dominagao
de uma cultura sobre a outra. Numa perspectiva mais radical, fala-se
mesmo em destruicao franca e deliberada de toda uma civilizagdo, motivada
pelo lucro imediato, pela insensibilidade e pelo poder.®

O autor destaca a importancia da contextualizagédo dos fatos historicos, ou
seja, nao analisar o passado com o olhar do presente. Segundo Costa,

[...] em se tratando do Brasil Colénia, o maior equivoco das abordagens hoje
seria fazer eco as concepgoes politicas da historiografia portuguesa liberal
do final do século XIX, ndo porque ela estava errada - pois isso ndo é

* CASIMIRO, 2008, p. 03.

> CASIMIRO, 2008, p. 04.

COSTA, Célio Juvenal. A educagédo no Brasil Colénia: pelo fim da visado iluminista da historia. p.
05. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_030.htmI>. Acesso em: 30
nov. 2008.
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verdade - mas porque ela expressa 0 debate acerca da identidade da

sociedade portuguesa naquele perl'odo.7
E o conhecimento das circunstancias transitérias e histéricas que permite
entender o passado e os seres humanos do passado de acordo com seu contexto.
Qualquer avaliacdo que venha a ser feita deveria levar em conta essas

especificidades.

Ainda no periodo colonial, na segunda fase, 1700 a 1822 aproximadamente,
é fundamental também analisar que, além dos indios, 0os negros também sao alvo do
Ensino Religioso. Eles ndo tinham acesso ao contexto escolar que era instalado nas
casas paroquiais. Para os negros, foi elaborado um texto proprio, adaptado a sua
forma de falar, e o Ensino Religioso era ministrado nas casas de seus senhores e
levava em conta a docilidade dos negros e sua submissdao aos esquemas da

tradicdo catdlica.®

Em termos de valores nos elementos religiosos, apostava-se na submissao
dos negros a fé catolica. Relevante acrescentar que em nenhum momento se
considerou, ou foi levado em conta, os elementos da tradicado religiosa dos negros,
pois eram considerados ‘inoportunos’ para sua adesdo ao catolicismo, ou seja,

tornar-se-iam um empecilho para a profissédo da fé catdlica.

Imprescindivel notar que ndo se conseguiu arrancar e eliminar o substrato
religioso advindo de suas origens africanas. E essa marca ultrapassa séculos e,
ainda nos dias de hoje, as questdes da diversidade religiosa no contexto escolar
precisam ser estudadas com cautela. Estas questdes sdo um marco fundamental
para o Ensino Religioso no contexto escolar, numa perspectiva de educagcdo em
valores, ou seja: saber conhecer as diferencas e aprender com cada uma delas.

O Ensino Religioso, mesmo que se destinasse a evangelizacéo, segundo a
concepgao da época, acabou sendo um instrumento para a realizagdo do projeto

colonizador. Ele visava a conquista dos nativos e negros a fé catdlica.

” COSTA, 2008, p. 06.
® FIGUEIREDO, 1994, p. 47.
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1.2 Periodo do regime Imperial

No periodo imperial, Estado e Igreja Catélica formaram uma parceria
indissociavel. A laicidade do Estado, que resultou da separacdo entre ambos, foi
promulgada somente no regime republicano.® Na Monarquia Constitucional -
Primeiro Reinado (1824 a 1840), o Ensino Religioso continua sendo
responsabilidade da Igreja Catdlica, e a Instituicdo atrelada e oficialmente
dependente do Estado para dar conta desse objetivo. E o Estado tem a Igreja como

principal respaldo para a manutenc¢ao do poder estabelecido:

A Religiao Catdlica Apostolica Romana continuarad a ser a Religido do
Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
doméstico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior de Templo. Conforme Constituicdo Politica do Império do Brasil, de
25 de margo de 1824, Art. 52 faz evoluir este processo de dependéncia da
Igreja ao Estado. Em tal contexto, é incluido o Ensino Religioso, efetivado
como ensino da Religido Catdlica.™

Neste momento de transigéo, € fundamental lembrar a chegada da familia
real e a promogéo da Colbénia a Reino-Unido. A educagéo € alvo de atengé@o, com a
ressalva, sobretudo, em beneficio da burguesia atrelada ao grupo privilegiado da
corte. Instituicdes s&o criadas em ordem ao desenvolvimento socio-politico-cultural
do pais. Novas idéias de liberdade e emancipagdo surgem, sob a influéncia da
Revolucéo Francesa.

Nesta fase, o Ensino Religioso

é oferecido, porém acontece de forma mais privativa e doméstica do que
institucional. O Clero é considerado alto funcionalismo do Governo do
Império, enquanto a igreja, principal interessada na educagao, passa a atuar
mais através dos leigos agrupados em irmandades, confrarias e ordens
terceiras. Na Monarquia Constitucional, na primeira fase, houve restrigao da
liberdade religiosa acentuada, pois a Religiao Catolica Apostélica Romana é
oficializada como “Religiao do Império”. Na Constituigdo do Império, o
Ensino Religioso continua com a protecao do Estado, com a autorizagéo do
Imperador e garantia de que manterd a Religiao Catdlica Apostdlica
Romana, oficialmente."’

® JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O processo de escolarizacdo do Ensino Religioso no

Brasil. Petrépolis: Vozes, 2002. p. 24-25.
% FIGUEIREDO, 1994, p. 58.
"' FIGUEIREDO, 1994, p. 61.
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O Ensino Religioso no Brasil “continua vitima do regime regalista, em

decorréncia do protecionismo do Estado, protegido na carta Magna ainda vigente”,'?

mostrando uma evolugdo da dependéncia e subordinacdo da Religido ao Estado.
Nas Escolas, sdo difundidos os manuais do Catecismo da Doutrina Crista, segundo
o Concilio de Trento, levado para a pratica através do Catecismo Romano.

No segundo Reinado, ou seja, na segunda fase do regime (1840 a 1889),
muitos elementos novos surgem, possibilitando caminhos que possam exaltar o
Ensino Religioso. Ha um enfraguecimento da Igreja nas relacbées com o Império. O
Ensino Religioso, segundo a legislacdo vigente, passa a ser responsabilidade dos
capelaes, que devem organizd-lo e ministra-lo. Teoricamente entram em vigor
alguns decretos e surgem projetos que incluem dispositivos sobre esse ensino nas
escolas, a saber:

O Decreto n® 2006 de 24/10/1857, que regulamenta os colégios publicos de
instrucdo secundaria no municipio da Corte, incluiu 0 seguinte dispositivo:
‘Artigo 12. O ensino da doutrina Crista, além do 1° anno e o da histéria
sagrada, compete ao capelldo; o qual, além disso no Internato explicara o
Evangelho nos domingos e dias santos de guarda, na hora, e pelo tempo
que for determinado pelo Reitor sendo suas fungdes reguladas, em geral,
pelo mesmo Reitor’.

O Projeto de reforma da Instrugéo Publica de Ledncio de Carvalho, n® 7247
de 19/04/1879 traz os seguintes dispositivos:

‘Art.42: O Ensino religioso nas escolas primarias de 12 grau do municipio da
Corte constara das seguintes disciplinas: instrugdo moral, instrugdo
religiosa, leitura, escrita [...]

Paragrafo 1°: os alunos acatolicos ndo sédo obrigados a freqiientar a aula de
instrugcao religiosa que por isso devera efetuar-se em dias determinados da
semana sempre antes ou depois das aulas destinadas ao ensino das outras
disciplinas [...]

Art. 92 Paragrafo 8% Os professores substitutos, com excegdo dos de
instrugao religiosa, serdo nomeados mediante concurso’."®

A igreja indicou interesse por um campo de atuagcdo especifica e dedicou
todo esforgo para publicar compéndios, materiais educativos, manuais, cartilhas e
avancou para diversas regides do pais. Prosseguiu na divulgagdo da doutrina crista
tendo como base o Catecismo Romano, porém com a abertura ao dialogo religioso

no sul do pais, escapando um pouco do esquema de antes, sendo introduzida a
Historia sagrada ou mesmo a leitura da Biblia em alguns colégios.

2 FIGUEIREDO, 1994, p. 61.
' FIGUEIREDO, 1994, p. 60-61
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1.3 Periodo do regime Republicano

A primeira fase do Periodo Republicano marca a consolidacdo do novo
regime e vai de 1891 a 1930. Segundo Anisia Figueiredo,' acontece nesse periodo
a separacao Estado - Igreja. O que se pretende é a liberdade religiosa, que passa a
ser direito do cidaddao e dever do Estado. Durante a Revolucdo de 1930, o
Presidente da Republica, Getulio Vargas, adota o Ensino Religioso nas escolas
publicas do Brasil, por meio da elaboracdo e sang¢do do decreto de 30 de abril de
1931." Este foi o primeiro instrumento legal do periodo republicano que
aparentemente garante o Ensino Religioso no curriculo escolar. O histérico anterior a
tal decreto € marcado por inumeras leis menores e argumentagdes que pretenderam

ora incluir, ora excluir o Ensino Religioso nas escolas da rede publica.

Decreto N°® 19.941 de 30 de Abril de 1931:

Art.1® - Fica facultativo, nos estabelecimentos de instrugdo primaria,
secundaria e normal, o Ensino de Religiéao.

Art.2° - Da assisténcia as aulas de Ensino Religioso havera dispensa para
os alunos, cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requererem.

Art.52 - A inspecéo e vigilancia do Ensino Religioso pertencem ao estado, no
que respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se
refere a doutrina e a moral dos professores.

Art.6° - Os Professores de instrugao religiosa serdao designados pelas
autoridades do culto a que se referir o ensino ministrado.

A Influéncia do Manifesto dos Pioneiros da escola Nova, ou simplesmente
‘escolanovista’, comprova a insisténcia em manter a ‘laicidade,
obrigatoriedade e gratuidade do ensino’.'®

Na segunda Constituicao da Republica (1934 — 1937), ha divergéncia entre
os favoraveis e os contrarios a admissao do Ensino Religioso. O Decreto de 30 de

abril de 1931 foi admitido e sua vigéncia assegurada também pela Carta Magna de
1934, pelo Art. 153:

Art. 153 - O ensino Religioso de freqiéncia facultativa e ministrado de
acordo com os principios da confissao religiosa do aluno, manifestada pelos
pais ou responsaveis, e continuar4d matéria dos horarios nas escolas
plblicas primarias, secundarias, profissionais e normais.'”

* FIGUEIREDO, 1994, p. 66.
FIGUEIREDO, 1994, p. 69.
FIGUEIREDO, 1994, p. 69-70.
FIGUEIREDO, 1994, p. 72.
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No periodo de 1946 a 1964, depois da queda de Vargas e o fim do Estado
Novo (1945) hd uma retomada da democracia e se inicia um amplo debate, com
espago para a participagdo popular, na Assembléia Constituinte. Neste periodo, é
promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei
4024/61, que regulamentou o Ensino Religioso em seu Art. 97:

Art. 97 - O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das
escolas oficiais, & de matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus para
os cofres publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel.

12 paragrafo - A formagao de classe para o Ensino Religioso independe de
n® minimo de alunos.

2° paragrafo - o registro dos professores de Ensino Religioso sera realizado

perante a autoridade reIigiosa.18

Importante ressaltar que muitos fatores influenciaram esse periodo. Anisia

Figueiredo,'® em seu grafico comparativo, cita:

Pluralismo Religioso intensificado;

Criagédo dos Conselhos de Igrejas Cristas;

LDBN: Lei n. 5692/71 alterada para Lei n. 7044/82;
Renovacao catdlica;

Ecumenismo e Dialogo Religioso. Dentre outros.

Nos anos de 1985 até 1987, os debates na Assembléia Nacional giram em
torno da promulgacdo de uma nova Constituicdo para o pais, apdés um regime de
ditadura militar. A inclusdo da disciplina Ensino Religioso na escola tem a segunda

maior emenda em numero de assinaturas a entrar no Congresso Nacional.

A Associacao Interconfessional de Educacao de Curitiba (ASSINTEC- PR) o
Conselho de Igreja para a Educagao Religiosa de Santa Catarina (CIER-SC)
o Instituto Regional de Pastoral de Campo Grande - MS (IRPAMAT-MS), por
serem entidades com personalidade juridica, assumem a incumbéncia de
representar os Coordenadores Estaduais de Ensino Religioso e demais
educadores de todo o pais, no encaminhamento de uma emenda popular a
Comissao de Sistematizacao da Assembléia Nacional Constituinte, em vista
da garantia do Ensino Religioso no texto constitucional - disciplina
designada, nesse documento, como °‘Educagdo Religiosa’. Consta do
Quadro Sinoptico das Emendas Populares, o registro desta emenda,

'® FIGUEIREDO, 1994, p. 78.
'® FIGUEIREDO, 1994, p. 83.
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protocolada sob o n® PE 004-1, em 21/07/97, contendo 66. 637 assmaturas
segundo as exigéncias regimentais da Assembléia Constituinte.?

O constituinte Siqueira Campos?' endossa a vontade popular, contida na
emenda, trazendo o dispositivo sobre o Ensino Religioso, nos seguintes termos: “A
educacao religiosa sera garantida pelo Estado no Ensino de 1% e 2° Graus, como
elemento integrante da oferta curricular, respeitando a pluralidade cultural e a
liberdade religiosa”. O Pastor Elias Abrahao, presbiteriano, entdo presidente da
ASSINTEC-PR defendeu a referida ementa. Duas ementas com a mesma redagao
sao apresentadas,

[...] incluindo o Ensino Religioso no Sistema de Ensino, protocolada sob o n®
PE 010, em 29/07/97, com 750.077 assinaturas, tendo como entidades
responsaveis a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Brasilia-
DF; a Associagdo de Educacido Catélica do Brasil (AEC), Brasilia-DF; a
Associagao Brasileira de Escolas Superiores Catélicas (ABESC). Consta,
também, o Constituinte Siqueira Campos, como deputado responsavel por
sua apresentagdo. A defesa de ambas — com a mesma redagdo — é
assumida por Don Antbénio Celso Queiroz, em que o dispositivo sobre o
Ensino Religioso assim figurou:

Respeitadas a opgcao e a confissao dos pais ou alunos, o ensino religioso
constituira componente curricular na educagao escolar de 12 e 2° graus das
escolas estatais.

No Congresso Nacional, foram apresentados dois projetos de Lei de
Diretrizes e Base da Educagao Nacional. No primeiro, o Ensino Religioso consta nos

termos das redacbes anteriores, eliminando o paragrafo Unico que assegurava

atividade alternativa para os alunos que ndo optassem pelo Ensino Religioso. 22

O segundo Projeto de Lei, cuja autoria é atribuida ao Senador Darcy Ribeiro
e denominou-se ‘Substitutivo do Senador Darcy Ribeiro’, foi aprovado. Nesse
Projeto, o Ensino Religioso € mantido no Art. 33 com uma redacao que permite um
Ensino Religioso:

¢ Confessional: Ensino entre grupos de uma mesma confissao religiosa, incluindo
doutrina, visdo de ser humano e do mundo, culto, ritos, principios ético-morais,
costumes, organizacao interna, orientacdo da autoridade religiosa

2 FIGUEIREDO, 1994, p. 84-85.

2" REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Assembléia Nacional Constituinte. Comissdo de
Sistematizagdo. Emendas Populares. v. 1. Brasilia: Centro Grafico do Senado Federal, agosto de
1987.p. 17.

2 FIGUEIREDO, 1994, p. 93.
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correspondente. Nesse sentido, pressupde que alunos, alunas, professores e
professoras de Ensino Religioso pertencam a mesma confissao religiosa;

¢ Interconfessional: Em substituicdo ao ecuménico, por considerar esta ultima
mais adequada ao ambiente eclesial, em detrimento da primeira, considerada na
época como mais adequada ao ambiente educacional.?®

Assim, o Ensino Religioso consta na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, publicada no Diario Oficial da Unido, n. 191- A, de 05 de outubro de
1988.2* Busca compreender sua propria natureza para redefinir-se como disciplina

no curriculo escolar, nas condigdes das demais disciplinas.

1.4 O Ensino Religioso na atualidade

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional esta concluida
e, segundo ela:

Art. 33 - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I. Confessional, de acordo com a opgao religiosa do aluno ou de seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas; ou

Il. Interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardao pela elaboracdo do respectivo
programa.

O Art. 33 da LDBEN foi alterado pela Lei n. 9.475/97, de 22 de julho de
1997, assumindo a seguinte redacao:

Art.33 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redagao:

Art.33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das

% FIGUEIREDO, 1994, p. 94.

2 PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Constituicdo da
Republica  Federativa do  Brasil. Brasilia, 05 out. 1988. Disponivel  em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 17 abr. 2009.
Art. 210, § 1% “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina nos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental”.

% PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Lei n. 9.394. Brasilia, 20 dez. 1996. Art. 33. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>. Acesso em: 17 abr. 2009.
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escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formais de
proselitismo.

§ 1% Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitagdo e admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidades civil, constituida pelas
diferentes denominagbes religiosas, para a definicdo dos contetdos do
Ensino Religioso.?®

Esta foi a primeira emenda a LDBEN. Com a nova redagdo, a expressao
‘sem o6nus’ foi retirada do texto, abrindo-se a possibilidade dos Estados
remunerarem os professores. Alias, vinte estados da Federagéo ja o fazem. A nova
Lei prevé, igualmente, que os Sistemas de Ensino regulamentardo os procedimentos
para a definicAo dos conteudos e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao de professores. Cada Sistema devera, também, ouvir as entidades que
congregardo as organizagbes religiosas de diferentes denominagcbes para a
definicdo dos conteudos.

Por estar integrada aos horarios normais das escolas publicas, é necessario
questionar como assegurar na disciplina Ensino Religioso uma linha de equilibrio
dos conteudos, sem cair, de um lado, numa espécie de niilismo religioso, ou seja,
numa descrenca completa e, de outro, no indesejavel proselitismo. A resposta
parece estar na prépria fun¢do de terminalidade da educacéo basica. Neste sentido,
o Ensino Religioso deverd buscar a oferta de subsidios para que o jovem va
elaborando o processo de construcao de sua espiritualidade. Esta trajetoria, partindo

de um principio ético fundamental, devera contemplar os fundamentos de:

e alteridade: reconhecer a existéncia do outro e lhe conferir respeito;

e solidariedade: reconhecer que todas as pessoas sao detentoras de limitacdes e,
por isso, carecem de apoio para a satisfacdo de suas necessidades ‘de
sobrevivéncia e de transcendéncia’;

e cooperagao: reconhecer que a histéria humana constitui patriménio natural e
cultural comum e, como tal, precisa de todos para a preservagao de tudo.

Fundamental € compreender que esta abordagem requer coragem das
escolas para tratarem das questbes vitais dos adolescentes e dos jovens que, no

% PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 9.475.
Brasilia, 22 jul. 1997. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/|9475.htm>. Acesso
em: 12 mai. 2009.
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mundo de hoje, passam pelo conjunto de problemas existenciais que povoam o0s
dois limites extremos da experiéncia humana: a vida e a morte. Assim, questoes
como sexo, drogas, mudangas de comportamento em geral, justica, amor e
afetividade estdo no centro da problematica de uma correta abordagem do Ensino
Religioso na escola publica. Os valores deverao permear ndo apenas os conteudos

do Ensino Religioso, mas deve ser trabalhados de uma forma interdisciplinar.

A inclusdo do Ensino Religioso na escola ndo é concessao do Estado as
igrejas, mas € uma forma de operacionalizar o principio universal da liberdade. Abrir
um espaco para o Ensino Religioso ndo é abrir um espaco para a catequese, mas
enseja a valorizagdo da espiritualidade humana. O conteddo do Ensino Religioso
deve contribuir para que o aluno e a aluna transitem da consciéncia ingénua para a

consciéncia critica da realidade, na busca da transformagdo do mundo.?’

Muito se tem dito sobre a questao do Ensino Religioso nas Escolas, alguns
até sem o conhecimento elementar da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. Esta Lei é bastante ampla e ambigua, deixando varias lacunas a serem
preenchidas pelos Conselhos Estaduais de Ensino, conforme realidade e vivéncias
regionais. Além disto, existe a possibilidade do Projeto Politico Pedagégico de cada

unidade escolar adaptar tal legislagéo a sua realidade vivencial.

O Ministério de Educacao e Cultura (MEC) ndo estabeleceu Paramentros
Curriculares para o Ensino Religioso como o fez com as demais areas do
conhecimento.®® Mas o Ensino Religioso esta inserido entre as dez &reas de
conhecimento estabelecidas pela Camara de Educacdao Basica do Conselho

Nacional de Educacao.

O Ensino Religioso, como observamos até aqui neste panorama historico,
perpassou por dificuldades na realidade brasileira para definir seu papel como area

do conhecimento como todas as outras, sendo a Unica que esta amparada por lei

2 CARNEIRO, Moacir Alves. LDB f4cil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. 5. ed. Petrépolis:
Vozes, 2000. p. 102-104.

8 As 10 areas de conhecimento estabelecidas pelo MEC: Lingua Portuguesa, Lingua Materna (para
populagdes indigenas e migrantes), Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira,
Educagéo Artistica, Educacgéao Fisica, Educacéo Religiosa. Cf. Resolugdo CEB n. 2 de 5 abr. 1998,
como citado em FONAPER. Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Referencial
curricular para a proposta pedagdgica da escola. Caderno Temético n. 1. [s.l: s.n.]: 2000. p. 75.
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especifica, tendo o espaco garantido nas escolas pela Constituicdo Federal e pelas
constituicdes estaduais. O Ensino Religioso, segundo Laude Brandenburg

[.] é, na escola, um campo mediador da questdo religiosa, da
espiritualidade ou do saber religioso. Funciona como interlocutor entre o
elemento religioso presente na realidade social e a realidade pedagogica
propria da escola. [...] 0 Ensino Religioso escolar — confluéncia da realidade
pedagogica com a religiosa.”®

Afirmar que o Ensino Religioso na atualidade € uma disciplina como todas as
outras € antes de tudo desafiador, pois ela ainda ndo ocupa seu lugar na escola

como as demais. Brandenburg nos assegura isso afinal,

[...] o Ensino Religioso é a Unica disciplina com espaco garantido nas
escolas pelas Costituigbes Federal (Art. 210, paragrafo 1°) e Estadual (Art.
209, paragrafo 12). Também esse fato fala da realidade do Ensino Religioso
escolar, principalmente da realidade na escola publica. E uma disciplina sui
generis. O Ensino Religioso é area de todos, mas €, ao mesmo tempo, area
de ninguém.*®

Ainda hoje o Ensino Religioso desperta e enfrenta aprovacdo de uns,
reprovacao de outros, mas ele tem avancado rumo as conquistas. O Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) uma entidade da sociedade civil,
presta relevante contribuicdo para o Ensino Religioso. O dossié do férum nos
informa que o FONAPER

[...] constitui-se desde 26 de setembro de 1995, na instancia de
representacdo nacional que tem encaminhado a constituicgdo do Ensino
Religioso como disciplina curricular.

A publicacéo da LDBEN n. 9394 de 20.12.1996 n&o redimiu as distorgoes
histéricas do Ensino Religioso no Brasil. Em resposta ao édito legal
desencadeou-se em territério nacional um processo significativo em prol da
constituicdo dessa disciplina através da finalizagdo da elaboragao coletiva
dos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCN ER/97) e
da articulagdo para a emissdo da Lei n. 9745/97.%'

Os objetivos do FONAPER, aprovados no Estatuto da Instituicdo sao os

seguintes:

2 BRANDENBURG, Laude Erandi. A interagdo pedagogia no Ensino Religioso. Sao Leopoldo:

Sinodal, 2004. p. 58.

% BRANDENBURG, 2004, p. 59.

¥ FONAPER. Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Disponivel em:
<http://www.fonaper.com.br>. Acesso em: 26 fev. 2009.
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[...] Art. 32 - O FONAPER tem por objetivo consultar, refletir, propor,
deliberar e encaminhar assuntos pertinentes ao Ensino Religioso - ER, com
vistas as seguintes finalidades:
I. exigir que a escola seja qual for sua natureza, ofere¢a o ER ao educando,
em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de
pensamento e opgao religiosa e cultural do educando, vedada discriminagao
de qualquer natureza;
Il. contribuir para que o pedagdgico esteja centrado no atendimento ao
direito do educando de ter garantida a educacdo de sua busca do
Transcendente;

Ill. subsidiar o Estado na definicdo do conteudo programatico do ER,
integrante e integrado as propostas pedagdgicas;

IV. contribuir para que o ER expresse uma vivéncia ética pautada pelo
respeito a dignidade humana;

V. reivindicar investimento real na qualificagéo e habilitagdo de profissionais
para o ER, preservando e ampliando as conquistas de todo o magistério,
bem como a garantia das necessérias condigbes de trabalho e
aperfeigoamento;

V1. promover o respeito e a observancia da ética, da paz, da cidadania, dos
direitos humanos, da democracia e dos outros valores universais; VILI.
realizar estudos, pesquisas e divulgar informag6es e conhecimentos na area
do ER...].%

O FONAPER apresenta contribuigdo significativa ao Ensino Religioso, tais
como: capacitacdo de docentes; producdo de material didatico (como os Cadernos
Tematicos); elaboracdo de diretrizes para auxiliar na organizagédo de cursos, etc.®
Oferece ainda propostas pedagoégicas no campo do Ensino Religioso para as
escolas, ficando para as mesmas a decisdo de optarem ou n&o pelo material
indicando pelo FONAPER.

1.5 Realidade do Ensino Religioso em Guara Il, Brasilia, DF

Em termos legais, consta no Regimento Escolar das Instituicbes

Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal o seguinte:

Art. 94. A organizagéo curricular dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio é constituida obrigatoriamente pela Base Nacional Comum
e pela Parte Diversificada, organicamente integrada por meio da
interdisciplinaridade e da contextualizago.

§ 2° A Parte Diversificada, excetuando-se Lingua Estrangeira Moderna e
Ensino Religioso, deve ser desenvolvida por meio de projetos
interdisciplinares, contendo as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela, permitindo a construgdo
da identidade de cada instituicdo educacional e prevendo aprofundamento

%2 FONAPER, 2009.
% JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; WAGNER, Raul (Orgs.). O Ensino Religioso no Brasil.
Curitiba: Champagnat, 2004. p. 11.
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dos conhecimentos desenvolvidos nos componentes da Base Nacional
Comum.*

A realidade do Ensino Religioso na cidade satélite do Guara |I-DF, ficou
limitada por dificuldades operacionais em decorréncia da falta de dados precisos sob
a pratica pedagodgica propriamente dita realizada naquela regido. Conforme
pesquisa documental mostra ndo sao contratados profissionais especificos para
ministrar a referida disciplina. O professor que estiver com carga horaria disponivel
pode ser convidado a ministrar Ensino Religioso, e como a matricula é facultativa, os

alunos nao sao obrigados a participar deste em sala de aula.

No Art. 14, a Lei define que a formacao de docentes precisa ser feita em
nivel superior. Ela atribuiu aos Sistemas de ensino a responsabilidade sobre a
definicdo de normas para a gestdo democratica do ensino publico e definiu os
principios de participacdo. O que prejudica a compreensdo do Ensino Religioso
como disciplina é a falta de conhecimento por parte de muitos professores da nova
Lei. Esta realidade aponta para a necessidade de organizar um bom curriculo e

preparar professores/as para assumir a disciplina.®

O presidente Luis Inacio Lula da Silva assinou decreto que institui a Politica
Nacional de Formagao de Professores. A finalidade é organizar a formagao
inicial e continuada dos profissionais do magistério para a educagao basica,
em regime de colaboragao entre a Uniao, os estados, o Distrito Federal e os
municipios.

Os cursos de atualizagao e especializagao de professores ficardo a cargo
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
e deverdao ser homologados por seu Conselho Técnico-Cientifico da
Educacéo Basica.

Quando se trata da formagédo do profissional para a atuacdo no Ensino
Religioso, vem a tona toda a complexidade: como definir matriz curricular sem
interferir na opgéo religiosa, como respeitar as diversidades? Fica claro que nao
compete a Unido determinar, direta ou indiretamente, os conteudos curriculares que

orientam a formacao religiosa dos professores, o que de certa forma interferiria na

liberdade de crenca, ponto crucial nos dias atuais.

8 Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
4. ed. Distrito Federal, 23 jun. 2006. p. 40.

% KANITZ, lidemar. Ensino Religioso: de fundamentos a desafios. Sdo Leopoldo: IEPG, 2001. p.
135.



2 A EDUCACAO DE VALORES NO ENSINO RELIGIOSO

Na proposta atual, o que se pretende ¢é identificar na Escola a necessidade
para o espaco do Ensino Religioso no contexto escolar: educacao em valores,
oportunizando aos alunos e alunas um momento para reflexdo sobre valores que

embasam nossas atitudes.

Nao é facil definir o que sédo valores assegura May. Segundo ele, um valor
nos tira da indiferenca, nos envolve numa atmosfera emocional que comove as

fibras mais intimas do nosso ser. Completa May:

[...] em termos bem gerais e formais, um valor é algo que se considera
desejavel, que justifica nossas agbes e funciona como horizonte para
organizar a vida. [...] Pode-se dizer que um valor é: 1) um complexo de
idéias, imagens e simbolos; 2) impossivel de ser definido com exatidao e
unanimidade; 3) entendido como necessario para se viver corretamente
(moralmente) e promover positivamente a vida humana; 4) que funciona
como ‘guia’ e, a0 mesmo tempo, como ‘obrigagao’ e ‘ ferramenta’ para forjar
a vida; 5) esta enraizado nas necessidades fisicas, sociais e psiquicas; 6) é
produzido socialmente. 7) integra o universo simbdlico e, assim, 8) assume
uma dimens&o transcendente e obrigatéria.>®

Valor é como ‘complexo de idéias’, pois um mesmo valor desperta varias
idéias sobre ele. Embora possa haver amplo acordo sobre a necessidade de um
valor, dificlmente se consegue alcancar concordancia geral sobre sua definicdo e
significado.®” Apresento o Ensino Religioso com a tarefa de trabalhar valores no

contexto escolar e, como base, usando os ‘Quatro Pilares da Educacdo’.*® Segundo
May,

[...] Valoragao o ato por meio do qual o sujeito humano atribui valor a uma
acao ou produto humano; inevitavelmente isso implica entender que se
atribui valor em condi¢cdes concretas e que, portanto, os elementos que
intervém na valoragado possuem carater historico-social concreto. Como os
valores sdo dados ‘por’ e ‘para’ o ser humano, eles se concretizam de
acordo com as formas adotadas pela existéncia de homens e mulheres
como seres historico-sociais.*®

% MAY, Roi H. Discernimento moral: uma introduc&o a ética crista. Sao Leopoldo. Sinodal, 2008. p.

78.

¥ MAY, 2008, p. 78.

% DELORS, Jacques (Org.). Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério da UNESCO da Comissao
Internacional sobre educagdo para o século XXI. 2. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia:
MEC/UNESCO, 1999. p. 89-102.

% MAY, 2008, p. 79.
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Nenhuma educacao € possivel sem que a nogao de valores seja central nela
e nenhum projeto educativo pode ser realizado sem que um plano de educacédo em
valores ocupe um lugar central.** Pensar em educacdo de valores no Ensino
Religioso significa oferecer aos alunos das ultimas séries do Ensino Fundamental do
Guara 11, a oportunidade de uma educacao solida, na qual a familia, a escola e a

comunidade escolar podem interagir.

Moreno*! enfatiza essa necessidade de interagéo entre a escola, a familia e
a sociedade, afirmando que os projetos educativos devem ser realizados de tal
forma que a educacdo em valores ocupe o lugar central. Este “lugar central”
entende-se ser um trabalho em conjunto, ou seja, um trabalho interdisciplinar e nao
somente do Ensino Religioso.*? Percebe-se a necessidade de oportunizar aos
alunos e alunas uma educagdo em valores nao isolada, como responsabilidade
apenas da escola, mas € um processo que inicia na familia, interage com escola e

sociedade.

2.1. O que sao valores?

A palavra “valor” vem do latim valere e significa ‘ser forte’, ‘ser digno’. Um
valor é algo que ‘vale alguma coisa’ para alguém. E imprescindivel considerar que
um valor ndo é algo que seja de significado universal: o que pode ser considerado

como um valor para uma pessoa, pode nao ser para outra. “Valor € a convicgao

pensada e firme de que algo é bom e que nos convém em maior ou menor grau”.*®

Os valores sao essenciais para a convivéncia humana

[...] 2 necessidade de organizar e administrar a vida em comunidade de tal
forma que se assegurem o bem-estar e o desenvolvimento positivo de todos
e todas. Os valores permitem juizos avaliativos referentes a qualidade de
vida e a conduta das pessoas [..] a crise de valores questiona a
comunidade e torna urgente a criagdo do consenso social sobre os valores
vigentes na sociedade. Esse Consenso ndo se impde, ele se cria pela

execucao de novas praticas sociais.**

MORENO, Ciriaco lzquierdo. Educar em valores. 3. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2005. p. 111.
“" MORENO, 2005, p. 111.

LAUDSHEERE, G. La formation des enseignantes demain. Paris: Casterman,1976. p. 129.
* MORENO, 2005, p. 116.

“ MAY, 2008, p. 85.
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“Os valores aproximam muito da teologia, pois os valores indicam o que se
considera incondicional, a realidade ultima e fundamental a vida em si. Essa é uma
maneira de falar de Deus”.*> O conceito de valor ndo pode rigorosamente definir-se,
pois considera que ele estd entre os conceitos supremos, mas identifica tentando
clarificar o contetdo. Relacionar valores com a educacgdo religiosa no contexto
escolar é um tema que desafia, € um tema classico em pedagogia, partindo do
pressuposto que os valores estdo efetivamente incluidos na problematica
relacionada com os fins da acdo educativa.*® Os valores ocupam um sentido
profundo e fundamental na realizagdo da pessoa e no desenvolvimento da
personalidade humana, por isso devem ocupar lugar de destaque na acao educativa
diante dos desafios da diversidade, e da identidade.

Importante ressaltar que cada pessoa, cada familia, cada grupo social,
politico ou religioso estabelece sua escala de valores. No Ensino Religioso, € preciso
entender que ndo se pode impor as demais pessoas uma escala de valores.
Relevante perceber também que a transmissao desses valores deve comegar muito
cedo. Por isso, a familia tem um papel fundamental ao exercer sua funcdo na
educacéo dos filhos e filhas e na formacao de valores.

Segundo Veloso, Socrates foi o primeiro a discutir a realidade do termo
“valor”. Seu imenso esfor¢o de compreensao dos valores éticos, em torno dos quais
se cristalizavam as agdes humanas, lutou pela objetividade dos valores éticos.*’
Platdo encontrava valores instrumentais na esfera terrena, embora achasse valores
intrinsecos e permanentes no mundo das idéias. Os valores terrenos, para ele, sdo
pobres imitacbes dos valores eternos. Os valores terrenos usualmente sao
instrumentais; buscam algum cumprimento pratico. Os valores eternos pertencem a

Deus.*®

Platdo buscava os valores eternos, que vao além do campo dos sentidos e
das coisas que os sentidos sdo capazes de detectar. Ele cria que os verdadeiros
valores podem ser descobertos pela razdo, pela intuicdo e pelas experiéncias

> MAY, 2008, p. 86.

6 MAY, 2008, p. 111.

7 VELOSO, Dom Eurico dos Santos. Fundamentos filoséficos dos valores no ensino Religioso.
Vozes: Petropolis, 2001. p. 14.

CHAMPLIN, Russell Norman. O Novo Testamento interpretado: versiculo por versiculo. v. 6. Sdo
Paulo: Hagnos, 2002. p. 576.

48
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misticas (como a contemplacéo). Heraclito pensava que o conflito é o poder que
gera todos os valores, de natureza cdésmica, terrena ou pessoal. Aristoteles buscava
seus valores neste mundo material, os quais seriam determinados pelos interesses e
beneficios humanos, com frequéncia alicercada na utilidade, principal virtude dos
valores, segundo ele. Sidgwick, G. E. Moore e W. D. Roos acreditavam que os
valores sdo descobertos pelos poderes intuitivos do homem.* C. S. Lewis distinguia
cinco tipos de valores, classificando-os quanto as fun¢des ou natureza especifica:

utilitarios;
instrumentais;
inerentes, intrinsecos;
e contribuidores.*

Nietzsche asseverava que os valores sdo arquitetados a partir da
experiéncia humana, embora continuem sujeitos ao juizo de “melhor e pior”. Numa
situagcdo de conflitos, esses valores viriam a tona, mas levariam a uma
transformacéo de atitude.”’

2.2 Desenvolvimento humano e valores

Na psicologia, o conceito de desenvolvimento foi originalmente utilizado para
descrever a evolugdo embrionaria. Mais tarde, a idéia de desenvolvimento estendeu-

se & totalidade da vida humana, desde a origem até o final.>

A psicologia do
desenvolvimento percorreu uma linha de trabalho semelhante: no comeco, a
atencao dos estudos estava voltada especialmente para as fases da infancia e da
puberdade. Na atualidade, os estudos abarcam o desenvolvimento da vida toda do

ser humano.>®

Com respeito a adolescéncia, as pesquisas referem-se a trés ambitos que
influenciam as mudancas que ocorrem na fase da puberdade e vao até a idade

jovem-adulta, pois os processos de desenvolvimento e as mudangas atingem o

" CHAMPLIN, 2002, p. 577.

% CHAMPLIN, 2002, p. 576.

> CHAMPLIN, 2002, p. 576.

2 DAUNIS, Roberto. Jovens, desenvolvimento e identidade: troca de perspectiva na psicologia da
educacgao. Sao Leopoldo: Sinodal, 2000. p. 17.

3 ERIKSON, Erik. Infancia e sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 1971. p. 227-252.
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conjunto biopsicossocial da vida: o ambito bioldgico, o psicolégico e o social.>* O
desenvolvimento biol6gico ocorre com o acelerado processo das mudancas
fisiolégicas associadas a puberdade, do latim pubertas, que significa ‘idade da
humanidade’, que envolve o aumento na producado de horménios sexuais, além de
envolver também as modificacbes na estrutura e no funcionamento do corpo. Essas
mudancas levam o adolescente a necessidade de estabelecer uma identidade
prépria. Segundo Mussen e outros,> mesmo que haja diferentes opinides quanto &
importancia relativa dos fatores biolégicos, sociais e psicolédgicos, existe um acordo
geral de que o periodo de adolescéncia tradicionalmente representa problemas
peculiares de ajustamento em nossa sociedade, influenciando fortemente nos
valores. “No desenvolvimento bioldgico, inclui dotagdo genética, temperamento,
aparéncia fisica e ritmo de maturagdo”.®® Percebe-se quais sdo os tragcos mais
evidentes nesse processo de mudancas. A producdo de horménios contribui em

parte nessas mudancgas.

O desenvolvimento social € um conceito da psicologia social e das teorias da
personalidade. Ele envolve a socializagdo, destacando o processo pelo qual a
crianga vai se adaptando, aos poucos, as exigéncias sociais do meio. O
comportamento da crianca é determinado pelo que ela aprende de conceito usual da
sociedade onde vive. A aprendizagem social € a aprendizagem perceptiva, a
imitacdo da identificacdo com modelos (na familia, escola). Daunis nos informa que
a familia participa fortemente da aprendizagem social da crianga.’” Suas primeiras
experiéncias, principalmente a ligagdo com a mae, sdo consideradas antecedentes

decisivos de suas relagdes sociais posteriores.

Mussen nos afirma que desde cedo a crianca estabelece fronteira entre ele e
o mundo externo, discriminando entre pessoas e objetos inanimados, reconhecendo
a mae. Ela comeca distinguindo a mée e os outros, sorrindo e resmungando cada

vez mais para ela do que para os outros, fixando-a por periodos maiores de tempo, e

> DAUNIS, 2000, p. 18.

% MUSSEN, P. H.; CONGER, J. J.; KANGAN, J. Desenvolvimento e personalidade da crianga. Sao
Paulo: Harbra, 1977. p. 467

MUSEN, Paul H. O desenvolvimento psicoldgico da crianga. 7. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1975. p.
67.

" DAUNIS, 2000, p. 24-25.
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permitindo que ela o agrade. A crianga comega estabelecer uma relagdo social
saudavel.

As experiéncias ligadas a alimentagdo constituem uma fonte basica para o
desenvolvimento de confianga. Por volta dos quatro meses de idade, uma
crianga com fome fica quieta e da sinais de prazer ao ouvir 0s passos que
se aproximam, prevendo (confianga) que sera colocada no colo e
alimentada. Essa experiéncia repetida de sentir fome, ver alimento, receber
alimento, e sentir-se aliviado e consolado, mostra ao bebé que o mundo é
um lugar em que pode confiar.?®

Compreende-se que as ligagdes intensas com a mé&e durante a infancia sao

fatores determinantes e liberam efeitos positivos no desenvolvimento e no

ajustamento posterior.

O desenvolvimento psicolégico ocorre paralelamente ao processo de
crescimento fisico e social que acompanha o ser humano, desde seu nascimento até

sua morte, com todas as adaptagdes possiveis, com sua histéria pessoal.

2.3 O desenvolvimento moral segundo a teoria de Lawrence Kohlberg

De acordo com Lawrence Kohlberg®, o desenvolvimento moral varia
segundo os diversos estagios em que o0s jovens e 0s adultos se encontram.
Kohlberg identifica trés niveis: 1) pré-convencional, 2) convencional e 3) poés-
convencional, contendo cada um dois estagios, o que resulta num total de seis.
Daunis® ainda relata de forma detalhada as caracteristicas dos seis estagios do

desenvolvimento moral.

% MUSSEN, 1975, p. 84-87.

% Lawrence Kohlberg, psicélogo e pedagogo norte-americano, nasceu em Nova Yorque em 25 de
outubro de 1927 e morreu em Boston em19 de janeiro de 1987. Seus estudos sobre o
desenvolvimento moral foram decisivos para a ciéncia contemporanea. Lawrence Kohlberg iniciou
publicamente seus trabalhos sobre julgamento moral com sua defesa de tese de doutorado em
1958, na Universidade de Chicago, intitulada "O desenvolvimento dos modos de pensamento e
opgao moral entre dez e dezesseis anos", tendo alguns anos depois se fixado na Universidade de
Harvard, até sua morte em 1987, aos 59 anos de idade. Sua pesquisa descreve os estagios do
desenvolvimento do juizo moral, a partir dos anos cinqiienta. Mas tarde, amplia as pesquisas a
idade adulta. LAWRENCE KOHLBERG. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Lawrence_Kohlberg>. Acesso em: 12 abr. 2009.

0 DAUNIS, 2000, p. 39.
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2.3.1 Nivel Pré-convencional

Os motivos dependem totalmente das normas sociais e das leis:

1. Moral Heterénoma®'. E necessario nao fazer mal aos outros, ndo roubar
ou estragar coisas alheias, pois as regras da sociedade e as leis proibem
isso. Quem nao o observar sera punido. [...] representa um valor em si
mesmo (isto é tipico das criangas pequenas e de alguns adultos).

2. Moral Individualista. Os interesses das pessoas sao diferentes e
contraditorios. Entdo o justo e o sentido da justiga ficam sempre relativos.
Observar as regras e as leis € adequado quando elas séo Uteis e servem
para 0s proprios interesses pessoais. [..] A recompensa consiste
justamente na felicidade prépria (criangas de 10 anos e alguns adultos).®*

Entende-se a riqueza da teoria de julgamento moral apresentada por
Kohlberg, pois ela postula uma seqiéncia universal, e ao conquistar os ultimos

estagos ha a possiblidade de diferenciar entre justica e lei. Essa capacidade de

discernimento denota a maturidade moral.

Observa-se que, para Kohlberg, a maturidade moral é alcangada apenas

pelos adultos.

2.3.2 Nivel Convencional

Ha motivos pessoais que correspondem ao valor das normas e das leis:

3. Moral dos interesses grupais. A motivagao depende das e expectativas
mutuas dos relacionamentos de interdependéncia. Cada individuo é um ser-
em-relagdo com os outros, como os quais esta ligado. Devem ter prioridade
os interesses favoraveis para conservar os bons relacionamentos com
parceiros, amigos, pais e filhos. E importante preocupar-se com eles, cuidar
deles, ajuda-los; pois eles sao parceiros e fazem isso também para mim, me
reconhecendo e respeitando (jovens de 14 anos e adultos).63

Os alunos que se pretende alcancar com o Ensino Religioso no contexto
escolar estardo vivenciando este estagio, momento fundamental para orienta-los

com a moralidade normativa e interpessoal, a convivéncia com o0s colegas,

" Heterénoma: moral da obediéncia a autoridade, da regra, do dever.

€2 | AWRENCE KOHLBERG, 2009.
6 | AWRENCE KOHLBERG, 2009.
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despertando a preocupagdo com os sentimentos e preocupagao com o outro. O
saber interagir com o diferente. Valores que precisam ser fundamentados.

4. Moral da lei e da ordem (ética do dever). O sistema de normas sociais e
leis € em si mesmo importante e valido para todos. Os deveres devem ser
cumpridos. Se todos observam as leis, a justica, a paz e a ordem
aumentam. [...] Pelo cumprimento da consciéncia legal se faz jus a propria
consciéncia moral (jovens de 14 a 16 anos e muitos adultos).®*

Compreende-se nesse estagio a perspectiva do individuo como membro da
saciedade numa esfera mais ampla com a concepg¢ao do sistema social como um
conjunto consistente de normas procedimentos que se aplicam imparcialmente a
todos os membros: “adota a perspectiva de um membro da sociedade baseada em

uma concepg¢do do sistema social como um conjunto consistente de codigos e

procedimentos que se aplicam imparcialmente a todos os seus membros”.®®

2.3.3 Pos-Convencional

Respeito a normas e leis enquanto fundamentadas no consenso ético

unanime ou nos direitos humanos:

5. Contrato Social fundamentado nos direitos individuais. As leis
baseiam-se em argumentos éticos e juridicos fundamentais de que cada um
possui, p. ex., o direito a vida, a liberdade, a propriedade, etc. Mas, as
vezes, as leis se contradizem. Entdo € necessario coordenar os
entendimentos dos diferentes grupos que as formulam, observam e mudam.
As leis devem ser cumpridas enquanto sao eticamente justas para todos
(jovens e adultos).

6. Etica dos principios éticos universais (ética de responsabilidade).
Esses principios sado: justiga, dignidade pessoal, valor prioritario da vida,
direitos humanos iguais para todos. Eles estdo fundamentados na condi¢ao
humana de cada individuo. O certo e errado devem ser definidos a partir da
propria convicgao ética e da responsabilidade moral propria. Em casos de
conflito entre lei civil e os direitos humanos, estes tém preferéncia (jovens-
adultos e adultos).®

Este é 0 mais alto grau de desenvolvimento da moralidade, pois o individuo
comeca a perceber os conflitos entre as regras e o sistema, o qual foi dividido entre

o estdgio da moralidade dos direitos humanos e o estagio dos principios éticos

& | AWRENCE KOHLBERG, 2009.
€ | AWRENCE KOHLBERG, 2009.
% DAUNIS, 2000, p. 39-40.
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universais. Neste nivel, os comportamentos morais passam a ser regulados por
principios.

Segundo os estudos de Kohlberg, pouquissimas pessoas atingem o Ultimo
nivel da construgdo moral, o qual alega inUmeros motivos. Ao encontrar
solugbes aceitaveis a tal descoberta, o autor justifica que em primeiro lugar
as pessoas ndao nascem morais, mas que seu comportamento moral evolui
a partir de etapas e de oportunidades que procedem a descentragao.
Partindo deste pensamento, Kohlberg esperava que os pais e professores
estivem moralmente maduros para auxiliarem as criangas, mas, como ele
mesmo percebeu, nem sempre isto ocorre..®’

Entende-se que a influéncia do adulto na construcado moral do adolescente
€ importante, pois o relacionamento interpessoal € a base para a aquisicao do
autoconceito. Se o0 adulto passa pela dificuldade nesse processo, imagine o
adolescente? Por isso, é fundamental que, ao trabalhar com o Ensino Religioso em
Valores, tendo como alvo a formacao do individuo, se reconheca a importancia de
vivenciar na pratica pedagdgica a construcdo desses parametros com base em
principios soélidos e, ao mesmo tempo, com a flexibilidade necessaria para se

alcancar o respeito as diversidades. Rossini enfatiza:

[...] Principios sdo verdades fundamentais, profundas, de aplicagdo
universal.[...] Tais principios fazem parte do ethos mundial, portanto estao
presentes em todos os grupos humanos independente de raga, religido,
cultura, e regime politico. [...] Sdo como uma bussula, que indica o

caminho, mas ndo é o caminho.

Ao interiorizar essas verdades, habitos serdo adotados de tal forma que vao
conferir forca e habilidades para lidar com atitudes e situacdes diferentes.®®
Segundo Antunes,’® a terceira etapa do desenvolvimento moral ¢ a ‘autonomia’,
quando os adolescentes estdo aptos para assumir a posicdo de juizo em

determinada situag&o, tendo como referencial um sistema de regras e valores. A

7 LAWRENCE KOHLBERG, 2009.

ROSSINI, Maria Augusta Sanches. Educar para ser. Petrépolis: Vozes, 2007. p. 22.

¥ ROSSINI, 2007, p. 22.

ANTUNES, Celso. A alfabetizacdo moral em sala de aula e em casa: do nascimento aos doze
anos. Petropolis: Vozes, 2001. p. 29-33.
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esse conjunto de habitos, crengas, atitudes, valores e ideais, Rossini’' denomina
autoconceito.”®

t,”* indicam

lves de La Taille, Jussara Hoffmann e Pedro,” retomando Piage
que a moral auténoma’ é a superagdo da moral hetenénoma.”® O juizo de valor
passa a ser adotado pelo individuo e agora o comportamento € norteado nao
simplemente porque se deve obedecer, mas porque se percebe que tal atitude é a

certa ou errada.

Ao longo desse trabalho o que se busca e se espera € que o aluno e a
aluna, diante dos referenciais adquiridos na familia, escola e sociedade, possam
estar melhor preparados para enfrentar os desafios dos diversos contextos que os

cercam de forma autbnoma.

2.4 Educacao e valores: na familia e na sociedade

A familia ndo é somente o berco da cultura e a base da sociedade. Ela é
também o centro da sociedade. A educacdo bem fundamentada dos adolescentes
na familia servira de apoio a sua criatividade e ao seu comportamento produtivo
quando forem adultos. Assim, pode-se dizer que adolescentes precisam sentir que

fazem parte de uma familia.

Moreno afirma que, em seu sentido mais profundo, a familia € comunidade,
comunicacdo. E o primeiro nlcleo de vida e de amor, mas ao mesmo tempo é a
primeira escola de saber, de civismo e de cidadania. E a primeira sociedade criada
para educar as proximas geracdes.”” Na familia, ha a possibilidade de conhecer qual
a finalidade da propria vida; como orientar os proprios interesses, nao s0 0s
profissionais, mas os valores que vao nortear o individuo; ha também a possibilidade

de se conscientizar acerca dos direitos humanos, dos deveres correlatos, ou seja:

" ROSSINI, 2007, p. 16.

2" Autoconceito: é a base, é o inicio da construgao de crencgas individuais que vao alavancar as
mudancas, primeiro pessoais e depois profissionais e sociais.

8 TAILLE, Ives de La; HOFFMANN, Jussara; DEMO, Pedro. Grandes pensadores em educagéo: um
desafio da aprendizagem, da formagdo moral e da avaliagdo. Porto Alegre: Mediagéo, 2008. p. 22.

™ PIAGET, J. Le Julgament Moral chez I’ Enfant. Paris: PUF, 1992.

® Auténoma nao somente tal obediéncia é apenas parte da moral como deixa de ser seu
fundamento, que passa a ser a reciprocidade, o contrato, o projeto comum.

5 TAILLE; HOFFMANN; DEMO, 2008, p. 22.

7 MORENO, 2005, p. 252.
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“tudo o que vés quereis que os homens vos fagam fazei-lho também vos” (Mt 7.12).
Nas relagdes interpessoais, na comunhdo da familia aprende-se a fazer ao outro o
que se gostaria que fizesse a si mesmo. A relacdo e a harmonia familiar sdo
preponderantes no desenvolvimento global do individuo. Sabemos que os niveis
comportamentais, psicoldgicos e sociais sao ditados por fatores familiares, além de

serem essenciais para o crescimento do individuo dentro da sociedade e da escola.

Moreno é contundente ao afirmar que a familia “é a melhor escola da vida,
porque transmite, na intimidade do lar, por contagio, por osmose, ensinamentos,
virtudes e valores”.”® Esta é uma atividade educativa que os pais devem realizar com
seus filhos, pois existe uma série de aspectos a serem trabalhados desde a infancia
para que as criancas, ao se tornarem adultas, sejam pessoas que tenham
compromisso com valores e sejam integradas na sociedade. No convivio da familia,
também se oportuniza ao individuo manter orientagdo para seu desenvolvimento
integral. O objetivo é o amadurecimento que a convivéncia em comunidade

favorecera ao individuo.”®

A sociedade e os meios de comunicagao apresentam multiplos conflitos que
refletem a crise de valores, atitudes e comportamentos do adolescente atual. Em
nossos dias, fala-se muito em perda de valores ou de ‘crise de valores’. Segundo
May:

[...] sabemos que os valores sdo o nucleo da vida social, porque neles se
fundamentam tanto a criagdo como a conservacao das normas sociais. Se
nao ha valores, ndo ha conduta social: a sociedade fragmenta-se como
totalidade e a cultura se dissolvem, porque no nudcleo de qualquer estrutura
ha um conjunto de valores.®

A convivéncia social dependera dos valores que a norteia, por isso é
importante refletir sobre os valores: buscar os valores que melhor fundamentem e

facilitem a convivéncia desejada. Segundo Brandenburg,

[...] como o aspecto mais visivel é a vivéncia em sociedade, poderia se
destacar o desafio do amor como o valor universal. Se para a vivéncia em

8 MORENO, 2005, p. 253.
® MORENO, 2005, p. 253.
8 MAY, 2008, p. 80.
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sociedade nao basta a forca do melhor argumento para obter o consenso,

entao pode valer a forga do amor, expresso na solidariedade.®’
Vivemos numa sociedade laica, a liberdade religiosa deve ser mantida e
inumeras Religides sdo seguidas, cada uma com sua marca, mas falando de amor e

solidariedade, esses e outros valores universais sao compreendidos por elas.

E preciso considerar a relagdo entre familia, sociedade e escola como uma
funcéo social de constru¢cdo de uma nova sociedade pela emancipacao, baseado

nos principios de igualdade, liberdade e justica.

2.5 Educacao de valores na escola

A proposta desse trabalho é destacar o contexto escolar como espaco
propicio para trabalhar com Ensino Religioso, um ensino em valores. Escola é lugar

de fé?

Desde que o presidente norte-americano George W. Bush defendeu, em
pleno século 21, o ensino em escolas publicas dos Estados Unidos do
design inteligente, uma variagado sofisticada da teoria criacionista, que
prefere a Biblia a ciéncia para explicar o surgimento da vida, foi retomada a
discussao acalorada sobre a influéncia do ensino religioso nos curriculos
escolares laicos.®

A educacao em valores na escola deve proporcionar um espago participativo
que possibilite interacdo com outras pessoas, com realidades sociais diferentes. O
acesso aos amigos e aos meios de comunicacao social ird desempenhar um papel
importante na formagao dos individuos.®® A escola concedera ao aluno e & aluna a
oportunidade de desenvolver em si mesmo a percepcao de quem realmente sao e,
nessa troca com o outro, nessa relagdo estabelecida com o diferente, novos

conhecimentos serdo construidos.

A meta principal da educacéo é criar homens capazes de fazer coisas novas
e nao apenas repetir o0 que outras geragbes fizeram — homens criativos,
inventivos, e descobridores. A segunda meta da educagao € formar mentes

8 BRANDENBURG, 2004, p. 156.

8 OSTRONOFF, Henrique. Escola é lugar de fé? Revista Educacdo, Sdo Paulo, ano 11, v. 127,
2007, p. 36-52.

8 MORENO, 2005, p. 260.
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que possam ser criticas, que possam verificar e que ndo aceitem tudo o que
lhes é oferecido.®*

Entende-se que, se a escola proporciona ao aluno e a aluna a possibilidade
de fazer coisas novas a partir de uma reflexdo, de uma analise critica e ativa,
baseados em valores que norteardo em atitudes nobres, certamente a Escola estara
concretizando seu papel como espaco pra ensinar valores. Para o Ensino Religioso

no contexto escolar, existem alguns parametros indicados pelo FONAPER:

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso constituem-se
num marco histérico da educacao brasileira. Pela primeira vez, pessoas de
varias tradicbes religiosas, enquanto educadores, conseguiram juntas
construir os elementos constitutivos do Ensino Religioso como disciplina
escolar, cujo objeto é o Transcendente. O Ensino Religioso no Brasil, ao
longo da nossa histéria tem sido caracterizado belo bindmio: Ensino da
Religido e concessdo do Estado [...] Assim, a razdo de ser do Ensino
Religioso tem sua fundamentacdo na propria funcdo da escola: o
conhecimento e o dialogo. [...] A escola é o espaco de construgdo de
conhecimentos, principalmente, de socializagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados. E, como todo conhecimento
humano é sempre patrimbnio da humanidade, o conhecimento religioso
deve também estar disponivel a todos que a ele queiram ter acesso.
Por questdes éticas e religiosas [...] ndo é funcdo de escola propor aos
educandos a adesao e vivéncia desses conhecimentos [...] Portanto, na
escola o Ensino Religioso tem a fungao de garantir a todos os educandos a
possibilidade deles estabelecerem dia’llogo.8

Percebe-se que a escola € local sim de se educar valores e o Ensino
Religioso ocupa papel fundamental para tal responsabilidade.

A Escola, como instituicdo comprometida a plena realizagdo do ser humano,
nao pode prescindir de sua fungéo de proporcionar as geragdes do presente
e do futuro as condigbes para a sua justa participagao nas realizacdes de
uma sociedade em processo de continua transformagdo. As relagbes
estabelecidas no ambiente escolar hdo de fazer emergir as coordenadas
dialéticas da realizacdo da pessoa humana.®

O compromisso da escola é abrangente, envolve a sociedade por inteiro, na
escola se ensina principios, critérios, amplos horizontes de conhecimentos,

interagdo, concepgao de valores, espaco de crescimento e troca. Espaco ideal para
se oferecer o Ensino Religioso baseado nos valores que integrardo os alunos e

8 PIAGET apud GALLOWAY, Charles. Psicologia da aprendizagem e do ensino. Sdo Paulo: Cultrix,
1976. p. 301.

% FONAPER, 2009.

% FIGUEIREDO, 1994, p. 29.
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alunas nas diversas esferas de relacionamentos. A escola, como instituicdo de
cultura, é articuladora de todo e qualquer processo de educagcdo que promova o
reencontro da razdo com a vida. E um espaco que desenvolve o fendmeno da
sociabilidade, amplia os horizontes nas relagdes interpessoais, ajudando os alunos e
alunas em sua conduta social, como alguém que conhece, é livre na escolha,
comunica. Espago que se bem aproveitado pelo Ensino Religioso. Educar em
valores € acreditar e educar para outro mundo possivel, capaz de mudar a postura

existencial no planeta. Moreno afirma que

[...] a educagdo em valores deve conter elementos que permitam aos
jovens formar seu proprio critério e agir ante a informacdo que recebem,
discernir entre o razoavel e o inaceitavel, escolher, dentre as varias ofertas,
aquela que pode enriquecer e ao mesmo tempo ser agradavel. 8

Gruen® afirma que a sociedade pés-moderna, com toda sua dificuldade em
aceitar o novo, ndo consegue visualizar a nova fungdo da disciplina de Ensino
Religioso escolar e ainda a vé como proselitista e dogmatica. A falta de clareza
neste componente curricular tem sido a causa de frequentes falhas pedagdgicas.
Muitas escolas nao se interessam pela disciplina, muitos professores nao tém
seguranca em relacdo a natureza, ao conteudo e aos métodos que devem utilizar
em suas aulas, pois 0s objetivos também sofreram modificacées. Além do mais,
aluno, aluna e colegas de trabalho ja vém de casa com seus valores religiosos que

se constituem, ndo raro, em empecilho para o dialogo inter-religioso.

Os parametros apresentados pelo FONAPER sdao uma proposta curricular

para a disciplina Ensino Religioso. O texto a seguir esta baseado no FONAPER:

O Ensino Religioso no 42 ciclo: 72 e 82 série
Caracterizagdo: neste periodo escolar o aluno apresenta uma maior
capacidade de raciocinio, e acaba por ampliar seus interesses,

especialmente o intelectual. Nessa fase, o/a educando/a “[...] tem
necessidade de encontrar um objetivo na vida e muitas vezes se interessa
pela religiao”.

Objetivo: 72 série: Ao final da sétima série, o Ensino Religioso deve ter
proporcionado ao aluno e a aluna “[...] o conhecimento do sentido da vida
sustentado pelas crencgas, doutrinas, normas e métodos de relacionamento
com o Transcendente, com 0s outros, consigo mesmo”.

8 MORENO, 2005, p. 263.
8 GRUEN, 1994, p. 40.
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Objetivo: 82 série: Ao final da oitava série, o Ensino Religioso deve ter
proporcionado ao aluno e a aluna “[...] o conhecimento das possiveis
respostas dadas a vida além-morte, pelas tradigbes religiosas, como
orientadoras das crengas, normas € atitudes éticas dos fiéis, o que deve
conduzi-lo ao estabelecimento de compromissos sociais solidarios” [...] de
modo que a formagao de sua consciéncia moral esteja fundamentalmente
voltada para os limites éticos trazidos pelas 33 tradi¢des religiosas.

Area Relacional: a base da area relacional, como o préprio nome ja sugere,
sdo as relagbes. Na area relacional cabem conteddos como ‘[...] relagdo
entre eu e o outro, eu e a familia, valores éticos e morais na vivéncia em
sociedade, temas atuais entre outros” [...] um espago de dialogo entre
educando/as e educadores/as que precisa ser de todas as é&reas de
conhecimento”.

Com base na fala dos/as professores/as, Brandenburg constatou também
que os valores se encontram presentes na pratica docente e que eles tém
maior énfase dentre os conteldos abordados na disciplina. Neste contexto,
a autora afirma que: o trato com os valores no ER esté relacionado com um
dos eixos curriculares estabelecidos pelo FONAPER e documentos oficiais
da Secretaria de Educagéo, *°

O professorado sente-se despreparado para a sua tarefa, e ndo vé como
superar seu despreparo.® As exigéncias legais, segundo a LDBEN, supdem que o
profissional de ensino seja portador de um diploma de nivel superior.

[...] J& ndo é possivel pensar em educagdo de qualidade que nao
contemple a dimenséo religiosa do ser humano, dimenséo essa que muitas
vezes é confundida com o ensino da religido e/ou catequese, ou
proselitismo.

[...] Pela primeira vez no Brasil, corrigindo-se distor¢des histéricas do Ensino
Religioso, o proprio Conselho Nacional de Educagdo no seu Parecer de
11/03/97 entende a necessidade de um professor habilitado e nao
representante de uma denominagao religiosa. Esse posicionamento
consubstancia o que reza a nova redagdo do Artigo 33 da LDB 9394/96
sancionada em 22/07/97 e que em seu § 10 prevé o profissional capacitado
para esta area.”

Grande é a responsabilidade da escola como agente de transformacao. Ela
precisa despertar nos alunos e alunas o desejo e a curiosidade para continuar
aprendendo. O papel da escola como educadora de valores é oportunizar ao aluno e

a aluna a possibilidade de criar experiéncias de aprendizagem e nao apenas

apresentar questdes prontas, saberes supostamente definidos.

8 FONAPER, 2009.
% GRUEN, 1994, p. 40.
" FONAPER, 2009.
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2.6 Ensino Religioso na perspectiva dos Quatro Pilares da Educacao

Este trabalho vem elucidar a importancia dos valores morais como balizador
das relagbes, 0 que da o suporte, o que equilibra a convivéncia e incentiva a
tolerancia. O ser humano tem evoluido nos aspectos tecnolégicos e anda sedento
de solidariedade e de sentimentos que humanizem nossa espécie. Embora todas as
areas do conhecimento que fazem parte da matriz curricular do Ensino Fundamental
tenham como objetivo principal a formagao do sujeito em sua totalidade, € no Ensino
Religioso que este se faz mais presente.

O ser humano constitui-se num ser em relacdo. Na busca de sobreviver e
dar significagdo para sua existéncia ao longo da historia, desenvolve as
mais variadas formas de relacionamentos com a natureza, com a sociedade
e com o Transcendente, na tentativa de superagdo da sua provisoriedade,
limitagcdo, ou seja, sua finitude. Dilema que o desafia de forma marcante
ante a complexidade da técnica, da industrializagdo, da urbanizagdo, do
raciogzalismo, da secularizagdo: quem sou? De onde vim? Para onde eu
vou?

As respostas a estas questdbes devem ser construidas em todos os
ambientes sociais e, em especial, no ambiente escolar. Desta forma, o Ensino
Religioso permite a reflexdo critica sobre a interagdo entre educandos e seus pares,
bem como, a compreensdo do estabelecimento de novas relagdes do ser humano
com a natureza. A busca de consenso numa sociedade multicultural como a nossa,
aponta como melhor caminho o respeito as diversidades, focalizando o que é
comum a todos os grupos: valores universais, ou seja condicao digna para o pleno

desenvolvimento da pessoa humana.

Houve avangos quanto ao direcionamento pedagdgico desde as reflexdes e
lutas pela inser¢cao do Ensino Religioso, garantida na constituicdo Federal,
em 1987/1988 — "O Ensino Religioso ocupa-se com a educagéo integral do
ser humano, com seus valores e suas aspiragbes mais profundas. Quer
cultivar no ser humano as razbes mais intimas e transcendentais,
fortalecendo nele o carater de cidadao, desenvolvendo seu espirito de
participagao, oferecendo critérios para a seguranga de seus juizos e
aprofundando as motivagdes para a auténtica cidadania".*®

%2 FONAPER, 1998.
% FONAPER, 1998.
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Para Makyiama,® a partir de uma abordagem antropolégico-filoséfica que
reconhece o fendbmeno religioso como decorréncia de sua propriedade humana, de
sua condi¢ao existencial, e seguindo para uma abordagem mais especifica de ordem
pedagodgica, podemos dizer que o especifico do religioso para o Ensino Religioso €
ajudar o aluno e a aluna a se posicionar e a se relacionar da melhor forma possivel
com as novas realidades que o/a cercam. Primeiramente em relacdo a seus limites e
depois quanto as linguagens simbdlicas. Segundo Makiyama,® o Estado, a quem
hoje se confia a educacado da maior parte da sociedade, reconhece a necessidade
de uma Educacgéo Religiosa, sem, no entanto, dizer como realiza-la. Em todo caso,
ele ndo pode prescindir dos questionamentos fundamentais de toda pessoa humana,
0 que constitui o proprio fundamento da sociedade.

Partindo desta realidade e tendo como base os Parametros Curriculares
Nacionais, cada Unidade Escolar tem autonomia para criar o seu Plano de Curso de
Ensino Religioso em conformidade com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
documento que expressa a missado, os objetivos e as metas da instituicdo. Segundo
Delors, a pratica pedagégica deve preocupar-se em desenvolver quatro
aprendizagens fundamentais, que serdo para cada individuo os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s
outros e aprender a ser. Estes quatros Pilares da Educacdo sao conceitos
fundamentais da educacdo, e estdo baseados no Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, coordenada por
Jacques Delors.®® Observa-se que os quatros conceitos apresentados como pilares
da educacdo expressam a intencionalidade de desenvolver competéncias

indissociaveis a formagao do individuo:

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educagao deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos da
compreensdao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber

% MAKYIAMA, Matilde T. o Ensino Religioso. Disponivel em:
<http://www.hottopos.com/videtur4/o_ensino_religioso.htm>. Acesso em: 27 fev. 2009.

% MAKYIAMA, 2009.

% DELORS, 1999, p. 89-102.
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constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de
contato, de relacionamento e de permuta.®’

Necessario perceber que esta visdo atual ndo comporta apenas uma
educacao quantitativa, repleta de conteudos, levando os alunos e alunas do comeco
da vida a um acumulo de conhecimentos de forma indefinida. O que se espera com
a proposta dos quatro pilares da educacao é que aproveite e explore do comeco ao
fim da vida todas as ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros

conhecimentos, adaptando-se a um mundo em mudanga.

2.6.1 Aprender a conhecer

Significa despertar no aluno e na aluna nao s6 o desejo de conhecer, saber
algo, mas, sobretudo o desejo de desenvolver a vontade de aprender, de querer
saber mais e melhor. No Ensino Religioso, é possivel estimular o conhecimento
acerca das Religides e dos valores que cada um e cada uma apresenta, ou seja, 0
desejo de conhecer as religides dos colegas e de como cada um e cada uma
entende a realidade e vive sua espiritualidade. Aprender a conhecer é adquirir os
instrumentos da compreensao. Esta pratica pedagdgica consiste em provocar nos
alunos e nas alunas o interesse pelo conhecimento, a capacidade de aprender cada
vez melhor, ajudando-os a desenvolver valores e dispositivos intelectuais e

cognitivos que Ihes permitam construir suas préprias opinides.

Segundo Hugo Assman e Jung Mo Sung,”® os analfabetos de amanha nao
serdo 0s que nao sabem ler; serdo os que nao tiverem aprendido a aprender. O pior

analfabetismo ¢é a falta de curiosidade de aprender.

2.6.2 Aprender a fazer

Intrinsecamente ligado ao saber conhecer, esta o saber fazer. Aqui existe a
possibilidade da pratica. Como esses valores podem interagir com os alunos e as
alunas, & essencial que cada individuo saiba comunicar-se. N&do apenas reter e

transmitir informacao mas também interpretar e selecionar as diversas informacoes,

% DELORS, 1999, p. 89-90.
% ASSMANN, Hugo; MO SUNG, Jung. Competéncia e sensibilidade soliddria: educar para a
esperanga. Petrdpolis: Vozes, 2002.
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muitas vezes contraditérias, com que €& bombardeado diariamente, analisar
diferentes perspectivas, e refazer suas préprias opinidbes mediante novos fatos e

informagdes. Aprender a fazer para poder agir sobre o meio envolvente.

2.6.3 Aprender a viver juntos

Consiste num dos maiores desafios para os educadores, pois atua no campo
das atitudes e dos valores. Fazem parte deste campo: aprender a lidar com o
conflito, respeitar a diversidade, as rivalidades milenares ou diérias. Aposta-se na
educacdo como veiculo pacificador, promotor de tolerancia e de compreenséo.
Como fazé-lo? O relatério da UNESCO néao oferece uma receita pronta, mas avanga
numa proposta baseada em dois principios:

[...] a educacao deve utilizar duas vias complementares. Num primeiro nivel,
a descoberta progressiva do outro. Num segundo nivel, e ao longo de toda
a vida, a participacdo em projetos comuns, que parece ser um método
eficaz para evitar ou resolver conflitos latentes.*

Na descoberta do outro, a missdo da educacao é dupla: por um lado,
transmitir conhecimento sobre a diversidade da espécie humana e, por outro, levar
as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos
os seres humanos do planeta. Nesse momento, percebe-se que o Ensino Religioso
atuara de forma profunda na descoberta das religides, dos valores de cada uma. A
partir da realidade do grupo de alunos e alunas, € possivel fazer um levantamento
em toda escola e, por que ndo dizer, no bairro onde a escola esta inserida. E
imprescindivel perceber que, antes de descobri 0 outro, € necessario passar pela
descoberta de si mesmo. SO entdo podera, verdadeiramente, pér-se no lugar dos
outros e compreender suas reagdes. Outras formas de trabalhar com o grupo de

alunos:

e Participacdo em projetos comuns, saindo das rotinas individuais e trabalhando
com os outros aquilo que € comum e nao as diferencas.

e Projetos de cooperacdo, levando os alunos e alunas participarem de projetos
estimulando a perceber a necessidades das pessoas cooperando em atividades
sociais - ajuda aos mais desfavorecidos, acoes humanitarias, solidariedade.

% DELORS, 1999, p. 97.
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2.6.4 Aprender a ser

A Comissao reafirmou, energicamente, um principio fundamental: a
educacao deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito
e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade. [...] 2 educagdo que recebe na juventude, para
elaborar pensamentos auténomos e criticos e para formular os seus
proprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir
nas diferentes circunstancias da vida.'®

Segundo o relatério citado acima, este tipo de aprendizagem depende
diretamente dos outros trés. Considera-se que a Educacao deve ter como finalidade
o desenvolvimento total do individuo “espirito e corpo, sensibilidade, sentido
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade”.'® A semelhanca do aprender a
viver com o0s outros, fala-se aqui da educagédo de valores e atitudes, mas ja nao
direcionados para a vida social em particular, mas concretamente para o
desenvolvimento individual. Assim a Comissdo adere plenamente ao postulado do

relatério ‘aprender a ser’:

O desenvolvimento tem por objeto a realizagdo completa do homem, em
toda a sua riqueza e na complexidade das suas expressdes e dos seus
compromissos: individuo, membro de uma familia e de uma coletividade,
cidad&o e produtor, inventor de técnicas e criador de sonhos.'%

Com o aprender a ser, 0 que se pretende é oportunizar a descoberta do eu.
E nesse momento, o espaco do Ensino Religioso serd aproveitado pelos
professores e professoras para trabalhar com a diversidade dos valores,

identificados em cada aluno e aluna, cada cultura presente em sala de aula. E um

espaco para trabalhar com a criatividade individual.

% DE|ORS, 1999, p. 99.
%' DELORS, 1999, p. 99.
%2 DELORS, 1999, p. 101.



3 PROPOSTA DE TRABALHO COM VALORES: PROJETO ECOLOGIA E
SOLIDARIEDADE: VALOR INDISPENSAVEL

Ao apresentar a proposta de trabalho para alunos e alunas da disciplina de
Ensino Religioso, leva-se em considerag¢ao o fato de que nao € possivel apresentar,
e nem é a intengdo, uma proposta proselitista nem confessional, defendendo uma ou
outra religido. Ainda assim, o Projeto esta baseado num texto biblico, um texto
sagrado para a religiao crista. A Biblia ndo é somente o texto sagrado da religiao
cristd, mas um texto culturalmente indicado como obra literdria e apresento como
modelo a ser estudado.'® Também é importante ressaltar que textos sagrados de
outros grupos religiosos poderao ser utilizados para outra proposta de trabalho. O

Projeto tem como titulo “Ecologia e solidariedade: valor indispensavel”.

O texto escolhido para trabalhar os valores, adaptando com os Quatro Pilares
da Educacao, foi o Evangelho de Joao 6:1-15 - Milagre da multiplicagdo dos paes e
peixes por Jesus. A abordagem feita visa estabelecer um comparativo da narrativa
de Jodo, com as narrativas de Marcos 6.30-44, Lucas 9.10-17 e Mateus 14.1-23.
Esse é o primeiro sinal realizado por Jesus narrado nas quatro narrativas Biblicas.
Tem como objetivo compreender a importancia e o significado dado pelos gregos a
infancia e a juventude no contexto biblico, e trazer uma contextualizacdo para a
realidade do Guara ll, Distrito Federal.

O presente trabalho apresenta uma proposta a ser futuramente aplicada com
os alunos e alunas das ultimas séries do Ensino Fundamental do Guard Il. Guara é
uma regido administrativa do Distrito Federal brasileiro (RA X). Costuma-se designar
por Guara | e Guara Il dois bairros ou distritos desta regido. E reconhecida como
uma das principais cidades satélites do Distrito Federal. Inicialmente, por volta do
ano de 1985, a Geréncia Regional de Ensino chamava-se Complexo Escolar "A" do
Guara. Hoje, possui 22 escolas.'™ Oferecem desde a Educacdo Béasica até o
Ensino Médio. A proposta de trabalho tem como objetivo apresentar um modelo de

como ensinar valores no Contexto Escolar.

'3 Esta atividade foi preparada no Mestrado Profissional na EST, na Disciplina de Hermenéutica
Biblica, com a Prof?. Dr2. Marga Stréher. O grupo que preparou o trabalho: Albete Freitas de
Souza, Celidalva Sousa Reis, Maria Célia Calmon Santos e Rita Estefénia Luz dos Passos.

"% Disponivel em: <pt.wikipedia.org/wiki/Guara_(Distrito_Federal)>. Acesso em: 22 jul. 2009.
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Fazendo um levantamento, ndo sé apresentado por Jodo, mas também por
Marcos, Lucas e Mateus, buscando aprofundar os conhecimentos deste fato, uma
visdo do contexto que esta inserido, fazendo um paralelo com os quatro Pilares da
Educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver com 0S
outros e aprender a ser. O objetivo é despertar no aluno e aluna o desejo de
conhecer, sobre o fato, cultivando assim o desejo de aprender a conhecer, de
aprender a fazer, perceber as estratégias na convivéncia com os outros e aprender a
ser, destacando assim valores para vida de cada aluno e cada aluna. Apresentar a

razao das quatro narrativas.

Na analise do Evangelho de Jodo, o acontecimento da multiplicacdo dos
paes e peixes, € considerado um dos sinais de Jesus. No texto, existe referéncia
somente aos homens (mais de 5 mil) e, em nenhum momento, faz-se referéncia as
mulheres e criangas (meninos e meninas) e/ou jovens da época. No contexto das
narrativas dos evangelistas, procurou-se identificar os fatos numa perspectiva
hermenéutica, voltada para a infancia e juventude. Partiu-se da confrontagdo entre
as diferentes narrativas biblicas, comentado nos quatro Evangelhos o momento
histérico e factual da passagem que Jesus realizara, para entao realizar uma analise

hermenéutica.

Observando as narrativas dos evangelistas Marcos, Lucas e Mateus,
percebe-se a intercomplementaridade dos relatos destes com as narrativas do
Evangelho de Joao, considerado o autor, “o discipulo a quem Jesus amava”. O local
onde o fato aconteceu nao é inteiramente certo, podendo ter acontecido perto do
litoral norte do Mar da Galiléia, ao norte do local onde o rio Jordao desagua n mar.

Pack Frank'®

informa que no relato aparecem dois nomes dados para o Mar
da Galiléia. Parece que no primeiro século ele era chamado de Mar de Tiberiades,
por causa da cidade de Tiberiades, fundada em suas costas cerca de 20 A.D por
Herodes Antipas. O outro lado para o qual Jesus atravessou era aparentemente a

costa norte onde os montes se alteavam préximo ao lago.

'% PACK, Frank. O Evangelho segundo Jodo. Sao Paulo: Vida Crista, 1977. p. 96.
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Porque que existem quatro relatos?'%

Os textos biblicos foram escritos para povos de culturas diferentes em
tempos historicos diferenciados. Mateus era cobrador de impostos e fazia parte dos
discipulos de Jesus; também chamado de Levi.'”” Lucas, médico e companheiro de
Paulo; o que Lucas escreveu contém o que Paulo pregava de uma extremidade do
Império Romano a outra, e também de uma busca acurada como ele mesmo relata

no inicio do Evangelho. Jodo era irmao de Tiago e filho de Zebedeu.'®®

pescador.
Nao sabemos qual era a profissdo de Marcos, era companheiro de Pedro; os relatos

de Marcos possivelmente contém o que ele ouvira Pedro contar repetidas vezes.

Com tantas informacdes, podemos oportunizar aos alunos e alunas a
possibilidade de aprender a conhecer, despertando neles a curiosidade de estudar
sobre varios aspectos aqui relacionados: realidade social dos escritores, profissoes,
aspectos literarios nos relatos dos evangelistas, fazendo ai uma leitura de forma
harmoniosa dos quatro Evangelhos. Posso identificar aqui a necessidade de
conhecer, despertando nos alunos e alunas a vontade de saber mais sobre o que

realmente aconteceu e fatos relevantes identificados ali.

O Evangelho de Mateus é tradicionalmente atribuido a Mateus, o qual tinha
por sobrenome Levi, cobrador de impostos ou publicano, a quem Jesus chamou
para ser um dos seus doze discipulos (Mt 9.9-13;10.3). Nada se sabe dele,
praticamente, a ndo ser o seu nome e profissdo. O original de Mateus, segundo se
pensa, pode ter sido dirigido a Igreja de Jerusalém, de onde outras igrejas obtiveram

cépias. A indicacao inicial é que o alvo primeiro de Mateus era alcancar os Judeus.

Marcos, cujo prenome era Joao, era filho de Maria, mulher de riqueza e
posicdo em Jerusalém, primo de Barnabé, provavelmente natural de Jerusalém.
Pedro foi instrumento de sua converséo e afetuosamente o trata de “meu filho” (1Pe

5.13). Como amigo intimo de Pedro, dele provavelmente recebeu boa parte das

"% Em certa época, existiram mais evangelhos que os quatro que possuimos (Lc 1:1). Jesus viveu
num periodo de grande atividade literaria — a era das autobiografias militares (Julio César), dos
escritos filoséficos (Cicero e Séneca), das grandes poesias (Virgilio, Horacio, Livio, Plutarco e
Plinio) e dos historiadores (Tacito). Dentro de uma sé geragao, a histéria de Jesus disseminara-se
por todo o mundo conhecido e conseguira milhares de seguidores dedicados. Naturalmente, havia
muita procura das narrativas escritas da vida de Jesus.

"9 TENNEY, Merrill C. O Novo Testamento: sua origem e andlise. Vida Sdo Paulo: Nova, 1989. p.

151.
'% TENNEY, 1989, p. 14.
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informagbes contidas no Evangelho, escrito para leitores gentios em geral e,

especialmente, para romanos em particular.

Lucas, 'médico amado’, amigo intimo e companheiro de Paulo, foi
provavelmente o Unico autor gentio (ndo judeu) do Novo Testamento, e escreveu
especificamente destinado a Tedfilo. O Evangelho se inclina para todos os gentios.
Jodo, chamado de “discipulo a quem Jesus amava”, era “ filho do trovao”, filho de
Zebedeu, pescador com boa situacao financeira. Sua mae era Salomé, devotada
seguidora do Senhor. Jodo escreveu para provar que Jesus era o Cristo, o Messias
prometido (para judeus) e o Filho de Deus (para os gentios). Tinha em mira levar os
seus leitores a crer em Cristo, a fim de que, crendo, tivessem vida em seu nome (Jo
20.31). Jodo escreveu quase uma geracao depois dos outros evangelistas. As
verdades e valores retirados dos textos reforgcam valores que precisam ser
analisados e vivenciados sempre, despertando nos alunos e alunas a vontade de
saber conhecer, buscando num estudo bibliografico também sobre essas pessoas

que aparecem nas narrativas.

3.1 Contexto histoérico

O fato biblico da multiplicacdo dos paes e peixes ocorreu provavelmente em
Betsaida, uma pequena cidade na margem norte do Mar da Galiléia (Lucas 9.10),
possivelmente a 2 Km a oeste de onde o Jorddo desagua nesse mar. Nos relatos
biblicos sobre a multiplicacdo dos paes e peixes, Jesus e seus discipulos, numa

retirada estratégica, seguiram para a cidade de Betsaida.

Enquanto os apoéstolos estavam em sua viagem missionaria, Lucas Ihes
conta alguma coisa acerca de Herodes, o Tetrarca. Ele tinha escutado falar de Jesus
e ficou surpreso, espantado. Herodes era o Tetrarca do territério em que Jesus
realizou a maior parte dos Sinais. Ele se interessava por todos os dados e
informacdes sobre Jesus. Tudo indica também que passava pela cabeca de Herodes
a possibilidade de Jesus ser Joao Batista que havia ressuscitado dentre os mortos, e

isso o perturbava muito.

Os discipulos estavam voltando de uma viagem missiondria e relataram

suas acoes para o Messias. Jesus, reconhecendo a necessidade de ficar a sés com



53

eles, convida-os a se retirarem para um lugar deserto. Decerto, queria que tivessem
a oportunidade de relaxar e se refrigerar. Foram para Betsaida, que deve significar
um lugar na vizinhanga geral daquela cidade, porque Lucas informa que era “um
lugar deserto” (Lc 9.12) e, portanto, ndo a prépria cidade. Fica evidente aqui o saber
conviver com o outro, era um momento para juntos, conversarem sobre a viagem, as

licbes e os conflitos.

Marcos nos informa que alguns dentre as multidées foram na frente, de
modo que estavam esperando quando Jesus e seus amigos desembarcaram. E
curioso que o povo tenha seguido Jesus ao redor do lago. Teria sido mais simples
para eles esperarem sua volta. A morte de Jodo Batista deve ter sido bem recente, e
demonstrou a hostilidade de Herodes ao tipo de pregacdo a qual Jesus, e agora
seus seguidores, estavam se dedicando. A despeito de ter procurado a solidao,
Jesus ndo revelou irritagdo alguma, pelo contrario, acolheu-as.' Nota-se que Jesus
aprendeu a conviver com 0s outros e era uma oportunidade que os discipulos
estavam tendo, assim como a multidao.

3.2 Analise dos versiculos biblicos

Paralelo da Multiplicacao dos paes e peixes nos Evangelhos:

Jo6.1-15 | Mt 14.13-21 | Mc 6.30-44 | Lc 9.10-17 |

A proposta € fazer uma andlise através do paralelo dos Evangelhos e néo
uma exegese aprofundada, numa oOtica global. Desta feita, serdo destacados a
solidariedade e o cuidado com a ecologia, no aproveitamento das sobras dos paes e
peixes para que nada se perdesse. Serd usada a Biblia na versdo “Almeida
Atualizada e Corrigida”.

V.1: Depois destas cousas atravessou Jesus o Mar da Galiléia, que é o de
Tiberiades.

Joao 6:1 Mateus 14:13 Marcos 6:30 Lucas 9:10

Depois destas | Jesus, ouvindo Voltaram os apéstolos a | Ao regressarem,

0s

coisas, atravessou | isto, retirou-se dali | presenga de Jesus e lhe | apéstolos relataram a Jesus
Jesus o0 mar da | num barco, para relataram tudo quanto haviam | tudo o que tinham feito. E,

'% BRUCE, F. F. Jodo: introducdo e comentario. Sao Paulo: Vida Nova, 1997. p. 133.
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Galiléia, que é o de
Tiberiades

um lugar deserto, a
parte; sabendo-o
as multiddes,
vieram das cidades
seguindo-o por
terra

feito e ensinado.

Marcos 6:31

E ele lhes disse: Vinde
repousar um pouco, a parte,
num lugar deserto; porque
eles ndo tinham tempo nem
para comer, visto serem
numerosos 0s que iam e
vinham

Marcos 6:32

Entao, foram sés no barco
para um lugar solitario

levando-os consigo, retirou-
se a parte para uma cidade
chamada Betsaida

O momento da retirada de Jesus e de seus discipulos foi estratégico, pois

sabia da prisdo de Jodo Batista e que ele mesmo corria risco de vida. Saber fazer a

coisa certa na hora certa era a meta, o momento estratégico para tal atitude.

V.2: Seguia-o numerosa multiddo, por que tinham visto os sinais que ele fazia na

cura dos enfermos.

Joao 6:2

Seguia-o
numerosa
multiddo, porque
tinham visto os
sinais que ele
fazia na cura dos
enfermos.

Mateus 14:14

Desembarcando,
viu Jesus uma
grande  multidao,
compadeceu-se
dela e curou os
seus enfermos.

Marcos 6:33

Muitos, porém, os viram partir
e, reconhecendo-os, correram
para la, a pé, de todas as
cidades, e chegaram antes
deles

Marcos 6:34
Ao desembarcar, viu Jesus
uma grande multiddo e

compadeceu-se deles, porque
eram como ovelhas que nao
tém pastor. E passou a
ensinar-lhes muitas coisas

Lucas 9:11
Mas as multidoes, ao
saberem,  seguiram-no.

Acolhendo-as, falava-lhes
a respeito do reino de
Deus e socorria 0s que
tinham necessidade de
cura.

No texto biblico, verifica-se que a multidao seguia seu Mestre, esperangosa

de ver e receber os sinais que ele Ihes mandava. Todos sabiam dos feitos

milagrosos de Jesus e queriam vé-lo realizar. Jesus sabia fazer, e isso era marca do

compromisso que Ele tinha com sua missao e com quem o enviou. Segundo Pack, a

multiddo continuou seguindo Jesus porque continuou vendo 0s sinais que ele

continuava fazendo.

110

"9 PACK, 1977, p. 97.
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Quando se faz referéncia a “grande multiddo” nesse contexto, ndo se fala
das mulheres e criancas que provavelmente estavam presentes no local. Nao se
sabe com isso quantas mulheres, criangas e jovens estavam presentes. Naquela
época estes ndo eram considerados. Presume-se que estavam em grande

quantidade, porém, ndao eram contabilizados nos eventos importantes.
V.3: Entdo subiu Jesus ao monte e assentou-se ali com os seus discipulos.

Momento também apropriado para convivéncia com o outro, momento de
troca de conhecimento, de aprendizagem. Assentar-se era a posicdo comum ao
professor, e Marcos acrescenta que em sua compaixao pelo povo “passou a ensinar-

Ihes muitas coisas” (Mc 6.34). Os discipulos se reuniram ao seu redor.
V. 4: Ora, a pascoa, festa dos Judeus, estava proxima.

Aprender a conhecer sobre a Pascoa, o contexto que envolveu a primeira
Pascoa. Fazer uma busca histéria da festa até a realidade da pascoa que se guarda
hoje. Uma busca também pelos verdadeiros simbolos da pascoa judaica, ja que o
proprio relato de Jo&o indica que se tratava de uma ‘festa dos judeus’. Quais os
verdadeiros valores que se tira da pascoa?

Jesus pediu que todos se assentassem sobre a “relva verde”, termo que
remete ao entendimento sobre o periodo de fertilidade e época de Pascoa, que
significa tempo de luz, de passagem de um tempo de trevas (fim do inverno =
acontecimento histérico da libertacdo do Egito quando Israel tornou-se o povo de
Deus = realidade do presente): a memoaria ritual, celebracdo do fato passado para
um tempo de luzes (chegada da primavera). Nessa regido, nesse periodo, a Pascoa
relembra a saida do povo hebreu do Egito (Ex. 12.1-28), significando uma nova era.
O ambiente descrito (relva verde) representava a tranquilidade, a paz e
simbolicamente a fartura.

Ao celebrar a Pascoa (Mt 26.1-2;17-20), Jesus institui a NOVA PASCOA, a
Pascoa da libertagédo total do mal, do pecado e da morte numa alian¢ga de amor a
Deus com a humanidade. A nova Pascoa ndo era uma libertacao politica do poder

dos romanos, como os judeus esperavam. Poucos entenderam que o reino de Deus
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transcende o aspecto politico, histérico e geografico. Hoje, ao se celebrar a Pascoa,
esta ndo é feita com sacrificio de cordeiro e paes sem fermento, pois Cristo se deu
em sacrificio uma vez por todas como cordeiro pascal, como prova e para libertar o
ser humano de tudo aquilo que o oprime (Jo 1.29; 1Cor 5.7; Ef 5.2; Hb 5.9). No
momento de assentar juntos, ha a necessidade de se saber conviver com o

diferente.

V. 5: Entdo Jesus, erguendo os olhos e vendo que grande multiddo vinha ter com
ele, disse a Filipe: Onde compraremos paes para lhes dar a comer?

Joao 6:5 Mateus 14:15 Marcos 6:35 Lucas 9:12
Entao, Jesus, | Ao cair da tarde, | Em declinando a tarde, | Mas o dia comegava a
erguendo os olhos e | vieram os discipulos | vieram os discipulos a | declinar. Entao,

vendo que grande|a Jesus e Ihe | Jesus e lhe disseram: E | aproximaram os doze e lhe

multiddo vinha ter com | disseram: O lugar é | deserto este lugar, e ja | disseram: Despede

ele, disse a Filipe: | deserto, e vai | avangada a hora multiddo, para que, indo as

Onde  compraremos | adiantada a hora; aldeias e campos

paes para lhes dar a | despede, pois, as circunvizinhos,

comer? multidées para que, hospedem e achem
indo pelas aldeias, alimento; pois estamos aqui
comprem para si 0 em lugar deserto. <. B
que comer.

Havia preocupacao de Jesus em saciar a fome da multiddo faminta e, ainda
que soubesse o que deveria fazer, perguntou a seu discipulo Filipe: o que fazer para
alimenta-los? Esse momento é majestoso, posso afirmar, Jesus envolve os
discipulos com a responsabilidade de solugdo para o problema. Aqui vejo o
momento de o professor do Ensino Religioso despertar nos alunos e alunas as
diversas necessidades dos colegas, escola, e sociedade e buscar juntamente com
eles a solucao. O saber fazer: como fazer, o que fazer, quando fazer, a quem fazer,

por que fazer? Emociono-me em pensar na riqueza do retorno desse momento.

Identifica-se no texto que a multiddo era composta de pessoas de todas as
classes sociais da época. Todos tinham objetivos diversos ali, quer seja: ver um
Milagre do filho do Homem; saber se Ele era realmente o Messias; se Ele era
realmente um rei, dentre outros. E Jesus tinha um proposito para cada um deles.
Para Jesus, todos na multiddo eram especiais. Porém, era preciso que seus
discipulos estivessem preparados para divulgar sua palavra. Precisariam provar a

sua fé e esta foi evidenciada no sentido da solidariedade e na crenga de que um
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menino menina ou crianga, jovem ou rapaz pudesse ajuda-los. Com aquela atitude,
Jesus envolveu 0 menino no cenario.

V.6: Mas dizia isto para o experimentar; por que ele bem sabia o que estava para
fazer.

Tal questionamento leva a crer que Jesus precisava naquele momento
colocar os seus discipulos frente a um problema cuja resposta Ele ja tinha. Contudo,
era preciso que todos vivenciassem aquele momento da partilha. Identifica-se aqui
que Jesus sabia fazer, mas estava aproveitando o momento para ensinar aos
discipulos. Identifica aqui tanto o aprender a fazer, como o se identificar com a
necessidade do outro, e a aprender a conviver com a necessidade do outro também,
buscando assim a solugdo. Valores que séo firmados em cada um, quando se quer

aprender.

V. 7: Respondeu-lhe Filipe: Ndo lhes bastariam duzentos dendrios de p&o, para
receber cada um o seu pedacgo.

Joao 6:7 Mateus 14:16 Marcos 6:36 Lucas 9:12

Respondeu-lhe Filipe: | Jesus, porém, Ihes | Despede-os para que,
Nao lhes bastariam | disse: Nao precisam | passando pelos
duzentos denérios de | retirar-se; dai-lhes, vOs | campos ao redor e
pao, para receber | mesmos, de comer. pelas aldeias, comprem
cada um o0 seu para si o que comer

Mas o dia comecava a
declinar. Entao, se
aproximaram os doze e
lhe disseram: Despede a
multiddo, para que, indo

pedaco. as aldeias e campos

circunvizinhos,

aqui em lugar deserto.

Filipe sabia que, com tantas pessoas, seria preciso muito mais que duzentos
denarios (salario anual daquela época) para alimenta-los. Que mesmo sendo o pao
e peixes o alimento dos pobres daquela época e que esses alimentos, ainda que
acessiveis aos pobres, ndo bastariam, em fungdo da numerosa multidao presente no
monte. Nota-se aqui também a oportunidade de se ensinar a aprender conhecer.
Momento de trabalhar com calculos, valor de cesta basica, necessidade de cada

familia para o suprimento familiar, possibilidade de estender o projeto em prética.

V. 8: Um de seus discipulos, chamado André, irmao de Simao Pedro, informou a
Jesus:

hospedem e achem
alimento; pois estamos
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V.9: Esta ai um rapaz que tem cinco paes de cevada e dois peixinhos; mas isto que
é para tanta gente?

Joao 6:9 Mateus 14:17 Marcos 6:37 Lucas 9:13
Esta ai um rapaz | Mas eles | Porém ele lhes | Ele, porém, lhes disse:
que tem cinco pées | responderam:  N&o | respondeu: Dai-lhes | Dai-lhes vés mesmos de

de cevada e dois | temos aqui sendo | vds mesmos de comer. | comer. Responderam
peixinhos; mas isto | cinco paes e dois | Disseram-lhe: Iremos | eles: Na&o temos mais

que ¢é para tanta | peixes comprar duzentos | que cinco paes e dois
gente? dendrios de pao para | peixes, salvo se nos
Mateus 14:18 lhes dar de comer? mesmos formos comprar
comida para todo este
Entdo, ele disse: | Marcos 6:38 povo.
Trazei-mos

E ele Ihes disse:
Quantos paes tendes?
Ide ver! E, sabendo-o

eles, responderam:
Cinco paes e dois
peixes

O péo e o peixe se constituiam na alimentagdo béasica dos pobres da
Galiléia. A interpretacdo da participacao do jovem nesta passagem biblica ndo deve
satisfazer-se em apenas uma apreciagao insignificante de sua atuacdo, naquele
contexto. Quem era aquele rapaz? Como chegou até Jesus? Por que trazia consigo
0s cinco paes e dois peixinhos? Sera que os ofereceu a Filipe? Essas questdes
podem ser analisadas a partir da 6tica de um observador. Observa-se, também, a
maneira negligente com que o discipulo trata a oferta, quando diz: “Esta ai um rapaz
com cinco pées e dois ‘peixinhos™. O termo remete a no¢cdo de que havia apenas,
além de cinco paes, dois peixes pequenos, 0 que era insuficiente para alimentar

toda aquela multidao de pessoas (homens, mulheres, criangas e jovens).

Questionando o termo rapaz, que em grego tanto pode significar um jovem
do sexo masculino como pode ser do sexo feminino ou, ainda, menino ou menina,
nao estd claro nos textos biblicos, de que forma, naquele contexto, ele ou ela
chegara a fazer parte da multiddo de homens, e, possivelmente, de mulheres e
criangas. Analisando o texto no aspecto linglistico do sentido da expressao usada
por André, para apresentar a Jesus o rapaz: ” Esta ai um rapaz”. Observa-se que 0

rapaz estava ali bem préximo de Jesus.
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A solucéo para saciar a fome daqueles que estavam famintos se apresentou

nas maos de um “rapaz” (Jodo 6.9) onde, nos textos biblicos, sequer se fez

referéncia a sua identidade, demonstrando a pouca representatividade dos jovens

daquele povo, para a sociedade da época. Demonstra, assim, que o rapaz era

apenas “mais um na multidao

de paes e peixes era irrisoria diante da multidao.

. A surpresa de André foi perceber que a quantidade

V.10: Disse Jesus: fazei o povo assentar-se; pois havia naquele lugar muita relva.
Assentaram-se, pois, 0s homens em numero de quase 5000.

Joao 6:10

Disse Jesus: Fazei o
povo assentar-se; pois
havia naquele lugar
muita relva.
Assentaram-se, pois, 0s
homens em numero de
quase cinco mil.

Mateus 14:19

E, tendo mandado
que a multiddo se
assentasse sobre a
relva, tomando os
cinco paes e os dois
peixes, erguendo 0s
olhos ao céu, os
abengoou. Depois,
tendo partido os paes,
deu-0s aos discipulos,
e estes, as multiddes

Marcos 6:39

Entdo, Jesus |hes
ordenou que todos se
assentassem, em

grupos, sobre a relva
verde.

Marcos 6:40

E o fizeram, repartindo-
se em grupos de cem
em cem e de cinqlienta
em cinquienta.

Marcos 6:41

Tomando ele os cinco
paes e os dois peixes,
erguendo os olhos ao
céu, os abencoou; e,
partindo os paes, deu-
os aos discipulos para
que os distribuissem; e
por todos  repartiu
também os dois peixes.

Marcos 6:42

Todos comeram e se
fartaram;

Lucas 9:14

estavam ali
cerca de cinco mil
homens. Entdo, disse
aos seus discipulos:
Fazei-os sentar-se em
grupos de cinquienta

Porque

Nesse momento, Jesus, ao pedir que todos se assentassem em grupos de

100 e de 50, orou e repartiu os paes entre seus discipulos. Pediu que assim o

fizessem com toda a multidao presente. Percebe-se a necessidade de se aprender a

viver com 0s outros. ldentifica-se aqui a necessidade de saber lidar com grupos. A

relevancia de se ter uma lideranca participativa. A multidao referenciada estava




composta por 5000 homens, sem contar com as mulheres e criangas que

provavelmente estavam presentes.

V. 11: Entdo Jesus tomou o0s paes e, tendo dado gragas, distribuiu-os entre eles; e

também igualmente os peixes, quanto queriam.

Joao 6:11

Entédo, Jesus tomou os
paes e, tendo dado
gragas, distribuiu-os
entre eles; e também
igualmente os peixes,
quanto queriam.

Mateus 14:19

E, tendo mandado
que a multidao se
assentasse sobre a
relva, tomando os cinco
paes e os dois peixes,
erguendo os olhos ao
céu, o0s abengoou.
Depois, tendo partido os
paes, deu-os aos
discipulos, e estes, as
multidoes

Marcos 6:39
Entao, Jesus lhes
ordenou que todos se

assentassem, em grupos,
sobre a relva verde.
Marcos 6:40

E o fizeram, repartindo-
se em grupos de cem em
cem e de cinqlienta em
cinglenta.

Marcos 6:41

Tomando ele os cinco
paes e os dois peixes,
erguendo os olhos ao
céu, o0s abengoou; e,
partindo os paes, deu-0s
aos discipulos para que
os distribuissem; e por
todos repartiu também os
dois peixes. Marcos
6:42

Todos comeram e se
fartaram;

Era habito, proprio dos alunos dos rabinos, sentarem-se em fileiras. Essas
eram comparadas com as fileiras de videira na vinha, ou jardins bem arrumados.
Representava, entdo, um grupo de pessoas comendo juntas, que se reclinavam.
Observa-se que Jesus usa os costumes de sua época para ensinar. Ele via a
necessidade de seus alunos estarem a vontade, aproveitava cada oportunidade para
ensinar-lhes. Jesus aproveitou 0 momento para dar gracas e quebrar o pao (ato
repetido: dar, colocar diante de, servir alimento). O ato de Jesus faria com que os
judeus se lembrassem do milagre do Mana (Ex 1-36). Jesus gostava de ordem: fez o
povo assentar-se em grupos de 50 e de 100, provavelmente dispostos em redor dele
num circulo ou semicirculo. Faz lembrar o campo de Moisés no deserto (Ex 18.21).
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V. 12: E quando ja estavam fartos, disse Jesus a seus discipulos: Recolhei os
pedacos que sobraram, para que nada se perca.

Nessa passagem do texto biblico, percebe-se que existe uma relacao entre

o ser humano e o meio onde esta inserido. Desta feita, vé-se que, além da partilha

do pao representar o corpo de Cristo oferecido em forma de pao, esse deveria ser

suficiente para alimentar o espirito: “Eu sou o0 pao da vida” (Jo 6.35).

Joao 6:12

E, quando ja estavam

fartos, disse Jesus aos

seus discipulos:
Recolhei os pedagos
que sobraram, para
que nada se perca.

Mateus 14:20

Todos comeram e
se fartaram; e dos
pedagos que
sobejaram
recolheram ainda
doze cestos cheios.

Marcos 6:42

Todos comeram e se
fartaram

Marcos 6:43

e ainda recolheram

Lucas 9:15

Eles atenderam,
acomodando a todos.
Lucas 9:16

E, tomando os cinco paes e
os dois peixes, erguendo

doze cestos cheios de
pedacos de pao e de
peixe.

os olhos para o céu, os
abencoou, partiu e deu aos
discipulos para que os
distribuissem entre o povo.

Mateus 14:21

E os que comeram
foram cerca de
cinco mil homens,
além de mulheres e
criangcas

Marcos 6:44
Lucas 9:17
Os que comeram dos
paes eram cinco mil
homens.

Todos comeram e se
fartaram; e dos pedacos
que ainda sobejaram foram
recolhidos doze cestos.

V.13: Assim, pois, o fizeram e encheram 12 cestos de pedagos dos cinco pdes de cevada,
que sobraram aos que haviam comido.

Ordenou que as sobras fossem recolhidas. Os péo era considerado uma
dadiva pelo povo judeu, de modo que ele sempre recolhiam as sobras das refei¢oes.
Com esse ato, foi possivel se ter uma idéia do alcance do milagre operado por
Jesus. O versiculo biblico aborda o aspecto do cuidado com aquilo que alimenta e
sacia a fome, observando que nao se deve desprezar as sobras do alimento, pois é
um principio da economia ensinado por Jesus aos seus discipulos. O alimento vem
da natureza, do meio-ambiente e, portanto, mesmo que exista sobra, esta deve ser
reaproveitada, pois sempre havera alguém com quem compartilhar o alimento.
Cuidar daquilo que alimenta e do que se produz para a alimentagdo é
responsabilidade do homem e da mulher.

E o que resulta da falta de cuidado do homem e da mulher com a natureza,

€ a negligéncia consigo mesmo, ou seja, a nao valorizacdo da natureza € a nao




62

preservagao da vida humana. “A terra é a casa de todos os seres vivos e do préprio
Deus e cada qual tem responsabilidade de cuidado”.'"" Deve-se ter consciéncia de
que a terra é a casa do homem, da mulher, da crianga, dos animais, dos vegetais...
Enfim, de todos 0s seres vivos, pois ndo entendendo esta relagdo se esta impotente
nao apenas para contribuir para a preservacao do meio-ambiente saudavel a vida no
planeta, mas também para proteger o patrimdnio ecologico da devastacédo, o que
significa afirmar que o ser humano ndo estara em condi¢cdes de guardar, em ultima
analise, a casa, a morada. E numa visdo holistica em relagdo ao meio-ambiente
como um todo, vé-se a importancia de o ser humano fazer parte do meio-ambiente

de forma harmoniosa.

V.14: Vendo, pois, os homens o sinal que Jesus fizera, disseram: Este é verdadeiramente o
Profeta que devia vir ao mundo.

V.15: Sabendo, pois, Jesus que estavam para vir com o intuito de arrebata-lo para o
proclamarem rei, retirou-se novamente, sozinho”

[...] agora mostrara poder também para expulsar a fome. Se agora ele
mostrasse seu poder de libertar seu povo, nada o poderia conter. Este
certamente era o lider que eles estavam esperando; com ele como general
e rei, vitéria e paz estavam garantidas! Se ele ndo tomava a iniciativa de
apresentar-se como lider, eles o levariam a fazé-lo. Porém, Jesus viu na
atitude deles uma reincidéncia das suas tentagbes no deserto. Ele sabia
que nao seria desta maneira que deveria cumprir a vontade de Seu Pai e
conquistar a libertagdo do Seu povo. Por isso, evitou a multidao retirando-se
para as colinas de Gold — desta vez sem os discipulos.’"?

Jesus sabia quem Ele era e o seu objetivo na terra, ndo veio para ser rei
humano, o reino dele seria nos coragdes da cada um e cada uma. Quando Ele

percebeu que o intuito da multidao era aclama-lo Rei, sai sozinho. Jesus demonstrou

que aprendeu a ser.

3.3 Implementacao do Projeto “Ecologia e solidariedade: valor indispensavel”

Esta € uma proposta de trabalho que se pretende aplicar com a disciplina de
Ensino Religioso com alunos das ultimas séries do Ensino Fundamental. Os

objetivos desse trabalho sdo: destacar valores embasados também nos quatro

""" REIMER, Haroldo. Toda a criacdo: Biblia e ecologia. Sao Leopoldo: Oikos, 2006.
"2 BRUCE, 1997, p. 133.
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pilares da educacédo; fazer uso do texto literario da Biblia citado por Jo 6.1.15 e
comparagao com os demais evangelistas; e destacar no texto valores essenciais

para a convivéncia.

3.3.1 Justificativa

O ser humano vive em sociedade na condicdo de promover o bem-estar de
todos. Nessa perspectiva, faz-se necessaria a relagdo cordial de respeito mutuo e
preocupagao com o outro para trilhar o caminho da solidariedade. Assim, os valores
se apresentam como aspectos importantes para a relagdo de responsabilidade
social. A solidariedade humana constitui-se em fator de extrema importéncia para as
relagdes sociais, bem como para a preservagdo do meio ambiente. Ambas exercem

grande influéncia na manutencao do equilibrio social e espiritual da sociedade.

No contexto biblico estudado, esta presente a idéia de economia ensinada
por Jesus através do milagre da partilha dos paes. A idéia de repartir o pao entre a
multiddo nos remete aos principios de igualdade e solidariedade humanas. E, com
base nesses principios, a proposta que ora se apresenta, visa a consolidagdo de
uma nova concepg¢ao de solidariedade, ecologia e cidadania no ambito educacional
e na comunidade escolar. Constitui-se, portanto, na possibilidade de ampliacao da
atuacdo do aluno e da aluna nos espacgos da escola, da familia e da comunidade
escolar, através do enfrentamento de questdes sociais presentes no seu meio sécio-

econbmico e cultural.

Identificamos no contexto do texto biblico estudado a ligdo ensinada por
Jesus do principio da economia onde o desperdicio deve ser evitado. O ensino de
Jesus era pautado pelas experiéncias da vida, no cotidiano dos homens e das
mulheres e variava de acordo com a situacgdo. Jesus ensinava a seus seguidores por
meio de suas vivéncias no grupo de discipulos e com as pessoas que encontrava
nas suas andancas. O professor, assim como Jesus, deve abordar em suas aulas
assuntos da vida, estabelecendo uma relacédo entre os temas abordados em sala de
aula e a vida dos alunos, levando-os a acao e a reflexao sobre os valores e sobre

tudo aquilo que possa desafia-los durante sua existéncia.
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A partir dessas premissas, foi construido o projeto “Ecologia e
Solidariedade”, voltado para alunos e alunas das Ultimas séries do Ensino
Fundamental. A proposta do projeto € estimular no aluno e na aluna a ampliagdo da
consciéncia do seu papel social e da necessidade de ter consigo incorporados o
cuidado com o Meio-ambiente. Visa oportunizar situagdes de expressao de atitudes
e reflexdes que fortalegcam atitudes pré-ativas de solidariedade humana, reforcando

uma existéncia mais cidada.

3.3.2 Objetivo geral

Desenvolver no aluno e na aluna o sentido dos valores apresentados nos
Quatro Pilares da Educacdo e da responsabilidade com o meio-ambiente, os
principios de igualdade e solidariedade humana para uma atuagdo mais cidada,

observando os valores que devem orientar suas vidas.

3.3.3 Objetivos especificos

e Promover campanhas que estimulem a solidariedade humana através de doagdes
de agasalhos, cestas basicas e produtos de higiene pessoal; levando a reflexao
sobre valores.

e Programar campanhas de coleta seletiva de lixo, visando o desenvolvimento da
consciéncia ambiental;

e Promover palestras informativas sobre solidariedade, cidadania e valores.

3.3.4 Metodologia

O projeto serda operacionalizado através de uma pratica pedagogica
dinamica denominada GINCANA ECOLOGICA. A estrutura operacional de uma
gincana requer a organizacao dos alunos em seis grupos de alunos. A gincana tera
tarefas que deverao ser executadas pelos grupos, aqui denominados de Equipes.

Cada Equipe tera como tarefas:

. Arrecadar a maior quantidade de alimentos nao pereciveis;

. Arrecadar o maior numero de cobertores, agasalhos e lencéis;

. Arrecadar a maior quantidade de produtos de higiene intima e pessoal;

. Apresentar uma proposta de implantacdo de programa de Coleta Seletiva para a
escola. A proposta devera conter estratégias de implantacdo do programa na
comunidade escolar;

A OWON—=
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5. Apresentar um Profissional especializado para proferir palestra sobre: Valores,
Ecologia, Cidadania e Solidariedade;
6. Apresentar um Bibliodrama''® baseado no Evangelho de Jo&o 6.1-15.

Destacando do texto biblico valores ensinados na passagem, aprender a
conhecer, levando os alunos e alunas a se despertarem para a realidade e
necessidade de onde estado inseridos; aprender a fazer, levando-os a através da
Gincana a fazerem algo em prol dos necessitados; aprender a viver juntos, na
convivéncia das realizagdes das tarefas, nos relacionamentos interpessoais, nos
conflitos e resolucbes dos mesmos; e aprender a ser, levando-os a perceber o

potencial de cada um e o desejo de deixar que o0 ser perpasse cada pilar.

3.3.5 Recursos utilizados

Para a operacionalizagdo da Gincana, serao disponibilizados aos alunos:

¢ As instalagbes da instituicdo de ensino (salas de aula, laboratérios, biblioteca e
outros);

¢ Os docentes de Ensino Religioso e das disciplinas que tenham relacao direta com
os conteudos abordados no trabalho;

e Material para divulgagédo como: faixas, cartazes papel metro, outros;

e Panos para a apresentagao do Bibliodrama;

e Qutros materiais como: caneta piloto, lapis colorido papel oficio, papel lustro, tinta
colorida, cola, tesoura, etc.

3.3.6 Avaliacao

A avaliagao se dara atraves de:

e Apresentacao do programa de Coleta Seletiva para a escola;
e Palestra sobre Valores, Ecologia, Cidadania e Solidariedade;
e Apresentacéo do Bibliodrama;

"3 O Bibliodrama surgiu na Alemanha com o objetivo de animar grupos, especialmente de jovens,
para uma aproximacao ao texto biblico e sua relagdo com o cotidiano, através de acessos ludicos
— sejam corporais ou plasticos. O bibliodrama considera a pessoa inteira e sua perspectiva é
holistica, processual e interdisciplinar. A origem do Bibliodrama tem sua base teérica no
Psicodrama, criado por Jacob Moreno, médico romeno (1892-1974). O Psicodrama consiste numa
nova e dindmica linha de investigagdo para o conhecimento e a terapia dos conflitos psicolégicos.
O exercicio da espontaneidade e a teoria dos papéis constituem o método psicodramatico de
abordagem dos conflitos interpessoais, cujo &mbito natural € o grupo. STROHER, Marga Janete.
Hermenéutica biblica na perspectiva da infdncia e juventude. Aula de Hermenéutica Biblica.
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¢ Relatério apresentado pelo grupo, identificando as dificuldades e facilidades
durante a realizacao do trabalho.

3.3.7 Culminancia

Fazendo mencgédo do texto biblico, lembrar que com apenas cinco paes e
dois peixinhos uma multiddo foi alimentada, e com a participagdo ativa de cada
aluno e cada aluna envolvendo-se com a gincana uma grande quantidade de
alimentos pode ser levantada e alcangando assim inumeras familias. O conhecer a
necessidade de algumas pessoas ndao € o fundamental. O que se pode destacar
aqui é que o conhecimento levou a uma acao e esta agdo mudou vidas. Ocorrera a
entrega dos alimentos arrecadados durante a campanha. Esta devera ser feita pelos
representantes estudantis escolhidos nos grupos de alunos a uma instituicdo ou

comunidade escolhida previamente.

O programa de Coleta Seletiva de Lixo devera ser implementado na Escola
com a participagdo dos alunos, pais e toda a comunidade académica num evento
em que os alunos possam reproduzir o Bibliodrama apresentado durante a Gincana
novamente.

3.3.8 Bibliodrama

e Colar etiguetas nos ombros dos alunos com palavras do texto de Joao 6.1-15;
destacando valores que eles perceberam no texto que podem ser trazidos a
realidade atual;

e Retratar, através de mimicas, o significado das palavras (duplas de alunos);

Estabelecer um didlogo no grupo sobre os sentimentos despertados pelo texto

biblico;

Construir um texto coletivo utilizando as palavras retiradas do texto biblico;

Cantar uma musica sugerida pelos alunos que reflita a realidade do tema;

Fazer a leitura de Jo&o 6.1-15;

Fazer a relacao entre o texto biblico, a musica e o texto coletivo.

3.3.9 Cronograma de atividades

ATIVIDADE PERIODO RESPONSAVEIS OBSERVACAO
Bibliodrama 16/03 Professor Elemento detonador do
Projeto
Implantagédo do Projeto 16/04 Professor / Alunos Fazer a divulgagao da
gincana
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Gincana 15e 16/05 | Professor/ alunos Cumprimento das tarefas
Dramatizagao 16/06 Alunos Culminancia do Projeto
Entrega dos alimentos 18/08 Alunos/as e professores
arrecadados as instituigbes Ensino Religioso e os

demais interessados
Relatérios de auto-avaliagdo 22/09 Professor / Aluno Avaliacdo do Projeto




CONCLUSAO

A pesquisa aponta para a necessidade de maior compreensao do Ensino
Religioso de acordo com seu desenvolvimento histérico e com sua relagdo com a
construgéo de valores indispensaveis a formagdo e ao desenvolvimento moral do
adolescente.

Ensino Religioso no contexto escolar: educar em valores é uma proposta
que leva em consideracdo o desenvolvimento histérico da disciplina Ensino
Religioso, com seus recuos e seus avangos, pois ainda existem descasos e
preconceitos que devem ser enfrentados.

A tematica ndo se esgota com o presente trabalho, que reflete e busca
contribuir a luz de novos estudos, para a ampliagdo de novas descobertas de como

se trabalhar como o Ensino Religioso no contexto escolar: Educar em valores.

No enfoque com o desenvolvimento moral, conclui que os alunos e alunas
que pretendo alcancar com o Ensino Religioso estardo vivenciando o Nivel
Convencional, como indicado na teoria de Lawrence Kohlberg, ou seja, o estagio
moral dos interesses grupais. A motivacao depende das expectativas mutuas dos
relacionamentos de interdependéncia. Partindo desse pressuposto, o contexto
escolar € um espaco favoravel e relevante para se trabalhar valores com os
adolescentes, momento fundamental para orienta-los com a moralidade normativa e
interpessoal, a convivéncia com 0s colegas, despertando a preocupagdao com 0sS
sentimentos e preocupacao com o outro. O saber interagir com o diferente. Valores
que precisam ser fundamentados.

Ensino Religioso, no ambiente escolar, significa introduzir os educandos no
contexto do debate ético com o objetivo de fomentar, por meio de um procedimento
aberto ao didlogo, a sensibilidade para as questdes de valores e a formacao de uma
subjetividade como o férum de decisdes praticas. A fim de dar conta dessa
realidade, foram utilizados os Quatro Pilares da Educacéo, pois educar valores pode
estar embasado nessa proposta, nos quatro pilares: aprender a conhecer; aprender

a fazer; aprender a viver juntos; aprender a ser.

O Ensino Religioso e o educar valores ndo devem ser trabalhados apenas

no contexto escolar. E preciso considerar a relacdo entre familia, sociedade e escola
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como uma funcéo social de construgdo de uma nova sociedade pela emancipagao
baseado nos principios de igualdade, liberdade e justica.

Visando a praticidade do projeto, é trazida ainda uma proposta de trabalho
que possa servir de modelo para educar valores na escola. Uma gincana: “Ecologia
e solidariedade: valor indispensavel”, tornando assim o presente trabalho

relevante para a agao pedagdgica em sala de aula.

A presente proposta destaca a importancia da criatividade a ser
desenvolvida na vida dos alunos e alunas, néo trazendo algo pronto, mas dando a
eles a oportunidade de descobrir em cada contexto que os envolvem, as

necessidades e as possibilidades de solugdes.

Com a Gincana solidaria e com os valores destacados no texto proposto,
procura-se despertar neles a disposi¢cao de viver uma vida movida pela solidariedade
e amor ao proximo, valores indispensaveis a todo ser humano.

“Ensino Religioso no Contexto escolar: Educar em valores” € possivel e
necessario, pois orientard os adolescentes a ndao somente abrir os olhos a

necessidade do préximo, mas ensinara a ajuda-los a olhar com um novo olhar.
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