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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre a importancia da roda, denominacao atribuida a um
grupo de pessoas que pauta suas acbes individuais e coletivas em busca de
mudancas comportamentais e sociais. Ganham espaco para reflexao, dois
géneros de rodas: o Féorum Social Mundial, ao se converter em espaco de debate
das inquietacbes que afligem a humanidade, com a perspectiva de apontar os
caminhos para o seu bem estar social e as Rodas Pedagdgicas quando voltadas
a promoc¢ao de uma aprendizagem significativa, oriunda da interatividade de seus
pares, em especial na analise e producao textual. Estes dois géneros de rodas
sao estudados a partir da possibilidade de fortalecer os valores humanos e auxiliar
na construcdo de uma sociedade mais justa e cooperativa, menos individualista e
competitiva. Nesta perspectiva, as rodas sdo encaradas como formas de
contraposicdo ao individualismo, aquele que é sinbnimo de egoismo ou
egocentrismo. Com relagdo ao Férum Social Mundial sdo destacados os objetivos,
bem como a sua importancia no contexto global como a maior roda planetaria que
se estrutura sob o lema “um outro mundo é possivel®. Nas rodas dedicadas a
aprendizagem, aqui denominadas pedagogicas, esta descrito o método da roda,
fruto de uma pratica constante, direcionado a analise e producdo textual
compartilihada, e que revela a sua importancia como forma de aprendizagem
significativa. Também s&o apresentados os resultados obtidos a partir da
aplicagdo do método em uma turma de alunos no ensino superior, partindo de
critérios especificos. O método da roda foi submetido a uma avaliacdo pelos
sujeitos que o experimentaram, através de questbes que permitem constatar se a
técnica aplicada auxilia no ensino e na aprendizagem e contribui para estreitar
lagos, bem como estruturar uma aprendizagem mais cooperativa e menos
competitiva, capaz de provocar mudangas na sociedade em que vivemos. O
Forum Social Mundial e as rodas voltadas ao ensino e aprendizagem; tanto as
pequenas quanto as grandes rodas aqui abordadas sado consideradas
pedagdgicas porque ensinam e tém em comum, a cooperagdo e o desafio de
vencer o individualismo que resulta de uma competitividade sem limites advinda
da globalizacdo neoliberal ou do triunfo do capitalismo. Quando assim
estruturadas se constituem em nucleos fortalecedores das comunidades frente ao
individualismo que se observa principalmente na sociedade ocidental, que nega
qualquer forma de ética, pois esta pressupde o outro. O que desponta neste inicio
de século é uma vida comunitaria fragilizada e enfraquecida, a qual d4 margens a
corrupgao, a inseguranca e ao descontrole social. As rodas aqui descritas se
constituem em modelos para enfrentar a desestruturacdo social e fortalecer as
comunidades e 0 seu conjunto, a sociedade.



ABSTRACT

This dissertation is about the importance of the circle, which is the name given to a
group of persons that base their individual and collective actions in search of
behavioral and social changes. Two kinds of circles will be discussed here: the
World Social Forum as a discussion space of the concerns that afflict humanity,
with the perspective of pointing ways for social well being of the people; and the
Pedagogical Circles, when they are used to promote significant learning coming
from interactivity among pairs, especially in text production and analysis. These
two kinds of circles are studied from the possibility of strengthening human values
and to help in the construction of a more just and cooperative society, less
individualist and competitive. In this perspective the circles are seen as
contraposition ways against individualism, in the sense of selfishness or
egocentrism. About the World Social Forum, its objectives will be pointed out as
well as its importance in the global context as the biggest world circle based on the
slogan “another world is possible”. About the circles dedicated to learning, called
here pedagogical, the circle method which results from constant practice directed
to participative text analysis and production and that reveals its importance as a
meaningful way of learning will be described. There are also presented the results
obtained from using the method with a group of university students, based on
specific criteria. The method of the circle was evaluated by the persons that have
tried it, through questions that allow observing if the technique helps in teaching
and learning and contributes to tighten relationships as well as structuring a more
cooperative and less competitive learning able to instigate changes in the society
in which we live. The World Social Forum and the circles dedicated to teaching and
learning; the small circles as well as the big circles discussed here are considered
pedagogical because they teach and they have in common the cooperation and
the challenge to overcome individualism that results in a limitless competitiveness
that comes from neoliberal globalization or the triumph of capitalism. When they
are structured in this way they form strengthening nucleus of the communities in
face of the individualism that is observed mainly in the western society, which
denies any form of ethics because ethics presupposes the other. What arises in
the beginning of this century is a fragile and weakened communitarian life that
allows corruption, insecurity and social lack of control. The circles described here
constitute models to confront the lack of social arrangement and to strengthen the
communities and their whole, the society.
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INTRODUCAO

As rodas sempre tiveram um significado especial na minha vida e foram
importantes na formacao pessoal. E por crer que somos um somatorio das vivéncias
em rodas é que tanto aprecio analisa-las e com elas trabalhar. Assim, as rodas que
sempre me acompanharam na infancia e na adolescéncia também passaram a fazer
parte do meu cotidiano em sala de aula, como professora, inicialmente no ensino
fundamental e médio, transferindo-se depois para 0 ensino superior.

Faltava um incentivo para poder reunir todas as anotacdes, descrever e
analisar se a roda que venho defendendo ao longo de minha trajetéria profissional é
de fato um caminho que pode facilitar a aprendizagem. E foi lendo Maurice Tardiff
que me senti estimulada a dar inicio a construgdo de um método e buscar apoio

tedrico, além de testa-lo fora do meu cotidiano:

Acreditamos que ja é tempo de o professor universitario da educagao
comegar também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre as suas
proprias praticas de ensino. Na universidade, temos com muita freqiiéncia a
ilusdo de que ndo temos praticas de ensino, ou que nossas praticas de
ensino nao constituem objetos legitimos de pesquisa. Este erro faz com que
evitemos 0s questionamentos sobre os fundamentos de nossas praticas
pedagodgicas, em particular nossos postulados implicitos sobre a natureza
dos saberes relativos ao ensino'.

Nao foi por acaso que escolhi as rodas como tema de minha dissertagdo. Ao
analisar minha carreira como docente, pude constatar que as minhas praticas
pedagogicas mais significativas sempre envolveram grupos e foram decididas e
polidas em rodas. No decorrer do mestrado, as rodas se destacaram em duas
oportunidades: na disciplina de “Praxis Educativa”’, quando revisei as praticas

pedagdgicas e descobri a obra de Cecilia Warschauer, “a Roda e o Registro”, e na

" TARDIFF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002. p. 276
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disciplina “Igreja, Movimentos Sociais e Educa¢cdo na América Latina”’, na qual
estruturei uma monografia sobre a maior roda: o Férum Social Mundial. Assim, as
rodas que me acompanham ao longo da vida ganharam um destaque especial ao se
transformar em objeto de estudos.

Em 2006, designada para ministrar a disciplina “Andlise e Producao Textual”,
no ensino superior para turmas com uma meédia de 55 alunos, fui em busca de um
método que possibilitasse contemplar o maior nimero de alunos com 0s principios
basicos para efetuar uma adequada analise textual e construir um bom texto. Optei
entdo pela “roda”, mesmo consciente de que, num mundo cada vez mais
individualista, cujos reflexos s&o evidentes no ensino superior, trabalhar com esta
metodologia se constituiia num desafio e, ao mesmo tempo, uma forma de
ressignificar a acao pedagdgica.

O papel pedagédgico das rodas no ensino, na aprendizagem e no
fortalecimento dos seus integrantes, como seres sociais e cooperativos capazes de
desafiar o individualismo, sinbnimo de egoismo, converteu-se no objetivo geral desta
pesquisa. Ja, os objetivos especificos foram elaborados para verificar se 0 método
pedagdégico da roda, testado para uma atividade voltada a andlise e producao
textual, é percebido por alunos do ensino superior como uma forma de auxiliar na
aprendizagem. Tais objetivos também se propéem a obter informacdes sobre a
aceitacdo do método pedagdgico da roda, e se 0s sujeitos que o experimentaram
reconhecem a importancia do ato de compartilhar, além de constatar se é um
instrumento capaz de desafiar o individualismo e fortalece valores humanos.

Nesta perspectiva, o problema de pesquisa é, entdo, compreender se 0
método da roda pode ajudar nos processos de ensino e de aprendizagem dos
sujeitos que nela interagem bem como no fortalecimento dos valores que
possibilitam mudangas no perfil da sociedade visando torna-la menos competitiva,
menos individualista, mais humana e fraterna.

Levanta-se, entédo, a hipotese de que a interatividade oferecida pelo método
da roda, ao socializar idéias, produgdes, problemas e solucdes, seja capaz, além de
provocar mudancas no comportamento no individuo, estimular a sua aprendizagem.

Para a operacionalizagao da pesquisa, além da reviséo bibliogréfica, foi usada
a metodologia de andlise qualitativa, a qual foi aplicada as producdes e aos dados
registrados pelos académicos.
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Tais dados coletados através da aplicacdo do método da roda, em pesquisa,
estdo submetidos & anélise de contelido, de acordo com Moraes?, Bardin® e Robert
Bogdan e Sari Biklen*. Esse tipo de andlise constitui-se em um conjunto de técnicas
e instrumentos empregados para a compreensao € o processamento de dados
cientificos, como sera detalhado no decorrer da dissertagao.

Considero esse trabalho como mais uma voz, juntamente com Madalena
Freire, Cecilia Warschauer, Balduino Antonio Andreola e outros adeptos a
sistematica da roda, a clamar por uma reflexdo sobre um caminho ja desbravado,
mas que ainda carece de um numero maior de pesquisadores e interessados em
investigar novas préaticas de ensino para melhorar a aprendizagem e transforma-la
numa ac¢ao mais solidaria e significativa.

Dois géneros de rodas ganham um espaco para analise e reflexdao: o Férum
Social Mundial e as que advém diretamente da pratica de ensino, aqui
denominadas Rodas Pedagogicas. Sem esquecer que o FSM ao estabelecer um
confronto e o didlogo entre saberes também é essencialmente pedagdgico.

Assim, a dissertacdo se pauta nas pequenas e grandes rodas e questiona as
suas possibilidades como facilitadoras da aprendizagem e como desafio ao
individualismo que vem destruindo importantes fontes de coesao social. O objetivo
da pesquisa, portanto, se constitui da roda como método pedagdgico de discussao
de temas e de producéo interativa que pode favorecer a aprendizagem significativa e
fortalecer o individuo, como ressalta Emmanuel Mounier® em seu Personalismo, ao
“transformar o individuo em pessoa”.

Também optei por essa tematica por acreditar que as rodas, quando
estruturadas a partir de objetivos comuns e acompanhadas de constantes reflexdes,
sejam os pilares de uma educagdo de vanguarda, ou “po6s-moderna”, como ja se
preconiza, voltada para a formagao de um cidadao cujo espirito coletivo seja capaz
de interagir e cooperar com o0s outros. Vale ressaltar que a chave do processo de
pesquisa foi Cecilia Warschauer, autora da obra “A Roda e o Registro: uma parceria

entre professor, alunos e conhecimento”, a quem devo o meu encantamento pelo

® MORAES, Roque. Andlise de contelido. Revista Educagdo. Porto Alegre, ano 22, n.37, p.7-
35,1999.

® BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Lisboa: Edicdes 70, 1977.

* BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo Qualitativa em Educacdo: uma introdugéo a teoria
e aos métodos. Porto: Porto,1994.

® MOUNIER, Emanuel. O personalismo. Tradugéo de Jodo Bénard da Costa. 3. ed. Lisboa: Moraes,
1970.
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tema. O livro advém de sua dissertacdo de mestrado na qual, a partir de
procedimentos pedagdgicos que podemos denominar de “rodas”, a autora estrutura
uma forma para avaliar seu método de trabalho.

Ao tomar a decisdo de estruturar um método voltado para a andlise e
producdo de textos compartilhados, o qual foi polido nestes Ultimos anos de
docéncia no ensino superior, senti-me duplamente amparada por Contreras, que faz
referéncias a questdo da autonomia das decisdes profissionais e da
responsabilidade social como educadora: primeiro, ao estabelecer os passos do
método e, segundo, ao expor aos alunos 0s seus passos e abrir espacos para
discussao e sugestdes. O autor assim se expressa:

Ser sensivel as caracteristicas do caso e atuar em relagcdo ao mais
apropriado para 0 mesmo € algo que requer processos reflexivos, os quais
nao podem manipular elementos que nao estiverem assimilados por seus
protagonistas, seja a partir de sua propria experiéncia ou da proposigao de
uma tradicdo. Se a deliberacdo é sobre a forma de realizar o bem, nenhum
professor podera agir em relagéo a sua propria concepg¢ao do que € o bem
na educacao, independentemente das restricbes ou das ordens as quais
estejam submetidos®.

O tema em foco recebe nesta pesquisa uma fundamentagao teérica seguida
da aplicagdo do método em sala de aula e de uma avaliagdo qualitativa posterior as
producdes resultantes da interatividade com alunos do ensino superior de um centro
universitario de Porto Alegre.

O primeiro capitulo trata da roda, do surgimento e de sua importancia no
contexto social, incluindo o conceito, a composicao e a visao de diferentes correntes
sociologicas e filoséficas. Também apresenta a roda como um desafio ao
individualismo e como uma proposta dinamica e dialégica.

No segundo capitulo, o enfoque é para dois diferentes géneros de rodas: ao
Forum Social Mundial, uma grande roda, contraria a globalizagdo neoliberal, com um
resumo historico de suas sete edicdes, e as Rodas Pedagdgicas, como um caminho
alternativo para um novo modelo de educagdo assentado na aprendizagem
significativa.

O terceiro capitulo inclui a descricdo do método da roda e uma pesquisa
social voltada a analise e producao de textos compartilhados, produzidos por uma
turma de alunos no ensino superior. Mostra, além dos resultados das producdes,

uma avaliagdo da metodologia como prética de ensino e desafio ao individualismo.

® CONTRERAS, José. Autonomia do professor. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p.128.
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1 SURGIMENTO DAS RODAS

A importancia das rodas entra em discussdo e busca apoio em inumeros
estudiosos e pensadores. Abre-se aqui, entdo, um espaco de reflexdo sobre as
consideracgdes por eles ja registradas em outros contextos, mas que contribuem para
fundamentar esta pratica ora em analise.

A vida se estrutura a partir de grandes e de pequenas rodas. Nao importa o
seu tamanho, mas seus objetivos, as suas dimensdes e 0s vinculos que constroem.
A primeira roda € a familia e entre tantas, a maior e a mais abrangente roda é a
humanidade, a qual nos inserimos e exercemos um papel no caminho que trilhamos
ao longo da vida. Somos unicos, mas somos plurais. Nosso papel na humanidade é
referendado por John Donne ao prefaciar “Por Quem os Sinos Dobram”, de Ernest
B. Hemingway:

Nenhum homem é uma ilha isolada; cada homem é uma parcela do
continente, uma particula da terra. Se um torréo é arrastado para o mar,
a Europa fica diminuida, tal como se fosse um promontério, como se
fosse um homem ou os teus amigos ou fosse tu mesmo. A morte de

qualquer homem me diminui, porque pertenco a humanidade. Por isso
n&o me perguntem por quem os sinos dobram. Eles dobram por ti’.

Raramente as pessoas se questionam sobre o nimero de rodas das quais
participam em seu dia-a dia, ou o porqué de sua interacdo com elas. Mas
certamente nessas respostas estdo seus propoésitos de vida e os objetivos que
motivam sua participagdo. Dificilmente conseguimos precisar de quantas rodas
participamos durante nossa existéncia; mas certamente aquelas das quais nos

recordamos sdo as que deixaram profundas marcas em nosso caminho.

7 DONNE, John. Prefacio. In: HEMINGWAY, Ernest. Por quem os sinos dobram. S3o Paulo.
Bertrand, 2001
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1.1 CONCEITO DE RODA

A palavra “roda”, dentre muitos significados que possui, é definida por
Ferreira® como: “qualquer objeto de forma circular’ [...]; “um agrupamento de
pessoas em circulo e, por extensdo, agrupamento heterogéneo de pessoas; grupo;
grupo de pessoas com quem se mantém relagdes; circulo de amizade”. Entre os
conceitos semelhantes que constam nos dicionarios, o fildlogo Houaiss® faz aluséo a
roda como ‘[...] grupo de pessoas com interesses afins, com quem se mantém
relagdes”. A disposi¢cdo dos integrantes em circulo facilita a interatividade; permite
que as pessoas se olhem, se mostrem e sejam percebidas.

Para Warschauer, a roda é “mandala, é circulo, € movimento que induz e
conduz a produgdo do conhecimento - ndo de um conhecimento qualquer, mas
daquele que se registra, se elabora, se alicerca, se amplia e se reconstréi.'
Lembrando a definicdo de roda contida no Médio Dicionario Aurélio, “grupo de
pessoas com quem se mantém relagdes”, conclui-se que um grupo de pessoas se
constitui por existir algum tipo de lago que une os seus integrantes. Assim, as rodas
se estabelecem com diferentes finalidades e os conceitos de grupo e de roda se
equivalem.

A literatura referente ao termo rodas é restrita, mas com relagdo a formacao
de grupos é ampla e diversificada, sendo que a multiplicidade de enfoques teoricos &
responsavel pela pulverizagdo de conceitos do que vem a ser um grupo. Fazendo
um breve resgate etimolégico, a acepgdo desta palavra tem, segundo Tschiedel',
duas origens: do provencal grop, que significa né e do germanico kruppa, que
significa forma arredondada.

Anzieu teoriza sobre grupos e vai além dos conceitos levantados. Ele afirma
que o verdadeiro grupo constitui-se numa realidade psiquica especifica e, mais

ainda, que essa realidade psiquica é de natureza inconsciente. Para ele o grupo é:

® FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Médio Dicionario Aurélio. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 980, p.1493.

°® HOUAISS, Anténio; VILAR, Mauro de Salles. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio
de Janeiro: Objetiva, 2001, p. 2466.

' WARSCHAEUR, Cecilia. A Roda e o Registro: uma parceria entre professor e aluno. 3.ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1993, p. 18.

"' TSCHIEDEL, R.G. O grupo como espaco de construcdo da heterogeneidade a
heterogénese. Dissertagdo de mestrado ndo-publicada. Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Um envelope que faz individuos ficarem juntos. Enquanto esse envelope
nao esta constituido, ele pode ser considerado um agregado humano e nao
ha grupo. Um envelope vivo, como a pele que se regenera no corpo, € uma
membrana de dois lados. Um esta voltado para a realidade exterior, fisica e
social, particularmente para outros grupos, semelhantes ou diferentes e que
0 grupo vai considerar como aliados, rivais ou neutros. Por esse lado, o
envelope grupal edifica uma barreira protetora contra o exterior. Se ha lugar,
ela funciona também como filtro das energias a acolher e das informagdes a
receb?zr. O outro lado é voltado para a realidade interior dos membros do
grupo “.

Dessa forma, o envelope grupal se constitui no préprio movimento da

projecao que os individuos fazem de sua subjetividade. Voltando entao a genealogia

do termo, que traz implicitas as nogdes de igualdade e enlace entre os membros, ha

também a necessidade de distinguir um grupo propriamente dito de um

agrupamento. E com relag&o a esta diferencia¢do o psiquiatra Zimerman destaca:

O agrupamento caracteriza-se por um conjunto de pessoas que partilha de
um mesmo espago e que guardam entre si uma certa valéncia de inter-
relacionamento e uma potencialidade em virem a se constituir um grupo
propriamente dito. Pode-se dizer que a passagem de condigdo de um
agrupamento para a de um grupo consiste na transformagao de “interesses
comuns” para a de “interesses em comum”."

E aqui se insere a génese da roda: um conjunto de pessoas que partilham

interesses em comum.

1.2 COMPOSICAO DAS RODAS

Em busca de informagdes sobre quem sado os integrantes de uma roda ou

grupo, percebe-se que o psiquiatra Zimerman refere-se aos membros do grupo

como sendo individuos, porém com um conceito e caracterizagao proprios:

E legitimo afirmar que todo individuo é um grupo (na medida em que no seu
mundo interno, um grupo de personagens introjetados, como os pais,
irmaos... convive e interage entre si), e da mesma maneira, todo o grupo
pode comportar-se como uma individualidade (inclusive podendo adquirir a
uniformidade de uma caracterologia especifica e tipica, o que nos leva
muitas vezes a referir determinado grupo como sendo um grupo obsessivo,
ou atual.

Na mesma linha, Pichon Riviére' considera o individuo como “resultante

dindmico no inter-jogo estabelecido entre sujeito e os objetos internos e externos, e

2. ANZIEU, Didier. O grupo e o inconsciente imaginario grupal. S3o Paulo: Casa do Psicélogo,

1993, p. 76.

'3 ZIMERMAN, D. E; OSORIO, L. C. (Orgs.), Como trabalhamos com grupos. Porto Alegre: Artes

Médicas, 1997.p.28.

'* ZIMERMAN, D. E; OSORIO, L. C. (Orgs.), 1997,p.28.
'> PICHON-RIVIERE, Enrique. O processo grupal. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988. p.188.
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a sua intencao dialética, através de uma estrutura dindmica chamada vinculo”, que é
considerada complexa por incluir um sujeito, um objeto e a sua mutua inter-relagao
com processos de comunicacao e aprendizagem. No entanto, Mounier tem outro

conceito para os integrantes de um grupo. Discorda do termo individuo e explica:

O individuo é o bem supremo para o individualismo de atitudes de
isolamento e de defesa. [...] O individuo é o ser humano abstrato, sem
vinculos nem comunidades naturais, deus supremo no centro duma
liberdade sem direcao e nem medida, sempre pronto a olhar os outros com
desconfianga, célculo ou reivindicagdes; instituicdes reduzidas a assegurar
a instalagao dos egoismos, ou o seu melhor rendimento pelas associagdes
viradas para o lucro. [...] E a prépria antitese do personalismo e 0 seu mais
direto adversario do personalismo.'®

Se pessoa € uma antitese de individuo, Mounier esclarece:

A pessoa sb se realiza na comunidade: isso ndao quer dizer que ela nao
tenha alguma chance de fazé-lo perdendo-se no anonimato. Nao existe
comunidade verdadeira a ndo ser uma comunidade de pessoas. Todas as
outras ndo passam de uma forma de anonimato de pessoas.17

O personalismo também caracteriza a pessoa com uma série de adjetivos,
como se vé em Reale e Antiseri: “inviolabilidade, liberdade, criatividade,
responsabilidade; uma pessoa encarnada em seu corpo, situada em sua historia e
constitutivamente comunitaria”'®. O conceito de individuo alude a “indiviso; exemplar
de uma espécie qualquer, organica ou inorganica, que constitui uma unidade
distinta; uma pessoa cujo nome nao se quer dizer; sujeito, cidadao; homem reles,
desprezivel; a pessoa humana, considerada quanto as suas caracteristicas

particulares, fisicas e psiquicas”'.

Ja ao conceituar pessoa, o filélogo faz uma associacdo a individualidade,
afirmando ser o “carater especial, particularidade ou originalidade, que distingue
uma pessoa ou coisa”, e complementa com o sin6nimo: personalidade. O termo
pessoa também é ressaltado por Andreola?’, quando destaca que “pessoas e grupos
conscientes precisam ser elementos de transformacao”. E que se acreditarmos mais
em nos e em NOSSOS grupos estaremos contribuindo para que as pessoas e 0 grupo

desenvolvam as suas potencialidades e sua dindmica em todas as dimensdes do

'® MOUNIER, 1970. p.62.

"7 LORENZON, Alino. Atualidade do pensamento de Emmanuel Mounier. 2. ed. ljui: Unijui, 1996.
p. 7.

'® REALE, Giovani: ANTISERI, Dario. Historia Del pensamiento filoséfico y cientifico.V. Ill: Del
romantismo hasta hoy. Barcelona: Herder, 1995. p. 639-652.

' FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Médio Dicionario Aurélio. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira,1980. p.941.

20 ANDREOLA, Balduino Antonio. Dinamica de Grupo. 25. ed. Petropolis: Vozes, 2006. p.11.
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humano, o que podera deixar o planeta Terra “um pouco melhor”.
A roda ou grupo apresenta caracteristicas especificas em sua composicao, e

de acordo com Zimerman,

Constitui uma nova entidade, com leis e mecanismos préprios; assegura,
além de uma identidade prépria, as identidades especificas; preserva a
comunicagao; garante espacgo, tempo e regras que orientam a atividade
proposta; organiza-se em fungdo de seus membros e esses em fungao do
grupo; expde duas forgas contraditorias, uma tendente a coesao e outra a
desintegragdo; apresenta interagcdo afetiva e distribui posicbes de modo
hierarquico, isto é sempre existirda uma hierarquia na distribuicdo de
posicoes e de papéis, de distintas modalidades.”’

Dumont ressalta um dualismo na concepg¢ao de individuo: quando vinculado
ao capitalismo que hoje rege a sociedade moderna, ele conceitua o individuo “nao
como um ser social, mas como valor supremo que nao pode ser submetido a
ninguém”. Quando associado ao socialismo e coletivismo temos um individuo “que
se encontra inserido na sociedade como um todo, caracterizando o holismo” 2.

Ainda segundo Dumont, com o surgimento do estado moderno extingue-se a
harmonia universal do todo com Deus. Para os modernos, “o homem basta-se a si
mesmo e esta em relagédo direta com sua razdo e com Deus”. O individuo é entao
um ser autbnomo integrante de uma comunidade que forma o Estado e que o torna
0 poder supremo.

E esta a concepgdo dada por Dumont ao individuo da modernidade que vive
sob o regime capitalista que as rodas se contrapéem. Em oposi¢cao ao egocentrismo
e ao egoismo estdo os atos de compartilhar e de somar esforcos; de agir e de
buscar decisbes embasadas na ética, que implica na existéncia do outro e no
respeito aos seus pares.

Se o termo individuo é tdo controverso, podemos garantir um significado mais
claro se usarmos o termo pessoa de Mounier. Podemos dizer entdo que os
integrantes de uma roda sdo pessoas que partiiham de interesses em comum e
mantém lagos entre si.

Ao referir-se a composicao das rodas, Andreola destaca a importancia do

comando ou lideranga que é exercido pelo coordenador sobre os seus integrantes:

As aguas de um rio, quando represadas e canalizadas, transformam-se em forgas
produtivas, a servigo da vida. Isto porque a dindmica das aguas é comandada. Nao
comandadas ou mal comandadas, irrompem de forma selvagem, transformando-se

2l ZIMERMAN, D. E; OSORIO, L. C. (Orgs.), 1997, p.28.
2 DUMONT, Louis. O individualismo: uma perspectiva antropologica da sociedade moderna.
Tradugao de Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Rocco, 1985.p.161.
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em destruigao e desolagdo. Assim, acontece nos pequenos grupamentos humanos.
As energias fabulosas que encerram tomardo os rumos da comunicagdo, da
cooperagao e da integragdo, ou, entdo, do conflito, da agressividade e da
desagr;asgag:éo, dependendo do tipo de comando ou de lideranga que neles se
exerce™.

Mesmo que nao haja a necessidade de nomear um lider na roda, esta fungéao
podera ser exercida pelo coordenador ou mentor da atividade. Para Andreola®, o
lider democratico ou “dirigente” € aquele que, além de valorizar idéias e iniciativas,
coordena, anima, promove a participacdo e a cooperacao, favorece o surgimento de
liderancas, distribui o poder de deciséo, exercendo-o de forma cooperativa, além de
criar um clima de liberdade, de comunicacao e de integracéo.

Ainda em relacao a lideranga, o autor menciona alguns chavdes desprovidos
de fundamentos tedricos mas que foram usados e cultuados em muitas situacdes ao
longo dos tempos. E dentre eles, Andreola®® destaca: (i) “exclusividade”: o mito de
que apenas alguns membros do grupo tém condi¢cdes de exercer a lideranga; (ii)
“lider nasce lider” e “lideranca nao se adquire”, 0 que pressupde que a capacidade
para lideranga seria inata nas pessoas e que apenas uns nascem para serem lideres
enquanto outros nao; e (iii) as “panelinhas®, subgrupos que se formam no grande
grupo. Sobre as tentativas de desmancha-las, ressalta que “estaremos destruindo
esta fonte de energia e comunicagao”.

Ao apontar a necessidade de valorizar e promover a integracao atraves de
atividades especificas, Andreola® ressalta algumas fungdes que podem ser (teis ou
necessdarias para o bom andamento do grupo e cita: coordenador, expositor,
secretario e avaliador. Mas pontua que o grupo deve estar livre para criar novos
papéis e que as dinamicas de grupo devem “criar um clima para que as pessoas
possam realizar a experiéncia da autodescoberta e da descoberta dos outros,
através da comunicagao e da comunhao interpessoal”.

A dindmica que se estabelece nas rodas e que deveria ser a “didatica do

futuro™®’

, exige que o seu coordenador tenha algumas caracteristicas. E dentre elas,
Zimerman aponta: “gostar e acreditar na metodologia que envolve grupos (sem

excluir o fato de que muitas vezes sentira ansiedade e cansago), ter conhecimentos

% ANDREOLA, 2006, p. 17 - 23.

2 ANDREOLA, 2006, p. 22 - 23

25 ANDREOLA, 2006, p.18 a 22

6 ANDREOLA, 2008, p. 28.

7 LIMA, L.O. Mutacoes em educacao segundo McLuhan. Petropolis: Vozes, 1971. p.74.
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tedricos e técnicos, coeréncia, ética, respeito, paciéncia, comunicagdo, empatia e

poder de integracdo”.?®

1.3 IMPORTANCIA DAS RODAS

A engrenagem que une as pessoas que constituem uma roda é fundamental
para a sua manutencdo e eficacia. A roda sO6 se estrutura quando o0s seus
integrantes apresentam objetivos e interesses em comum e s6 se sustenta com a
possibilidade de alargar suas fronteiras e difundir suas reflexdes e agdes solidarias,
contribuindo para dar caracteristicas mais humanas ao mundo em que vivemos.

Quando nos referimos as rodas como forma de enfrentar o individualismo e
auxiliar na aprendizagem, falamos nas rodas que respeitam as individualidades, isto
€, as potencialidades e particularidades ou personalidade de cada um dos seus
componentes, e que sdo pautadas na ética e na solidariedade. E quando nos
referimos a sua importancia para um mundo mais justo, nos referimos a capacidade
gregaria que os seres apresentam e cujas forgcas, quando somadas, podem provocar
mudangas sociais significativas.

Para que as pessoas percebam o valor das rodas o ideal é aprender, desde a
infancia, a conviver com seus pares. Esta tarefa cabe a familia, a escola e a igreja.
Ao formarmos sujeitos sociais, com capacidade de interagir com ética e
solidariedade, nas pequenas e grandes rodas, estaremos contribuindo para o

fortalecimento da sociedade em que se inserem.

1.3.1 As rodas: comunitarismo X liberalismo

A histéria demonstra que somos produtos de inumeras rodas, sSomos
gregarios mas hoje vivemos numa sociedade individualista e competitiva.
Independente do numero de rodas e da capacidade de socializagdo que temos, ha
um componente que norteia a nossa vida e dele ndo conseguimos fugir. Trata-se do
sistema que rege a politica e, consequientemente, a economia, o qual é analisado
por filbsofos que ancoram em duas vertentes: a liberalista e a comunitarista. A
primeira apoiada no individualismo e a segunda, a que defende a importancia da
comunidade e, portanto, valoriza as rodas que a estruturam. Nao podemos

7IMERMAN, D. E; OSORIO, L. C. (Orgs.), 1997, p.42.
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compreender a real importancia das rodas se ndo fizermos uma andlise da
sociedade em que vivemos a luz de pensadores que teorizam em busca do ideal
social. E como a politica tem papel fundamental na sociedade, segue uma andlise
de duas vertentes que assumem posicdes quase antagonicas.

De acordo com Gongalves?®, o debate contemporaneo sobre teoria politica
polariza-se entre filésofos liberais e comunitaristas; entre a valorizagéo do individuo
e da comunidade, e traz para a discussao o formalismo de Kant, bem como o
romantismo de Hegel®®. Do lado Liberal, salienta a articulista, ha autores como John
Rawls, Ronald Dworkin, Thomas Nagel, Bruce Ackerman e Charles Larmore. Entre
os Comunitaristas, destaca Alasdair Maclntyre, Charles Taylor, Michael Sandel, Will
Kymlicka e Michael Walzer, entre outros.

Ao caracterizar cada uma das vertentes filosoficas na modernidade,
Goncalves explica que os liberais, também herdeiros de Locke, partilham da idéia de
liberdade de consciéncia, respeito pelos direitos dos individuos e de uma séria
desconfianga do Estado paternalista. Para eles, os individuos ndo sao definidos
pelas suas interdependéncias econbmicas, sociais, éticas, sexuais, culturais,
politicas ou religiosas; mas sao livres para colocar em questao e rejeitar qualquer
forma de participagdo em grupos, instituicbes ou atividades particulares. A politica
nao tem por obrigacao responder as exigéncias de sobrevivéncia mas sim garantir a
cada um e de maneira igualitaria, a liberdade de escolher e de perseguir uma
concepcao da "vida boa", nos limites do respeito de uma capacidade equitativa por
parte dos outros.

Ja os comunitaristas, que tém suas raizes no aristotelismo e em Hegel, e que
reverenciam as comunidades e, por extensado, as rodas, propéem que o individuo
seja considerado membro inserido numa comunidade politica de iguais. E, para que
exista um aperfeicoamento da vida politica na democracia, exigem uma cooperagao

7

social, um empenho publico e uma participagdo politica, isto €, formas de

? Professora Gisela Goncalves, da Universidade da Beira Interior, de Portugal, em seu artigo
“Comunitarismo ou Liberalismo. Disponivel em: <http://ubista.ubi.pt/~comum/goncalves-gisela-
Comunitarismo e liberalismo.htlim>. Acesso em: 26 jun. 2007.

% Hegel, em sua obra Fenomenologia do espirito, mostra que a esséncia (o famoso em si — an
sich) esta internamente vinculada a consciéncia (o famoso para si — fir sich). Para Hegel nao ha
esta separagao esséncia e consciéncia, sujeito e objeto. Nao é por acaso que Hegel diz que Kant
faz uma filosofia do entendimento e n&o da raz&o, pois € o entendimento que tende a fazer tais
separagdes entre sujeito e objeto. E na linha de Hegel, pelo menos inicialmente, que Taylor
desenvolve o seu pensamento.
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comportamento que ajudem ao enobrecimento da vida comunitéria.
Consequentemente, o individuo tem obrigacdes éticas para com a finalidade social,
deve viver para a sua comunidade organizada em torno de uma so6 idéia substantiva
de bem comum.

Para Echeverria, o termo comunidade refere-se sempre a uma visdo da
sociedade como grupo concreto, unido por fortes vinculos de integracdo e
solidariedade, opondo-se a uma postura de desarticulagdo social e atomizagao,
caracteristica da Modernidade. Para os comunitaristas que exaltam a roda, a

comunidade é:

Uma reagdo ao desencanto da funcionalidade e despersonalizagdo da
sociedade atual, cujos membros padecem da falta de sentido, de
referéncias e projetos que possam orientar a sua vida enquanto individuos e
membros da sociedade, bem como da auséncia lagos efetivos e de
solidariedade, ou seja, a falta do sentido de pertenga a uma identidade
homogénea.®'

De acordo com Lois,

Pode-se dizer que o principal ataque dos comunitarios aos liberais esta na
idéia de que estes situam o problema em bases erradas. Para os
comunitarios, aqueles que se preocupam com questdes de justica nao
devem olhar para o exterior, mas para dentro de sua comunidade e
descobrir as respostas em suas rotinas implicitas.*

Assim, para os comunitaristas, a justica das instituicoes estaria no viver de
acordo com as praticas compartilhadas ou agdes centradas no bem comum. As
correntes liberalistas e comunitaristas, mesmo nao sendo totalmente antagénicas
em relacao aos seus principios, geram manifestacdes diferenciadas; os mais liberais
tendem a valorizar a liberdade e os direitos individuais, os comunitaristas por sua
vez, a igualdade e a participacdo coletiva. As teorias politicas liberais séo
inseparaveis do individualismo moderno ao valorizarem o individuo em relagdo ao
grupo social e por se oporem as visdes coletivistas da politica que destacam o grupo
social e ndo o individuo.

Estamos num regime democratico que mais valoriza as politicas liberais do
que as comunitaristas. Taylor®® ressalta que a sociedade democratica atual esta

enferma e sofre de trés males éticos: o individualismo, o desencanto do mundo

¥ ECHEVERRIA, J.P. Identidade Comunitaria e Universalismo. Critica, Londrina, v. 2, n. 5, p. 6.
out./dez. 1996. Disponivel em: <http://ubista.ubi.pt/~comum/goncalves-gisela-COMUNITARISMO e
LIBERALISMO.html>. Acesso em: 26/07/07.

%2 LOIS, C. C. A formacdo da democracia constitucional em John Rawls. In: SANTOS, Rogerio Dutra.
gOrg.). Direito e Politica. Porto Alegre: Sintese, 2004, v., p. 115-128.

® TAYLOR, Charles. La ética de la autenticidad. Barcelona: Paidés, 1994.
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relacionado com uma racionalidade tecnoldgica e instrumental e, por ultimo, uma
perda da liberdade.

Gongalves analisa a sociedade moderna a luz dos trés males éticos
apontados por Taylor. O efeito do individualismo moral vigente é o egoismo social
crescente e mostra que ninguém esta disposto a sacrificar-se em nome de valores
presumivelmente sagrados ou transcendentes.

A racionalidade tecnolégica implica num modo de ver “economicista, cientifico
e calculista” que prolifera no dominio das relacdes humanas e favorece a idéia do
outro como um meio “puro” para um fim particular. Estdo em pauta os critérios de
“eficiéncia e de lucro ou de rentabilizag&o.

Ja o terceiro mal da modernidade, conseqiéncia dos dois primeiros, € a perda
da liberdade, que se verifica ndo s6 ao nivel individual, mas também no plano
coletivo ou politico. Para Taylor, um comunitarista, o individualismo tira a forga da
vida em comunidade, fato que produz um desinteresse pelas questdes do politico e
da liberdade. De acordo com Gongalves, “preocupamo-nos cada vez menos com a
participacdo publica e ficamos em nossa casa a desfrutar dos prazeres da vida
privada, principalmente num tempo em que o Estado nos fornece os meios para

fazé-lo” 3.

1.3.2 As rodas - uma possibilidade para vencer o individualismo

O individualismo traduziu-se, em sua génese, pela “revolta dos individuos

contra a hierarquia e em nome da igualdade. Foi uma revolta dos liberalistas em

relacdo a hierarquizagao das sociedades (castas)”°.

De acordo com Damasceno: A ideologia do individualismo funda suas
bases sobre a igualdade e a liberdade. Ao desprezarem a hierarquia social,
todos os homens tornam-se iguais e livres perante o Estado. As fungdes
determinadas pela posi¢do social que o individuo ocupa sao abolidas e,
consequentemente, o Estado ndo consegue administrar a vida social e
individual do homem. Nao ha referéncias para se espelhar, a nogao de
direitos e deveres se desvanece.*®

% Disponivel em: <http:/ubista.ubi.pt/~comum/goncalves-gisela-comunitarismo e liberalismo.html>.
Acesso em: 26 jul. 2007.

% MACEBO, Deise. Modernidade e producdo de subjetividades: génese e desenvolvimentos
atuais. 1999.Tese (doutorado). Departamento de Psicologia Social e Institucional da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1999.

% Disponivel em:<http:/www.achegas.net/numero/doze/damasceno_12.htm>. Acesso em: 01 ago.
2007.
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Para ele, o homem moderno abdica de todo sistema de crencas e valores,
negligenciando a trajetéria de sua histéria social para consagrar a satisfacao
pessoal. Ocorre, segundo o articulista, uma desintegracao do individuo em relacao a
sociedade. O homem moderno vive em funcédo das suas necessidades individuais,
de maneira que a existéncia do outro varia de acordo com sua necessidade. As
rodas ganham importancia num cenario em que se percebe o individualismo
exacerbado e o capitalismo globalizado; ambos responsaveis pela mudanga
geopolitica mundial nestas U(ltimas décadas e por uma transformacdo social,
assentada numa acirrada competitividade, que esmaga sentimentos e enfraquece os
valores humanos.

O termo individualismo € polémico e suscita controvérsias. Conceituar
individualismo depende muito do conceito de individuo, o qual varia ao longo da
histéria da humanidade e de sociedade para sociedade. Assim como € definido
pelos filologos como um sentimento ou conduta egocéntrica e egoista, e caracteriza
individuos sem competéncia de estabelecer uma adequada integracéo nas rodas de
convivio, ha um outro sentido filoséfico de doutrina ou de atitude, que considera o
individuo como a realidade mais essencial ou como valor mais elevado. Mounier®’
faz alusdo ao pensamento de Kierkegaard, que escreve individuo com | mailsculo.
Segundo Mounier, atribuia ele este nome, “ndo ao individuo isolado e anarquico do
momento, ndo ao individuo empirico, mas ao homem transfigurado na sua relacao
com Deus. Ousar ser um individuo no sentido religioso é a mais alta significacao do
homem?®. Para Kierkegaard o “demoniaco € o individuo que se fecha em si mesmo”.

Mauss refutou a nocao corrente de uma sociedade supostamente baseada na
maximizacao dos interesses individuais. Nao admite, portanto, que se caracterize
uma sociedade como individualista. Ao invés de conceber os individuos como
sujeitos que apenas buscam seus proprios interesses e preferéncias, calculados
pela sua utilidade, ressalta que “os sujeitos instituem o que é justo e desejavel,
tomando também por base a generosidade desinteressada. Logo ndo é a submissao
dos individuos que da origem aos estados, mas o estabelecimento de uma forma de

relacdo na qual os homens podem opor-se sem massacrar-se”38.

37 MOUNIER, Emmanuel. Introducéo aos existencialismos: o tempo e 0 modo. Moraes,1963, p.99-
100.
% MAUSS, Marcel. Sociologia e Antropologia. S&o Paulo: EPU, 1974, p.173.
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Segundo ele, as interacdes sociais ultrapassam os interesses estritamente
materiais. A regra fundamental de formacédo e de transformacédo das sociedades
nao repousa nos contratos, mas sobre trés obrigacbes complementares: dar,
receber e retribuir.

O antropdlogo francés Dumont, discipulo de Mauss, reflete sobre o
individualismo como “carater do mundo moderno ocidental, tendo como valor
supremo o individuo”.*® Dumont explica que quando o individuo constitui o valor
supremo, trata-se de individualismo. Nesse caso, o individuo ndo pode ser
submetido a ninguém, sendo as suas regras pessoais que movem a sua existéncia.
Quando o individuo se encontra na sociedade como um todo, trata-se de holismo. O
modelo indiano que inclui o sistema de castas por ele pesquisado constitui uma
sociedade holista onde o todo social e ndo o individuo é o valor supremo e a base
da sociabilidade. Ja a sociedade moderna ocidental € para ele essencialmente
individualista. Ele faz uma retrospectiva do cristianismo e da igreja. Para ele a
génese do individualismo se encontra no cristianismo.

Stolcke diz que Dumont herdou de Mauss a sua concepg¢ao, mas afirma que a
modernidade é contraditéria as suas ideologias. Para ela o individualismo moderno é

a “inconsciéncia do social” e argumenta:

O individualismo € o valor cardinal das sociedades modernas. O surgimento
do individualismo significara simultaneamente a cegueira perante o social. A
ideologia moderna € individualista, na medida em que valoriza o individuo
concebido como sujeito moral, independente e autébnomo e ignora a
totalidade social. Segundo esta configuragao de idéias e valores, o individuo
possui atributos como igualdade e liberdade. Esse individuo moderno se
entende como emancipado do social, livre de toda a ordem coletiva e igual a
todos os demais seres humanos, enquanto encarnacio da humanidade.*

Simmel, por sua vez, tem uma abordagem mais compreensivel sobre a
modernidade e especificamente sobre a sua relagcdo com o universo capitalista. Para
ele “a existéncia do homem moderno esta numa rede de relagbes de interesses

"1 Nesse sentido o

monetarios do qual ele (o individuo) ndo pode existir sem
dinheiro se tornou para o homem moderno um meio de realizacdo de seus desejos

mais intimos, sendo dessa forma um meio de condugéo a felicidade.

*DUMONT, Louis. O individualismo: uma perspectiva antropoldgica da sociedade moderna.
Traducgao de Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Rocco, 1985, 35 -71.

“ STOLCKE, Verena. O Maldicion del Individualismo Moderno segln Luiz Dumont. Revista de
Antropologia. v. 44, n.2. p. 7- 37, 2001.

* SIMMEL, Georg. O dinheiro na cultura moderna. In SOUZA, Jessé; Oelze, B. (org). Simmel e a
modernidade. Brasilia: UNB, 1998, p.25.
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Para Simmel, “o individualismo na cultura moderna traz indiferenca e
impessoalidade nas inter-relacdes”.

De acordo com Gikowate*?, a palavra individualismo provoca polémicas e
mal-entendidos porque o termo esta sendo usado com multiplos significados, o que
desencadeia emogdes diferentes de acordo com o0 modo como cada um a entende.
A palavra pode determinar juizo negativo quando é usada como sinénimo de
egoismo. O mesmo acontece quando ela é usada para descrever uma pessoa
incompetente para relacionamentos afetivos e para uma adequada integracéo. Ele
reconhece que o individualismo tem crescido basicamente em fungdo dos avangos
tecnologicos que nos levam a passar cada vez mais tempo em atividades solitérias,
mas define o individualismo como a capacidade de exercer a prdpria individualidade.
Segundo o autor, “E curioso, porque a palavra individualidade tem conotacédo
positiva, como a conquista de um estado de autonomia”. Para ele o individualismo
apresenta outro significado, de conotagdo positiva. Trata-se da capacidade de
exercer a prépria individualidade ou a conquista de um estado de autonomia que nos

faz conscientes de nossa condicao de solitarios.

Compreendo a aflicdo das pessoas diante de um ponto de vista novo e
aparentemente contraditério com o que se habituaram; ou seja, de que o
individualismo implica em egoismo e descaso pelo outro. Do meu ponto de
vista, porém, ndo vejo nenhuma contradigdo entre o exercicio pleno da
nossa individualidade e o desenvolvimento do sentido moral e de
solidariedade social. Ao contrario, tenho observado que o incompleto
desenvolvimento emocional das pessoas - 0 que, na pratica, implica no nao
atingimento do estagio individualista - acaba por provocar condutas
moralmente duvidosas.*®

A histéria registra no periodo renascentista um conceito positivo de
individualismo, que significava a capacidade individual, o talento ou a criatividade de
cada um. Mas assim como é apontado como mola propulsora na busca da
autonomia e capacidade individual, quando exacerbado significa uma atitude egoista
e egocéntrica em relagao aos semelhantes.

Como se pode observar, ha diferentes concepcdes para o individualismo. O
que vemos atualmente € que o individualismo como sinénimo de egoismo € uma
realidade da atual sociedade, pois cada vez mais se cultivam projetos de vida

individuais ignorando os anseios da sociedade em funcdo de uma valoragao

2 GIKOWATE, Flavio. Psiquiatra e psicoterapeuta. Disponivel em: <http:/www.flaviogikovate.com.br
> Acesso em: 08 ago. 2007.

“® Disponivel em: <http:/www.sabedoriadosmestres.com/flavio_gikovate15.html>. Acesso em: 24
jul. 2007.
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atribuida ao individualismo.

Vale fazer uma analise do nosso dia a dia, na qual, mesmo com o surgimento
das inumeras tecnologias que facilitaram a comunicacao, ndo se consegue evitar o
isolamento cada vez maior dos individuos nem o enfraquecimento dos lacos sociais.
Na verdade, “o individualismo nega qualquer forma de ética, pois a ética pressupde
o outro. No entanto, o individualismo é resultado da fragmentacdo da vida
comunitaria moderna”.** Ele ndo chega a ser uma desilusdo do outro, nem uma fuga
voluntaria dos grupos, mas uma necessidade que se impde tendo em vista o
excesso de atividades a que estamos sendo submetidos, incluindo a busca frenética
pela qualificagdo profissional e o aumento da jornada de trabalho para dar conta das
exigéncias do mundo moderno. Tudo isso sob pena de perdermos a onda da
modernidade e sermos preteridos nas relagées de trabalho ou até mesmo nas
afetivas.

A partir dessa realidade, da qual emergem inumeros questionamentos,
detecta-se restricdo nas horas de lazer e também nas relagdes solidarias que advém
da interatividade e do convivio com grupos sociais com 0s quais temos lacos de
identidade mas, sobretudo, afetivos. Inclui-se neste contexto o maior objetivo do
capitalismo: o0 aumento da producao e a respectiva inser¢do do produto no mercado.
Assim, na disputa por espacos e por competéncia, os individuos sao levados a
competir. Vale lembrar que a competitividade é salutar quando estimula e impele a
acao, mas em sua forma exagerada € doentia e, quando ganha tais proporgoes,
desperta nos individuos sentimentos e valores ndo solidarios e tampouco cristaos.

A competitividade ou livre concorréncia constitui principio da economia liberal
e ampara-se na idéia de que, ao procurar um ganho pessoal, o individuo trabalha de
modo mais eficaz elevando ao maximo a renda da sociedade. Os economistas
liberais estruturaram um modelo econémico em que o Estado permaneceria neutro
nas relagdes comerciais. Mas a histéria da economia mundial tomou outros rumos e
a livre concorréncia passou a dar lugar aos monopélios e oligopdlios privados que se
fortaleceram com o apoio do Estado neoliberal.

* ARAUJO, P. R., autor da obra: Charles Taylor: para uma ética do reconhecimento, em entrevista ao
Instituto Humano da Unisinos — IHO on line. Disponivel em: < www.unisinos.br/iho>. Acesso em: 21 jul.
2007.
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Desse modo, Salleroun acentua:

Com a concorréncia matando a concorréncia, precisou constituir-se um
neoliberalismo para salvar a idéia de liberdade econémica [...]. Enquanto o
liberalismo classico pedia que o Estado n&o interferisse, para que a
concorréncia pudesse produzir todos os seus bons efeitos, o neoliberalismo
pede ao Estado que se mexa para assegurar que a concorréncia possa
existir.

A competicdo € uma caracteristica de todos os seres vivos. Mas o que se
percebe é que ela tem marcado presenga de forma acirrada em inUmeras situagdes
em nossa sociedade. Ela surge na familia, quando os pais estimulam os filhos a
vencer na vida. Também esta presente nas brincadeiras, em jogos competitivos, nos
concursos e em todas as atividades que pressupdem a selegcdo de alguns e a
exclusédo de outros, até chegar ao mundo do trabalho, onde € preciso mostrar
competéncia ndo apenas para ganhar uma vaga mas para manter-se e vencer as
disputas comerciais.

Mas a sociedade percebe quando a competicdo exclui boa parte de seus
integrantes e, além de provocar indignacado e um profundo descontentamento, pode
conduzir a agdes ndo bem-vindas na sociedade. A competicdo sem as minimas
condicoes de igualdade entre seus pares traz como conseqiiéncia a revolta e a
estruturacdo de outros géneros de rodas, constituidas de individuos que se unem
com o mesmo sentimento, na maioria das vezes de exclusao, e que agem ignorando
leis e principios sociais como forma de protesto. Em sociedades capitalistas impunes
como a nossa, onde ha pouco controle sobre as formas de producédo e de obtengéo
de lucros outra consequliéncia € a corrupcao.

Cezar*® aponta algumas formas de enfrentar essas agdes estimuladas pela
competitividade. Para ela, além de uma legislacao eficiente “é preciso disposicéo da
populagéo para reverter a cultura social da corrupgdo. Ha uma certa frouxidao de
costumes no que diz respeito a correcdo dos procedimentos®. Segundo a
magistrada, o investimento em educacao é a maior arma na luta contra o problema.
Ela afirma que as atuais metodologias de educacgéo estdo voltadas simplesmente
para a competicdo no mercado de trabalho com outras pessoas. “Formamos poucas

criancas cidadas.”

*> SALLEROUN, Louis. Liberalismo e Socialismo. Traducdo de JoZo Benedicto Martins Ramos.
Sé&o Paulo: Mundo Cultural, 1979. p.48.

6 CESAR, Denise Oliveira, presidente da Associacio de Juizes do Rio Grande do Sul. Em entrevista
ao jornal Zero Hora, 27 maio 2007.
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A preocupagdo de Cezar é compartilhada com Andreola*’ quando afirma que
“a caminhada humana esta muito marcada pela competicao contra os outros e que
os homens precisam descobrir que a dialética de sua histéria ndo é a da
competicdo, mas do encontro. O eu e o tu revelam, como exigéncia da vocacao
fundamental do homem, a sintese do nos”.

Ao constatar a presengca da competicdo acirrada no dia-a-dia, faz-se
necessario procurar meios para efetuar a contraposi¢ao, construindo um novo jeito

de viver e de aprender a nos relacionar com os outros. Assim, de acordo com Kohn,

Trata-se de ir para além de um ponto de vista individual. E mesmo que me
pareca apropriada a competi¢ao [...Jnecessito perguntar-me se é do nosso
interesse coletivo seguir competindo. Se ndo é assim, entdo precisamos
nao apenas pensar, mas também agir como grupo. Substituir a competigao
estrutural pela cooperagao exige a agdo coletiva, e essa acgado coletiva
requer a educagao e a organizagao [...]. Temos que ajudar os outros a
verem as terriveis conseqiiéncias de um sistema que identifica o éxito de
um no fracasso de outro. Mas juntos podemos agir para transformar isto.*®

Se a cooperacao exige uma acao coletiva, a roda, neste contexto, apresenta-
se como possibilidade de vencer o ideério neoliberal. E é possivel, em conjunto,
mostrar que o sistema, onde o éxito de alguns implica no fracasso dos outros €
injusto e perverso, e somente unido em torno de objetivos comuns se pode muda-lo.

Quando se debate uma forma de contraposi¢ao ao individualismo surge uma
questdo: a quem se deve esse estado de “individualismo puro” e seus efeitos
perversos de competitividade e exclusdo que caracterizam a nossa sociedade
moderna? Quem sabe a indomavel natureza humana, a fragilidade estrutural das
regras normativas da nossa sociedade e a precariedade da autoridade moral. Afora
todas estas causas, certamente, o individualismo e suas consequéncias decorrem

de um grande mal estar da humanidade.
1.3.3 A Roda uma proposta dinamica e dialdgica

Falar, saber escutar, refletir, devolver e trocar sao as agdes que caracterizam
o processo dialdgico da roda. E uma das condi¢des basicas para que a roda execute
as suas fungdes além de objetivos em comum € que haja comunicagdo entre seus

participantes.

*” ANDREOLA, 2006, p. 11
*8 KOHN, Alfie. apud BROWN, Guilhermo. Jogos Cooperativos: teoria e pratica. Traducdo de Rui
Bender. Sao Leopoldo: Sinodal, 1994. p. 24.
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Ha diferentes visdes sobre o trabalho desenvolvido nas rodas. A auténtica
dindmica determina que o sujeito participante opine e, em consenso com os demais,
ajude na construcdo de um trabalho. Porém, pouco efeito teria se nao existisse a
motivacao necessaria para empreendé-la. O sujeito s6 aceitara participar de uma
roda se o método que for exposto servir de desafio. Os objetivos entdo necessitam
ser apresentados de maneira clara para que cada um dos integrantes da roda seja
compelido a sair do seu lugar e posicionar-se com os demais colegas.

Porém “ndo é suficiente que as pessoas com desejo de comunicacdo se
falem, se escutem ou mesmo se compreendam; € preciso mais. A comunicagao
existe entre as pessoas quando elas conseguem se encontrar e se reencontrar®,
assevera Minicucci. Mas quando a comunicagao se estabelece mal ou ndo se realiza
entre as pessoas do grupo, diz-se que ha um “bloqueio”, pois a mensagem nao pode
ser captada ou foi interrompida. Pode também acontecer uma “filtragem”, quando
ouvimos a mensagem em parte ou apenas 0 que queremos ouvir. Outra variavel que
perturba a comunicagado é o “ruido” que decorre de a mensagem ser distorcida ou
mal-interpretada. Por isso quando ndo ha compreensdo mutua e consenso é preciso
parar para refletir, dar espago para que os integrantes se manifestem e facam a
defesa das suas idéias afim de que se aparem as arestas. A comunicacao permite

que a relacao dialégica aconteca, ressalta Fiori. Assim,

O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana;
ele é relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes
admiram um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele
pdem-se e opdem-se. [...] o didlogo ndo € um produto historico, &€ a propria
historicizagao.

Ouvir é uma das mais importantes ferramentas da comunicagcdo e é
fundamental na roda. Ha normas para ouvir e, dentre tantas, Minicucci ressalta:
“compreender o outro, estar interessado no que a outra pessoa esta dizendo; ajudar
o outro a se comunicar mais livremente e favorecer o desbloqueio de inibicées a
comunicagdo“.®' Escutar o outro, ter humildade para aceitar o que a maioria
considera analisar é essencial quando nos propomos a sair do individualismo e a

Nnos posicionarmos Como pessoas.

*® MINICUCCI, Agostinho. Relagdes Humanas: psicologia das relages inter-pessoais. Sao Paulo:
Atlas, 1992, p. 49.

% FIORI, Ernani. Prefacio In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 15. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1983. p. 3.

> MINICUCCI, 1992, p. 70.
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Desta forma, como o ato de escuta, o siléncio € também uma ferramenta de
comunicacdo. Muitas relagbes terminam porque os interlocutores falam muito e
desconhecem o siléncio e as pausas como elemento de harmonia. No dialogo,
ressalta Freire, “tem-se o direito de permanecer em siléncio”.*?

Na alternancia entre falar e ouvir surge a reflexao e, em seguida, a devolugao.

Segundo Barbieri,

Ha um processo reflexivo que é acionado a partir das trocas que se
realizam no grupo, que ganha uma significagdo especifica em cada membro
do mesmo e depois volta ao grupo, peneirado pelo desejo de cada um se
manifestar. Do cruzamento deste processo entre os varios elementos do
grupo em diferentes momentos é que nascem as identificagdes entre eles e,
portanto, os encontros .

Para que a roda mantenha a sua engrenagem comunicativa é imprescindivel
observa-la atentamente, escutar as falas e se preparar para reconduzir os debates
quando necessaério. A roda impde condi¢des para se constituir como grupo produtivo
e por isso a “dinamica que nela se estabelece sé podera acontecer através da
experiéncia do outro, através da vivéncia grupal, num clima de liberdade, de
aceitacdo, de dialogo, de encontro, de comunicagao, de comunh&o”.>*

Reboul salienta que devem ser cultivados na sociedade “dois grandes tipos
de valores: os da integracao social, no sentido mais amplo e vasto a humanidade, e
os valores da libertagao individual”.>®> Mesmo que parega antagonico: libertar um
individuo € torna-lo autbnomo e, ao mesmo tempo, responséavel pelas relagées que
se estabelecem no meio social. Estes principios podem ser cultivados nas rodas que
se constituem a servigco de seus membros e em atendimento aos seus interesses em
comum, visando acima de tudo compartilhar e constituir uma nova identidade, porém
preservando as identidades especificas de cada integrante.

Assim, sem anular os individuos, constroem-se as intersubjetividades e se
estruturam grupos. Esses processos nao sao simples, pois além de conseguir ouvir
0 que o outro tem a dizer, tarefa que exige abstracao, ha que se estabelecer juizo de
valor e, a partir de nossa bagagem de conhecimentos e vivéncias, concordar ou
discordar.Ao discordar torna-se necessario argumentar e,muitas vezes, o argumento

do outro destréi as nossas certezas. Por isso ressalta Warschauer, “o dar ré nas

2 FREIRE, Paulo. In: WARSCHAUER, Cecilia, 1995. p. 53.

°8 BARBIERI, Elaine. In WARSCHAUER, Cecilia, 1995, p. 50.

> ANDREOLA, 2006 p.16.

5 REBOUL, Olivier. A filosofia da educacéao.Tradugao de Antdnio Rocha. Lisboa: Edi¢des 70,
2000. p.87
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nossas préprias convicgdes faz parte do exercicio humano da humildade, téo
complicado®.>®

Insere-se aqui, entdo, um dos valores que a roda impde: a humildade, aquela
que coloca os integrantes numa mesma posicdo, independentemente de seu
histérico, e permite reconhecer os erros, os enganos e as fraquezas. Portanto,
entende-se que os temas, quando levados para a roda visando a construcao de
subjetividades e intersubjetividades, abrem espago para o fortalecimento do
individuo e das inter-relagcdées que se estabelecem nos grupos. O convivio com o
outro, uma das possibilidades que a roda possibilita, se constitui num forte

instrumento para fortalecer os valores humanos, assim como destaca Andreola:

Num mundo agitado em que vivemos, marcado pela massificagdo, é
urgente que se criem espagos para que a pessoa humana possa
desabrochar, a caminho de sua plenitude; espagos onde se busque
ultrapassar as formas de relacionamento marcadas pela mascara, pelos
mecanismos inconscientes, pela agressividade, pela competicdo e pela
dominagdo. Isso sO6 podera acontecer através da experiéncia do outro,
através da vivéncia grupal, num clima de liberdade, de aceitagdo, de
dialogo, de encontro, de comunicacdo, de comunhao.®’

*® WARSCHAUER, 1995, p. 51.
> ANDREOLA, 2006 p. 16.



2 OS DIFERENTES GENEROS DE RODAS

A vertente sociolégica do movimento grupalista é inspirada em Kurt Lewin®®,
criador da expressao “dindmica de grupo”, na década de 30. Ele postula que
qualquer individuo, por mais ignorado que seja, faz parte do seu grupo social, 0
influencia e é por este fortemente influenciado e modelado.

Antes de Lewin, em 1921, Freud®® apresentou um trabalho considerado como
um dos mais importantes para a compreensao da psicodindmica dos grupos. Nele
sao abordados os processos identificatorios que vinculam as pessoas € 0S grupos;
as liderancas e as forgcas que influem na coesédo e na desagregagdo dos grupos.
Esta ultima situagdo é ilustrada com uma metafora que tomou emprestada de
Shopenhauer, a qual alude a idéia de uma manada de porcos espinhos no inverno, a
procura de um aconchego aquecedor. No entanto, a excessiva aproximagao
provocava ferimentos advindos dos espinhos e forcava uma separacdao, num
continuo e interminavel vaivém. Tal movimento € 0 mesmo que une, mas que pode
gerar conflitos e até mesmo a desagregacao das rodas. Estes conflitos surgem entre
os integrantes de rodas quando ndo ha uma consonancia, ou quando os interesses
Nnao s&o mais comuns.

De acordo com Zimerman®, o ser humano é gregario por natureza e somente
existe, ou subsiste, em funcdo de seus inter-relacionamentos grupais. Desde o
nascimento, o individuo participa de diferentes grupos numa constante dialética
entre a busca de sua identidade individual e a necessidade de uma identidade

grupal. Também ressalta que todo o individuo passa a maior parte do tempo de sua

%% ZIMERMAN, D. E; OSORIO,L.C. (Org), 1997.p. 24.

* FREUD, S. (1921) Psicologia de Grupo e analise do ego. In: Edicdo Standard Brasileira das
Obras Psicolégicas Completas, Rio de Janeiro: Imago, Fundamentos teéricos v. XVIII, 1980.

8 ZIMERMAN, D. E; OSORIO,L.C. (Org), 1997, p. 27 — 28.



34

vida convivendo e interagindo com distintos grupos. Tais grupamentos vao se
renovando e ampliando na vida adulta. A esséncia de todo e qualquer individuo
consiste no fato dele ser portador de um conjunto de sistemas: desejos,
identificacées, valores, capacidades, mecanismos defensivos e, sobretudo,
necessidades basicas, como a da dependéncia e a de ser reconhecido pelos outros,
com os quais é compelido a conviver. Ressalta, “como 0 mundo interior e o exterior
sdo a continuidade um do outro, da mesma forma o individuo e o social ndo existem
separadamente, pelo contrario, eles se diluem, interpenetram, complementam e
confundem entre si”.

Em linhas gerais, para o autor, 0s micro-grupos apresentam as mesmas
caracteristicas sociais, econémicas e politicas, além da dinamica psicolégica dos
grandes grupos. A passagem da condicdo de um agrupamento para um grupo
propriamente dito consiste na transformagdo de “interesses comuns” para
“interesses em comum”, isto €, as rodas sao grupos cujos integrantes reinem-se em
torno de objetivo(s) comum a todos.

Ao classificar os grupos, Osorio®! parte do principio geral de que virtualmente
a esséncia dos fendmenos grupais € a mesma em qualquer grupo € o que determina
Obvias diferencas entre os distintos grupos é a finalidade para qual eles foram
criados e compostos. Os grupos sao por ele enquadrados em dois grandes ramos:
0s operativos e os psicoterapicos. Os grupos operativos cobrem quatro campos:
ensino-aprendizagem, institucionais, comunitarios e terapéuticos. No campo do
ensino aprendizagem insere os grupos de reflexdo que sdo a base para uma agao

coletiva consciente e eficiente.
2.1 RODAS CONTRA A GLOBALIZAQAO NEOLIBERAL: FORUM SOCIAL MUNDIAL

O Férum Social Mundial (FSM) se constitui hoje na maior roda mundial de
resisténcia contra o neoliberalismo e as desigualdades sociais. E um somatério de
representacées de movimentos e associagdes dos mais diversos paises que atuam
contra a exclusao, a discriminacao social e a destruicdo da natureza. Trata-se de um
conjunto de rodas de diferentes dimensdes, estruturadas a partir das consequiéncias

da globalizacao neoliberal e caracterizadas como “expressao do triunfo histérico do

61 ZIMERMAN, D. E; OSORIO, L.C. (Org), 1997, p. 75 - 77.
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capitalismo com a pretensao de prever o futuro de todas as sociedades do mundo”.

Para se compreender os objetivos da grande roda, o FSM, é fundamental pontuar
trés conceitos basicos: neoliberalismo, globalizagao e capitalismo.

O neoliberalismo define-se como “uma pratica econbmica que rejeita a
intervencao do Estado na economia e deixa o mercado se auto-regular com total
liberdade. As privatizagbes e a livre concorréncia sdo caracteristicas deste tipo de
pensamento”™®. O neoliberalismo é o novo carater do velho capitalismo. Esse
adquiriu forca hegeménica no mundo a partir da Revolugao Industrial do século 19.
O aprimoramento de maquinas capazes de reproduzir em grande escala o mesmo
produto e a descoberta da eletricidade possibilitaram a industria produzir, ndo em
funcdo de necessidades humanas, mas sobretudo visando o aumento do lucro das
empresas.

A globalizagdo, segundo Cattani®, ¢ um processo em escala mundial que
comegou por volta dos anos 70 e tem trés componentes: a) rapidas mudancas
tecnolégicas; b) aumento de concentragdo de poder de capital; ¢) busca por lucro a
partir da expansao do comércio e de investimentos internacionais. A globalizagao é
um processo que provoca ira ocasionada pelos seus préprios artifices: Ronald
Reagan e Margareth Tatcher, entre outros, e pela participacao de velhas instituicées
com novas denominacdes como o FMI, Banco Mundial, além das novas e ja globais
organizacbes como a OMC (Organizacdo Mundial de Livre Comércio), G-7
(Alemanha, Canada, EUA, Franca, Italia, Japao e Reino Unido), Unido Européia, e
OTAN (Organizagéo do Tratado do Atlantico Norte). Ela produz uma transferéncia
sistematica do poder de formulacdo de politicas dos estados nacionais para o
internacional e uma concentracdo de poder em instituicbes globais nada
democréticas e transparentes. E o incbmodo é que a globalizagdo, além de ser
promovida por grandes conglomerados econdmico-financeiros, € sindnimo da
negacao de conquistas histéricas e desmonte dos direitos de cidadania construidos
a partir de uma dura luta. Mas, sempre ha aspectos positivos, e dentre eles a
possibilidade de globalizar os problemas sociais. Quando produtos importados

chegam ao Brasil, chegam com informacdes sobre os problemas sociais de seus

%2 SANTOS, Boaventura de Souza. Férum Social Mundial — Manual de Uso. Sdo Paulo: Cortez,
2005. p. 9.

®% Disponivel em: <http:/www.ibge.gov.br/ibgeteen/datas/economista/neoliberalismo.html >. Acesso
em: 16 jul. 2007.

 CATTANI, Antonio David (Org.) FSM, a Construcdo de um Mundo Melhor. Porto Alegre:
Universidade-UFRGS, 2001. p. 18 a 19.
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paises de origem. Nunca os produtos chegam sozinhos, é a globalizagcdo humana.
Mesmo que o FSM nao se oponha claramente ao capitalismo geral e também
nao vislumbre nenhum horizonte pds capitalista, socialista ou anarquista, como
ressalta Santos® ao explicar porque o FSM é uma novidade em termos de
fendbmeno social e politico, vale relembrar o seu conceito. O capitalismo é “um
sistema que tem por base o lucro e a propriedade privada dos meios de producdo”®.
Para Frei Betto®, “trata-se de uma religido laica fundada em dogmas que,
historicamente, merecem pouca credibilidade. Um deles reza que a economia é
regida pela ‘m&o invisivel do mercado”. E complementa: “quando em muitos
periodos o sistema entrou em colapso, o governo foi obrigado a intervir na economia

para regular o mercado”.
2.1.1 Histérico do Forum Social Mundial

O final do século XX é caracterizado pela ascensao individual, apatia,
conformismo, subserviéncia e uma insignificante atuagdo de partidos politicos e
grupos sociais. O capitalismo tem neste periodo seus dias de gléria quando cresce
sem resisténcia e contestacdes conseqlentes. E ao acolher um grande numero de
milionarios, fez a classe média despencar e engrossar 0s niveis de pobreza em todo
o mundo, modificando a piramide social.

A globalizacao econdémica, cujo centro de convergéncia de seus interesses €
o Férum de Davos, na Suica, ganhou nos ultimos anos uma forte contraposicao
hegemdnica emergente: o Férum Social Mundial, considerado por Santos®, como
“um novo desafio, ndo s6 em termos de organizagédo e de agcdo, mas também em
termos de tipos de acgdes coletivas, de estratégias politicas e dos processos de
conhecimento que devem orientar as praticas emancipatérias”.

As manifestagbes anti-globalizacdo nado sao exclusivas do FSM. Elas
apresentam um histérico anterior ao FSM envolvendo diversos atos publicos de
contestacgao. A titulo de exemplificacao, cita-se:

a) Em 1998 (18 a 20 de maio), em Genebra (Suiga), no aniversario da

% SANTOS, 2005. p. 11.

®® Disponivel em:< http:/pt.wikipedia.org/wiki/Capitalismo>. Acesso em: 16 jul. 2007.
¢7 Carlos Alberto Libanio Christo, conhecido como Frei Betto. Disponivel em:
http://www.triplov.org/freibetto/neoliberalismo.htm >. Acesso em: 13 jul. 2007.

8 SANTOS, 2005. p. 13.
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Organizacao Mundial do Comércio (OMC), milhares de jovens foram as ruas
protestar.

b) Em 1999 (18 a 20 de maio), em Coldnia (Alemanha), no encontro dos sete
paises mais ricos do mundo e Russia (G8), milhares de pessoas formaram uma
corrente humana em torno da cidade e pediram o perddo a divida externa dos
paises pobres. No periodo de 30 de novembro a 4 de dezembro, em Seattle (EUA),
ocorreu uma das maiores manifestagdes anti-globalizacdo do planeta e que teve a
participacdo de militantes do mundo inteiro, resultando no cancelamento da
programacao oficial chamada “rodada do milénio”.

c) Em 2000 (15 a 17 de abril), em Washington (EUA), durante a reunido do
Fundo Monetério Internacional, mais de 15 mil manifestantes protestaram contra a
globalizagdo. Em 1° de maio, em Londres (Inglaterra), manifestantes repetiram a
acao, a maioria de forma pacifica, no centro da capital. Em 14 de julho, em Bolonha
(Italia), manifestantes tomaram as ruas durante o encontro da Organizagdo para a
Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE), grupo que reune 29 paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. De 26 a 28 de maio, em Praga (Republica
Tcheca), cerca de 15 mil manifestantes de toda a Europa sairam as ruas durante o
encontro do FMI e do Banco Mundial, o qual finalizou um dia mais cedo em funcgéao
dos protestos. Nos dias 6 e 7 de dezembro, em Nice (Franga), manifestantes
invadiram a cidade do mediterraneo, onde acontecia a reunidao de Cupula da Unido
Européia.

d) Em 2001 (25 a 31 de janeiro), em Davos (Suica), a policia isolou a sede do
312 Férum Econémico Mundial. A cidade foi cercada com arame farpado. Impedidos
de se aproximarem, os manifestantes seguiram para Zurique, onde se alastraram os
protestos. Concomitante ao Férum Econémico Mundial, em Porto Alegre (Brasil), 15
mil ativistas participaram de uma grande integracdo dos movimentos
antiglobalizac&o (12 Férum Social Mundial) .

Toda esta movimentagdo mostra que ha discordancia com 0s novos rumos
da economia mundial e com o descaso das nag¢des mais desenvolvidas em relagéo
aos paises economicamente menos favorecidos, 0os quais se sentem cada vez mais
explorados e marginalizados. Temos entdo, duas rodas que se estruturam e sao

antagbnicas, uma que “promove a globalizagdo neoliberal, a qualquer custo”, e outra

% CATTANI, 2001, p. 38.
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que “globaliza questdes analiticas, tedricas, epistemologicas, além de uma nova
questao politica, a qual pretende realizar a utopia num mundo desprovido de
utopias, expressa na forma de pensar que um outro mundo é possivel” "°. Estrutura-
se, entdo, a maior roda de protesto e de indignacdo, acompanhada de solugdes para
se construir um mundo mais justo.

Assim como a globalizacao facilita a difusdo de novas tecnologias, politicas e
férmulas econémicas, ela também fomenta a discérdia e a revolta por parte dos que
ficam a margem de um crescimento que privilegia apenas as classes sociais mais
favorecidas e favorece aos discordantes a oportunidade de buscar seus pares e
protestar de forma globalizada. Com objetivos em comum, pequenas e grandes
rodas de diferentes partes do planeta comegam a comungar seus ideais que se
ampliam e se fortalecem, ao longo de sete edigbes do Férum Social Mundial, a
maior € mais democratica roda planetaria.

O Foérum Social Mundial € um somatorio de rodas que agregam movimentos e
associacoes dos mais diferentes paises, nas mais diversas areas de intervencao
com o proposito de lutar contra a exclusao, a discriminacao, a desigualdade social e
a destruicdo da natureza, produzidas ou estimuladas pela globalizacdo neoliberal.
Todo este espirito de luta emerge de uma aspiragdo comum a todas as rodas que
reune, e de que “um outro mundo é possivel, um mundo mais justo, mais solidario e
mais equilibrado nas suas relagdes com a natureza. E um fendémeno social e politico
novo”’'.

Trata-se de “um movimento de idéias que se alimenta na diversidade de
possibilidades humanas, opondo-se ao pensamento Unico dominante”.”® Pode-se
dizer também que é um processo de carater global que estimula as entidades e
associagbes, ou as rodas de diferentes dimensdes, a situar as suas agdes ou
praticas que estejam experimentando em suas comunidades e nagbes em prol da
construgdo de um novo mundo mais justo e solidario.

O Forum Social Mundial é um espago para aprofundar a reflexdo, o debate
democratico de idéias, a formulacdo de propostas, a troca de experiéncias e a
articulagdo necessaria para que as agdes se tornem eficazes. Mas o carater destas

" SANTOS, 2005, p.11.
" SANTOS, 2005, p.13.
2 CATTANI, 2001. p.15.
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acOes “sado apontadas por entidades e movimentos da sociedade civil que se opdem
ao neoliberalismo e ao dominio do mundo pelo capital e por qualquer outra forma de
imperialismo e estejam empenhados na construcdo de uma sociedade planetaria
orientada a uma relagéo fecunda entre os seres humanos e destes com a terra.”

Para Santos,

O FSM é um fenbmeno social e politico novo. Ele ndo é um evento, nem
uma mera sucessao de eventos; nao é uma conferéncia académica, embora
para ele convirjam contribuicbes de muitos investigadores; ndo é uma
organizagdo nao-governamental embora a sua concepgdo e organizacgido
devam muito as organizagdes nao-governamentais; ndo é um movimento
social, apesar de se auto denominar, um movimentos dos movimentos.”*

Também ressalta que “o FSM nao assume nenhuma ideologia claramente
definida, tanto naquilo que rejeita - luta contra a globalizacdo neoliberal - como
naquilo que defende - uma luta contra a discriminacdo, a exclusao e a opressao”.
Para ele, o FSM “n&o pressupde um horizonte pos-capitalista, socialista e anarquista
para o0 sucesso de sua luta contra a exclusdo e opressdo e nem se auto-concebe
enquanto luta contra a globalizagdo neoliberal, contra uma forma de capitalismo ou
contra o capitalismo em geral”. E um dos diferenciais é que “ninguém o representa
ou estd autorizado a falar ou tomar decisbes em seu nome, ainda que seja
concebido como um férum facilitador de decisbes dos movimentos e organizacoes
que nele participam”. Suas caracteristicas ndo sdo novas, mesmo que associadas
ao que se convenciona chamar de novos movimentos sociais. Na verdade € que tais
movimentos locais, nacionais ou globais, sdo todos temadticos. E tais temas,
enquanto campo de confrontacdo politica, obrigam a uma definicdo e, por
conseguinte, a polarizagao, quer no que concerne as estratégias ou téticas, quer na
organizacao ou forma de luta. Eles operam, portanto, simultaneamente como
atracéo e repulsao.

O que é novo no FSM enfatiza Santos, “é o todo que ele constitui e ndo as
partes que o compéem. O FSM é global na forma como acolhe os movimentos
locais, nacionais e globais e, também, no fato de ser inter-tematico e até trans-
tematico”. Portanto, diferencia-se das demais rodas porque € inclusivo e esta acima

de qualquer posicao tomada nas rodas que o compdem.

®Carta de Principios do Férum Social Mundial. Disponivel em:
<http://www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 04 jun. 2007.
" SANTOS, 2005, p. 11 - 12.
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Segundo Cattani’®, o Férum Social Mundial surgiu como uma forma de se
contrapor ao Férum Mundial de Davos. A idéia surgiu em fevereiro de 2000, em um
encontro na sede do jornal Le Monde Diplomatique. O Anti-Davos nao poderia ser
na Franga, muito préxima de Davos. Intentou-se assim a realizagdo do Férum em
Porto Alegre, tendo em vista a poténcia de seus movimentos populares e a
experiéncia denominada “orcamento participativo” que havia integrado a pauta de
uma reportagem do jornalista, que veio ao Brasil fazer uma matéria especial para o
referido jornal, em 1998, sobre a democracia participativa.

O FSM é um conjunto de féruns — mundiais, tematicos, regionais e sub-
regionais, nacionais, municipais e locais, que se organizam de acordo com a Carta
de Principios de Porto Alegre. Portanto vai muito além das suas sete edicoes
realizadas até hoje. De acordo com Santos’®, a tendéncia do FSM é tornar-se cada
vez menos um evento ou conjunto de eventos e passar a ser um processo baseado
no trabalho de articulagdo, de reflexdo e de planificagdo combinada de agdes
coletivas e levadas a cabo pelas diferentes organizagbes e movimentos que
integram o FSM.

O primeiro Férum Social Mundial aconteceu no ano de 2001, em Porto Alegre
(Brasil); a 2° e 3° edigbes também ocorreram em Porto Alegre (Brasil),
respectivamente em 2002 e 2003; o 4° FSM foi em Mumbai (india), em 2004; o 5°
voltou a acontecer em Porto Alegre (Brasil), em 2005. Ja o 6° Férum, em 2006, foi
policéntrico e ocorreu na Africa, em Bamako (Mali), na América do Sul, Caracas
(Venezuela) e na Asia, em Karachi (Paquistdo). A 7° edigdo realizou-se, em Nairobi,
capital do Quénia (Africa) e a 82 deve ocorrer no Brasil.

2.1.2 O 12 Férum Social Mundial

O 12 FSM”’, aconteceu em Porto Alegre, de 25 a 31 de janeiro de 2001 e
contou com 20 mil participantes. Foram 420 seminarios e oficinas, 16 conferéncias e
22 testemunhos. O seu inicio foi histérico. Como o seu objetivo era contrapor-se ao
Forum Mundial de Economia de Davos foi programado para acontecer de forma

concomitante. A interacdo entre os dois Fo6runs ocorreu através de uma

> CATTANI, 2001, p. 15.
’® SANTOS, 2005, p. 36.
"7 Disponivel em: <http:// www.forumsocialmundial.org.br> . Acesso em: 09 jun. 2007.
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teleconferéncia realizada no domingo, dia 28 de janeiro de 2001, durante a
realizacao do Férum Social Mundial.

Considerado um marco na histéria da midia, a teleconferéncia foi tida como
um grande feito televisivo, ao mostrar que a TV pode e deve ser utilizada para
aproximar as pessoas. Foi a unica vez que Davos se expés frente a frente com
representantes de movimentos sociais de paises do 3° mundo. A experiéncia, que
ndo se repetiu nas demais edigdes, mostrou que 0s mega-especuladores nao
querem legitimar publicamente o Forum Social Mundial como contraponto ao Férum
Econdmico Mundial de Davos.

Participaram da teleconferéncia, pelo Férum Social Mundial: o jornalista
francés do Le Monde Diplomatique, Bernard Cassen; a representante das Maes da
Praca de Maio, Hebe Bonafini; da Via Campesina, Rafael Alegria; dos Empresérios
pela Cidadania, Odeb Grajew; da Marcha Mundial das Mulheres, a representante da
ONG 50 Years is Enought (50 anos bastam), Njoki Njehu. Dos representantes do
Foérum de Davos participaram: George Soros, mega-especulador; Pierre Sane, da
ONG Anistia Internacional; Bjorg Edlud, representante de empresas multinacionais,
Jeffrey Sachs, pelo Fundo Monetario Internacional (FMI) e os representantes da
ONU, John Ruggie e Mark Malloch.

O debate, segundo Assunc¢do’®, iniciou com Njoki Njehu condenando a
repressao policial contra os manifestantes antiglobalizagdo em Davos, que chegou a
culminar com prisdes. Rafael Alegria e Hebe Bonafini condenaram o neoliberalismo,
considerado por eles como responsavel pela fome e morte de milhdes de criancas
no mundo. Para o Assuncdo, 0 momento mais tenso do debate aconteceu quando
Hebe Bonafini perguntou a Soros: “Quantas criangas vocés matam por dia?”, ao que
foi respondido por George Soros: “Eu s6 posso rir disso. Quero manter um dialogo,
mas vocé, nao”. Questionado sobre os trilhdes de dblares que giram no mercado
financeiro e quanto foi pago pelos paises pobres de suas dividas externas nos
ultimos 20 anos e, também, quantas criangas morreram nos ultimos 20 dias, Soros,
sem responder, falou calmamente: “Certo. Tivemos um crescimento mais rapido,
mas também diferencas maiores nos ultimos 20 anos. Nao sei quantas criangas
morrem”.

A presenca da ONU, em Davos, e a auséncia de representagdo em Porto

78 In Cattani, 2001, p.71.
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Alegre, foi duramente criticada pelo jornalista francés Bernard Cassen, presente no
FSM, o que mostrou claramente, segundo ele, a posicao da ONU ao lado dos ricos.
Os porta-vozes da ONU tentaram justificar dizendo que estariam em Davos apenas
para ouvir € nao representavam a Organizacdo, mas nao convenceram. Porquanto
Cassem, assim se pronunciou: “Vocés repetem o discurso da economia global”.”
Também sugeriu medidas que poderiam melhorar 0 panorama das injusticas sociais
do mundo. Entre elas destacou a anulacao da divida externa dos paises pobres, a
adocao da taxa Tubin, a transformacdo no carater do FMI e a criacdo de outros
mecanismos que regulem o capital especulativo e a criagdo do Banco Social
Mundial.

Sem respostas as questdes sociais formuladas pelo FSM e com muito
siléncio, foi sugerido pelo sociélogo Walter Bello que o Férum de Davos fechasse,
pois se o objetivo é diminuir a pobreza através do desenvolvimento econémico e,
nestes 30 anos de existéncia, a pobreza crescera de forma impressionante, nao
haveria o porqué deste encontro®.

Segundo Cattani®!, foram dias de auditérios lotados e palestras de alto nivel
feitas por militantes de movimentos sociais. Calgcadas em forte fundamentacao
empirica, as andlises abrangeram desde a producao de riquezas até a afirmacao da
sociedade civil e dos espacos publicos, mostrando uma complexidade de olhares e
perspectivas. Os temas foram concentrados em 4 eixos e reuniram um acervo de
informacdes de dimensdes jamais vistas num mesmo lugar.

12 Eixo - A producéo de riquezas e a reprodugao social (o qué, como e para
quem produzir; que tipo de comércio internacional nés queremos, e qual o sistema
financeiro que assegura a igualdade e as possibilidades para garantir as multiplas
funcdes da terra). O economista egipcio Samir Amim; a sul-africana Dot Keet; o
belga Eric Toussaint; e o economista brasileiro, Luciano Coutinho, tentaram
responder a uma série de questdes que preocupam o mundo atual sobre a producao
e 0 acesso as riquezas. Jodo Pedro Stédile®* do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) expbs a idéia de soberania alimentar propalada pelo movimento: “O

Pais deve ser auto-suficiente, garantido alimentos de qualidade e em abundéancia

’° CATTANI, 2001, p.71.
8 CATTANI, 2001, p.72.
8 CATTANI, 2001, p.73.
Disponivel em: <http://www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 03 jul. 2005.
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para o0 seu povo. Sé depois disso é que poderemos falar de comércio agricola
internacional ou trocas excedentes”.

2° Eixo - O acesso as riquezas e sustentabilidade. Foram incluidos temas
polémicos como a pesquisa cientifica e tecnoldgica, genoma, novas tecnologias
reprodutivas, bioética e engenharia genética. Uma das questbes de impacto
levantadas pelo coordenador do eixo, o bidlogo francés, Jaques Testart foi “Como
reverter um campo plantado com transgénicos, se um dia ficarem comprovados seus
riscos?”.

3% Eixo - Afirmacédo da sociedade civil e dos espacos publicos (quais as
possibilidades de uma cidadania planetaria e como assegurar o direito a informagéao
bem como a forma de garantir a identidade cultural). Segundo Frei Betto, um dos
palestrantes, uma cidadania planetaria implica em “globalizar os movimentos sociais,
como forma de resisténcia a desarticulacdo provocada pelo neoliberalismo”. A
socidloga Mary Castro, da Universidade Federal da Bahia, destacou a importancia
dos movimentos migratorios internacionais na luta contra o imperialismo. Ja,
Boaventura de Souza Santos, sociélogo portugués, questionou sobre os limites e
possibilidades da sociedade planetaria. Criticou o autoritarismo que nao é promovido
pelo estado, mas pela prépria sociedade civil, que fez com que o Estado,
“providéncia do cidadao”, passasse a “Estado de providéncia das empresas”.

A professora de Comunicacao da Universidade de Sao Paulo (USP), Regina
Festa, desafiou a Rede Globo a revelar a fonte do dinheiro que deu origem ao maior
império da comunicag¢ao no Brasil. Lembrou que a empresa passou de 26° para o
122 lugar no ranking das maiores do ramo no mundo, sem possuir um satélite. Para
ela, a era da informacao “é a era da ocultagdo de informacéao”.

Thimoty Ney, representante da Free Software Foundation, descreveu a
experiéncia de construcdo de programas abertos de computador como forma de
combate a exclusao digital. Informou que ha “150 milhées de usuarios da rede nos
EUA, mais de 100 milhdes na Europa e outros 100 milhdes no Sudeste Asiatico
contra apenas 13 milhdes na América Latina, trés milhdes na Africa e menos de dois
milhdes no Oriente Médio”.

42 eixo - O poder politico e a ética na nova sociedade (os fundamentos de um
novo poder). Bem Bella, lider da luta pela independéncia da Argélia, fez uma
homenagem a Che Guevara, seu amigo e companheiro de lutas. O ex-prefeito de

Porto Alegre, Raul Pont, radicalizou a leitura do primeiro paragrafo da Constituicao
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Federal: “todo o poder emana do povo, que O exerce através de representantes
eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicao”. O linguista e ativista norte-
americano Noam Chomsky, conhecido pela profundidade suas analises e denuncias
sobre a “nova ordem” e o papel imperialista dos EUA, tragcou um histérico da
globalizagdo, desde o seu surgimento, ap6s a Il Guerra Mundial, até chegar ao
século XXI, quando aparece caracterizada como uma “expansao de livre comércio”,
determinacdo que considera enganosa.

A sistematica utilizada para realizar a cobertura jornalistica do FSM de 2001
criou um novo conceito em comunicagdo denominado “saber compartilhado” e foi
utilizada como padrdo nos demais féruns. Foi usado o copyleft contra o0 mondlogo
dos meios de comunicagdo. Um trocadilho faz compreender o termo copyleft:
copyright — direitos reservados — propriedade intelectual; copyleft - todos os direitos
partilhados.

De acordo com Cattani®, a Ciranda Internacional da Informagéo
Independente (CIIIN), estruturada para a cobertura do FSM, colocou em pratica uma
das propostas mais ousadas surgidas até entdo no debate sobre as alternativas ao
neoliberalismo: o saber e a informacéo sao bens comuns da humanidade, por isso
nao podem ser transformados em mercadoria. Cerca de 30 jornalistas de diversas
partes do mundo participaram da experiéncia que permitiu o florescimento dos
softwares livres: o copyleft. O funcionamento ocorreu de forma que cada jornalista
credenciado ajudou a construir livremente um site®*, alimentando-o com noticias e
fotos.

Confrontar o neoliberalismo, que ganhou forga na década de 90, parecia uma
utopia. Nao imaginavam os seguidores e praticantes de teorias embasadas na
competitividade desmedida e cruel, que um movimento internacional poderia emergir

de diferentes povos e nag¢des. De acordo com Rovai:

Parecia que a histéria tinha s6 um lado. Era um jogo de Unico time. Sem
adversarios e adversidades. Os 20 mil participantes, vindos de diferentes
partes do mundo, que marcharam numa passeata pelas ruas de Porto
Alegre, subverteram a légica ao sentir que suas ideologias e lutas;
organizagbes e movimentos; alternativas e simbolos; senso de justica e
valores libertarios estavam muito vivos. Assim, como anunciavam o0s
cartazes que saudavam em diversas linguas os participantes, “um outro
mundo realmente poderia ser possivel”.®®

8 CATTANI, 2001, p.72.

8 Disponivel em: <http: www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 03 jul. 2005.

% Disponivel em < http://revistaforum.uol.com.br/vs3/artigo_ler.aspx?artigo=bcf49855-1b99-40d1-
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Ninguém imaginou que o 1° FSM daria tao certo. De acordo com as previsdes
de seus mentores estavam sendo aguardados de quatro a cinco mil participantes.
Contrariando as expectativas, 20 mil pessoas participaram do evento que, mesmo
sem apoio da midia local e nacional, autora de notas irénicas que anunciavam um
encontro de militantes de esquerda para uma manifestagdo contra a globalizagéo,
conseguiu montar uma rede de comunicacdo independente utilizando a maior
ferramenta de comunicacdo que dava suas primeiras demonstragdes de poder: a
Internet.

O jornal francés Le Monde Diplomatique, cujo diretor, Ignacio Ramonet, &
um dos idealizadores do FSM, deu o destaque que o evento merecia. Mas, como
ressalta Rovai®, “foram os movimentos sociais organizados, de muitos cantos, que
difundiram o FSM e o tornaram simbolo da esperan¢ca de um outro mundo no
primeiro ano do século 21”.

Ao analisar o primeiro Férum Social Mundial percebe-se o papel das
pequenas rodas ao debater os temas e ao colocar na grande roda a realidade que
cerca a humanidade, a partir dos quatro eixos temdticos que polarizaram
discussoes.

2.1.3 O 22 Férum Social Mundial

A 22 edicdo do Férum Social Mundial aconteceu em Porto Alegre, em janeiro
de 2002, e contou com 60 mil participantes, o triplo de participantes da primeira
edicao. Foram realizadas 622 atividades auto-gestionadas, além de 27 conferéncias
e 96 seminarios®. A estrutura desta edicdo seguiu 0 molde do 12 FSM, com quatro
eixos tematicos. Na parte da manha aconteciam os quatro painéis simultaneamente
e a tarde as oficinas, as quais estimulavam o debate e a troca de experiéncias. As
sessdes estavam organizadas para permitir os testemunhos de pessoas
empenhadas em diferentes tipos de lutas.

O FSM, como qualquer roda que se propde a compartilhar idéias e

conhecimentos, além de fortalecer-se como grupo necessita expandir-se. E como

% Disponivel em < http://revistaforum.uol.com.br/vs3/artigo_ler.aspx?artigo=bcf49855-1b99-40d1-
b36e-e724faa7e700>. Acesso em: 17/07/07.

%7 Disponivel em: <http://www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 03 jul. 2005.
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reforca Warschauer®®, a roda nao pode fechar-se sobre si devendo abrir-se para o
mundo. Mas, para que isso acontecga, ressalta a importancia dos registros, os quais
podem ser aproveitados por outras rodas e ganhar novas fronteiras.

Nesta edicdo, assim como na anterior, ha registros de todos os painéis e
oficinas, garantindo uma reflexdo sobre o que ocorreu e permitindo mudangas sem
perder de vista o seu objetivo principal. Mas tendo em vista o numero de
organizagdes envolvidas e, portanto, o numero de debates e oficinas, a metodologia
da maior roda mundial comeca a ser repensada.

Entre os destaques de 2002 esta a entrevista coletiva de Noam Chomsky,
com o tema “A Censura Mudou de Maos”, na qual, o nguista e ativista norte-
americano, flou exatamente o que os reporteres preferem nao ouvir: que o0s
jornalistas ja assimilaram os discursos dos donos do poder e que “quanto mais se
desenvolver uma midia que apdie o povo, mais a midia sera obrigada a ceder”®®.
Outra atracao foi a palestra sobre Democratizacdo das Comunicagdes e da Midia —
proferida por Osvaldo Leon, jornalista equatoriano da América Latina em Movimento
— ALAI, que falou sobre os direitos do cidadao, expressos no Artigo 19 da
Declaragdo Universal de Direitos Humanos: “Todas as pessoas tém o direito a
informacao e a liberdade de expressao e opiniao”. Ele defende a idéia de criacao de
meios de comunicacdo publicos de carater cidaddao, onde se desenvolva uma
informacao diversa, plural e com perspectiva de género visando frear o processo de
monopolizagdo dos meios de comunicagcdao, como também da mercantilizacdo da

informagao®.
2.1.4 O 32 Forum Social Mundial

O 3° FSM aconteceu em Porto Alegre (Brasil), de 24 a 27 de janeiro de 2003.
Reuniu 100 mil participantes, o dobro do 22 FSM e desenvolveu 1300 atividades.®’
Foram tragados cinco eixos tematicos, um a mais do que no 2° FSM.

O 5% eixo era: Ordem mundial democratica, a luta contra a militarizagéo e

promogao da paz, e deveu-se a necessidade de contemplar o impacto que a
destruicdo das Torres Gémeas ocasionou, bem como ao panico gerado em relagéo

®\WARSCHAUER, 1995, p.56

% Disponivel em: <http:/www.dhnet.org.br/fsm2002>. Acesso em: 05 jun. 2005.

% Disponivel em: <http:/www.dhnet.org.br/fsm2000> Acesso em: 07 jul. 2005.

o Disponivel em: <http://www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 04 jun. 2005.
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a seguranca. Os eixos tematicos envolveram em torno de 35 painéis. Nas
conferéncias ressaltam-se os temas associados a igrejas, movimentos sociais e
educagao na América Latina e a comunicagao social.

Com relagdo aos movimentos sociais na América Latina, foi destaque a
palestra: “Terra Territério e Soberania”, proferida por Jodao Pedro Stédile,
coordenador nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e
um dos fundadores e membro da Via Campesina/Brasil. Stédile criticou o capitalismo
responsavel pela privatizagdo da terra, “um bem da natureza” e relatou como
aconteceu a reforma agraria sob a égide do capitalismo.

Outra palestra que atraiu muitos olhares nesta edicdo do FSM foi sobre o
tema “Midia e Globalizacdo: o 5° Poder”, proferida por Ignacio Ramonet®, doutor em
Semiologia e Histéria da Cultura, catedratico em teoria da Comunicagdo na
Universidade Denis Diderot (Paris) e diretor do jornal Le Monde Diplomatique.
Ramonet fez um histérico dos poderes nos paises democraticos, até chegar um
“quinto” poder necessario para conter os males da globalizacdo na éarea da
comunicacao: “O Observatoério Internacional da Midia”.

“Paz e Valores” foi o tema da conferéncia proferida por Leonardo Boff, padre
Franciscano, tedlogo e um dos criadores da Teologia da Libertacdo. Boff levantou
inUmeras questdes entre elas: Qual é a paz possivel dentro da condicdo humana?
Por que ansiamos tanto pela paz? Podemos sonhar a paz? E discorreu sobre as

contradicées do homem:

Somos seres da paz, Mas, simultaneamente, somos seres da deméncia.
Existe dentro de nos a crueldade, a exclusdo e os 6dios ancestrais. Temos
mostrado que podemos ser homicidas — matamos pessoas, etnias e povos;
também somos biocidas — matamos ecossistemas. Entao, como construir a
paz em meio a estas contradigées.*

Este foi o ultimo FSM com registro e publicagdo de relatérios dos resultados
das discussoes, nas pequenas e grandes rodas, 0s quais incluiram: as questdes, as
propostas estratégicas, os atores identificados, as divergéncias e o0s pontos
emergentes de cada um dos painéis pertencentes aos cinco eixos principais. Sabe-
se que a organizacao FSM de 2003 esteve a beira de um colapso organizacional em
funcdo de suas dimensdes que ultrapassaram as expectativas e a capacidade

organizacional de quem o planejou. Nesta edig¢éo, “a organiza¢ao esteve muito longe

%2 Disponivel em:< http://br.geocities.com/mcrost11/0i079.htm/ >. Acesso em: 07 jul. 2007.
9 INSTITUTO Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas, Colecao FSM 2003. vol |, Il e lll. Brasilia: Secretaria
Internacional do FSM/IBASE, 2003, vol. 1, p. 131.
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de atingir a qualidade que distinguiu a organizacdo dos dois Féruns anteriores* %.

Nesta 3° edicdo, a grande roda comecgou a dar sinais de que necessitava de
uma nova metodologia para gerencia-la. Para manter seus principios e ampliar as
suas dimensdes, os organizadores foram desafiados a “contemplar as questbes
tedricas, analiticas, epistemoldgicas e utépicas, num mundo desprovido de utopias e
onde esta vontade exprime-se através da expressdao de que “outro mundo é
possivel”.%

Além da metodologia que necessitava de mudancgas, surge outra importante
constatagdo. Os organizadores do FSM perceberam que muitos movimentos e
organizagdes ndao possuem capacidade financeira para sustentar a sua participagéao
no FSM. Os numeros revelavam a participagdo de 70% de brasileiros, 15% de
outros paises da América Latina e 15% de outras partes do mundo. Verificou-se
entdo que o FSM estava longe de ter uma dimensdao mundial. A escassez de
representacdes da Africa e da Asia nas trés primeiras edigdes levou a Comiss&o
Internacional (Cl) a decidir-se pela realizagdo do 42 FSM em Mumbai, na india,

privilegiando o continente asitico.
2.1.5 O 42 Férum Social Mundial

Para contemplar os excluidos, 42 edicdo do FSM ocorreu em 2004, na india,
na cidade de Mumbai e reuniu 111 mil participantes, incluindo delegagbes de 117
paises. O nimero de atividades auto-gestionadas foi de 1203%. Digno de nota foi a
participacdo de 600 paquistaneses. E aparentemente, ressalta Santos, o numero
seria muito maior se a india néo tivesse criado dificuldades na obtencéo de vistos.

Com uma populagéo oficial de 15 milhdes de habitantes, a cidade-sede € o
simbolo vivo das contradi¢ées do capitalismo dos nossos tempos. Mesmo sendo um
centro financeiro e tecnoldgico e pelo fato de sediar a pujante industria
cinematografica (Bollywood, produzindo mais de 200 filmes por ano), a miséria
choca os olhos dos ocidentais. Mais da metade da populacao vive em bairros de lata
(cerca de 2 milhdes vivem nas ruas), enquanto 73% das familias, geralmente
grandes, habitam casas com uma unica divisao.

No Férum Social Mundial da india a concepcéo ocidental de lutas ecolégicas

% SANTOS, 2005, p. 49.
% SANTOS, 2005, p. 13.
% Disponivel em: <htt:// www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 04 jun. 2005.



49

cedeu lugar a concepgdes mais amplas, de modo a incluir a luta pela soberania
alimentar, pela terra e pela 4gua, bem como a preservagao da biodiversidade e dos
recursos naturais, a defesa das florestas contra a agroindustria e as industrias da
madeira. A luta pela paz ganhou conotacdo especial, ndo s6 por ser na Asia
Ocidental, do lraque ao Afeganistdo, que a guerra contra os EUA ¢é intensa, mas
porque a Asia Meridional (india e Paquistdo) vem a ser uma regido repleta de armas

nucleares®’.
2.1.6 O 52 Forum Social Mundial

A 52 edicdo do FSM, de 26 a 31 de janeiro de 2005, voltou a Porto Alegre
(Brasil). Com 155 mil participantes, o maior numero na histéria do FSM, recebeu
delegacbes de 135 paises e disponibilizou 2500 atividades auto-gestionadas. A
marcha de abertura foi histérica no centro de Porto Alegre, com a participacao de
mais de 200 mil pessoas®.

Tendo em vista a dimensao que o FSM vinha obtendo, percebeu-se, ja no
final do 3% FSM, a necessidade de mudancas na metodologia, as quais foram
implementadas nesta 52 edicdo. O novo método de organizacao buscou construir
todo o programa do FSM de baixo para cima, de tal maneira que todas as atividades
foram auto geridas. Maximizou a articulagcdo e a acdo comum entre organizacdes
além de incitar um didlogo sustentado que conduzisse a aglutinacado de atividades
propostas para o Férum.

O primeiro passo na aplicagcdo desta metodologia foi uma consulta popular
para o povo da cidade de Porto Alegre. Foi enviado um questionario a todos os
movimentos e organizagdes envolvidos no FSM, com a finalidade de identificar
temas, lutas, questbes, problemas, propostas e desafios que gostariam de ver em
discussdo no FSM de 2005. Mil oitocentos e sessenta e trés (1863) organizacoes
responderam ao inquérito, resultando nos onze (11) terrenos tematicos que
estruturaram o FSM 2005, distribuidos em trés eixos principais: Emancipa¢ao social
e dimensdes politicas das lutas; luta contra o capitalismo patriarcal; luta contra o
racismo.*

A natureza hierarquica das conferéncias, concebidas de cima para baixo ou

97 SANTOS, 2005. p. 81 a 83.
% Disponivel em: < http:// www.forumsocialmundial.org.br >. Acesso em: 03 jun. 2005.
% Disponivel em: < http:// www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 03 jun. 2005.
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de baixo para cima suscitaram prés e contras. A lider das Mulheres da Praca de
Maio, a argentina Hebe Bonafini, criticou a 52 edicao dizendo que “o Férum tinha trés
niveis: os organizadores, o0s participantes oficiais e as bases; os filosofos,
intelectuais e pensadores e depois toda a gente mais abaixo. Vendo-se como
participante do ultimo grupo, conclui “[...] na realidade, desta vez o [Férum] fez-se
mais para ouvir, € nao para que participassemos, nés 0s que estamos mais
abaixo”'%.

Ao final do evento, a organizagcdo do FSM leu, escutou e refletiu sobre os
clamores dos participantes. Exercitou a praxis apontada por Selma Garrido

Pimenta'®’!

ao ressaltar a importancia de “Refletir na acdo, sobre a agéo e sobre a
reflexdo na acao®, numa proposta metodoldgica. A partir de entdo, o FSM passou a
contar com uma metodologia diferenciada das demais, conforme € descrita na 6°
edicao.

As discussoes se fizeram em torno das diferentes areas tematicas. Dentre a
grande diversidade de temas, foram destacados dois relevantes: Educagéo e
Teologia da Libertagao.

a) Area — Educacdo: Para alcangar um padrio elevado de educacdo
populacional até o ano de 2020, o Brasil precisaria criar 11,6 milhées de novas
vagas escolares no ensino médio e superior, a um custo estimado de R$ 1,5
trilhdo. Seria necessaria a abertura de 330,8 mil novas turmas, 110,3 mil novas salas
de aula e a contratagcdo de 1,5 milhdo de novos professores. O Brasil avangou
bastante no combate ao analfabetismo e no ensino fundamental. No entanto, ha um
déficit educacional grande se comparado a paises com indices avancados e
intermediarios. N6s podemos dizer que situagdo € mais complexa no ensino
superior, porque custa mais caro em termos quantitativos'%.

b) Area - Teologia da Libertacéo: Foi um dos enfoques do 12 Férum Mundial
de Teologia e Libertacdo, que antecedeu a 52 edicdo do FSM. Debateu-se que uma
dura autocritica da Teologia da Libertacdo exige a coragem de enfrentar perdas
momentaneas de esperanca e poder politico, mas é a saida para preservar o
movimento do papel de reprodutor das estruturas que pretende combater. Sem levar

isso a sério, as Teologias da Libertacado, principalmente da América Latina, correm o

1% SANTOS, 2005, p.50.

%' PIMENTA, Selma Garrido. Saberes da docéncia e identidade do professor. Revista de
Educacao, AEC, n.104,1997. p. 56.

102 Disponivel em: < http:// www.pontodu.org.br>. Acesso em: 25 maio 2007.
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risco de se tornar instrumentos de opressdo e de esquecimentos dos “gritos” de
onde surgiram, nos anos 60. O desafio das teologias da libertagdo consiste em
saber como, onde e quando a heresia em que consiste 0 movimento se transforma
numa nova ortodoxia'%.

A Teologia da Libertacdo nasceu nos anos 60 e se desenvolveu nas
décadas de 70 e 80, junto com movimentos de libertagdo muito fortes sob a
inspiragcdo da revolugdo cubana. Os movimentos de esquerda socialista ficaram
"desanimados" e "debilitados" com a crise do socialismo que derivou da queda do
muro de Berlim em 1989 e, logo depois, do comunismo soviético. Num plano
estratégico, o FSM contribui a “retomada” da teologia da libertagcao e inclusive a
fortaleceu. Mas agora se adapta aos novos tempos e passa a lutar pela libertagao
de género (homossexuais e lésbicas), de etnia (indios e negros) e de outros'®,

Leonardo Boff'® discorreu sobre “o papel da Teologia da Libertagdo de
acordo com a proposta do FSM de construgdo de outro mundo”. Para ele, “a
Teologia da Libertacao ja nasceu mundializada, porque colocou no centro de suas
reflexdes os pobres do mundo, nos varios rostos com que eles se apresentam: os
pobres econdmicos, 0s negros, os indigenas, as mulheres, as minorias
discriminadas”.

A 52 edicao do FSM abriu um espaco para uma nova e significativa roda: dos
indigenas. Reuniu representantes de 66 povos indigenas, provenientes de 14
estados brasileiros e de 13 paises. Foi o primeiro FSM em que os indigenas se
apresentaram de forma organizada sob a Coordenacao das organizagdes Indigenas
da Bacia Amazénica (COICA).

2.1.7 O 62 Forum Social Mundial

A 6° edigdo do Forum Social Mundial em 2006 foi policéntrica, ou seja,
aconteceu de forma descentralizada, em trés diferentes lugares do mundo: em
Bamako (Mali - Africa), em Caracas (Venezuela - América do sul) e em Karachi
(Paquistao - Asia). Esta nova modalidade do FSM procurou acelerar o processo de
internacionalizagdo do FSM sem afasta-lo da América Latina, que durante varias

'% Disponivel em: < http:/wwww.ibase.org.br>. Acesso em: 03 jun. 2005.

' Disponivel em: < http:/wwww.ibase.org.br>. Acesso em: 03 jul. 2007.

'% Disponivel em: < http:/agenciacartamaior.uol.com.br//agencia.asp?coluna=reportagens&id=2762.
Acesso em: 06 jun. 2007.
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edicoes o acolheu. Bamako e Caracas foram os rostos da sociedade civil global em
luta pela paz e a justica social.

a) Em Bamako (Africa), de 19 a 23 de janeiro, onde participaram cerca de
20.000 pessoas, o FSM revela mais uma vez, segundo Sousa Santos'®, a
capacidade da Africa em sediar realizagdes internacionais que permitem dar
visibilidade as perspectivas africanas, ndo sé sobre os seus problemas, como
também sobre os problemas do mundo. Mereceram especial atengdo os temas
referentes a segurangca e paz, divida externa, modelos de desenvolvimento,
acesso a terra e a agua, luta das mulheres contra as muitas formas de
discriminagao (violéncia doméstica, destruicdo dos mercados locais, HIV/Aids). O
Férum de Bamako tornou claro que os problemas que afligem a Africa ndo sdo
apenas produto das relagdes injustas entre o Norte e o Sul; devem-se também a
governos nacionais corruptos e autoritarios.

b) Em Caracas (Venezuela), de 24 a 29 de janeiro, o FSM Policéntrico
contou com a participacdo de aproximadamente 80 mil inscritos em duas mil
atividades. Conforme Santos'%”’, foram significativas as delegagées da Colémbia,
do Brasil e dos EUA. A grande participagao de organizagcées nao-governamentais
e movimentos sociais norte-americanos foi uma das novidades mais vincadas
deste forum.

Outro destaque foram os debates sobre a "onda" de governos
democraticos de esquerda que perpassa 0 continente, com destaques para a
eleicdo de Evo Morales na Bolivia, de Michelle Bachelet no Chile e a reeleicéo de
Lula no Brasil. Esta "onda" suscita um conjunto novo de questdes sobre as
estratégias dos movimentos sociais e, em especial, sobre as articulagdes destes
com 0s governos e os partidos progressistas.

O Presidente venezuelano Hugo Chavez, durante pronunciamento feito
para mais de seis mil pessoas no dia 27/01, tocou em pontos sensiveis para
determinadas correntes de opinido que habitam o espaco do Férum. Chavez
cobrou um protagonismo politico mais radical no atual estagio de luta contra o
neoliberalismo e o imperialismo, e propds a formacao urgente de uma frente

internacionalista contra o império. Além disso, o presidente da Venezuela alertou

106 Disponivel em: < http://www.forumsocialmundial.org.br/dinamic.php?pagina=balanco_fsm2006>.
Acesso em: 24 jun. 2007.

'%” Balango do FSM. Disponivel em:< http://www.forumsocialmundial.org.br/dinamic.php>. Acesso
em: 16. jun. 2007.



para os riscos de que o Férum possa se tornar algo folclérico e festivo caso nao
acentue sua capacidade concreta de intervengcao nos acontecimentos mundiais.

c) Em Karachi (Asia), a maior cidade do Paquistdo e uma das maiores do
mundo, "capital" financeira e comercial do pais, foi sede do FSM policéntrico de
2006, adiado para o més de marco devido ao terremoto que provocou grandes
prejuizos. Contou com a participacao de 30 mil pessoas e ha poucas informacoes
sobre esta etapa do Férum Social Mundial.

A programacao foi dividida em 16 plenarias e 360 atividades auto-
gestionadas. Os temas debatidos foram de acordo com os problemas enfrentados
no continente asiatico: imperialismo, militarizagdo, conflitos armados e
movimentos pela paz; direito aos recursos naturais, controle da populagao,
privatizacao e disputas fronteiricas; desenvolvimento do comércio e globalizacao;
justica social, Direitos Humanos e Governo; Estado e religido, pluralismo e
fundamentalismo; identidades étnicas e culturais; estratégias de desenvolvimento,
pobreza, desemprego e deslocamento; movimentos populares; mulheres,

patriarcalismo e mudancga social; meio ambiente, ecologia e sustento.
2.1.8 O 72 Férum Social Mundial

A 79 edicdo do FSM ocorreu de 25 a 29 de janeiro de 2007, em Nairobi,
capital do Quénia, na Africa. Pela primeira vez o encontro foi realizado de maneira
integral no continente africano, com o objetivo de aumentar a articulacao entre os
paises e associacdes sociais da América Latina, Europa e Africa. Durante cinco
dias, 70 mil representantes de milhares de organiza¢des sociais vindos de mais de
cem paises participaram de aproximadamente mil atividades.

Em Nairdbi, mais de metade da populagdo da cidade vive em favelas e la
esta, talvez, a maior favela do mundo. E ndo se pode omitir que o FSM se
deparou com um dilema ao perceber a sua incapacidade de incluir mais da
metade da populacdo. O problema da participagdo dos setores condenados a
pobreza extrema ndo € novo no Férum e, mesmo no formato aberto, como no
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FSM 2005, em Porto Alegre, favelados da cidade e regido metropolitana nao
sentiram que aquele era o seu ambiente'%.

Durante dois anos de preparacao, a sociedade civil africana se mobilizou
para a realizacdo do Forum e o resultado foi muito bom. As organizacoes
africanas, em sua maioria, fragilizadas e desarticuladas, sem ajuda de governos
puderam se conectar, montar suas redes e realizar um FSM altamente
organizado, dadas as enormes caréncias materiais no continente. Um dos
grandes trunfos foi inserir as redes africanas nas redes internacionais, além de

reforcar a pauta africana na agenda da sociedade civil internacional'%.

2.1.9 Consideracoes sobre o FSM

A medida que as edicdes vdo acontecendo, percebe-se um movimento de
agregacao de rodas, de todas as dimensdes e de diferentes partes do planeta, em
busca de uma aproximagdo com seus pares ideolégicos e de um espaco para
reverberar seus objetivos. Também se constata que, apds debater caminhos para
um planeta mais justo, outro mundo é possivel.

A metodologia do FSM foi sofrendo modificacdes no decorrer das edigcdes
com o objetivo de facilitar o transito das associagcbes integrantes na troca de
experiéncias e na busca de possiveis aliangas que possam reforcar as lutas em que
ja estao envolvidas. Os contatos feitos no FSM podem leva-las a novas lutas ou a
novos percursos de acao. Cria-se, entdo, uma independéncia de agdes, em que 0S
pares se constituem na medida em que as idéias sdo comungadas e 0os caminhos
para a solugao, identificados.

Antes de integrar o FSM, as iniUmeras associacdes tém o mérito de agregar
individuos com os mesmos ideais e tira-los da cdmoda posicao de expectadores,
posicionando-os como atores que interpretam os problemas e as aflicbes das
sociedades onde respectivamente se inserem. Assim cumprem a condi¢cao sine qua

110

non, ditada por Zimerman' -, para a formacdo de uma verdadeira roda, ao

1% Disponivel em:
<http://www.ibase.br/modules.php?nameConteudo&file=index&pa=showpage&pid=%201703>.Acesso
em: 17 jul. 2007.
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em: 18 jul. 2007.
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transformar “interesses comuns” para “interesses em comum”.

Até o 4° FSM foi possivel efetuar registros do FSM. Mas a partir da 5° edicao
as sinopses comegam a escassear em funcdo do grande numero de rodas que se
formaram, até mesmo extrapolando as previsdes. Ao pesquisar percebe-se o volume
e a variedade incontavel de temas que perpassam esta grande roda e, a0 mesmo
tempo, a sua riqueza de dados e informacgdes resultantes de estudos e pesquisas,
as quais comprovam as dificuldades que os povos de todas as nagdes vém
enfrentando.

Também se constata que, enquanto se levantam os problemas sociais, sao
apontadas solugcbes. Mas para serem colocadas em pratica, em meio a dominagao
das fortes oligarquias, necessitam de a¢bes conjuntas ou globalizadas. E esta roda
planetaria vem possibilitando uma sdlida unido entre os povos discriminados,
excluidos e oprimidos. E aqui que reside a importancia do Férum que, além de
levantar e socializar os problemas, globaliza também a forma de soluciona-los.

O Férum Social Mundial é, certamente, a manifestacdo mais consistente e
global da resisténcia contra o neoliberalismo. Nele se agregam movimentos e
associacoes, atuando em diferentes areas de intervencao, unidos na luta contra a

exclusdo. Outro aspecto relevante nas andlises de Santos'"

e compartilhada com
os participantes do FSM, é que o Férum nédo levanta apenas questbes analiticas e
tedricas, mas, também, questdes epistemoldgicas. Assim, ressalta o autor, que “nao
havera justica social global sem justica cognitiva global, pois o conhecimento
cientifico € o Unico produtor da racionalidade politica e social”.

Consolidado como o principal instrumento de reflexdo da sociedade civil no
mundo, o FSM ¢é produtivo do ponto de vista intelectual, politico, espiritual, social,
em todas as suas sete edi¢coes e, através dele, as diferentes rodas que unem
integrantes dos movimentos sociais assumiram um papel de destaque nas decisdes
no mundo de hoje. Antes do FSM, os movimentos sociais estavam restritos as
fronteiras dos seus proprios paises, enquanto o capital ha muito tempo ja estava
globalizado. Hoje eles sao atores politicos presentes nas negociagbes da
Organizacao Mundial do Comércio (OMC), na reforma das Nacbes Unidas, nas
discussdes sobre os organismos multilaterais. Trata-se de uma conquista

extraordinaria. S6 ela ja justifica o FSM. A sua riqueza esta em ser da sociedade

""" SANTOS, 2005, p.13.
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civil como um todo e por seguir 0 seu préprio caminho independente de partidos e
de governos, mas ao mesmo tempo com forca para pressionar tais instituicbes em
favor da sociedade.

Enfim, o Férum Social Mundial, de acordo com a sua Carta de Principios''?,
se consolida ao longo destas sete edigdes ndo como um evento social, mas como
“processo que estimula entidades e movimentos que dele participam, a situar suas
acoes, como questdes de cidadania planetaria, introduzindo na sua agenda global
as praticas transformadoras que estejam experimentando na construgcdo de um
mundo melhor”.

Portanto exigir do FSM agbes concretas é desconhecer seu grande objetivo
que € oferecer espago e organizagdo para que os povos de todas as nacoes
encontrem nesta grande roda planetaria, parceiros para escutar, compartilhar, opinar
e estimular na busca das solugbes para os diferentes problemas que afligem a
humanidade. O FSM é uma permanente luta contra a globalizagdo neoliberal,

incluindo a discriminagao, a exclusao e a consequente opressao.
2.2 RODAS PEDAGOGICAS

O termo “roda pedagdgica” é aplicado as rodas que se constituem com o
objetivo de ensinar e de aprender ou de aprender a partir dos conhecimentos
compartilhados.

Neste mundo individualista e competitivo, as rodas pedagdgicas se
constituem numa alternativa para facilitar a aprendizagem cooperativa. Para isso,
vao buscar o sucesso alcancado pelos grupos ao se estruturar e ao compor as
comunidades. As rodas pedagdgicas, além de estabelecer estratégias que facilitam
a solucdo para os problemas de aprendizagem, se alinham como alternativas
voltadas a melhoria das relagdes inter-pessoais, como ressalta Libanio:

A pratica educativa emancipatéria requer, efetivamente, do educador, uma
tomada de posigdo pela missdo histérica consciente e conseqliente da
humanidade de destruir as relagdes de classe que sustentam a alienagéo e
privam o homem de seu pleno desenvolvimento humano. Mas a prética
educativa é, antes de tudo, profissional.'"

12 Disponivel em:<http// www.forumsocialmundial.org.br>. Acesso em: 09 jun. 2007.
"3 LIBANIO, J. C. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos.Sao
Paulo, Loyola, 1985, p. 81.
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Apo6s vivenciar a importancia do método da roda ao longo de minha trajetéria
como educadora e compartilhar a sua importancia com estudiosos, como Cecilia
Warschauer e Madalena Freire, entre outros, tornou-se possivel explicar o que vem
a ser uma roda pedagdgica: um ou mais grupos de alunos com tarefas a executar, a
partir de seus conhecimentos e vivéncias, privilegiando a agdo de cooperar para o
aprendizado de todos os integrantes. A roda pedagdgica sé efetivara se abrir
possibilidades de disseminar as praticas e o0s conhecimentos de forma
compartilhada com outras rodas que trabalham com objetivos afins. Trata-se de uma
pratica de ensino ou de um caminho (método) para chegar a uma aprendizagem
significativa que emerge da interatividade de um conjunto de sujeitos com 0os mesmo
objetivos, onde se constroem os conhecimentos a partir das experiéncias, vivéncias
e convivéncias com as diferentes historias e aptiddes dos seus integrantes.

Diante do culto ao individualismo, conceituado como sentimento ou conduta
egoista que caracteriza as sociedades ocidentais, Yus, numa visdo comunitarista,

ressalta:

Sao as comunidades autogovernadas, e ndo os individuos, que formam o
germe da sociedade democratica. Em seu interior foram alimentadas as
fontes de coesdo social que deram significado para a vida de seus
membros. [....] promoviam e mantinham o bem-comum, protegendo as
pessoas e 0S Seus recursos contra a exploragao exterior.

O pesquisador enfatiza que a ruptura dessa unidade social € responsavel
pelos transtornos sociais e pessoais que afligem a nossa sociedade. E frente a este
desamparo afirma que € urgente uma filosofia para o século XXI que dé mais peso a
comunidade, aos grupos organizados e, portanto, as rodas, o que implica em maior
énfase nas responsabilidades sociais do que nos direitos individuais. Para Yus a
comunidade mais proxima e imediata do estudante, depois da familia, € a sala de
aula e a educacao cooperativa que, com sua énfase na aprendizagem em grupo,
tenta fomentar a comunidade a partir das salas de aula.

2.2.1 Aroda - uma alternativa para o novo modelo de educacao

Um novo modelo de educagao deveria surgir quando o vigente comeca a

"% YUS, Rafael. Educacéo integral: uma educagéo holistica para o século XXI. Tradugéo de Daisy
Vaz de Moraes. Porto Alegre: Artmed, 2002. p.131-132.
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demonstrar que nao atende as demandas da sociedade. Cada novo modelo é visto
como um paradigma ou uma concepcao de vida que, ao pressupor um modo
peculiar de ver e de praticar, engloba um conjunto de teorias, instrumentos,
conceitos, métodos de investigagdo. E também o entendimento particular de uma
visdo de mundo. No que tange a ciéncia, a transicdo de um modelo dominante
sempre apresenta uma nova racionalidade.

Santos se refere ao novo modelo de educagao como “emergente” e assegura
que este decorre de “um conhecimento prudente para uma vida decente“.'™
Também ressalta que os novos modelos de educagdo nascem, desenvolvem-se e
morrem, e que a passagem entre eles - transicao pragmatica — é semi-cega e semi-
invisivel. Somente muitos anos depois ou mesmo séculos apdés a morte de um
modelo socio-cultural é possivel afirmar, com seguranga, que ele nao representa
determinado momento histérico’ *°.

Segundo Marcondes, um modelo de educacao vigente comega a emitir sinais
de crise “em conseqiéncia de uma insatisfacdo com modelos anteriormente
predominantes de explicacdo”. E complementa, “a crise leva geralmente a
mudancas mais radicais e estas consistem em revolugdes cientificas”.!"”

A educacgao direcionada a um novo tipo de sujeito gera mudangas no
modelo vigente. O modelo que comec¢a a ganhar contornos contempla a construcao

coletiva de sujeitos. E o que aponta Frison''®

, cujas reflexdes tedricas dao suporte
para a caracterizagdo dos rumos da educacdo, ao destacar a importancia da
aprendizagem a partir da inter-relagdo de sujeitos; um principio que norteia a
metodologia da roda.

Mas a crise que estamos vivendo ndo é apenas uma crise de individuos,
governos ou instituicdes sociais, vai muito além, como ressalta Capra'’®. E uma
transicdo de dimensdes planetarias. Para ele a sociedade emergente encontra-se

preocupada e clama nao so6 pela reintegracao das varias dimensdes do ser humano,

"> SANTOS, B.S. Um discurso sobre as ciéncias. 8 ed. Porto: Edicdes Afrontamento, 1996, p. 37
v.1.

1 SANTOS, B. S. A critica da razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia. Sdo Paulo:
Cortez, 2000, v.1.p.118. ~

""" MARCONDES, D. A crise de paradigmas e o surgimento da modernidade. In. BRANDAO, Z. A
crise dos paradigmas e a educacao. Sao Paulo: Cortez, 1999, p.15.

""® FRISON, L. M. B. Auto-regulacao da aprendizagem: atuagdo do pedagogo em espagos nao-
escolares, 2006. 342 f. Tese (Doutorado em Educagéao) Faculdade de Educacao, Pontificia
Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

"9 CAPRA, F. O ponto de mutagdo. Sdo Paulo: Cultrix, 982.
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como também pela valorizacdo da cognicao. Isso mostra a necessidade de um outro
modelo de educacao diferente do modelo atual. A importancia da roda emerge,
portanto, como alternativa e possibilidade de atenuar a competitividade e imprimir
caracteristicas mais humanas aos relacionamentos.

O novo modelo de educagdo que se desenha, fundamenta e valoriza a
aprendizagem cooperativa compartilhada e plural, no sentido de somar opiniées e
informagdes dos sujeitos que se propdem a aprender. Aqui se insere 0 método da
roda como uma alternativa didatica inteirada a este novo desenho de educacao.

Frison'2°

, com dados de autores sobre a formacdo de professores e
perspectivas para educacao superior no terceiro milénio como Alarcéo, Tavares e
Zulian, destaca seis aspectos relevantes que fazem parte do modelo de educagéao
tradicional (era industrial) e que, em relagdo a um novo modelo (era da informagéo e
do conhecimento), sofrem radicais transformagdes:

a) o conhecimento, que na educacao tradicional se processava a partir da
transmissdo e da modelagem, é substituido pela construcdo coletiva dos sujeitos
envolvidos e pelo questionamento das verdades cientificas e por um conhecimento
estruturado.

b) o aluno, até entdo um ser passivo, receptor € objeto depositario de
conhecimentos e tarefas, passa para o novo modelo como um sujeito ativo,
autdbnomo, construtor e transformador do conhecimento;

c) o educador, que no modelo tradicional visava a promover e classificar as
pessoas, além de ser um detentor de conhecimentos, passa a desempenhar novas
fungdes, entre elas a de desenvolver os talentos dos aprendizes, de questionar e
discutir valores e propostas de agao;

d) as relagdes, antes impessoais, distantes e permeadas de superioridade,
séo substituidas pela construcao de parcerias, trabalhos em equipe e uma visédo
compartilhada;

e) a aprendizagem, caracterizada como competitiva, individualista, incluindo
informagdes limitadas, além de centrada na memoria e na retengdo de conteudos
previamente definidos, da lugar a uma educacao cooperativa, compartilhada e plural

em relacgdo as opinides e informacgdes;

120 ERISON, L. M. B. Auto-regulacido da aprendizagem: atuacdo do pedagogo em espacos nao-
escolares, 2006. 342 f. Tese (Doutorado em Educagao) Faculdade de Educacao, Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.
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f) a pesquisadora analisa a concepcao do educador que na era industrial €
caracterizado como “qualquer pessoa que pode ensinar’ e que no novo modelo de
educacao é substituido por “um individuo que busca a formacao permanente e o
entendimento de como os sujeitos aprendem”. Esse profissional, ressalta a
pesquisadora, deve ter um perfil “problematizador, questionador e reflexivo em
relacdo a aprendizagem e sobre como ela ocorre”.

Assim, se um novo modelo de educagédo que comeca a ser delineado valoriza
uma aprendizagem cooperativa, compartiihada e plural, a roda pedagégica
enquadra-se como uma alternativa didatica ideal nos novos caminhos que a
educacéo devera trilhar, nesta era da informagéo e do conhecimento, como a autora

reforca e caracteriza em suas analises.
2.2.2 A Roda - um caminho rumo a aprendizagem significativa

Para que a aprendizagem seja caracterizada como significativa “deve estar
relacionada ao conhecimento construido a partir do saber e do fazer, tanto na
experiéncia direta de cada sujeito quanto na convivéncia com os individuos que
constituem as rodas”, ressalta Warschauer'?'. Desta forma, mais significativa sera a
aprendizagem quando emergir de um grupo com diferentes histérias, experiéncias,
vivéncias e aptiddes; quando surgir em decorréncia da interatividade entre diferentes
individuos, portadores de histérias de vida e significados particulares. Assim, “em
consequéncia do didlogo que se estabelece na roda entre diferentes individuos
portadores de histérias de vida e significados particulares, nascem as
intersubjetividades, as quais constroem uma identidade grupal sem anular os
individuos”. A autora atribui, ainda nesse contexto, um importante papel ao
professor, referindo-se a ele como “catalisador da comunicagéo”.

A mudanca marcada pela transicdo de uma sociedade “mecanicista,
compartimentada e reducionista, na qual prevalecia a objetividade, ou seja, a
separagao entre o sujeito e o objeto e o0s sujeitos entre si, para um modelo
caracterizado por um sujeito pensante, que faz escolhas, decide, reflete e é capaz

de submeter esta razdo a um exame permanente, pressupde autonomia da

2 WARSCHAUER, 1995, p. 50.
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consciéncia subjetiva, bem como o estimulo & criagdo, a originalidade”.'?® A
subjetividade, segundo Marcondes, “passa a ser considerada, pois aparece na

relacdo sujeito/objeto, como relagdo de conhecimento”.'®

Segundo Habermas'®*, “a subjetividade se transforma em intersubjetividade,
porque passa por um processo de interacdo da prépria consciéncia com a
consciéncia dos outros”. No novo modelo de educacgdo, anteriormente descrito,
ressalta-se exatamente a formac&o de intersubjetividades a partir do outro. A
aprendizagem se efetiva, entao, a partir das subjetividades dos pares.

“Aprender ndo é apenas reconhecer o que, de maneira virtual, j& é conhecido.
Nao é apenas transformar o desconhecido em conhecimento. [...] Aprender
comporta a unido do conhecido e do desconhecido”, revela Morin'®®. Nesse
contexto, a aprendizagem significativa “é mais do que um acumulo de fatos; € uma
aprendizagem que provoca modificagcdes, quer seja no comportamento do individuo,
na orientagdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e personalidades”, ressalta

26 para quem o professor é o facilitador da aprendizagem significativa,

Rogers
aquele que faz parte do grupo e nao se coloca acima dele. Para ele, “o aspecto
interacional da situacdo de aprendizagem visa a estreitar e fortalecer as relacdes
interpessoais e intergrupais”.

A escola ainda é a principal agenciadora do saber que detém a funcédo de
ensinar e de aprender. No entanto, percebe-se que em qualquer lugar as
aprendizagens acontecem, mesmo sem estarem inseridas no contexto escolar, pois
como bem explicitam Frison e Baltazar, “para manter-se em um emprego é preciso
aprender; para realizar uma nova fungdo é preciso aprender; para transformar o
sofrimento e a tensdo em produtividade € preciso aprender; para crescer € preciso
aprender; para viver é preciso aprender”.'?’

Mesmo praticando e sabendo a importdncia de uma aprendizagem
significativa, a escola segue meritocratica e excludente. Ela classifica e, se ndo

exclui por meio de reprovagoes, exclui ao ndo contemplar todos 0s sujeitos com as

'22 MORAES, M.C. Pensamento eco-sistémico: educacao, aprendizagem, cidadania no século XXI.
Petrépolis: Vozes, 2004

128 MARCONDES, 1999. p.15.

'* HABERMAS, J. Consciéncia moral e agir comunicativo. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1989.
'3 MORIN, E. O método I: a natureza da natureza. Portugal: Europa-América; Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1986. p.61.

'26 ROGERS, Carl. Tornar-se Pessoa. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1991. p. 258.

27 FRISON, L.M.B; CORREA-BALTAZAR, M. O pedagogo e o seu espaco de atuacdo: uma
chave para novas possibilidades. Porto Alegre: Ciéncias & Letras n.29, p. 99-108, jan./ jun 2001.
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aprendizagens. A maioria dos professores nao esta preparada para trabalhar com
classes heterogéneas e passa sonhando com a homogeneidade, apesar de a sala
de aula reunir individuos carentes de pré-requisitos, imaturos e com outras
caracteristicas diferentes daquele protétipo de sujeito que o professor desejaria
encontrar, preparado para ouvir e compreender o0s conteudos previamente
estabelecidos para aquele nivel escolar.

A aprendizagem significativa se produz mais nas relagdes inter-pessoais fora
da sala de aula do que no espacgo tradicional estruturado para proporciona-la. E
necessario trazer para a sala de aula metodologias que propiciem a aprendizagem
significativa, dentro das quais se inserem as técnicas e os métodos que favorecem a
aprendizagem com a proximidade de sujeitos, visando a analisar, trocar
informagdes, interpretar e compreender, a partir de significados relacionados a
experiéncias anteriores e vivéncias pessoais.

As rodas pedagogicas inserem-se aqui como uma possibilidade de propiciar a
interatividade entre sujeitos e uma forma mais efetiva de facilitar a aprendizagem
significativa, aquela que modifica o comportamento e atua na formagcdo das
intersubjetividades, as quais fortalecem o individuo e constroem a identidade grupal.

Esta visdo é compartilhada por Fiori, ao prefaciar a obra Paulo Freire,
“Pedagogia do Oprimido”, quando argumenta que “a pratica da liberdade sé
encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha
condicbes de reflexivamente descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua
propria destina¢do histérica”, e argumenta mostrando a importancia do outro para o

auto-conhecimento:

Se o mundo é mundo das consciéncias intersubjetivadas, sua elaboragao
forgosamente ha de ser colaboragdo. O mundo comum mediatiza a
origindria intersubjetivacdo das consciéncias: o auto-reconhecimento
plenifica-se no reconhecimento do outro; no isolamento, a consciéncia
modifica-se. A intersubjetividade, em que as consciéncias se enfrentam,
dialetizam-se, promovem-se, € a tessitura Ultima do processo histérico de
humanizagao. Reencontrar-se como sujeito e liberar-se, é todo o sentido do
compromisso historico.'®

Paulo Freire, em suas obras, € enfatico ao afirmar que a educagéo deve
libertar os sujeitos, retirando as amarras da opressdo e apontando caminhos para
que o oprimido se liberte, tenha condi¢des de refletir, descobrir-se e conquistar-se

como sujeito de sua propria destinagao histérica. Assim, um sujeito autbnomo néo é

'28 FIORI, Ernani Maria. Prefacio. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido: Prefacio. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1993, p. 11
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apenas 0 que expressa 0 seu pensamento, mas aquele que o comunga com 0sS

129 um individuo s6 se

demais. Cabe ainda salientar que, na perspectiva de Vygotsky
desenvolve na medida em que participa de diversas formas de integracdo social,
utilizando-se de diferentes instrumentos e simbolos e, principalmente, do coletivo, da
interacdo com os outros.

Em todas essas rodas pedagogicas o objetivo € comum: chegar ao individuo

e propiciar o seu “despertar como pessoa’ '*°

, possibilitando assim que ele se
fortaleca, se estruture e aprenda. Para Tardiff, o ser humano tem a particularidade

de existir como individuo mesmo que ele pertenca a grupos e ressalta que:

Esse fen6bmeno da individualidade estd no cerne do trabalho dos
professores, pois, embora eles trabalhem com grupos de alunos, devem
atingir os individuos que aprendem. Do ponto de vista epistemolégico, essa
situagdo é muito interessante. E ela quem orienta a existéncia no professor
de uma disposi¢do para conhecer e para compreender os alunos em suas
particularidades individuais e situacionais, bem como a sua evolugéo a
médio prazo, no contexto da sala de aula. **'

Nosso desafio como educadores a servico de uma educacao libertadora, na
perspectiva de Paulo Freire é facilitar o relacionamento interpessoal, estimular a
reflexdo, oportunizar espagos para que as subjetividades se transformem em
intersubjetividades, num processo dialdgico assentado nos valores éticos e cristaos.
E preciso fortalecer individuos, isto &, transforméa-los em pessoas pois evocando o
personalismo de Mounier, “n&o existe pessoa separadamente da comunidade onde
ela se encarna“'®2.

As rodas pedagodgicas devem superar o que Paulo Freire considera de carater
essencialmente narrativo da relacao entre o professor e aluno que supde um sujeito
narrador: o professor; e supde também objetos pacientes que escutam: os alunos.
Na verdadeira dinamica de grupo nao ha locutores e ouvintes, apenas interlocutores,
cada qual em condi¢cdes iguais de dizer a sua palavra. Se os conhecimentos
significativos sado construidos por educador e alunos é necessario respeitar nao
somente o siléncio, mas também as opinides divergentes.

Assim,

2 VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998; Pensamento
e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

130 A expressdo de Mounier é referida por LORENZON, Alino. Atualidade do pensamento de
Emmanuel Mounier, 2. ed. ljui: Unijui, 1996, p.61, que cita, a partir de MOUNIER, E. Manifeste au
service du personnalisme. 1936. Oeuvres ,t.|. Paris: Le Seuil,1961.p.550.

"'TARDIFF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. Petrépolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2002. p. 267.

'3 MOUNIER, Emmanuel. Pour une charte de I'unité francaise. Esprit. n. 103, ago 1941. p. 709.
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Impor uma pedagogia em que todos tenham que participar da mesma forma
seria, no minimo, contraditério com as propostas da pedagogia dial6gica.
Por outro lado cabe ao educador evitar que este siléncio se transforme em
sabotagem do processo. E aqui reside a sua importancia enquanto
autoridade.'®

'3 WARSCHAUER, 1995, p. 53.
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O educador, no processo da roda, é o catalisador da comunicacao; cabe a
ele,além de estimular os interlocutores, observar, escutar, falar e devolver. Madalena

Freire'®*

reforca a necessidade de atengao as hipbéteses pedagogicas lancadas e na
prontiddo para analisa-las seja qual for o tipo de ensino ministrado: “Ao detectar
inadequacdes, o educador deve apontar o erro, efetuar a correcao e, se necessario,
criar com o grupo, a partir de suas re-leituras, novos encaminhamentos”. Através
dessas acoes, o orientador da roda pratica um aprendizado conjunto e sintonizado; o
educando e o educador trilham a cumplicidade numa construgdo que se alicer¢a na

“ L

democracia e na liberdade. O importante,ressalta Freire, “¢ que o professor
democratico nunca, realmente nunca, transforme a autoridade em autoritarismo. Ele
nunca podera deixar de ser uma autoridade ou de ter autoridade. Sem autoridade é
muito dificil modelar a liberdade dos estudantes. A liberdade precisa de autoridade
para ser livre”.

Apesar de algumas simetrias existentes entre aluno e professor, ha na roda
uma clara definicdo dos papéis de cada um. Com relacdo a essa definicdo de
papéis, Shor pontua: “é o professor quem dirige o processo, é ele quem conhece o
objeto de estudo melhor do que os alunos quando o curso comega, mas re-aprende
o material através do processo de estuda-lo com os alunos”.'®

Em relacdo aos componentes emocionais, € bom que se faca alusdo as
mudancas que uma pratica pedagogica pode gerar, as quais vao desde a euforia por
atingir os objetivos até os conflitos que resultam do processo de encontro e
confronto com a verdade do outro. Mas ha, também, a frustracdo de quem nao
consegue se engajar por desconhecer a tematica ou por ndo se sentir motivado a
participar. Podem ocorrer ainda outros sentimentos inesperados que surgem na roda
e que devem ser considerados quando se estrutura e se avalia a roda. O educador
tem de estar preparado para dar conta das manifestagées emocionais.

As rodas pedagogicas também implicam em questao ética, principalmente em
relacdo a atencdo que o professor deve dar a todos os educandos. Esse € um
aspecto importante a ser considerado. Ha situacdes em que um grupo maior é mais
produtivo, mas ha outras em que 0s pequenos grupos poderdo chegar mais

facilmente a aprendizagem significativa, porém, independentemente do tamanho do

'3* FREIRE, Madalena. In: WARSCHAUER, 1995. p.51.
'35 SHOR, In: WARSCHAUER, C., 1995, p. 14.
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grupo, todos seus integrantes necessitam de atencao.

Os docentes, para Tardiff,

Sao seres humanos cujo assentimento e cooperagdo devem ser obtidos
para que aprendam e para que o clima da sala de aula seja impregnado de
toleréncia e de respeito aos outros. Embora seja possivel manter os alunos
fisicamente presos em uma sala de aula, ndo se pode forga-los a aprender.
Para que aprendam, eles mesmos devem, de uma maneira ou de outra,
aceitar entrar num processo de aprendizagem .[...] e para que os alunos se
envolvam nas tarefas, eles devem estar motivados. Motivar os alunos é uma
atividade emocional e social que exige mediagées complexas da interagdo
humana: a sedugéo, a persuaséo, a autoridade, a retérica, as recompensas
e as punicdes. '

A motivagado serd ainda maior se o convivio for gratificante e se as inter-
relaces na roda forem prazerosas. E importante que se conheca um pouco da
histéria de cada um dos sujeitos que passam a se olhar “cara a cara“ na roda. Para
tanto, os proprios integrantes da roda poderdo interagir com o método e sugerir
maneiras de construir a identidade do grupo. Nada acontece na roda se 0s sujeitos
nao estiverem dispostos a tentar e estimulados a aprender. Sobre essas pré-
disposigdes, Claxton ressalta que “uma incapacitagdo adquirida de aprender a ter
coragem e de aprender a ter iniciativa € hoje um visivel problema da incapacidade
de aprendizagem“.”®” Apesar de a motivagdo ser um aspecto relevante em qualquer
situacdo de aprendizagem, vale ser pontuada no método da roda por ela permitir
que se percebam os sujeitos menos estimulados, desencorajados e que necessitam
ser resgatados. Aqui vale lembrar que, de acordo com a “teoria da motivagéao”,
abordada por La Rosa “os motivos dinamizam a personalidade, enquanto a
motivagdo é o processo através do qual os motivos surgem, se desenvolvem e
mobilizam comportamentos”."*®
A roda pedagdgica ndo alcancara seus objetivos se os integrantes nao

fizerem pontes entre si que permitam um minimo de conhecimento sobre o colega.

'3 TARDIFF, Maurice.Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002, p.268.
37 CLAXTON, Guy. O desafio de aprender ao longo da vida. Porto Alegre: Artmed, 2005, p. 196.
'38 LA ROSA, J. (Org) Motivacdo e aprendizagem: Psicologia da Educacao. 4 ed. Porto Alegre:
Edipucrs, 2002, p.170.



3 O METODO DA RODA PEDAGOGICA - PESQUISA SOCIAL

Com o objetivo de testar a validade do método da roda pedagdgica, a partir
de objetivos especificos, uma turma de alunos converteu-se em alvo de uma
pesquisa social, justificada pela necessidade de buscar respostas num grupo social.
E a decisdo pelo estudo de caso de cunho qualitativo, ocorreu, segundo Yin'*®, por
contribuir de forma inigualavel para a compreensdao que temos dos fenémenos
individuais, organizacionais e sociais. Para ele o estudo de caso de cunho qualitativo
“permite uma investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e
significativas dos eventos da vida real“, entre elas as mudancas ocorridas em
processos organizacionais e administrativos envolvendo o comportamento individual

e o resultado de sua agéo nas relagdes inter-grupais.

3.1 UNIDADE DA PESQUISA E PUBLICO ALVO

A pesquisa foi desenvolvida num centro universitario gaucho em sua unidade
de Porto Alegre no curso de Administracdo de Empresas, disciplina de Andlise e
Producéo Textual. A instituicdo pertence a Igreja Metodista e conta com educacao
basica completa (educacdo infantil, ensino fundamental e médio) e educagéo
superior, com ensino de graduacao e de pés-graduagéao /ato sensu.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico, o centro universitario “cumpre a sua
missdo, estimulando a pessoa a desenvolver sua autonomia, oferecendo opgdes de
educacéo diferenciada e cursos direcionados as exigéncias do mercado”. Também

ressalta que:

'3 YIN, Robert. Estudo de Caso: Planejamento e Métodos. Porto Alegre: Bookman, 2001, p.21.
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Propbe-se a formar cidadaos criticos, capazes de contribuir para a
transformacao da sociedade e voltados ao trabalho, aliando a competéncia
profissional a humana e espiritual para o exercicio consciente da cidadania.
Ou seja, preparar profissionais capacitados a competir no mercado
moderno, com senso critico voltado ao crescimento do ser humano, dentro
dos principios sociais éticos, solidarios e justos.'*

Constituem a amostra da pesquisa 28 sujeitos participantes da turma da
disciplina Analise e Producao Textual da instituicdo de ensino mencionada acima. O
grupo de alunos que integra a amostra experimentou o método da roda pela primeira
vez na construcao de textos do género dissertativo durante cinco (5) horas de aula,
no decorrer de trés semanas do més de novembro de 2006. Nas duas primeiras
semanas foram utilizados os dois periodos destinados a disciplina e, na terceira
semana, apenas um dos periodos para a devolugéo dos trabalhos e aplicacdo do
questionario, um dos instrumentos da pesquisa. Por meio deste ultimo instrumento,
os alunos da amostra opinaram sobre o método da roda na analise e na producao
textual ao responder as questdes propostas também com a finalidade de perceber a
sua relacao com a producao textual. (Anexo 4).

Como critério de selecdo da amostra definimos que o questionario seria
aplicado aqueles alunos que estivessem presentes as cinco horas-aula ministradas
na disciplina de Andlise e Producéo textual no curso de Administracdo de Empresas.
O grupo experimentou 0 método da roda ao redigir o seu primeiro texto do semestre,
apos revisar e aprofundar durante quatro meses o0s conteldos basicos para a
redacao: estrutura textual, coeréncia, coesao, pontuagao e crase.

O estudo de caso que realizamos segue os procedimentos propostos por Yin,
com adocao de variados instrumentos de coleta de dados. Desse modo, foram
considerados instrumentos para a obtencdo dos dados: aplicagdo do método da
roda voltado para a producgao textual, o texto produzido em sala de aula a partir do
método, e a avaliagdo dos resultados da producgéo textual, bem como do proéprio
método da roda pedagdgica elaborado pela pesquisadora.

A avaliagdo do método da roda foi realizada apds a produgédo textual
compartilhada, através de uma questdo opinativa (Ultima questdo do Anexo 2) e
através de um questionario, no qual, além de uma andlise individual sobre a
metodologia, buscamos conhecer a relagdo do aluno com a produgédo de textos.
Para Yin, “o poder diferenciador do estudo de caso é a capacidade de lidar com uma

ampla variedade de evidéncias — documentos, entrevistas, observacoes, dados —

140 Disponivel em: <http// www.ipametodista.edu.br >. Acesso em: 20 mar. 2007.
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além do que pode estar disponivel no estudo histérico convencional”.'!

Ao buscar o aprofundamento e a compreensdo detalhada dos dados
coletados, o referencial te6rico se mostrou indispensavel enquanto forma de
embasar a andlise de dados e as informagdes coletadas. Sé a partir dai foi possivel
efetuar a organizacado da andlise propriamente dita, buscando estabelecer relagdes
do corpus de pesquisa'® na efetivagdo da roda pedagdgica, que incluiram
categorias desveladoras dos procedimentos comunicativos e das estratégias de
analise e producao textual.

3.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa foi executada através dos seguintes médulos de atuagdo: revisao
bibliogréfica; selecdo dos excertos textuais previamente coletados e selecionados
das produgdes da amostra; elaboracdo de um roteiro para a analise; andlise de
dados; redacdo dos resultados das analises efetuadas e elaboragdo das
consideragdes finais. A metodologia usada para a obtengdo dos dados para a
presente pesquisa foi um estudo de caso de cunho qualitativo conforme Yin'*.

Os procedimentos incluiram uma conversa inicial com o grupo, explicando
que, juntamente com as aulas, seriam coletadas informacdes para uma pesquisa
sobre a elaboracao de textos produzidos em etapas, inicialmente de forma individual
e depois compartilhando suas producées em pequenas rodas.

A pesquisa foi efetuada, no ultimo més de aula do segundo semestre de
2006 e se estendeu durante trés semanas. Procuramos realizar o trabalho com
énfase no desempenho dos alunos frente aos momentos de aprendizagem
compartilhados em grupo.

A investigacdo através da pesquisa qualitativa foi buscar uma
compreensao das experiéncias humanas em foco pelas rodas pedagdgicas,
construindo significados, descrevendo e analisando teoricamente em que
consistem estes significados, o que exige da parte do pesquisador maior grau de
reflexdo. A reflexdo posiciona o investigador frente ao objeto pesquisado. A

analise decorrente da realidade que 0s sujeitos expressam em suas respostas nao

"1 YIN, 2001, p.26.

"2 Gonjunto de instrumentos que fazem parte da pesquisa social.

"3 YIN, Robert, K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. Traducdo de Daniel Grassi. 2.ed.
Porto Alegre: Bookmann, 2001.
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suscita conhecimentos prontos e estaticos, estabelecidos no processo
investigativo, mas oportuniza inferéncias a partir do que o entrevistado responde,
no caso, visando perceber as vantagens que a metodologia da roda oferece aos
seus participantes.

A analise de conteudo, a partir de Bardin, permite a obtencéo e exploracao de
um numero significativo de informacdes, as quais, quando analisadas a luz da teoria,
serviram para embasar a investigacdo. E mais do que caracterizar uma produgao
textual, possibilitou conhecer e compreender a validade do método testado.

Para Bardin, a anélise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgado e recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens.'**

O autor relaciona a andlise de conteudo a linglistica, aproximando-se do

conteudo que é o objeto de analise; o texto. Para ele:

A andlise de conteudo trabalha a palavra, quer dizer, a pratica da lingua
realizada por emissores identificaveis. A linguistica estabelece o manual do
jogo da lingua; a analise de contetdo tenta compreender os jogadores ou 0
ambiente do jogo num momento determinado, com o contributo das partes
observaveis. A linglistica estuda a lingua para descrever o seu
funcionamento. A andlise de conteldo procura saber aquilo que esta por
tras das palavras sobre as quais se debruga.

Assim, os dados colhidos na pesquisa, através dos instrumentos citados

145 & Bardin.

acima, foram submetidos a analise de conteudo, de acordo com Moraes
Esse tipo de andlise constituiu-se num conjunto de técnicas e instrumentos
empregados para a compreensao e processamento de dados cientificos.

Para a analise dos dados coletados seguiram-se 0s seguintes passos: (1)
coleta de dados; (2) unitarizagdo das unidades de significado; (3) categorizacao; (4)
descricdo; (5) interpretacdo. Bardin'*® prevé outra forma de apresentagdo, mas que
levam ao mesmo resultado: (a) pré-analise dos dados; (b) exploragdo do material; (c)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo. Através da analise dos dados
foi realizada uma leitura critica e aprofundada que permitiu a descricdo e a

interpretacao dos achados da pesquisa.

'““ BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Lisboa: Edigcdes 70, 1977,p.43 a 44.

"> MORAES, Roque. Andlise de contelido. Revista Educagdo. Porto Alegre, ano 22, n.37, p.9 -
35,1999.

'“6 BARDIN, 1977, p. 95
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3.4 O METODO DA RODA PEDAGOGICA APLICADO A ANALISE E PRODUCAO
TEXTUAL

O método da roda pedagdgica foi estruturado a partir de pesquisas,
observacoes, registros e reflexbes efetuados no decorrer de quatro semestres na
disciplina de Analise e Producao Textual, ministrada em cursos de nivel superior.
Integram o método sete (07) desafios tragcados com o propésito de alcangar os
seguintes objetivos: a) Fortalecer os valores humanos: respeito, solidariedade,
humildade e integracao social. b) Estimular a leitura e a pesquisa. c) Promover o
debate sobre temas atuais e de acordo com 0s objetivos do curso e interesses da
turma. d) Desenvolver a habilidade de analisar a tematica sob varios angulos. e)
Extrair as idéias principais e exercitar a habilidade de resumir. f) Estimular o aluno a
se expressar e apresentar o seu ponto de vista (opinar). g) Desenvolver o habito de
planejar o texto a partir das informagdes obtidas sobre o tema — elaborar um “plano
de v6o”. Distinguir o fundamental do supérfluo. h) Perder o medo de escrever e de
se expor ao apresentar o texto para ser analisado pelos colegas. i) Aceitar as criticas
e refletir sobre elas (humildade). j) Corrigir os erros e refletir sobre eles. k)
Compartilhar duvidas, dificuldades e também a satisfacdo de alcangar os objetivos
propostos (solidariedade). 1) Qualificar as produgdes textuais.

O desenvolvimento da roda pedagdgica aplicada a efetivacdo de textos
compartilhados, conta com sete (07) etapas desafiadoras:

12 desafio: refletir e expor

Como o método da roda é fruto de pesquisas, analises e constantes
avaliagOes, é importante que o orientador, antes de expor os principais objetivos e
as suas etapas conduza os alunos a uma reflexdo do seu dia-a-dia, especialmente
em relacdo ao individualismo (egoismo) que se fortalece frente a acirrada
competicdo instalada na sociedade capitalista. Trata-se de sensibilizar o grupo que
vai trabalhar com o método da roda, o qual, além de qualificar a andlise e a
producao textual de forma interativa e compartilhada, vem imbuido de um significado
especial, que é o de fortalecer os valores humanos, como a solidariedade, a
humildade, a integracdo, a perseveranca e a amizade, além de despertar o
sentimento de gratiddo com aquele que se prontifica a ajudar e a satisfacao que
decorre do ato de auxiliar, tanto na reflexdo quanto no decorrer do trabalho. Apés a
argumentacdo com base nos objetivos do método, segue-se a apresentacdo das
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etapas do método, o qual fica aberto para sugestdes, muitas das quais podem
redirecionar as acoes.

2?2 desafio: inteirar os alunos a tematica em analise

Sugerimos que os temas para analise e produgdo textual — género
dissertativo - sejam escolhidos pelo grupo e, na medida do possivel, estejam
relacionados ao curso. Ressaltamos a importancia de entregar aos alunos os
subsidios necessarios com uma semana de antecedéncia para que possam
compreender a tematica e interagir no debate que envolve a grande roda.

Além de textos de livros e periddicos podem ser incluidos sites confiaveis,
para consultas na Internet. Mesmo reconhecendo que o sujeito leitor tem a sua
histéria, ela necessita constantemente ser re-alimentada. Ha uma forte interacao
entre 0 que se |&, o que se escuta e 0 que se escreve; estas acOes sdo
interdependentes.

Redigir exige requisitos proprios, tais como, saber ler e saber entender.

Assim, de acordo com Faulstich,

Num primeiro momento, o aluno deve motivar-se a partir da leitura de bons
textos para, com base no “velho”, criar o “novo”. Também destaca que o
redator deve ler e compreender as idéias. S6 a partir do entendimento
poderd, entdo, “extrapolar e criar o seu texto, segundo um plano pré-
elaborado. Se a fala implica na intervengao bilateral do falante e do ouvinte,
a escrita supée a leitura como ato de apreensdo dos sentidos e intengbes
codificadas.'*’

O que se |é e 0 que se escuta embasa a escrita. Mas, para que isto acontega,
sdo necessarios alguns dispositivos fundamentais: dominio Iéxico, atencéo para
captar os aspectos mais relevantes e disposicao - motivacdo - para re-elaborar o
que se ouviu, 0 que se registrou e 0 que se leu.

32 desafio: integrar o grupo e estimular o aluno a efetuar registros dos
principais dados sobre o tema em debate

Na proposta metodolégica esta previsto que os alunos se acomodem em suas
classes formando um circulo, constituindo, entdo, a grande roda. Estrategicamente
posicionados, um frente ao outro, acontece o debate.

Oferecer informacdes, dados e argumentos para o aluno embasar o seu texto
€ 0 objetivo da andlise e do debate na roda. Além de pontuar a necessidade de
respeitar o colega, saber ouvir e escutar, o método da roda busca oferecer
condi¢oes para que o aluno tenha os subsidios necessérios para planejar e produzir

"7 FAULSTICH, Enilde L.J. Como ler, entender e redigir um texto. Petropolis: Vozes, 1988, p.9.
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de forma contextualizada o seu texto. O aluno é orientado a estruturar um pequeno
resumo com as principais questoes e as idéias envolvidas na tematica em pauta.

42 desafio: planejar o texto

Encerrado o debate, o professor da inicio as consideragdes sobre o género de
texto a ser redigido, o dissertativo, e enfatiza suas caracteristicas (Anexo 1).
Também determina quem sera o publico leitor do seu texto (estudantes do curso
universitario e funcionérios de empresas onde vao atuar, e até mesmo a imprensa).
E importante que o aluno sinta a responsabilidade que a redacdo do texto impde. As
recentes pesquisas sobre ensino e aprendizagem de produgéo escrita mostram a
importancia de atividades de producdo de textos “em situagbes de comunicacao
bem definidas, precisas e reais”, como propéem Pasquier e Dolz '*2.

Segue-se a organizagao da aula em pequenas rodas (de até 4 alunos), onde
sdo iniciadas as discussdes sobre 0s sub-temas e idéias mais relevantes a partir do
texto de referéncia disponibilizado pelo professor além de dados e argumentacdes
surgidos no debate.

Cada aluno disponibiliza duas folhas de oficio, um lapis e uma borracha.
Numa folha ele registra o seu texto e, na outra, o texto compartilhado que resulta da
interacdo dos colegas da pequena-roda. Em especial, para a andlise de dados
corrente, os alunos receberam um material organizado que permite incluir as duas
escritas: a individual e a resultante da interatividade, a compartilhada. (Anexo 2).
Mas antes de iniciar a redigir, os alunos sao orientados a enumerar de forma
decrescente as idéias e os sub-temas, que foram registrados no decorrer do debate,
de acordo com a importancia no contexto. Devem, entao, sinalizar os aspectos que
serdo priorizados em seu texto. Trata-se de elaborar um planejamento do texto
(plano de vbo).

Com relagéo a este aspecto Boaventura ressalta:

A arte de bem exprimir o pensamento consiste em saber ordenar as idéias.
Ordem que da clareza a toda a comunicagdo. As idéias se ordenam
fazendo a previsdo do que se vai expor. Da reflexdo, passa-se para o
plano. Elaborar o plano é fixar a ordem do desenvolvimento da exposigéo,
uma vez que ele ndo é outra coisa seno previsdo'*.

Ninguém, como os franceses, soube estabelecer as regras para ordenar o

pensamento. René Descartes j& mostrava a sua preocupacao ao expor no “Discurso

'“8 PASQUIER, A; DOLZ, J. Un decalogo para ensefiar e escribir. Cultura Y Educacion. n. 2, p. 31-
41, 1996.
'Y BOAVENTURA, Edivaldo M. Como ordenar as idéias. 8.ed. Sao Paulo: Atica, 2000, p.7.
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Sobre 0 Método”, a importancia da organizacgao:

Conduzir por ordem meus pensamentos, comegando pelos mais simples e
mais faceis de conhecer, para subir, pouco a pouco, como por degraus, até
0 conhecimento dos mais compostos; e supondo certa ordem mesmo entre
aqueles que nao se precedem naturalmente uns aos outros. E o ultimo,
fazer em tudo enumeragdes tdo completas, e revisdes tdo gerais, que eu
tivesse certeza de nada omitir.'*

Jean Guitton, nos seus conselhos a todos que estudam e que escrevem,
enfatiza que, “na arte de exprimir anuncia-se; desenvolve-se; finalmente, resume-se

»151

em poucas palavras”®'. O professor deve dar uma atencao especial a esta etapa.

Se o aluno nao estabelece um plano sobre o que se vai escrever, as dificuldades
logo comegardo a surgir. E necessario acompanhar de perto o grupo pois é
fundamental que alguns pontos destacados sejam comuns. Mas certamente havera
divergéncias entre aspectos relevantes do texto. E importante respeitar a liberdade
do aluno, desde que ele argumente de forma coerente a sua escolha e que esteja
inteirado do contexto. Assim um bom plano trara clareza a exposicao.

52 desafio: soltar as amarras para escrever

Na comunicacgao escrita, revela Camps,

O escritor aprende também com o que escreve, e a distancia entre o
escritor e leitor contribui positivamente para este conhecimento, ja que o
carater autbnomo da linguagem escrita responsabiliza totalmente o escritor
e o0 obriga a um planejamento unilateral do texto, que deve obedecer aos
requisitos de coeréncia discursiva e tematica e as exigéncias proprias do
discurso escrito: coesao e correcio lingiiistica.'*

Aqui o papel do professor é fundamental no estimulo aos alunos para
escrever; ao ajudar os que apresentam maiores dificuldades em estruturar o texto e
acabar com a sindrome da folha vazia. O método foi elaborado para trabalhar com
textos do género dissertativo e argumentativo (aquele que convence), podendo ser

aplicado para outros géneros de textos discursivos, ou seja, segundo Bakhtin,

Textos que se constituem como formas tipicas de enunciados que se
realizam na comunicagao verbal das esferas sociais, em condi¢des e com
finalidades especificas nas diferentes situagdes de interagao social, desde
as cotidianas até as de comunicagdo mais complexas.'*®

%0 DESCARTES, René. Discurso Sobre O Método. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 2001 pg. 23.

151 o s g s L . . . .
GUITTON, Jean. Le travail intellectuel; conseils a ceux qui étudient et a ceux qui écrivent. Paris,

Aubier/Montaigne, 1951.

52 CAMPS, Anna (org). Propostas didaticas para aprender a escrever. Traducéo de Valério

Campos. Porto Alegre: Artmed, 2006. p.185.

'3 BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. S4o Paulo: Martins Fontes, 1992.p.117.
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62desafio: compartilhar o texto

Apds redigir individualmente a introdugcdo do texto, o aluno aguarda os
colegas concluirem e, de redator, passa a ser um critico e revisor da sua introducéo
e da dos colegas. O objetivo é fazer com que, ao compartilhar idéias, se estabeleca
uma reflexdo critica sobre a escrita que ndo se destina apenas a buscar as
incoeréncias, mas também para reforcar o potencial de cada um. Os colegas
poderdo entdo argumentar sobre as produgdes, sugerir, apontar e corrigir 0s erros.
Para isto, devem contar com a ajuda do professor sempre que surgirem duvidas. E
cabera ao autor acatar as sugestdes ou ndo. Se sentir necessidade, além de corrigir
0s erros mais evidentes, podera redigir uma nova introducdo. A reescrita € feita em
outra folha para possibilitar a andlise da producgéo individual e daquela resultante da
interatividade na roda. Este movimento se repete nas demais partes que compdéem o
texto dissertativo: o desenvolvimento e a conclusao.

O simples ato de ler o texto j& possibilita que o redator perceba erros,
principalmente de coeréncia, decorrentes de ma pontuacdo. O aluno percebe
palavras repetidas e vé que os elementos anaféricos sdao importantes para evita-las.
Percebe também a falta de coeréncia mesmo antes dos componentes do grupo.

O aluno é esclarecido da nao obrigatoriedade de participar de todas as acodes.
E livre para decidir se quer se solidarizar com os colegas ou se prefere escrever o
seu texto sozinho e sem compartilhar com a pequena roda. Poucos sédo os casos de
alunos que escrevem o texto sozinho e ndo compartilham com o grupo. A causa
mais comum é estar fora do contexto da aula, por ter chegado atrasado ou por faltar
aulas de explanagao sobre o método.

Decorridos trés periodos de aula, nos quais foram elaboradas a introdugéo,
desenvolvimento e a conclusao, o aluno entrega seu texto.

72 desafio: corrigir e analisar o método

Neste ultimo desafio, a proposta inclui que sejam devolvidos os textos com as
devidas consideragdes. A avaliacdo contempla a estrutura textual, a coeréncia
discursiva e tematica, bem como as exigéncias proprias do discurso escrito: coesao
e correcdo linglistica (gramatical). E importante lembrar que alguns textos
gramaticalmente corretos podem estar incoerentes com a tematica ou com a
estrutura textual. Por isso, é importante contemplar todos os aspectos citados.

Na primeira analise das producbes verifica-se a estrutura textual e se ela

contempla as partes que compdem o texto dissertativo: introducao, desenvolvimento
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e conclusao e as suas devidas caracteristicas. Também s&o considerados a coesao
entre as diferentes partes do texto e a coeréncia textual.

Na segunda analise a prioridade é para a coeréncia tematica ou discursiva.
Verifica-se se as informacdes contidas no texto estdo associadas a tematica e se
ocorreu modificacado na estrutura textual para melhorar a coeréncia.

Na terceira andlise o foco é a estrutura textual interna ou microestrutura.
Verifica-se a coeréncia linglistica ou gramatical, incluindo as mudangas na estrutura
das frases e dos paragrafos, além das correcdes ortograficas. A analise inclui
também as mudangas que pioram a estrutura.

Numa observacgao final, a critério do professor, podem ser mencionados os
problemas detectados no texto. Ficard mais claro e transparente se o professor
atribuir valores para cada um dos trés critérios utilizados na andlise.

Muitos alunos sao convidados a redigir novamente o texto. Apds as correcoes
séo relacionados os principais problemas detectados na turma e destina-se a aula
seguinte para esclarecer e fixar as regras basicas através de exercicios. Na etapa
de devolugdo dos textos € feita uma avaliagdo do método. Aqui surgem
consideracgdes importantes, € que ajudam polir o método.

Na redacao do primeiro texto compartilhado, destina-se de 45 a 50 minutos
para a cada uma das partes que estruturam o texto, incluindo a producao individual
e a coletiva. No primeiro texto, o método é aplicado na integra. Na produgcédo dos
demais, o aluno produz em casa, de forma individual, as trés partes que estruturam
o texto, deixando para a sala de aula as agdes de compartilhar e reescrever. Além
de conferir maior agilidade ao trabalho, contempla os alunos que apresentam
dificuldades de redigir em sala de aula. Assim, para a escrita compartilhada e
revisdo, pode-se destinar até duas horas de aula.

Para a realizacdo do trabalho, o género escolhido foi o dissertativo e esta
justificado no seu propdsito principal, que € expor ou explanar, explicar ou interpretar
idéias. Dissertar faz parte da realidade em que vivemos. Discutir temas sociais,
politicos e econdmicos é essencial para os estudantes, em especial para o curso de
Administragao de Empresas.

Ao procurarmos definicdbes sobre o texto dissertativo encontramos varias

abordagens que servem de reflexdo. Dissertar é: “expor algum assunto de modo
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sistematico, abrangente e profundo, oralmente ou por escrito”'**. Para Leon'®®, uma
das defensoras do texto dissertativo destinado a alunos do ensino médio e superior,
a justificativa & que “por meio desse tipo de texto, verificamos se o aluno, além de
compreender a proposta soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos e opinides para desenvolver a tematica com exatidao”. A autora
ressalta que “ndo ha como escrever um texto sem uma visdo de mundo, levando em
consideragao as questdes sociais do assunto solicitado”. Frisa, também, que “este é
um texto que deve preceder o género argumentativo, aquele que convence o leitor,
cabendo, entdo, a este explicar idéias e fatos”.

Com relagao a tematica escolhida na producgao textual em andlise: “A Crise no
setor calgadista” (Anexo 2), vale salientar que foi uma opgédo dos alunos, dentre
varias propostas apresentadas pelo professor e o grupo. A escolha deveu-se a
relevancia do tema na oportunidade em que o método foi experimentado. E como os
alunos pertencem ao curso de Administragcdo de Empresas, concluiu-se em conjunto
tratar-se de uma oportunidade de conhecer os fatos, causas e consequiéncias com
as quais poderao defrontar-se no exercicio de sua profissao.

Ja a opgao por um texto (Anexo 2) da Revista “IstoE Dinheiro” foi justificada
por apresentar uma exposicao completa porém sucinta e propria para embasar os
alunos, principalmente os que estavam fora do contexto da crise do setor. Outras
informagdes com as devidas fontes também foram levadas ao debate e integraram o
rol dos fatos e justificativas que permeiam crise. Assim, o texto auxiliou os sujeitos
da pesquisa a obter os dados para a andlise e producéo textual. Nele estdo os
principais fatos geradores da crise no setor calcadista, bem como algumas saidas

para enfrenta-la.
3.4.1 Observacoes sobre a aplicacao do método da roda

Durante a fase de estruturacdo do método € possivel perceber que a
disposi¢do dos alunos em um grande circulo estimula o debate, mais do que na

tradicional forma na qual os alunos se posicionam em aula. Outra constatagdo é que

'** HOUAISS, Antonio & Villar, Mauro Sales. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2001.

158 Artigo: A importancia do texto dissertativo no ensino médio e superior: disponivel em<
http://www_filologia.org.br/ixcnlf/5/05.htm>. Acesso em: 21 abr. 2007.
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nas pequenas rodas organizadas para “polir os textos“, a proximidade fisica dos
integrantes somada a liberdade para a escolha de seus pares deixa os alunos mais
a vontade e predispostos a avaliacao dos colegas.

Como os colegas fazem uma revisdo e consertos no texto, constata-se
também, que ha alunos que agugcam seu senso critico e se tornam quase
obsessivos ao analisar e revisar o seu texto visando deixa-lo da melhor forma
possivel para que os colegas ndao tenham no que mexer. Por outro lado, percebe-se
que outros realmente compartilham suas dificuldades. Os maiores impasses se dao
na escolha das idéias que fazem parte do texto, bem como na forma usada pelo
aluno para fazer as conexdes entre os paragrafos. Alguns alunos nao aceitam
facilmente as idéias dos colegas e as observagoOes feitas e partem para a defesa,
questionando as sugestdes dos colegas. Este comportamento conduz o aluno e os
colegas a uma discussao reflexiva sobre a producao textual e o professor deve
intermediar esta relagcao ao dirimir as davidas dos alunos.

O ambiente que a interatividade do método propicia € de descontragdo. Os
alunos nao demonstram vergonha ao dizer que estdo sofrendo da sindrome da folha
vazia, mesmo com todos os itens principais do tema a sua frente. Destaca-se aqui 0
papel do professor, que necessita detectar tais casos e estimular o sujeito a buscar
entre os dados anotados no decorrer da analise, os mais importantes, aqueles que
mais despertaram a sua atencao.

Como os alunos nao sao obrigados a compartilhar os seus textos percebe-se
que, por opgao, ha quem fique fora das rodas e opte por redigir sozinho. Mas o que
se observa é que aos poucos tentam uma aproximacado com as pequenas-rodas. Ha
casos em que alguns alunos se aproximam dos colegas para ouvir e opinar sobre 0s
demais textos sem expor a sua producao. Neste grupo diferenciado de alunos, cujos
sujeitos preferem produzir sozinhos, estédo incluidos os que escrevem muito bem e
nao estao dispostos a compartilhar e nem ajudar os colegas. Aqui fica bem explicita
a falta de solidariedade e o individualismo exacerbado de alguns alunos. Mas, ha
também o aluno que ndo quer compartilhar o seu texto por sentir-se inseguro,
preferindo entdo redigir sozinho em sua classe, distante dos demais grupos. Cabe
ao professor estimula-lo a participar do grupo, prestando auxilio durante a produgéao
textual.
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Ao falar sobre rodas, Yus'®

assegura ser possivel detectar que elas sao
realmente eficazes no sentido de uma aprendizagem cooperativa, desde que cada
integrante se responsabilize, tanto pela prépria aprendizagem, quanto pelo sucesso
do grupo. No entanto, questiona se o desenvolvimento do processo das rodas seja
eficiente quando aplicado sem um conhecimento tedrico por parte do professor e
sem sensibilizar os sujeitos da sua importancia para trabalhar de forma cooperativa.
Relevante definir, primeiramente, se seria necessario aplicar o método elaborado
pela pesquisadora desde o inicio do semestre letivo com selecionadas turmas de
alunos ou se seria possivel empregar apenas em algumas oportunidades, sendo que

0 sucesso estaria garantido em um ou em outro caso.
3.4.2 A roda pedagogica e sua metodologia de aplicacao

A turma de alunos da amostragem vivenciou o método pela primeira vez ao
redigir 0 seu primeiro texto do semestre, apds revisar e aprofundar os conteudos
bésicos para a redagdo: estrutura textual, coeréncia, coesdo. Para avaliar a sua
eficiéncia como pratica educativa, o método da roda foi aplicado em uma turma em
que a disciplina de Analise e Produgdo Textual estava sendo ministrada por um
professor que desconhecia o0 método da roda e que concordou em experimenta-lo
em conjunto com a pesquisadora.

O método da roda pedagdgica foi aplicado na redacdo de um texto
compartilhado, avaliado por esta pesquisa, e contou com etapas ja descritas
anteriormente sob a denominacao de desafios. Apds sensibilizar os alunos sobre a
importancia de trabalhar em rodas, o método foi apresentado ao grupo com as
seguintes etapas:

a) Na grande roda: escolha do tema e dos textos para analise e produgao
textual; andlise coletiva do tema; resumo e selegédo das principais idéias;

b) Nas pequenas rodas: planejamento do texto, a partir das idéias
selecionadas; redacao individual da introdugdo - compartiiha com a roda; redagao
individual do desenvolvimento - compartilha com a roda; redagédo individual da
concluséo - compartilha com a roda; analise, reflexdo e entrega do texto. Concluida
a producéao textual coube ao professor a correcdo e devolugdo dos textos com as
devidas observagdes incluindo um levantamento das dificuldades gerais da turma e

156 yUs, 2002, p.135
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avaliagdo do método. Estas foram agbes desenvolvidas com o intuito de levantar os
dados e analisa-los posteriormente a fim de verificar se o0 método da roda, aqui
denominado “roda pedagogica’, tem papel significativo no ensino e na
aprendizagem.

Considerando-se a metodologia adotada para essa pesquisa — um estudo
qualitativo - se entende que restringir o universo de sujeitos a uma sala de aula com
28 alunos, de perfis e nivel de aproveitamento distinto, testando o método em
apenas uma oportunidade, sem prévia preparacdao, nem continuidade pedagdgica,
permitiria uma visdo mais completa e, consequentemente, acurada, do processo. No
entanto, este fator ndo permitiu a anélise de uma gama de outros itens que poderia
ser abarcada em uma pesquisa com este tipo de orientagdo metodoldgica; dai a
escolha dos variados instrumentos de coleta utilizados, entre eles o questionério,
onde os alunos apontaram aspectos bem particulares que permitiram efetuar uma
andlise, além da estrutura textual (Anexo 4).

E pertinente apontar outro fator que se apresentou limitativo no decorrer da
andlise: o tempo destinado a coleta de dados. Nesse sentido, ele foi bastante
limitado para aferir com seguranca se, de fato, os critérios de analise da abordagem
foram os mais eficazes para avaliar o emprego das rodas pedagdgicas como método
de trabalho em sala de aula. No entanto, mesmo devido ao curto espago de tempo
pode-se perceber que elas trazem grandes contribuicbes ao processo pedagdgico
de construcao pessoal.

A quase unanimidade do grupo acabou participando da atividade, com
excecao dos alunos que perderam etapas importantes do texto ao faltar duas aulas
seguidas e outros que, ao nao presenciarem explicagdes ou ndo lerem atentamente
as instru¢cdes nas folhas destinadas a producdo do texto, apagaram o texto
individual, conservando apenas o texto compartilhado, o que impediu uma analise
mais acurada. Tais alunos foram excluidos da amostragem (3 alunos) que apontou
os resultados da analise e producéo textual; porém opinaram sobre a metodologia.
Mas vale registrar que nenhum aluno demonstrou abertamente resisténcia a analise
e producédo de textos compartilhada.

A andlise que segue esta assentada no verbo compartilhar, considerado
chave de todo o processo de valoracdo dos dados. Vale destacar que todas as
acoes foram seguidas de andlises, sendo que o ato de repensar a agao pedagdgica

norteou o trabalho que surgiu como uma dinamica de classe, mas que aos poucos
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foi sendo aperfeicoado e abrindo caminhos para estruturar uma forma mais
participativa de ensinar e aprender. Assim como ressalta Pimenta, “refletir na acao,
sobre a acdo e sobre a reflexao na agao“."”’

Seguindo o método da roda, apdés um debate sobre o tema que envolveu o
grande grupo, em que foi analisado “A crise no setor calgadista”, o aluno deu inicio a
producdo textual. Orientado previamente para ler em casa o texto sobre o tema
(Anexo 2) e efetuar pesquisas, o0 aluno também fez anotagdes dos principais topicos
debatidos na grande roda e recebeu orientacbes de como estruturar um texto
dissertativo (Anexo 1). Foi entregue a cada participante da amostragem, além de
uma cépia do texto sobre a crise calgadista, um material previamente estruturado
contemplando espagos para a producao textual individual e a compartilhada em trés
partes: introdug¢ao, desenvolvimento e conclusdo (Anexo 3).

Para verificar se 0 método pedagdgico da roda é ou néo eficiente, isto €, se
ao compartilhar os textos produzidos individualmente o aluno melhora sua producéo,
foi necessario efetuar um cruzamento de dados do texto individual com o texto
compartilhado e verificar o texto produzido a partir dos trés critérios estabelecidos:
19) Estrutura textual ou macroestrutura - avalia se as partes que compdéem o texto
dissertativo (introducao, desenvolvimento e conclusdo) estdo de acordo com as suas
caracteristicas, além de verificar se ha coesdo e a coeréncia entre elas. 29
Coeréncia tematica ou discursiva - verifica se os dados estdo de acordo com a
tematica e se ha coeréncia na forma de abordagem. 3°%) Estrutura textual interna ou
microestrutura - analisa a coeréncia linguistica ou gramatical, bem como a ortografia.

Dos dados analisados emergiram quatro categorias: |) alunos que
compartilham suas produgdes e efetuam mudangas que promovem melhorias em
seus textos; Il) alunos que modificam os seus textos e ndo melhoram suas
produgdes; Ill) alunos que compartilharam, porém n&o efetuam mudangas suas
produgdes; IV) alunos que persistem com problemas apos compartilhar seus textos.

Para a avaliagdo do método elaborado pela pesquisadora sobre rodas
pedagdgicas na redacado de textos compartilhados, em teste neste trabalho, foram
escolhidos trés critérios que permitem analisar a evolugdo dos textos do género
dissertativo, do individual para o compartilhado. Tais critérios contam com a defesa

T PIMENTA, 1997. p. 56.
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de tedricos e linglistas como podemos constatar através das consideracbes que
seguem.

A primeira andlise enfoca a estrutura do texto dissertativo (superestrutura),
incluindo a coesao e a coeréncia textual. Nela verifica-se se as partes que compdem
o texto do género textual dissertativo (introdugédo, desenvolvimento e concluséo)

apresentam as devidas caracteristicas. De acordo com Infante'®®

, cada uma das
partes que compdem o texto dissertativo se relaciona com as outras, preparando-as
ou retomando-as. Embora genéricas, as observagdes contribuem para o melhor
desempenho do produtor de textos dissertativos, na medida em que sistematizam
orientagdes sempre validas.

A coeséo textual que também faz parte do primeiro critério a ser analisado
nos remete a existéncia de conexdo entre as partes do texto. E assim definida por

Fiorin e Savioli:

A coesdo de um texto, isto €, a conexdo entre varios enunciados
obviamente ndo é fruto do acaso, mas das relagbes de sentido que existem
entre eles. Essas relagbes de sentido se manifestam, sobretudo por certa
categoria de palavras, as quais sao chamadas de conectivos ou elementos
de coesdo. Sua fungao no texto é exatamente a de pdr em evidéncia as
varias relagdes de sentido que existem entre os enunciados'®.

A coeréncia textual decorre da existéncia de conexdo entre as diferentes

partes do texto. Segundo esses autores'®

, “analisar a coeréncia textual independe
de maneira geral dos erros e dos acertos nos niveis micro-estrutural (gramatical) de
desenvolvimento de paragrafos e de coesao textual”. Para ele, é certo que se houver
grande quantidade de problemas referentes a esses niveis sera pouco provavel que
haja bom conteudo e coeréncia no texto. Também ressalta que o texto pode nao
apresentar quaisquer problemas nos niveis porém nao estar coerente. Este ultimo é
0 caso do texto gramaticalmente correto mas sem sentido. Um texto bem escrito

necessita,

'*® INFANTE, Ulisses. Do texto ao texto. S&o Paulo: Sciplione, 1998. ]

"% FIORIN, José Luiz ; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto.16. ed. Sdo Paulo: Atica,
2005.p. 271 a 272.

' FIORIN e SAVIOLI, 2005.p. 271 a 272.
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[...] estabelecer uma seqléncia légica de informagdes e facilitar a vida do
leitor para que ele ndo jogue fora 0 que escrevemos nas primeiras linhas.
Para isso € preciso que as relagdes entre as partes estejam visiveis, ou que
pelo menos sejam imediatamente compreensiveis.'®’

Koch e Travaglia, ao discorrer sobre a coeréncia postulam:

A coeréncia esta ligada diretamente a possibilidade de estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faga sentido
para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situagdo de
comunicagao e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido
deste texto. '

O segundo critério estabelecido permite analisar a evolugdo dos textos do
género dissertativo, do individual para o compartilhado; é a coeréncia tematica ou
discursiva. Para que o texto tenha coeréncia tematica (contextualizacdo de dados):

E necessario que verse sobre o tema analisado e apresente uma “unidade
tematica”, isto é, um equilibrio de intengdo, assunto e linguagem. Na
verdade, o texto escrito cria a sua prépria unidade para que seja bem
sucedido. Ao contrario da linguagem oral, em que - uma coisa puxa a outra -
sem que necessariamente uma coisa tenha a ver com a outra (a simples
presenca do interlocutor resolve qualquer ruptura de assunto), o texto
escrito é bastante exigente neste aspecto deve tratar do mesmo assunto. '®

O terceiro critério contempla a estrutura textual interna ou microestrutura e
analisa a coeréncia linglistica ou gramatical, incluindo as mudangas na estrutura
frasal e as corregdes ortograficas. De acordo com Lopes-Rossi'®*, deve-se ter como
pressuposto que um texto se constitui de varios niveis, dentre eles o macro-
estrutural e micro-estrutural (gramatical).

Na avaliagdo sob o aspecto micro-estrutural o foco encontra-se relacionado a
regras da gramatica normativa cujo conhecimento € necessario ao dominio da
norma padrao da lingua. A autora também salienta que este aspecto nao é suficiente
para que o aluno domine a escrita formal e relata que até ndo muito tempo atras os
programas de lingua portuguesa baseavam-se predominantemente em exercicios
sobre estes aspectos gramaticais. No entanto, era voz corrente que “os alunos nao
sabiam escrever”. Ela considera este item importante, porém ressalta que é somente

“a ponta do iceberg” e o compara com o topo da piramide. Alega que ha outros

' FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdo. A pratica do texto: para estudantes

universitarios- ed.12. Petropolis, RJ: Vozes, 2001, p.151

'92 KOCH, I.V.; TRAVAGLIA, L.C. A coeréncia textual. Sio Paulo: Contexto, 2004, p. 21.

'S FARACO, 2001, p.152.

' LOPES-ROSSI, M.G. A producéo do texto escrito com base em géneros dissertativos. In:
SILVA, E.R. da. (Org.) Texto & Ensino. Taubaté: Cabral Editora Universitaria, 2002.
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tépicos mais relevantes e que devem ser considerados numa producao textual e
aponta: a coeréncia tematica que envolve a estrutura légica do pensamento e o
dominio sobre o tema, o qual deve ser relevante para quem escreve, € a coesao ou
articulacédo das idéias expressas.

Para facilitar a analise dos textos produzidos a partir do método da Roda foi
elaborado um material especial, entregue a cada um dos alunos, em que ha espaco
para a producéo individual e compartilhada da introdug&o, do desenvolvimento e da
conclusado. (Anexo 3). Na analise dos resultados para avaliar os textos produzidos
individualmente e compartilhados na roda pedagdgica com os colegas de turma, os
alunos foram designados pela letra A e acompanhados de numeros que o0s
identificam por ordem alfabética.

Integram a avaliagdo dos resultados 28 alunos. Deste universo, trés alunos
(A7, A22 e A23) realizaram sua producédo individual e coletiva, mas apagaram a
construcao individual do texto deixando apenas o resultado obtido ao compartilha-lo
com o grupo. Nao foi possivel, entdo, enquadra-los na analise de desempenho, pois
nao havia o texto escrito individualmente para estabelecer uma analise comparativa.
Os 25 alunos considerados na amostragem de desempenho também avaliaram a
metodologia através de uma unica questao. No entanto, o questionario para verificar
o perfil dos alunos e avaliar a metodologia de forma mais aprofundada foi aplicado

aos 28 alunos.

3.4.3 Resultados da aplicacao do método da roda pedagodgica

O universo da pesquisa sobre produgao textual compartilhada é de 25 alunos
e a avaliagdo dos resultados fundamentou-se em trés critérios j& determinados
anteriormente na metodologia da roda e quatro categorias que emergiram na analise
de dados:

a) A estrutura textual ou macroestrutura. Avalia se as partes que compde o
texto dissertativo (introdugéo, desenvolvimento e conclusdo) estdo de acordo com as
suas caracteristicas, além de verificar se ha coesao e coeréncia entre elas.

Neste item observou-se a estrutura do texto, isto é, se as partes que
compdem o texto do género dissertativo (introducao, desenvolvimento e conclusao)
apresentam as devidas caracteristicas. Também foi considerada a coesdo e a

coeréncia textual entre as diferentes partes do texto.



85

O uso adequado dos elementos de coesdo confere unidade ao texto e
contribui consideravelmente para a expressao clara das idéias. O uso
inadequado sempre tem efeitos perturbadores, tornando certas passagens
incompreensiveisms.

Nas producbes textuais de 12 alunos perceberam-se modificacbes que
evidenciaram a intervengao do grupo. Foram detectadas mudancgas significativas na
estrutura dos textos (introdugao, desenvolvimento e conclusdo) de 02 alunos quando
compartilhados: A14, que transferiu dados da introducédo para o desenvolvimento,
melhorando a macroestrutura textual e A21, cuja estrutura total do texto foi
modificada quando compartilhada com o grupo.

A14 - Deslocou o segundo paragrafo da introducao para o desenvolvimento,
atendendo a caracteristica desta parte do texto que € expor o tema a ser dissertado,
conforme se observa:

Introducao individual: O sefor calgadista esta sendo atingido por uma forte
crise devido a concorréncia do mercado chinés, e as margens de Iucros
comprometidas pelo cambio desfavoravel. Todo este cenario gera demissées de
milhares de trabalhadores e enorme prejuizo para a industria.

A empresa Azaléia chegou a fechar uma fabrica no Rio Grande do Sul para
produzir na China com custo inferior, deixando 800 pessoas desempregadas.
Segundo o presidente da Azaléia, Antonio Brito, medidas deverdo ser adotadas
rapidamente para que o Brasil ndo comece a exportar parte dos 500 mil empregos
para a China.

Introducao compartilhada — Ficou apenas com o primeiro paragrafo. O
segundo foi deslocado para o desenvolvimento.

A21 - Conclusao individual: Concluindo o governo deveria se intrometer
nessa situagdo colocando fiscais, cuidando o contrabando e combatendo o
desemprego dos funcionarios das empresas calgadistas que sem vendas ndo teriam
salarios.

Conclusao compartilhada: Concluindo, o primeiro passo a ser tomado para
que esse problema seja resolvido € ndo concordar com o contrabando e a pirataria.
Porém, isso ndo é suficiente, pois o governo deve contribuir intensificando a
fiscalizacdo e diminuindo as taxas de juros para que os produtos voltem a ser mais

acessiveis.

"85 FIORIN e SAVIOLI, 2005. p. 271-2.
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Na conclusao compartilhada percebe-se que houve uma discussao sobre o
tema, melhorando a estrutura do texto ao inserir novas informagdes. O autor foi
alertado de aspectos importantes abordados no desenvolvimento do texto, os quais
deveriam ser pontuados na conclusdo. No desenvolvimento do texto ela aborda a
diferenca de precos entre os produtos originais e pirateados e enfatiza que se o
custo fosse menor, a pirataria e também o contrabando nao seriam tao intensos.

Oito (8) alunos, ao compartilhar o texto e incluir ou alterar conectivos,
melhoraram a coesao e a coeréncia entre as partes do texto. Entre eles: A10 e A16.

A10 - Usou os conectivos e melhorou a estrutura da frase ao evitar
repeticoes e dar melhor coeréncia ao paragrafo.

Conclusao individual: Para solucionar esse problema, o primeiro passo a
ser dado para que esse problema seja resolvido € a intensificacdo da fiscalizagdo
por parte do governo. A fiscalizagdo na pirataria e o contrabando que sao vistos
todos os dias nas ruas. Outra medida a ser tomada deveria ser a diminuicao drastica
da taxa de juros.

Conclusao compartilhada: Portanto, para solucionar esse problema, o
primeiro passo a ser dado é a intensificacdo da fiscalizacdo por parte do governo,
pois essa medida € a mais facil de ser alcancada a curto prazo. Entre as outras
medidas destacam-se a diminui¢do drastica da taxa de juros [...].

A16 - O paragrafo ficou mais claro e coerente com a substituicdo de
conectivos:

Desenvolvimento produzido individualmente- [...] na época o governo
“interviu” (correto:interveio) de uma forma pela qual amenizou e o setor voltou a
produzir com tranqdilidade. Esta tranqdilidade esta sendo ameacada e desde a
metade do ano passado esta se agravando.

Desenvolvimento compartilhado — [...] época o governo ‘interviu” (correto:
interveio) concedendo empréstimos através do BNDES, o que amenizou a crise
fazendo o setor voltar a produzir com tranquilidade. No entanto, esta tranqdilidade
esta sendo ameacada e, desde meados do ano passado se agrava a cada dia.

A partir do critério “estrutura textual ou macroestrutura” se obtiveram os
seguintes resultados:

Categoria | (mudancas coerentes): 12 alunos aceitaram a intervencao da
roda e promoveram mudangas nas partes que compde o texto; destes, 02 alunos

empreenderam mudancas significativas e 08 alunos melhoraram a coesao e a
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coeréncia entre as partes que compde o texto.

Categoria Il (mudancas incoerentes): 04 alunos aceitaram as intervengdes da
roda e empreenderam mudancas que nao melhoraram o texto.

Categoria lll (sem mudancas e boa estrutura): 07 alunos ndo modificaram
suas producdes, as quais foram consideradas de acordo com o critério em analise.

Categoria IV (problemas que persistem): 07 alunos, mesmo promovendo
algumas mudancas, persistem com problemas neste critério.

b) Coeréncia tematica ou discursiva. Verifica se os dados estdo de
acordo com a tematica e se ha coeréncia na forma de abordagem.

O objetivo neste critério é verificar se as informagdes contidas no texto estao
associadas a tematica e se houve modificagdo na estrutura textual para melhorar a
coeréncia ou a unidade estrutural. De acordo com este critério, o texto deve estar
revestido de uma “unidade tematica, isto é, deve apresentar um equilibrio de
intencdo, assunto e linguagem, o texto deve tratar do mesmo assunto” '¢°.

A grande maioria dos alunos apresentou dados, idéias e informagdes
contextualizadas. O que se verificou foi o uso de dados ou informagdes sem
relevancia ou uma escassez de informagdes no texto.

Sete (07) alunos retiraram de suas producbes palavras, expressdes e/ou
dados desnecessarios. Entre eles o A2 - retirou informagbes desnecessarias na
introducao compartilhada.

Introducao individual: A crise no setor calgadista vem afetando a economia
do pais, deixando muitas pessoas sem emprego, familias sem ter o que comer e
passando necessidade.

Introducao compartilhada: A crise do setor calgadista vem afetando a
economia do pais, deixando inumeras pessoas desempregadas.

Dez (10) alunos incluiram novos dados ou informagdées complementares em
seus textos.

A21 - Inclui no desenvolvimento compartilhado dois novos dados numéricos
que complementam o texto: Com a terceirizagdo das suas confecgbes na China
foram reduzidos em 30% os custos da produgcdo normal. Porém, com esta medida
cerca de 800 pessoas ficaram desempregadas.

A25 — Incluiu na conclusao compartilhada um dado numérico importante: Os

16 FARACO, 2001, p.152.
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governantes precisam adotar medidas rapidas em relagdo a crise calcadista, porque
o0 Brasil ja contabiliza um prejuizo de US$ 500 milhoes.

Apenas 02 alunos: A11 e A15 incluiram informagdes sem relevancia e/ou de
forma repetitiva. O aluno A11 usou a palavra crise por quatro vezes na introdugéo. A
repeticdo se manteve mesmo depois de compartilhar com o grupo. O aluno A15
apresentou na producdo individual do desenvolvimento uma informagao
descontextualizada do debate e do texto, além de complementa-la com uma frase
incoerente. Esses dados e a frase foram retirados ao ser compartilhado com o
grupo.

Desenvolvimento individual: Os chineses também vém aqui e levam nossos
profissionais qualificados para treinar e capacitar chineses e com isso ganham bons
salarios e nem pensam mais em voltar para o Brasil. Pequenas empresas tentam
fazer o mesmo, mas nem sempre tem 0 mesmo Sucesso...

A partir da avaliagéo do critério: Coeréncia tematica e discursiva obteve-se os
seguintes resultados:

Categoria | (mudancas coerentes): 10 alunos incluiram novos dados ou
informagbes complementares; 07 alunos alteraram palavras ou expressdes. Nesta
categoria 17 alunos empreenderam mudancas que melhoraram suas producdes
textuais.

Categoria Il (mudancas incoerentes): nenhum aluno promoveu mudanca(s)
incoerente (s).

Categoria lll (sem mudancas e boa estrutura): 06 alunos ndo modificaram
suas producoes, as quais foram consideradas de acordo com o critério em analise.

Categoria IV (problemas que persistem): 01 aluno mesmo depois de
compartilhar o texto segue apresentando problemas neste critério.

c) Estrutura textual interna ou microestrutura. Analisa a coeréncia
lingliistica ou gramatical, incluindo as mudancas na estrutura frasal e as
correcoes ortograficas.

Neste critério foi analisada a coeréncia linguistica ou gramatical, incluindo as
mudancas na estrutura das frases e dos paragrafos, além das corregdes
ortograficas. Trata-se da microestrutura textual “cujo foco encontra-se relacionado a

regras da gramatica normativa cujo conhecimento & necessario ao dominio da
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norma padréo da lingua”'®’.

Em termos de correcao lingtliistica e gramatical foram observadas:

Cinco (05) alunos reformularam a pontuagdo do seu texto mudando a
estrutura frasal; entre eles, A5 - Insere um ponto e da sentido a introducao.

Introducao elaborada individualmente: A crise no setor calgadista brasileiro
vem se agravando nos ultimos anos com um custo 30% menor na producdo do
mesmo produto, a China vem abocanhando fatias cada vez maiores do mercado.

Introducao compartilhada: A crise no setor calgadista brasileiro vem se
agravando nos ultimos anos. Com um custo 30% menor na produ¢cdo do mesmo
produto, a China vem abocanhando fatias cada vez maiores do mercado.

A25 - Insere um ponto e melhora a compreenséo no desenvolvimento.

Desenvolvimento elaborado individualmente: A industria brasileira ja
demitiu 25 mil trabalhadores. Algumas fabricas estao fechando aqui no Brasil para
produzir na China a um custo inferior os seus produtos, as empresas estao agindo
desta forma por causa das vendas e margens de lucros [...].

Desenvolvimento Compartilhado: A industria brasileira ja demitiu 25 mil
trabalhadores. Algumas fabricas estdao fechando aqui no Brasil para produzir na
China a um custo de 30% inferior. Por causa das vendas e margens de lucro [...].

Cinco (05) alunos reformularam, trocaram palavras e expressdes incoerentes
ou repetidas, e melhoram a compreensao:

A6 - Substitui expressodes:

Desenvolvimento elaborado individualmente: Alguns dos motivos dessa
crise é o alto preco para fazer o0s ténis.

Desenvolvimento Compartilhado: Alguns dos motivos dessa crise € o alto
prego ..... para confeccionar calgados.

A21 - Substituiu a palavra crise repetida e melhora a estrutura do paragrafo:

Introducao individual: Existe uma crise imensa no mercado calgadista
deixando inumeras familias em crise, tendo desemprego e pessoas até sem teto e
ter o que come, devemos encontrar alguma solug&o para este problema.

Introducao compartilhada: A crise no setor calgcadista vem afetando a
economia do pais, deixando inumeras pessoas desempregadas. Este mercado que

ja foi forte esta abalado principalmente em fungdo do custo do dolar somado a

"7 LOPES-ROSSI, 02. p.123.
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pirataria e os altos impostos.

Dez (10) alunos reformularam seus textos incluindo palavras e conectivos que
facilitaram sua compreenséao e a coeréncia de sua escrita.

A18 - Inclui uma expresséo e melhora a compreensao.

Introducao individual: [...] para que a populacdo brasileira possa consumir
produtos que se encaixem no seu orgamento.

Introducao coletiva: [...] para que a populagdo brasileira possa consumir

produtos que se encaixem no seu orgamento e movimentar o mercado calcadista.

A14 - Inclui um conectivo e melhora a estrutura da frase.

Desenvolvimento individual: Com a diminuicdo de impostos, fiscalizagdo
intensa contra o contrabando e a pirataria, o Brasil pode incentivar as empresas a
crescerem aqui.

Desenvolvimento compartilhado: Tudo isso seria diferente se houvesse
intensa fiscalizagdo contra a pirataria e o contrabando, além da diminuicdo de
impostos. Isso, sim, seria uma forma de incentivar as empresas a crescerem aqui.

Foi comprovado que, ap6s compartilhar o texto produzido com os colegas da
roda, um total de sete (7) alunos alterou a estrutura dos paragrafos de sua producao
pessoal, melhorando a microestrutura textual.

A4 - Altera a estrutura, retira palavras repetidas e melhora a estrutura do
paragrafo.

Conclusao individual: Entdo, podemos concluir que o pais em que vivemos
passa por uma crise, mas que com o apoio do governo poderia reverter este quadro.
Com a diminuicdo de impostos, fiscalizacdo intensa contra o contrabando e a
pirataria o Brasil pode incentivar as empresas a crescerem aqui. O governo também
poderia fazer projetos de incentivos as empresas, em relagdo a mao-de-obra, em
custo-beneficio, incentivando as empresas a investir nos brasileiros.

Conclusao compartilhada: Percebemos, em suma, que o Brasil esta vivendo
uma grande crise, mas que poderia ser solucionada se ocorresse uma mudanca
significativa por parte das autoridades governantes. Tudo seria diferente se
houvesse intensa fiscalizagdo contra a pirataria e o contrabando, além da diminuigcdo
de impostos. Esta sim seria uma forma de incentivar as empresas a crescerem e
permanecerem por aqui

Oito (8) alunos excluiram em seus textos compartilhados as palavras,

expressdes ou dados desnecessarios melhorando a estrutura interna do texto.
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A28 - Substituiu palavras:

Introducao individual: A crise no setor calgadista teve inicio por uma série
de fatores desfavoraveis.

Introducao compartilhada: A crise no setor calgadista foi gerada por uma
série de fatores.

A25 - Retira palavra desnecessaria:

Introducao individual: O setor calgcadista esta em crise atualmente no
mercado brasileiro devido a varios fatores [...]

Introducao compartilhada: O setor calgcadista brasileiro esta em crise devido
a varios fatores |[...].

A9 - Melhora a estrutura do paragrafo:

Introducao individual: O setor calgadista brasileiro que ja vinha sofrendo
com a concorréncia asiatica tem de lidar com mais um agravante: a crise cambial.
Além disso os baixos custos de produgdo da China estdo levando empresas
brasileiras a produzirem la, conseqlientemente deixando mais gente sem empregos
no setor brasileiro.

Introducao compartilhada: O setor calgadista brasileiro, que ja vinha
sofrendo com a concorréncia asiatica, enfrenta agora mais um agravante: a crise
cambial. Além disso, os baixos custos de producdo da China estdo levando
empresas brasileiras a produzirem la, conseqliientemente deixando mais pessoas
desempregadas no Brasil.

Quatro (04) alunos, apos terem compartilhado a producédo de textos com os
colegas da roda, corrigiram erros gramaticais.

A2 - Efetua corregao da crase:

Desenvolvimento individual: [...] para ndo levar a sua empresa a faléncia.

Desenvolvimento compartilhado: [...] para ndo levar a sua empresas a
faléncia.

A6 - Corrige a concordancia verbal:

Conclusao individual: [...] para diminuir a pirataria e o contrabando que entra
[..]

Conclusao compartilhada: [...] para diminuir a pirataria e o contrabando que
entram [...].

A6 — Altera a estrutura do paragrafo sem bons resultados:

Conclusao individual: Para amenizar essa crise o governo teria que baixar
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0s impostos para as empresas poder fazer concorréncia com a China e também ter
uma atuacao forte da policia federal e da receita federal para diminuir a pirataria e o
contrabando que entra no pais. E s6 assim o setor calcadista poderia voltar a
produzir no Brasil e dar empregos aos brasileiros.

Conclusao compartilhada: Para amenizar essa crise o governo teria que
baixar os impostos para as empresas poder fazer concorréncia com a China e
também ter uma atuacéo forte da policia federal e da receita federal para diminuir a
pirataria e o contrabando que entra no pais. Essas medidas ajudariam o setor
calcadista a investir forte no Brasil e assim dar emprego aos brasileiros e
movimentar a economia brasileira.

A10 - Altera a estrutura do paragrafo e gera outro sem coeréncia:

Desenvolvimento individual: A solucdo encontrada pelo Presidente da
Azaléia para ndo levar a sua empresa a faléncia, foi a terceirizacdo de sua
confecgdo na China, produzindo com um custo inferior a sua produgdo normal.
Porém essa medida deixou 800 pessoas sem emprego.

Essa crise vem sendo causada por varios motivos, como por exemplo, o
contrabando, a pirataria, a alta taxa de juros, e principalmente, o ddlar, que tem um
baixo valor em relacdo a esse mercado, tudo isso contribui ainda mais para a
instabilidade momentanea citada anteriormente.

Desenvolvimento compartilhado: Com os pontos negativos existentes, o
Presidente da Azalea teve a idéia de terceirizar seus produtos na China, produzindo
com um custo 30% inferior a produgdo normal. Porém, com esta medida, cerca de
800 pessoas ficaram sem emprego. E o pior, é que além do contrabando e da
pirataria, a instabilidade da moeda em relagdo ao ddlar, faz com que esse mercado
tenha a sua crise agravada, contribuindo negativamente com essa situag&o.

Obs. Os pontos negativos referidos no desenvolvimento compartilhado nao
séo apontados em paragrafos anteriores.

A partir do critério de analise estrutura textual interna ou microestrutura foram
obtidos os resultados abaixo:

Categoria | (mudancas coerentes): 05 alunos reformulam a pontuagao; 15
alteram palavras e expressodes; 10 incluem palavras e conectivos; 07 substituem por
sinbnimos ou eliminam palavras repetidas; 08 excluem palavras, expressées ou
dados desnecessarios; 04 corrigem erros gramaticais. Nesta categoria ocorreram 54

intervengdes nas pequenas rodas.
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Categoria Il (mudancas incoerentes): 02 alunos aceitaram as intervencoes
da roda e empreenderam mudangas que ndo melhoraram o texto e incidem em
NovVos erros.

Categoria lll (sem mudancas e boa estrutura); 07 alunos nao modificaram
suas producgdes, as quais foram consideradas de acordo com o critério em analise.

Categoria IV (problemas que persistem): 10 alunos ndo conseguem polir o
texto quanto a coeréncia textual interna; 05 alunos travam impasses relacionados a
coesao tematica; 10 alunos seguem com problemas em relacdo a pontuagao; 04
continuam apresentando erros de gramatica; 03 alunos persistem repetindo palavras
ao longo do texto.

De acordo com a categoria | - Mudancas coerentes, relativas aos trés
critérios de avaliagéo, o resultado obtido € de 83 mudangas coerentes empreendidas
pelos integrantes das pequenas rodas na amostragem de 25 alunos; uma média de
3,3 mudancgas por aluno: 12 alunos aceitam a intervengdo da roda e promoveram
mudancas nas partes que compde o texto ou na macroestrutura textual. Com
relagdo a coeréncia tematica e discursiva, 17 alunos incluem novos dados ou
informacdes complementares e alteraram palavras ou expressdes que melhoraram o
texto. Com relagdo a microestrutura, critério em que houve o maior numero de
intervengdes, contabiliza-se 54 mudancas que poliram os textos dos integrantes das
pequenas rodas: 05 alunos reformulam a pontuacdo; 15 alteram palavras e
expressoes; 10 incluem palavras e conectivos; 07 substituem por sinbnimos ou
eliminam palavras repetidas; 08 excluem palavras, expressbes ou dados
desnecessarios; 04 corrigem erros gramaticais.

De acordo com a categoria Il - Mudancas incoerentes, relativas aos trés
critérios considerados, o resultado obtido € de 06 mudangas incoerentes. Com
relagdo ao critério da macroestrutura textual, 04 alunos aceitaram as intervengdes
da roda e empreenderam mudangas que nao melhoraram o texto. Quanto a
coeréncia temética e discursiva; nenhum aluno efetuou mudanga incoerente. E com
relacdo a microestrutura ou estrutura textual interna, 02 alunos aceitaram as
intervengdes da roda e empreenderam mudancas que nao melhoraram o texto e
incidem em novos erros.

De acordo com a categoria Ill — Sem Mudancas e boa estrutura, relativas
aos trés critérios considerados, o resultado obtido é de 20 alunos que ndo modificam

sua estrutura por apresentar boa avaliagcdo em um ou mais critérios de avaliacdo: na
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macroestrutura, 07 alunos ndo modificam suas producdes; com relacdo ao critério
coeréncia tematica ou discursiva, 06 alunos mantém sua estrutura textual e com
relagdo a microestrutura ou estrutura interna, 07 alunos permanecem com seus
textos inalterados.

Com relagao a Categoria IV - Problemas que persistem apés o texto ser
compartilhado, foi comprovado através da andlise investigativa nos textos
produzidos, antes e depois de compartilhar com os colegas da roda pedagdgica, que
07 alunos nao conseguem melhorar a estrutura de texto dissertativo; 01 aluno nao
consegue produzir um texto com coeréncia textual ou discursiva; 10 alunos néo
conseguem polir o texto em termos de coeréncia textual interna; cinco 05 alunos
travam impasses relacionados a coesdo; 10 alunos seguem com problemas em
relacdo a pontuagéo textual; 04 continuam apresentando erros de gramatica e 03
alunos persistem repetindo palavras ao longo do texto.

Na analise acurada dos textos antes e depois de serem compartilhados com o
grupo, se verificou que dos 25 alunos que integram a amostragem, 06 alunos: A6,
A11, A15, A17, A19 e A20 nao apresentam melhorias significativas. No entanto, para
mais do que o ftriplo, isto é, 19 alunos, os textos compartiihados apresentam
mudancgas importantes e isso comprova que o método de “Andlise e Producao
textual em rodas” alcanca o objetivo de produzir melhorias na producao textual

individual, ao compartilha-la com os integrantes das pequenas rodas.

3.4.4 Avaliacao do método da roda pedagdgica pelos participantes

O método da roda foi avaliado em duas oportunidades. Uma apoés a
elaboragao do texto compartilhado e outra através de um questionario aplicado apo6s
o término da aplicagdo do método da roda.

No intuito de verificar a aceitagdo do método da roda pedagdgica pelos
participantes da amostra da pesquisa, foi proposto aos alunos que opinassem sobre
a metodologia empregada no desenvolvimento do trabalho de analise, redagéo e
correcdo compartilhada de textos, respondendo uma unica questdo no final da
producgéo do texto compartilhado. Dos 25 alunos que produziram e compartilharam o
texto, 06 ndo opinaram. Todos que opinaram, aprovaram o método. Esta foi uma
forma de garantir a avaliagcdo do método da roda por quem participou de todas as

suas etapas.
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Na primeira oportunidade, apds concluirem a producao textual compartilhada,
(Anexo 2), os alunos foram convidados a opinar sobre a metodologia e justificar a
sua resposta.

Dos 25 alunos que participaram da atividade, 20 opinaram e aprovaram, e 05
ndao responderam a questdo. Dos que aprovaram o método, 03 justificaram
destacando a validade do ato de compartilhar como: A14 - E muito proveitosa, pois
aléem de exercitar a capacidade de elaboragdo de texto, ainda conta com uma
atividade em grupo, na qual todos participam buscando ajudar a melhorar o texto do
outro. A9 - Encontramos, juntos, o melhor ajuste para cada um dos textos. A15 - Ao
compartilhar com os colegas podemos trocar idéias e melhorar nossos textos.

Neste mesmo universo de alunos que aprovou o método vale salientar outros
02 alunos que, apesar de ndo mencionarem a palavra “compartilhar’, ressaltam a
importancia do ato de “trocar” idéias, informagdes e conhecimentos; A18 - Permite
que alunos troquem idéias e experiéncias sobre o assunto; A13 - Uma diferente e
interessante forma de redigir que permite troca de idéias, conhecimentos e
experiéncias entre colegas. E também considerando a opinido do A15 - Ao
compartilhar com os colegas podemos trocar idéias e melhorar nossos textos.
Ressalta-se que trocar significa permutar, diferente do ato de compartilhar, mais
solidario e mais humano.

Deste universo, 08 alunos aprovam o método porém justificam de forma
incoerente e 07 destacam a importancia do método para si, esquecendo do outro e
demonstrando que o individualismo, sinbnimo do egoismo esta presente no grupo.
A1 - tenho dificuldade de escrever e o método me ajudou muito. A2 - Quando
relemos 0 nosso texto para os colegas podemos perceber os erros; A6 - Gostei da
metodologia, pois aprendi as caracteristicas de um texto dissertativo e especial de
cada uma de suas partes — introdugdo, desenvolvimento e conclus&o.

Dos 20 alunos, 07 incluiram na sua avaliagdo uma mengao a uma das etapas
da producéo textual em partes (introducéo, desenvolvimento e conclusdo): A4 -
Gostei muito da nova metodologia, pois nos faz entender, passo a passo o que
estamos fazendo. A11 - Gostei muito, eu ja sabia, mas foi a primeira vez que tive em
aula instrugdo de como fazer um texto parte por parte. SO, pena ter sido poucas
aulas e pouco tempo. Foi muito construtivo. Acredito eu. A28 - Produzir o texto em
partes é uma boa forma de ensino para quem tem dificuldades para escrever.

Oito alunos (08) aprovaram a metodologia empregada na atividade, no
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entanto, justificaram de forma superficial ou incoerente: A17 - Esta é uma forma
exemplar para se conseguir que um aluno redija um texto dissertativo. A19 - Boa,
pois foi mais facil o entendimento e o raciocinio. A20 - Aprendi a ter mais visdo
mediante um texto. A6 - Foi normal.

Assim, na primeira avaliagdo, num universo de 25 alunos, o método foi
aprovado por 20 deles. Mas ao verificar se a metodologia contempla a acdo de
compartilhar como forma solidaria desafiando o individualismo concluimos que
apenas 05 alunos tém a percepcao que sim, os demais demonstram ter maiores
preocupagdes com o seu produto final: o texto.

Na entrega dos resultados da avaliagdo da produgéo textual, os alunos foram
convidados a responder um questionario, no qual a metodologia foi avaliada de
forma mais acurada. Todos os alunos envolvidos na atividade, num total de 28,
receberam o questionario e opinaram, sendo que nem todos responderam a todas
as questoes.

O questionario foi constituido de 05 questdes (Anexo 4) sendo 03 referentes a
metodologia e 02 a producédo textual. Foi destinado um periodo de aula para sua
aplicagdo. Das questdes relacionadas ao método da roda, em um universo de 28
alunos, 23 emitiram respostas e 05 alunos se abstiveram.

a) Vocé acha importante que o grupo participe das leituras, da analise e
discussao do tema, antes de produzir um texto? Justifique.

Dos 23 alunos respondentes, 16 afirmam que é importante a participacdo do
grupo nas agdes que antecedem a produgcdo textual e justificam o seu
posicionamento de forma coerente; 05 justificam de forma vaga e 02 nao
consideram importante esta etapa do método.

Dos que afirmam ser importante que tais agdes sejam vivenciadas pelo grupo
temos: A4 - O tema fica mais claro; A5 - O debate nos orienta; A6, Podemos
interpretar os fatos de outra forma, a partir das idéias e percepgées do grupo; A1l -
Melhora a nossa concentragdo quando uma pessoa Ié o texto; A13 — sempre surgem
novas idéias e dados; A14 - Permite que um maior numero de idéias sejam expostas
e compatrtilhadas; A15 - Prepara melhor o grupo; A17 - Fica mais facil a troca de
idéias e conhecimentos; A19 - Ajuda a nos inteirarmos do conteudo; A20 — Permite
que conhegamos juntos o conteudo; A27 - Ajuda a organizar as idéias.

Do total de 23 alunos respondentes, além dos 16 que aprovam e justificam,

ha 05 alunos que aprovam a participacdo do grupo na analise e no debate sobre o
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tema antes da producéo textual, porém apresentam justificativas vagas. E apenas 02
alunos nao concordam com a analise e debate na “grande roda” antes de produzir o
texto e, ao responderem de forma negativa, justificam: A12 - O grupo confunde
minhas idéias. A16 - Prefiro pensar e escrever sozinha.

b) O que vocé achou da agdo de compartilhar o texto com os integrantes da
roda? Justifique.

Dos 23 alunos respondentes, um (01) afirma que ndo gostou de compartilhar
o texto, justificando a falta de tempo; nove (9) aprovam, mas sem justificar e a
maioria, 13 deles, admitiram gostar de compartilhar o texto com grupo e justificaram
a sua aprovacao ressaltando: A21 - Gosto de criticas para melhorar meu texto; A19 -
Percebi que ndo tenho idéias ruins e pude corrigir meus erros; A17 - Mesmo
preferindo redigir sozinha € bom ouvir a opinido dos outros; A16 - Pois meu texto
melhorou significativamente; A5 - Porque é uma forma de ver os proprios erros e
corrigir, A14 - Assim como me ajudou, ajudou também os meus colegas; A10 - As
vezes, nos achamos que estamos sendo claros quando escrevemos, mas nao
conseguimos fazer o leitor entender. O grupo nos auxilia a corrigir; A9 - A ajuda foi
importante; A8 - Para trocar idéias; A6 - Foi produtivo; A5 - E bom ouvir opinides e
criticas dos colegas; A4 - E uma forma diferente; A3 - Enxergamos o que sozinhos
nao consequiriamos ver.

As justificativas dadas para a aprovacao do ato de compartilhar nos levam a
refletir: Apenas um aluno demonstra que associa o ato de compartilhar com
solidariedade (como lago ou vinculo reciproco de pessoas interdependentes); A14 -
Assim como me ajudou, ajudou também os meus colegas. Outro aluno vé o ato de
compartilhar como uma troca, ou um “toma-la e da-ca”, ao justificar sua aprovagao
ao metodo da roda: A8 - Para trocar idéias.

Os demais alunos que aprovam o método e justificam dao idéia de que o
individualismo (egoismo) esta presente de forma consciente ou inconsciente. Basta
analisar o que respondem: A21 - Gosto de criticas para melhorar meu texto; A19 -
Percebi que ndo tenho idéias ruins e pude corrigir meus erros; A17 - Mesmo
preferindo redigir sozinha é bom ouvir a opinido dos outros; A16 - Pois meu texto
melhorou significativamente; A5 - Porque € uma forma de ver 0s proprios erros e
corrigir.

¢) O método da roda ajuda na producao do seu texto? Justifique.

Para 22 dos 23 alunos respondentes a metodologia ajuda na producéo textual
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e destes, 11 justificam de forma coerente e 11 ndo justificam ou justificam de forma
incoerente e para um (1) Unico aluno, A8, a metodologia empregada nao ajudou pois
“deveria ser melhor exercitada”. Dos que justificam de forma coerente as respostas
sao: A6 - Um novo jeito de produzir um texto; A4 - Ajudou a selecionar as idéias que
vou utilizar; A11 - Melhorou a nocdo de produzir textos; A10- E mais f4cil construir
idéias e compartilha-las com os outros; A9 - Ajudou a organizar idéias e estruturar o
texto;, A27 - Bom para acrescentar palavras e dar forma ao texto; A17 - Ajuda a
refletir e a trabalhar com rascunhos; A16 - Mesmo o tema ndo sendo facil, a forma
de produzir o texto foi agradavel e gostaria de repetir, A13 - Vejo a producéo de
textos com outros olhos; A19 - Foi bem explicado passo a passo.

d) Quais sédo as suas maiores dificuldades na produgéao textual?

Dos respondentes, 11 disseram sentir dificuldade na organizacao dos dados e
idéias para estruturar o texto; 08 em pontuar corretamente; 07 em estruturar frases
claras e coerentes; 04 em usar corretamente os conectivos e 03 em selecionar as
idéias principais.

e) Vocé gosta de redigir, sim () ou ndo ( ); justifique.

Com o objetivo de perceber a relagdao do aluno com a producéao textual, dos
23 que integram a amostra, 10 alunos afirmaram gostar de redigir e justificaram seu
posicionamento de forma coerente: A4 - Posso expressar o que sinto sobre
determinado assunto; A9 - Acredito que a comunicacdo é fundamental, seja escrita
ou falada; A10 - E algo que eu acredito que sei fazer, A12 - Mas tenho muitas
dificuldades- acho que tenho muito a melhorar. Em primeiro lugar ampliar meu
vocabulario; A13 - Agora passei a gostar; A15 - Tenho me esforcado e venho
melhorando; A16 - Consigo expressar melhor o que eu sinto. Desde adolescéncia
esta era a maneira que eu tinha de expressar o que estava sentindo; A17 - E o
momento de colocar as minhas idéias para outra pessoa ler; A20 - Gosto de
escrever o que penso; A27 - Para me expressar; € um modo de colocar a minha
opini&o.

Desse universo, quatro (04) alunos responderam que gostam de redigir,
porém nao justificaram sua escolha ou argumentaram de forma incoerente, sendo
que dois (02) responderam que ndo gostam de redigir e ndo justificaram, enquanto
sete (07) respondentes registraram que ndao gostam de redigir e justificaram seu
posicionamento: A2 - Porque prefiro falar, A3 - Sei falar, mas é dificil passar para o
papel; A5 - Tenho dificuldades; - A14 N&o tenho este habito; A18 - Tenho muitas
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dificuldades; A21 - Porque ndo consigo organizar o meu texto; A19 - Porque nunca
me dei bem. Assim, no universo de respostas, 14 alunos expressam gostar de
redigir e 09 revelam que nao apreciam.

f) Quais os conteudos ao longo do semestre que mais lhe ajudaram na
producao textual?

“Como estruturar um texto dissertativo” que faz parte do método da roda,
(Anexo 1) foi o que mais ajudou na producao textual de 06 alunos; para 08 alunos
foram os conteudos referentes a coeréncia e coesao; 03 referiram-se a interpretacéao
de textos; 02 a pratica sobre resumo e a resenha. E enquanto 01 referiu outros
conteudos, 01 afirmou serem todos importantes e 04 alunos ndo responderam a esta
questao.

3.5 CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA SOCIAL

Quando falamos em resultados praticos da producao textual compartilhada,
uma agao posterior a produgado individual dos textos, pode-se dizer que ela se
mostra extremamente eficiente, mesmo considerando o pouco tempo despendido
para a aprendizagem do método da roda. Se o objetivo do método é aprendizagem,
a analise dos dados revela que foi atingido, uma vez que, num universo de 25
alunos que experimentaram o método da roda em uma Unica oportunidade, apenas
06 nao apresentaram melhorias significativas (A6, A11, A15, A17, A19, A20). Mas
para 19 alunos, mais do que o triplo, os textos compartilhados apresentaram
mudancas importantes e isso comprova que o método de “Andlise e Producao
Textual em Rodas” alcanga o objetivo de produzir melhorias na producgao textual
individual, ao compartilha-la com os integrantes das pequenas rodas.

Assim, ao agregar resultados por categorias de analise, verifica-se que
ocorrem 83 mudancgas coerentes num universo de 25 alunos que experimentaram o
método. O numero de mudancas incoerentes sugeridas pela roda é minimo, apenas
06. E ao se detectar que ha alunos que seguem mantendo problemas na sua
estrutura textual, vale ressaltar que dificiimente uma metodologia empreenderia
mudancgas tao rapidas numa unica experiéncia. Deve-se considerar também que
alterar conceitos mal elaborados € um processo mais lento do que aprender e
aplicar novos conceitos de forma correta.

Com relacao ao método, os alunos tiveram duas oportunidades para avalia-lo.
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Na primeira, num universo de 25 alunos, foi aprovado por 20 deles. Na segunda,
quando o objetivo foi verificar de forma mais acurada a sua eficiéncia na andlise e
producao textual, constatou-se que, num universo de 23 alunos respondentes, 22
concluiram que aprovam.

Quando o enfoque € direcionado para a leitura de textos, analise e debate
sobre o tema escolhido para dissertar, tarefas que antecedem a producéo textual, do
total de 23 alunos respondentes, 21 aprovam a etapa, sendo que apenas 02 alunos
nao concordam e justificam afirmando que o grupo confunde as suas idéias e que
preferem escrever sozinhos. Ao avaliar se 0 método da roda pode ajudar no
processo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos que nela interagem, percebe-se
que sim, ou melhor, verifica-se que alcangou seus objetivos ao auxiliar na analise e
na produgao textual. Mas quando o enfoque na avaliagdo do método volta-se para o
ato de compartilhar como uma forma de desafiar o individualismo, aquele que é
sinbnimo de egoismo, os resultados revelam que os alunos ndo se mostram
perceptiveis e os resultados, em principio, ndo sao tao satisfatérios.

Na primeira avaliagdo do método, na qual os alunos tinham liberdade de
expressar como se sentiram ao experimenta-lo, num universo de 25 alunos, 05 nao
responderam a questdo, e os demais 20 alunos aprovaram o método. Porém, ao
consultar as justificativas percebe-se que 08 alunos aprovam o método sem
argumentar de forma coerente e 07 destacam a importancia do método para si,
esquecendo do outro e comprovando que o individualismo, sinbnimo do egoismo,
esta presente no grupo. Comprova-se ao analisar as justificativas: A1 - tenho
dificuldade de escrever e 0 método me ajudou muito. A2 - Quando relemos o0 nosso
texto para os colegas podemos perceber nossos erros; A6 - Gostei da metodologia,
pois eu pude aprender as caracteristicas de um texto dissertativo.

Tal situagdo pode ser descrita por La Bruyére quando enfatiza que “o

egoismo nada mais é do que o meio de a tudo converter em utilidade exclusiva”'®,

Ja para Schopenhauer, o egoismo é “um impulso & existéncia e ao bem estar”.'®®
Mas ao analisar o método da roda como uma possibilidade de desafiar e vencer o
individualismo, a partir dos dados levantados percebemos que 03 alunos destacam a

importancia do ato de compartilhar como uma acdo solidaria: A14 - E muito

1% Jean de la Bruyére, em Caracteres de Teofrasto. Disponivel em:

< http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/caracteres>.Acesso em: 29 set. 2007.

189 SCHOPENHAUER, Arthur, Franco (org) Volpi. A arte de insultar. Sao Paulo: Martins Fontes.
2005. p.117.
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proveitoso, pois além de exercitar a capacidade de elaboracdo de texto, ainda conta
com uma atividade em grupo na qual todos participam buscando ajudar a melhorar o
texto do outro; A9- Encontramos, juntos, o melhor ajuste para cada um dos textos; e
A15 - Ao compartilhar com os colegas podemos trocar idéias e melhorar nossos
textos.

Neste mesmo universo que aprova o método ha mais dois alunos que, apesar
de ndo mencionarem a palavra “compatrtilhar”, ou outra que equivalha, ressaltam a
importancia de “trocar” idéias e informacdes: A18 - Permite que alunos troquem
idéias e experiéncias sobre o assunto; A13 - Uma diferente e interessante forma de
redigir que permite a troca de idéias, conhecimentos e experiéncias entre colegas.
Porém é importante ressaltar que a palavra “trocar” significa: “toma- 14, da- ca”; ou
permutar, uma agdo nao tao solidaria e, portanto, diferente de compartilhar que
significa: partilhar, cooperar.

Ao avaliarem pela segunda vez o método, desta vez através da mostra
questionada, uma das questdes buscou captar a opinidao dos alunos sobre o ato de
compartilhar no método da roda. De 23 alunos respondentes, 13 afirmam ter
gostado de compartilhar e justificam; 09 apenas responderam que gostaram mas
sem justificar e um Unico aluno ndo gostou de compartilhar e alegou falta de tempo.

As justificativas dadas para a aprovacao do ato de compartilhar mostram o
seguinte: apenas um aluno demonstra que associa o0 ato de compartilhar com
solidariedade: A14 - Assim como me ajudou, ajudou também aos meus colegas.
Este € o Unico aluno que mantém sua posi¢ao clara nas duas avaliagbes em relagao
a importancia do ato de compartilhar, como uma acao solidaria. O sujeito percebe
que o método foi importante ndo somente porque ele recebeu ajuda, mas também
porque auxiliou aos demais alunos.

Ha também outro aluno que, a exemplo do A18 e A13, na primeira avaliagao
do método ressaltou: A8 - E importante para trocar idéias.

Se dirigirmos um olhar critico assentado no egoismo, sinbénimo de
individualismo, vamos perceber que tais sentimentos afloram nas justificativas da
maioria dos alunos que aprovam o método. Basta analisar o que responderam 05
alunos, expondo as marcas do individualismo: A21 - Gosto de criticas para melhorar
meu texto; A19 - Percebi que nao tenho idéias ruins e pude corrigir meus erros; A17
- Mesmo preferindo redigir sozinha € bom ouvir a opinido dos outros; A16 - Meu

texto melhorou significativamente com a ajuda dos outros; A5 - Porque é uma forma
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de ver 0s proprios erros e corrigir.

Percebe-se aqui o que diz Echeverria'”® com relagdo ao individualismo: que
se trata da “falta do sentido de pertenca a uma identidade homogénea”. Também
vale ressaltar uma analise a luz de Taylor, de que “o individualismo nega qualquer

forma de ética, pois a ética pressupde o outro”'’”’

. E complementa ressaltando que
se ndo nos dermos conta da importancia do outro em nossa vida continuaremos
sendo enquadrados como individualistas, isto €, sectarios do individualismo
egocéntrico. E é justamente este um dos grandes problemas que se detecta ao
analisar as expressbes e palavras utilizadas pelos sujeitos que apos
experimentarem o método o avaliaram.

Assim, os resultados mostram que apenas um pequeno numero de alunos
percebeu de forma consciente, nas duas oportunidades de avaliagdo, através de
suas manifestacdes, que o método da roda visa a estimular a solidariedade ao
compartilhar erros e acertos nas rodas. Em ambas as oportunidades as marcas do
individualismo estdo presentes e sao proporcionais ao numero de alunos
participantes: 07 alunos, na primeira avaliacdo e 09 na segunda mostram marcas
profundas do individualismo ao priorizar o "eu" ao invés do "noés".

Mesmo que os alunos, em sua grande maioria, ndo fagam alusdo a

cooperacgao, vale salientar o que ressaltam Maturana e Varela:

[...] nos sistemas sociais, dos mais simples aos mais complexos as
relagdes entre individuos sao interagdes cooperativas diretas e indiretas ou
nao seria possivel a sobreV|venC|a destes sistemas. Sem cooperag¢éo nao
pode haver sistema social'”

A esséncia do homem € ser solidario e cooperativo.Ao questionar a
perversidade do sistema que se encontra sob a égide da economia de mercado, Boff
afirma:

E aquele que é sé competitivo e nada cooperativo. E um sistema chimpanzé
que nao deu um salto para a humanidade. Temos entre n6s 2 dimensoes:
deméncia e inteligéncia; competitividade e cooperagdo. E a saida é
canalizar as energias para a cooperagao, a solidariedade, e para o cuidado
de uns Qara com os outros. Assim, reforcamos o autenticamente humano
em nos'

""" ECHEVERRIA, Javier Pefa. Identidade Comunitaria e Universalismo. Critica, Londrina, v. 2, n.
5, p. 6. out./dez. 1996.

i7" ARAUJO, P.R. Charles Taylor: para uma ética do reconhecimento. Sio Paulo: Loyola, 2004.

72 MATURANA, H. ; VARELA, F. Arvore do conhecimento. Sdo Paulo: Psy, 1995.

3 INSTITUTO Brasnelro de Analises Sociais e Econémicas, Coleg¢ao FSM 2003. vol [, Il e lll. 2003, v.

1, p.132.
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A ajuda do grupo é mais reconhecida quando o aluno avalia as etapas de
analise e producao textual propriamente dita do que quando opina sobre 0 método
da roda, estruturado para fortalecer a acbes que envolvem o compartilhar, a
percepcao de auxilio mutuo. Mesmo que o aluno tenha contribuido com os colegas
ndo consegue dar conta do principal objetivo que € desafiar o individualismo
oportunizando que o sujeito da roda vivencie o ato de compartilhar e perceba-se
solidario. Segue dando mais importancia ao ato de receber ajuda do que de ajudar o
outro. A caracteristica de ajuda mutua passa despercebida.

Este fato deve-se a caracterizagdo que a atual sociedade atribui aos
individuos para vencer como aluno e profissional. E como ressaltam Maturana e
Varela: “[...] individuos, mais competitivos do que cooperativos, e mais individualistas
do que coletivistas”. Para esses autores, “a cooperagao entre participantes de um
sistema social & caracteristica fundamental, enquanto o individualismo é uma
criacdo da cultura liberal”.'”

Mas se analisarmos com um “outro olhar”, constatamos que ha sinais claros
de valorizacao a roda, a interatividade que ela proporciona e a importancia do “outro”
nas colocacdes dos sujeitos da pesquisa: A9 - As vezes, nés achamos que estamos
sendo claros quando escrevemos, mas ndo conseguimos fazer o leitor entender. O
grupo nos ajuda a perceber. A21 - Gosto de criticas para melhorar meu texto; A17 -
Mesmo preferindo redigir sozinha é bom ouvir a opinido dos outros; A5 - E uma
forma de ver os prdprios erros e corrigir;, A3 - Enxergamos o que sozinhos
deixariamos passar.

Quando analisamos os dados a luz de outros objetivos desta pesquisa, que
incluem verificar se o0 método da roda fortalece os valores humanos e possibilita
mudangas no perfil da sociedade visando torna-la menos competitiva, menos
individualista, mais humana e fraterna, direcionamos os olhos a algumas respostas
dadas as questdes que avaliam o método da roda: A10 - E mais facil construir idéias
e compartilha-las com os outros do que fazer isso sozinho; A16 - Ao compartilhar, o
texto melhorou significativamente; A14 - Assim como me ajudou, ajudou também o0s
meus colegas; A13 - Vejo a producéo de textos com outros olhos; A9 - A ajuda foi
importante; A10 - As vezes, nds achamos que estamos sendo claros quando

escrevemos, mas ndo conseguimos fazer o leitor entender. O grupo nos ajuda.

7 MATURANA, H.; VARELA, F. Arvore do conhecimento. Sdo Paulo: Psy, 1995, p.125.
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Nas manifestacbes de A9 e A10 estdo também implicitos sentimentos de
humildade ao reconhecer que precisamos de ajuda e que o grupo é importante. Este
sentimento é ressaltado no Evangelho, em Lucas 22.26: “Pelo contrario, o maior
entre vés seja como o menor; € aquele que dirige seja como o que serve”.

Apesar das marcas evidentes do individualismo no grupo € possivel perceber
que o espirito do ato de compartilhar a produgao textual foi acolhido, mesmo sem
uma percepc¢ao muito clara, por diversos alunos como: A5 e A6 - Um novo jeito de
produzir um texto; A11 - Melhorou a nocdo de produzir textos; A10 - Bom para
acrescentar palavras e dar forma ao texto; A16 - Mesmo o tema ndo sendo facil, a
forma de produzir o texto foi agradavel e gostaria de repetir.

13

Para Yus, defensor da aprendizagem compartilhada ou cooperativa, “a

unidade basica da criagdo de habilidades e atitudes comunitarias € a sala de

aula“'”.

Com estas colocacdes percebe-se que ha marcas profundas do
individualismo, mas que existem manifestacbes que abrem perspectivas para
fortalecer os valores humanos como: o respeito ao outro, que garantiu um ambiente
democratico onde os alunos puderam expor com tranquilidade as suas producdes:
A21: achava meu texto ruim, mas o grupo me deu confianca. A17: Frente as idéias e
percepgbes do grupo podemos interpretar os fatos de outra forma.

Yus ressalta a importancia do ambiente em sala de aula: “o comportamento
humano é gerado pelo que ird acontecer dentro da pessoa; no maximo podemos

criar ambiente que atenda suas necessidades”. Para ele, com o trabalho em grupo:

Estimulam-se habitos de respeito com as demais pessoas, de colaboragédo
e de compromisso com ideais coletivos e democraticos, que vao além de
consideragbes e conquistas individuais. Coopera-se com a formagdo de
habitos sociais de partici;)agéo e critica, imprescindiveis em uma sociedade
democratica e solidaria."”

Outro valor humano fortalecido com o método da roda é a solidariedade ao
compartilhar idéias, informagbes e conhecimentos: A14 - Assim como me ajudou,
ajudou também os meus colegas; A10 - E mais facil construir idéias e compartilha-
las com os outros. Tambem a humildade ao reconhecer os erros e a importancia de
reconhecer o outro como um sujeito cooperativo: A9 - Meu maior problema é com a
pontuagdo e uma colega me ajudou com duas dicas bem interessantes. O texto

ganhou outra cara.

173 YUS, 2002,p.132
176YUS, 2002,p.134
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Nao devemos considerar humilhante que nos corrijam. De fato, os outros
observam-nos de fora e com mais objetividade do que ndés mesmos.
Também, € preciso tirar experiéncia dos proprios atos, examinar-nos com
freqiéncia e corrigir os erros. E preciso ser humilde para reconhecer os
erros e retificar, mas isso dar-nos-4 uma grande sabedoria, e capacidade de
ajudar os outros também."”’

Reconhecer a importancia do outro no crescimento individual e no
fortalecimento da roda também € uma das propostas que o método da roda se
prople a exercitar e que se mostra através da manifestagdo: A14 - Assim como me
ajudou, ajudou também os meus colegas.

A reciprocidade por sua vez consiste no reconhecimento do outro tanto
como sujeito e praxis como também um meio para alcangar uma finalidade
da qual eu também sou meio. [...] O grupo nada mais é do que uma pratica
ativa e intencional de sujeitos humanos reunidos em conjunto.’”®

O convivio com o outro como uma forma de crescimento pessoal também &

ressaltado por Andreola:

Num mundo agitado em que vivemos, marcado pela massificagdo, é
urgente que se criem espagos para que a pessoa humana possa
desabrochar, a caminho de sua plenitude; espagos onde se busque
ultrapassar as formas de relacionamento marcadas pela mascara, pelos
mecanismos inconscientes, pela agressividade, pela competicdo e pela
dominagdo. Isso s6 podera acontecer através da experiéncia do outro,
através da vivéncia grupal, num clima de liberdade, de aceitagdo, de
dialogo, de encontro, de comunicacdo, de comunh&o.'”

Também ¢é possivel perceber que a pratica constante deste método
certamente traria uma sensivel mudanga no comportamento de quem se dispde a
experimenta-lo e que tais mudancas podem ser transferidas para fora do contexto de
sala de aula. Vale salientar que o professor deve, além de simpatizar com o trabalho
de grupo e sensibilizar os sujeitos para que trabalhem de forma cooperativa, buscar
um embasamento tedrico adequado.

As rodas se apresentam como uma possibilidade de fortalecer individuos,
grupos e a sociedade. Mas “s6 serdo realmente eficazes no sentido de uma
aprendizagem cooperativa, quando cada integrante se responsabilizar tanto pela
prépria aprendizagem quanto pelo sucesso do grupo”.'®® Assim, desenvolver o
conhecimento que possibilita a convivéncia humana € o nosso maior e mais urgente
desafio.

7 Disponivel em: < http://pensamentos.aaldeia.net/humildade.htm>. Acesso em: 02 out. 2007.
"8 MORAVIA, Sérgio. Sartre. Lisboa: edicdes 70,1985, p.106

172 ANDREOLA, 2006 p. 16.
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Considerando que o método em questao foi aplicado no final de um semestre
letivo para alunos de uma turma em que a pesquisadora nao tinha contato
sistematico e a partir dos resultados obtidos foi possivel concluir que ele pode ser
aplicado em qualquer circunstancia que envolva produgédo de textos. Para tanto, é
necessario que os alunos compreendam o método como uma forma facilitadora de
produgéo, isto €, que tanto o professor quanto os alunos acreditem nos resultados

dos trabalhos cooperativos.



CONCLUSAO

A roda é um desafio ao individualismo? Para compreender as correntes
sociais que defendem o individualismo ou 0 comunitarismo € necessario partir da
definicdo que cada uma atribui ao individuo. Mas talvez nao precisassemos ir tao
longe para buscar definicbes se percebermos que o capitalismo que impera na

t'8" como “um

sociedade moderna esta centrado no individuo, definido por Dumon
valor supremo que ndo pode ser submetido a ninguém”. O individualismo que as
rodas se propdem a desafiar € aquele que se caracteriza por agdes egoistas; aquele
que privilegia o eu em detrimento do nés.

Depois de captarmos vozes unissonas que afirmam estarmos vivendo uma
era na qual o capitalismo e o neoliberalismo colocam em evidéncia o individualismo,
percebemos o porqué da fragilidade do tecido social, hoje com lacunas deixadas
pelas grandes e pequenas rodas desfeitas ou enfraquecidas. Também podemos
refletir sobre o mito da Torre de Babel e dizer que “o grande obstaculo ao progresso
humano estd na incomunicabilidade humana, alimentada pelo indspito desejo de
poder e o conseqliente desrespeito ao direito alheio” '®2. Mas como formas de
vencer tais obstaculos dois géneros de rodas ganharam destaque especial nesta
dissertacdo: o Férum Social Mundial e as Rodas Pedagdgicas, ambas assentadas
na interatividade e nos atos de compartilhar e de somar esforcos; de ensinar,
aprender e de agir de forma cooperativa e ética ao pressupor a existéncia do outro.

Num rapido exercicio € possivel colher argumentos que justificam o
individualismo presente na sociedade moderna. Basta que nos questionemos sobre
o numero de rodas das quais hoje participamos ou melhor, de quantas rodas

'®" DUMONT, 1985, p.35.
'82 OSORIO, Luiz Carlos. Psicologia Grupal: uma nova disciplina para o advento de uma era. Porto
Alegre: Artmed, 2003, p. 136.
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deixamos de participar, tomando como referéncia as constituidas com o objetivo de
gerir e manter o espagco comunitario em que nos inserimos. Sado as rodas da
associacao de bairro a que pertencemos, do colégio dos filhos, da igreja, do clube
de lazer e tantas outras rodas que esquecemos para priorizar o trabalho onde, a
cada dia que passa, somos mais exigidos e dele precisamos para sobreviver e
atender as novas demandas tecnoldgicas. As horas também sao divididas com a
qualificag@o profissional, com os estudos e o convivio familiar. Tais exigéncias nos
fazem optar por algumas rodas em detrimento de outras. Assim, por exemplo, ao
deixarmos de patrticipar das reuniées de bairro, instrumento legitimo de cobranga da
infra-estrutura necessaria para um convivio salutar, fragilizamos a sua estrutura e
abrimos espagos para outras rodas se fortalecerem, dentre elas, as que ameagam a
seguranga e o0 convivio social.

Enfim, entre tantos depoimentos de tedricos que fundamentam este trabalho,
pode-se concluir que a sociedade de hoje estd sob o comando do capitalismo
neoliberal que fortalece o individualismo, esfacela as comunidades e atropela os
direitos sociais. Ao acumular grandes rendas nas maos de poucos em detrimento da
grande maioria que lhe é servil, a atual sociedade esta fragilizada em sua infra-
estrutura porque ndo se organiza, porgue nao participa e é omissa.

Por isso creio que esta dissertacdo podera servir de alerta a todos que se
apropriarem das suas reflexdes e concluirem que é preciso melhorar 0 nosso
espirito cooperativo. Para isso é necessario reestruturar as pequenas rodas, aquelas
que fortalecem as comunidades e apresentam em seus objetivos a forga necessaria
para dar voz aos anseios da sociedade e exigir daqueles que tem o poder de
promover agbes efetivas, mudangas urgentes, principalmente no tripé da
desestruturagdo social: saude, educacao e seguranga.

O Férum Social Mundial foi escolhido n&o apenas por sua dimensao
planetaria mas por seus objetivos voltados a luta contra a globalizagdo neoliberal
incluindo a discriminagdo, a exclusdo e a opressdo que dela ocorre. O breve
histérico aqui garimpado em sites e resumos de palestras, além das poucas obras e
publicacdes oficiais, nos mostram que, no decorrer das sete edi¢des, 0 movimento
ganha forga com a agregacéo de rodas de todas as dimensdes e procedéncias em
busca de espacgo para anunciar, debater e buscar solugdes para os problemas que
afligem a humanidade.

A metodologia do FSM, que foi se adaptando no decorrer das edigdes,
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facilitou o transito das associacdes ao trocar experiéncias e promover aliancas para
reforcar as lutas em que ja estdo envolvidas. Os contatos feitos no FSM pelas
associacdes, que nada mais sao do que rodas com o propésito de mudancas
sociais, podem desencadear novas lutas ou tracar novos percursos de acao. Cria-se
entdo no FSM uma independéncia de ag¢des onde os pares se formam a medida que
as idéias sdao comungadas e os caminhos para a solugdo se identificam. As
associagbes que integram o FSM sao constituidas de pessoas que comungam dos
mesmos ideais e que sairam da cdmoda posicao de expectadores para atores que
interpretam os problemas e aflicdes das sociedades em que se inserem e as quais
representam. Tais associa¢gdes sao rodas que guardam em suas caracteristicas a
possibilidade de se expandir e divulgar suas agoes.

Ao pesquisar percebe-se o volume e a variedade incontavel de temas que
perpassam nesta grande roda e, a0 mesmo tempo, a riqueza de dados e
informagdes resultantes de estudos e pesquisas que comprovam as dificuldades
enfrentadas por povos de diferentes culturas e nagcées. Também se percebe que,
enquanto se levantam os problemas sociais, sdo apontadas solucbes. Mas para
serem colocadas em pratica, em meio a dominacdo das fortes oligarquias,
necessitam de acbes conjuntas ou globalizadas. E esta roda planetaria vem
possibilitando uma sélida unido entre os povos discriminados, excluidos e oprimidos.
E aqui que reside a importancia do Férum como a maior roda planetaria que, além
de levantar e socializar os problemas, globaliza também a forma de soluciona-los.

Consolidado como principal instrumento de reflexdo da sociedade civil no
mundo, o FSM é produtivo do ponto de vista intelectual, politico, espiritual e social.
Em todas as suas sete edi¢coes os integrantes dos movimentos sociais assumiram
um papel de destaque nas decisbes no mundo de hoje. Antes do FSM os
movimentos sociais estavam restritos as fronteiras dos seus préprios paises,
enquanto o capital ha muito tempo ja estava globalizado. Hoje eles sao atores
politicos presentes nas negocia¢coes da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC),
na reforma das Nag¢des Unidas, nas discussdes sobre os organismos multilaterais.
Trata-se de uma conquista extraordinaria. S6 ela ja justifica o FSM. A sua riqueza
estd em ser da sociedade civil como um todo e por seguir 0 seu proprio caminho
independente de partidos e de governos, mas ao mesmo tempo com for¢a para
pressionar tais instituicdes em favor da sociedade.

De acordo com a sua Carta de Principios, o FSM se consolida ao longo
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destas sete edicdes ndao como um evento social, mas como “processo que estimula
entidades e movimentos que dele participam a situar suas agées como questdes de
cidadania planetaria introduzindo na sua agenda global as praticas transformadoras
que estejam experimentando na construcdo de um mundo melhor”. Portanto, exigir
do FSM agdes concretas € desconhecer seu grande objetivo que € oferecer espacgo
e organizacao para que os povos de todas as nagdes encontrem nesta grande roda
planetaria parceiros para escutar, compartilhar, opinar e estimular a busca de
solucdes para os diferentes problemas que afligem a humanidade.

Conclui-se que o FSM oferece uma aprendizagem constante a quem dele
participa, tanto ao expor quanto ao escutar os que denunciam os problemas sociais
de diferentes povos, culturas e nagdes, bem como aos que auxiliam a tragar metas
para soluciona-los. O FSM fortalece os seus integrantes como seres sociais e
cooperativos em busca do bem estar da humanidade.

Mesmo sabendo que ha muitos outros géneros de roda que promovem o
ensino e a aprendizagem, o segundo género escolhido e aqui denominado “rodas
pedagdgicas” tem o proposito de oferecer um ensino de vanguarda assentando na
interatividade, no ato de compartilhar e no espirito cooperativo. Sdo as rodas que
promovem uma aprendizagem significativa, aquela que, de acordo com

Warschaeur '8

“deve estar relacionada ao conhecimento construido a partir do saber
e do fazer, tanto na experiéncia direta de cada sujeito, quanto na convivéncia com
os individuos que constituem as rodas”. Sdo também as rodas que promovem uma
educacdo de vanguarda e libertadora ao facilitar o relacionamento inter-pessoal, ao
estimular a reflexdo e oportunizar espacos para que as subjetividades se
transformem em intersubjetividades, num processo dialégico assentado nos valores
éticos e cristaos.

E quando o objetivo das rodas pedagdgicas recai sobre a analise e produgao
de textos compartilhados através do método aqui descrito e estruturado ao longo da
atividade docente no ensino superior, 0s resultados surpreendem porque mostram
claramente, numa primeira analise, a dura presenca do espirito individualista de
quem o experimenta. Mas ao mesmo tempo faz com que se vislumbre através dos
resultados praticos bem significativos, grandes possibilidades de se transformar num

eficiente instrumento de mudancgas sociais.

' WARSCHAEUR, 1993, p. 18.
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Assim, sob o ponto de vista pedagdgico, o método da roda quando
direcionado a andlise e producao de textos compartilhados, mostrou que qualifica as
produgdes individuais. Num universo de 25 alunos que experimentaram o método,
ao agregar resultados por categorias de andlise, verifica-se que ocorrem 83
mudangas coerentes. O nimero de mudangas incoerentes sugeridas pela roda €
minimo, apenas 6. E ao se detectar que ha alunos mantendo problemas na sua
estrutura textual vale ressaltar que dificimente uma metodologia empreenderia
mudancas tdo rapidas numa Unica experiéncia, considerando também que alterar
conceitos mal elaborados € um processo mais lento do que aprender e aplicar novos
conceitos de forma correta.

Ao considerar que um dos desafios do método é promover melhorias na
andlise e na produgdo textual, os dados revelam que, numa unica vivéncia do
método da roda, apenas 6 alunos ndo apresentaram melhorias significativas (A6,
A11, A15, A17, A19, A20) e que para 19 alunos, mais do que o triplo, os textos
compartilhados apresentaram mudancgas importantes. E isso comprova que o
método de “Andlise e Producado Textual em Rodas” alcanca o objetivo de produzir
melhorias na produgédo textual individual ao compartilha-la com os integrantes das
pequenas rodas. Prova também que a interatividade que ocorre entre os integrantes
da roda ao socializar suas producoes, idéias e solugcoes e ao aceitar ou nao as
mudancas sugeridas pelo grupo provocou diversas mudangas comportamentais e

promoveu aprendizagens significativas. E como ressalta Yus'®

, “quando ha
interatividade entre os sujeitos que compartilham experiéncias e saberes, temos
uma forma de aprendizagem cooperativa”.

O meétodo da roda, um dos instrumentos utilizados para verificar se as rodas
provocam mudangas qualitativas nas produgdes individuais e se desafiam o
individualismo, foi aceito pela grande maioria da turma. Porém, a grande surpresa
surgiu ao analisar as respostas dadas a questdo que buscava uma avaliagdo do
método quanto ao ato de compartilhar.

Num universo de 25 alunos apenas trés (A14, A9 e A15) reconhecem o ato de
compartilhar como uma acao solidaria. Também outros trés (A18, A13 e A8)
justificam a sua importancia por possibilitar uma troca de idéias. Mas vale ressaltar

que trocar significa “toma la da c&”, ou, permuta. Ficamos entdo, com apenas trés

'8 YUS, 2002. p.133.
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alunos que revelam de forma consciente e clara a importancia do ato de
compartilhar como uma acao solidaria. Destaca-se no universo pesquisado o aluno
A14, que justificou a importancia do ato de compartilhar: Assim como me ajudou,
ajudou também aos meus colegas. Este é o Unico que mantém sua posicao clara em
dois momentos da avaliagdo do método, um sem induzir a questdo do ato de
compartilhar e outro induzindo a esta caracteristica. Nos dois momentos fez mencéo
a importancia do ato de compartilhar ressaltando a agao solidaria que permite sair
da posicao egocéntrica caracteristica do individualismo. O sujeito percebe que o
método foi importante, ndo somente porque ele recebeu ajuda, mas também porque
auxiliou aos demais alunos.

Se dirigirmos um olhar critico assentado no egoismo, percebemos que tais
sentimentos afloram nas justificativas da grande maioria dos alunos, que aprovam o
método.

Quando analisamos os dados a luz de outros objetivos dentre os quais se o
método da roda fortalece os valores humanos e possibilita mudancas no perfil da
sociedade visando torna-la menos competitiva, menos individualista, mais humana e
fraterna, percebemos que, mesmo numa unica experiéncia, & possivel detectar que
sao grandes as perspectivas de se promover tais mudancas.

O método da roda desafia o individualismo? A pesquisa social através de
seus dados revela que sim e vai mais longe, além de exibir o individualismo latente,
se mostra um eficiente instrumento de combate ao individualismo e de
fortalecimento dos individuos, denominagcdo que Mounier abomina, preferindo
“pessoas”. A pesquisa, tanto tedrica quanto pratica, mostra que o FSM e as rodas
pedagdgicas sao exemplos de empreendimentos que fortalecem as acoes
cooperativas e, portanto, também s&o desafios ao individualismo que assola a
sociedade moderna.

Também ¢é possivel detectar que a pratica constante deste método
certamente traria uma sensivel mudanga no comportamento de quem se dispde a
experimenta-lo, e que tais mudangas podem ser transferidas para fora do contexto
de sala de aula. Vale salientar que o professor deve, além de simpatizar com o
trabalho de grupo e sensibilizar os sujeitos para que trabalhem de forma
cooperativa, buscar um embasamento teérico adequado.

Percebe-se que a sala de aula é a segunda roda mais importante depois da

familia. E através de metodologias e de uma conscientizacdo dos agentes da
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educacao sobre a importancia e a necessidade de empreender mudancas que
fortalecam as acdes cooperativas, que poderemos mudar as caracteristicas de
nossa sociedade Assim, quando os alunos reconhecem a importancia das rodas
pedagdgicas, certamente outras rodas com 0s mesmos objetivos comegam a ser
pensadas. E quando o aluno perceber que a nossa sociedade estd fragilizada
porque as rodas que a amparavam desapareceram ou enfragueceram, estaremos
estimulando e promovendo mudangas que, a médio ou longo prazo, tenderdo a
mudar o perfil da nossa sociedade.

E, portanto, em sala de aula que se empreendem as maiores mudancas
sociais. E o0s seus principais agentes sao os professores que necessitam
“desenvolver a inteligéncia relacional e as competéncias a ela vinculadas, para que
0 prazer da convivéncia e a pratica da solidariedade possam tornar-se atributos da

condicdo humana” '®°.

'8 OSORIO, 2003, p. 136.
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ANEXO 1

Disciplina : Andlise e Producao Textual
Prof? Lisete Ghiggi

COMO ELABORAR UM TEXTO DISSERTATIVO

A elaboracado de um texto dissertativo escrito deve ser produto de um plano
de trabalho, do qual fazem parte:
= informagbes e conceitos que vamos manipular;
= posicao critica que queremos manifestar;
= perfil da pessoa ou grupo a que nos dirigimos e
= tipo de reacao que nosso texto deve despertar.
Consiste em estruturar o material de que dispomos em trés momentos
principais: a introdug¢do, o desenvolvimento e a conclus&o, de modo a .satisfazer os

objetivos que nos propusemos a alcancar.
PARTES DE UM TEXTO

INTRODUCAO: é o ponto de partida do texto. Por isso, deve apresentar de
maneira clara o assunto a ser tratado e também delimitar as questées que serao
abordadas. Dessa forma, a introdugdo encaminha o leitor, estabelecendo para ele a
orientacdo adotada para o desenvolvimento do texto. Atua, assim, como uma

espécie de "roteiro".

DESENVOLVIMENTO: é a parte do texto em que idéias, conceitos,
informagdes e argumentos serdo desenvolvidos de forma organizada e criteriosa. O
desenvolvimento deve nascer da introdu¢do. Na introducdo apontam-se questdes
relativas ao assunto que sera abordado e no desenvolvimento as questdes devem
ser desenroladas e avaliadas, sempre por partes, de maneira gradual e progressiva.

CONCLUSAO: ¢ a parte final do texto, um resumo claro de tudo o que j4 foi
dito. Além desse resumo, que retoma e condensa o conteudo anterior do texto, a

conclusao deve expor claramente uma avaliacao final do assunto discutido.
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Cada uma das partes que compdem o texto dissertativo se relaciona com as
outras, preparando-as ou retomando-as. Embora genéricas, as observacdes que
acabamos de fazer contribuem para seu melhor desempenho como produtor de

textos dissertativos, na medida em que sistematizam orientagées sempre validas.

Fonte: INFANTE, Ulisses. "Do texto ao texto", S&o Paulo: Scipione, 1998.
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ANEXO 2

Antonio Britto

"O Brasil comecga a exportar empregos"

O presidente da Azaléia, que ja produz calcados

na China, diz que as indlstrias brasileiras estao seguindo o mesmo
caminho. Isso pode comprometer 500 mil postos de trabalho no
Pais

PorR DENISE RAMIRO

O setor de calcados estd em crise. Com vendas e margens de lucro comprometidas pelo cambio
desfavoravel e pela concorréncia ferrenha dos chineses, a industria demitiu 25 mil trabalhadores no
Gltimo ano e ja contabiliza prejuizo de US$ 500 milhdes. Para aproveitar as vantagens produtivas
oferecidas pela China, empresas brasileiras estdo terceirizando a confeccdo de seus calcados para o pais
asiatico. A fabricante de calcados feminino Azaléia fechou em 2005 uma unidade em S&o Sebastido do
Cai, no Rio Grande do Sul, para produzir sua nova colegdo na China a um custo 30% inferior, deixando
800 pessoas sem ocupacdo. “Se ndo forem adotadas medidas rapidamente, o Brasil vai comecar a
exportar parte dos 500 mil empregos da industria de calgados para o sul da China”, avisa o presidente da
Azaléia, Antonio Britto Filho. O ex-governador gaucho diz que o cambio é o problema mais novo dos
exportadores. Segundo ele, quando a crise cambial chegou ja encontrou a indUstria cercada pela
concorréncia asiatica, pelo contrabando e pelo custo Brasil elevado. Britto disse a Dinheiro, entretanto,
gue o governo comega a se sensibilizar para a questdo calcadista.

Dinheiro - Por que a Azaléia decidiu produzir calcados na China?

Antonio Britto - Todas as empresas estdo se voltando para a China. No caso da Azaléia, produzimos 33
milhdes de pares por ano e estamos fazendo na China apenas 70 mil pares para vender nos Estados
Unidos. Em outras empresas, seguramente, os nimeros sao mais significativos. Isso mostra que se
rapidamente ndo forem adotadas algumas medidas, o Brasil vai comegar a exportar parte dos 500 mil
empregos da indUstria de calgados para o sul da China.

Dinheiro - Qual é o grande vildo da histéria?

Britto - O cambio é o vildo mais novo. Ele veio agravar um quadro que ja era de dificuldade. Quando a
crise cambial chegou jé encontrou a indUstria cercada pela concorréncia asidtica, pelo contrabando e pelo
custo Brasil. A China produz a um custo 30% inferior que o nosso a partir de uma legislacdo trabalhista
gue nenhum de nds quer ver aplicada no Brasil. Mas o fato é que eles estdo fazendo 9 bilhdes de
calcados por ano, o que é mais da metade dos 14 bilhGes que o mundo consome, e exportam 6 bilhGes
de pares. O Brasil exportava, antes da crise, 200 milhdes de unidades. S6 no mercado americano, a
China ja ocupa 85% do espaco. Quanto ao contrabando, a facilidade para importar e a falta de rigor no
combate a pirataria faz com que 30% dos ténis vendidos no Brasil sejam falsificados, contrabandeados
ou sonegados.

Dinheiro — O que vai acontecer com o setor calgadista?

Britto - As empresas maiores encontram uma saida com relativa facilidade, basta fazer como os
grandes de todo o mundo, encomendar da China. O crime é mesmo contra as médias e pequenas
empresas, geralmente familiares, que sdo a absoluta maioria do setor. Essas empresas ndo tém marcas
para produzirem na China e comegam a ter dificuldade de exportar. Com isso reduzem pregos, ganhos,
perdem dinheiro, ficam sem capital de giro e véo saindo do jogo. Nos Ultimos seis meses, mais de 40
fabricas foram fechadas no Rio Grande do Sul.

Dinheiro — O que o setor de calgados reivindica?

Britto - Em 1994, ocorreu a mesma crise quando houve a paridade entre o real e o ddlar. Na época, o
BNDES ajudou pequenas empresas a nao perderem os mercado que conquistaram no exterior. Isso volta
a pauta. Outro pedido é que a Receita Federal e a Policia Federal enfrentem para valer o contrabando, a
pirataria e a sonegagao.

Dinheiro - O senhor acredita que isso é possivel?

Britto - O presidente Lula e os ministros Palocci (Fazenda) e Furlan (Desenvolvimento) tém dado sinais
de que compreenderam o problema. Agora é conseguir que atuem com forca. Outros dois problemas
completam o quadro. O primeiro é a perda do mercado argentino, quando o governo brasileiro aceitou



124

uma exigéncia deles, restringindo o acesso do produto brasileiro a Argentina. Estamos perdendo esse
mercado para a China, o que é muito ruim para as pequenas e médias empresas, que tém na Argentina
um mercado préximo para a exportagdo.

Dinheiro - Deixando cambio e juros de lado, o que a industria deixou de fazer para se manter
competitiva?

Britto - Qualquer empresa do mundo ndo é perfeita e tem o que melhorar. Sé que no setor calgadista,
guem sobreviveu a crise de 1994 fez o dever de casa. A média das nossas empresas esta enxuta e tem
excelente qualidade de produtos e de processos produtivos. Nosso problema é o prego. Os compradores
americanos comegaram a experimentar a China, que passou a garantir eficiéncia na producéo e entrega.
Dai eles vém aqui no Vale dos Sinos, dizem que foi uma grande honra ter trabalhado com a gente e d&do
tchau.

Dinheiro — Os chineses produzem com mesma qualidade que os brasileiros?
Britto - As maiores empresas do mundo estdo fabricando na China. Ninguém faz 9 bilhdes de vezes uma
coisa por ano sem aprender a fazer.

Dinheiro - O que vai acontecer com os 800 trabalhadores de Sdo Sebastido do Cai, onde a
Azaléia fechou uma fabrica?

Britto - Criamos um programa de treinamento, junto com o Senae, Sebrae e Sesi, para recoloca-los na
industria em geral. Também prorrogamos o plano de saude deles por trés meses e o contrato de trabalho
de quem estava para se aposentar e negociamos com o sindicato o fornecimento de cestas basicas. De
qualquer forma, acho que essa crise do setor é passageira e que o governo vai tomar medidas para
conservar os empregos brasileiros

Revista Istoé Dinheiro
Data: 15/03/2006
http://www.terra.com.br/istoedinheiro/443/entrevista/index.htm
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ANEXO 3

Curso: Administracdo de Empresas

Turno: Noite

Tarefa

A partir da entrevista do presidente da Azaléia, Antonio Brito, concedida a

revista Dinheiro (5/03/2006), “O Brasil comeca a exportar empregos”, ¢ do debate
promovido em sala de aula, elabore um texto dissertativo, contendo: introdugao,
desenvolvimento e conclusao.

1- Elabore individualmente a “introdu¢do” do texto:

2- Compartilhe a introducio do texto com o grupo; argumente e faca as

alteracoes que achar necessarias:
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3- Elabore individualmente o ‘“desenvolvimento’ do texto:

4- Compartilhe o “desenvolvimento” com o grupo, argumente e faca as
alteracdes que achar necessarias:
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6- Compartilhe a “conclusao‘ com o seu grupo, argumente e faca as
alteracoes que achar necessarias:
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ANEXO 4

Disciplina : Analise e Producao Textual
Prof® Lisete Ghiggi

1- Quais sao as suas maiores dificuldades na producio textual:

selecionar as principais idéias do tema

organizar os dados e idéias para estruturar o texto (introdugio,
desenvolvimento e conclusio)

) estruturar frases claras e coerentes

) usar corretamente 0s conectivos

) pontuar corretamente

~ A~
~ —

A~~~

2- Vocé gosta de redigir ?

Sim () Niao ()
PO QUE 7 ..ottt re e e an e e aeans

3- Dos conteidos da disciplina, quais os que mais lhe ajudaram ao longo
do semestre na producao textual ?

4- Vocé acha importante que o grupo participe das leituras, da analise
e discussao do tema, antes de produzir um texto ?

Sim( ) Niao( )
PO UE 7 ..ottt e eare e eraaeeenes

5- Vocé gostou de compartilhar o seu texto com o grupo ?

Sim ( ) Nio ( )
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6- A metodologia utilizada para produzir o texto ajudou a melhorar a sua
producio ?

Sim () Nao ( )
Por que ?



