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RESUMO

Esta tese de doutorado tem como objeto a violéncia na universidade. Esta delimitada
por uma analise tedrica e pratico-reflexiva no contexto da Universidade Estadual do
Piaui — UESPI, na cidade de Parnaiba-Pl. Na fase atual da Modernidade, os
segmentos sociais - familia, trabalho, lazer, escola - apresentam-se, cada vez, mais
exigentes. Na Universidade, é provavel que a demanda de novos conhecimentos
possa contribuir para que os conflitos venham a surgir entre docentes e dicentes
sendo necessario adequar o ensino convencional a novos paradigmas educacionais.
Nesse contexto, a presente pesquisa tem por objetivo geral analisar os provaveis
fatores que motivam a violéncia na universidade, suas distintas formas de
manifestacdo, métodos pedagodgicos e as possiveis formas de superacéao.
Especificamente, espera-se: realizar estudos tedricos sobre a Universidade, a partir
dos aspectos conceituais, sua origem e seu percurso historico, bem como a
experiéncia na realidade brasileira; analisar a indissociagcdo entre pesquisa,
conhecimento e informacdo; conhecer as exigéncias da pratica docente e as
mudancas propostas pela Reforma Universitaria, considerando a LDB/1996 e os
Planos Nacionais previstos para a educacéo; compreender a facilidade de acesso e
delinear o perfil do(a) universitario, quanto ao género, bem como nos aspectos
académico, financeiro e familiar; investigar a tematica da violéncia nos aspectos
conceituais, sua conexao com indisciplina, seu contexto histérico e politico, e
identificar suas caracteristicas a partir do local onde ocorre, incluindo a universidade;
identificar as formas como se manifesta a violéncia, a partir dos modelos
tradicionais, fisico ou psicologico, observando as peculiaridades da violéncia
simbdlica e da ndo-violéncia; verificar a relacdo entre violéncia e escola, enquanto
ambiente estudantil, particularmente, na universidade, e discutir a polémica teoria
sobre o trote universitario - brincadeira X violéncia; mostrar a relevancia de alguns
segmentos sociais na formacdo universitaria, considerando o papel da familia e a
educacéo para a cidadania como fatores que podem contribuir para inibir a violéncia,
realizar uma pesquisa de campo, visando identificar, a partir dos dados coletados, os
possiveis fatores indutores da violéncia no d&mbito da universidade, em especial na
UESPI, em Parnaiba-Pl. A pesquisa parte do seguinte problema: quais sédo as
causas da violéncia, formas de expressdo, métodos pedagodgicos utilizados e
medidas a serem adotadas pela IES, que visem inibir condutas violentas? E como a
educacdao universitaria poderia contribuir para o desenvolvimento da pessoa humana
e da sociedade, de modo a ser menos suscetivel a pratica da violéncia e quais as
possiveis formas de superacdo? A pesquisa tomou por base os estudos de varios
tedricos, como Carolina Imura, Cecilia Minayo, Cipriano Luckesi, Danilo Streck,
Dirceu Beninc4, Hannah Arendt, Hélgio Trindade, Jackes Derrida, Marilena Chaui,
Markus Brauer, Moacir Gadotti, Nilo Odalia, Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Solenir
Kronbrauer, dentre outros. A metodologia adotada tomou por base uma abordagem
quali-quantitativa com apresentacdo de graficos estatisticos com base nos dados
coletados. A pesquisa conclui que, a partir da analise dos dados, a possibilidade de
um relacionamento pacifico na universidade exige dos(as) professores(as) uma
formacgéo continuada, revisdo dos métodos pedagdgicos e que, com um olhar mais
cuidadoso, procurem compreender a realidade social que envolve as atuais politicas
educacionais e as relagcdes pessoais que ocorrem no ambiente universitario.
Palavras-chave: Universidade. Violéncia. Docéncia. Responsabilidade. Formagéo
continuada.






ABSTRACT

This doctoral dissertation has as its research object violence in the university. It is
delimited by a theoretical and practical-reflective analysis in the context of the State
University of Piaui — UESPI, in the city of Parnaiba-Pl. In the current stage of
Modernity the social segments — family, work, leisure, school — present themselves
as ever more demanding. In the University it is probable that the demand for new
knowledge can contribute to conflicts arising between faculty and students creating a
need to adapt conventional teaching to new educational paradigms. In this context
this research paper has as its goal to analyze the probable factors which motivate
violence in the university, its distinct forms of manifestation, pedagogical methods
and the possible forms of overcoming. Specifically one hopes to: carry out
theoretical studies about the University based on conceptual aspects, its origin and
its historical trajectory, as well as its experience in the Brazilian reality; analyze the
lack of association between research, knowledge and information; come to know the
demands for the teaching practice and the changes proposed by the University
Reform, considering the LDB/1996 and the National Plans foreseen for education;
comprehend the ease of access and delineate the university student profile as to
gender, as well as to academic, financial and family aspects; investigate the theme of
violence in its conceptual aspects, its connection to lack of discipline, its historical
and political context, and identify its characteristics based on the location where it
takes place, including the university; identify the ways in which violence manifests
itself based on physical or psychological traditional models, observing peculiarities of
symbolic violence and of non-violence; verify the relation between violence and the
school as a student environment, particularly in the university and discuss the
polemical theory about the university initiation practical jokes — play X violence; show
the relevance of some social segments in university formation, considering the role of
the family and education for citizenship as factors which can contribute to inhibiting
violence; carry out field research aiming to identify, based on the data collected, the
possible factors which induce violence in the university environment, especially at
UESPI in Parnaiba-PI. The research stems from the following problem: what are the
causes of violence, forms of expression, pedagogical methods utilized and measures
to be taken by the HLI (Higher Learning Institution) which aim at inhibiting violent
conduct? And how could the university education contribute to the development of
the human person and of society so as to be less susceptible to the practice of
violence and what are possible ways of overcoming? The research was based on
the studies of various theoreticians, such as Carolina Imura, Cecilia Minayo, Cipriano
Luckesi, Danilo Streck, Dirceu Benincéd, Hanna Arendt, Hélgio Trindade, Jackes
Derrida, Marilena Chaui, Markus Brauer, Moacir Gadotti, Nilo Odélia, Paulo Freire,
Pierre Bourdieu, among others. The methodology adopted was based on a quali-
guantitative approach with the presentation of statistics graphics based on the data
collected. The research concludes that, based on the analysis of the data, the
possibility of a pacific relationship in the university demands from the professors
continuous formation, review of pedagogical methods and that, with a careful look,
they seek to understand the social reality which involves the current educational
policies and the personal relations which occurr in the university environment.
Keywords: University. Violence. Teaching. Responsibility. Continuing formation.
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INTRODUCAO

Na fase atual da Modernidade, os segmentos sociais - familia, trabalho,
lazer, escola - apresentam-se, cada vez, mais exigentes. Na Universidade n&o seria
diferente. E provavel que uma suposta deterioracdo da aprendizagem, devido a
demanda de novos conhecimentos, saberes e habilidades, que impdem ritmos de
mudancgas muito acelerados, possa contribuir para a defasagem entre o ensino
convencional e a necessidade de construgéo de novos paradigmas educacionais.

Todavia, as atividades de aprendizagem devem ser entendidas no contexto
das demandas sociais que a geraram, considerando a relacéo existente entre o(a)
aprendiz e os materiais didaticos. Esse relacionamento é mediado por certas
funcdes pedagdgicas, que se derivam da organizacdo social dessas atividades e das
metas impostas pelos(as) professores(as) ou por imposicdo das normas
institucionais.

Observa-se que, em épocas distintas, pesquisadores(as) e educadores(as)
tém demonstrado profundo interesse em questionar o processo educacional e
sugerir-lhe melhorias continuas, sem perder, no entanto, a dimensao dos valores
substantivos da educacédo. Por unanimidade, procuraram mostrar que educacao é
um processo cultural e que a aprendizagem, derivada da prépria organizacdo social,
reflete valores que Ihe sao atribuidos. Em particular, a universidade preocupa-se em
formar estudantes para o exercicio das suas futuras atividades profissionais.

Assim sendo, pode-se inferir que o atual sistema de educacdo construido
pela cultura brasileira e, gradativamente, modificado pela construcdo de novas
competéncias advindas das transformacdes macro sociais, tem enfrentado um
processo altamente complexo de mudancas, que merece atencao prioritaria para
diluir essas tendéncias degenerativas que afrontam a convivéncia social, e deturpam
0s objetivos da educacao, em especial, no espaco universitario.

Com efeito, o espectro educacional, na atualidade, em virtude de fatores
sociais, econdmicos e politicos, sobretudo nas ultimas décadas, vem apresentando
um panorama onde sdo visiveis comportamentos inadequados no espaco estudantil.
Essa questao, dentre outras, tem levado pais, professores, instituicao e a sociedade,
de modo geral, a permanentes questionamentos na busca de uma alternativa que
vislumbre uma solucdo para o problema, ou permita criar estratégias para

administrar condutas violentas na universidade.
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Como se sabe, a missdo universitaria € a formacdo profissional, que se
sustenta, ndo apenas na informacédo transmitida pelo(a) professor(a), mas também
na construcdo do conhecimento pelo(a) estudante e no desenvolvimento de novas
competéncias, inovando, criando o novo a partir do ja conhecido, ou propondo
adaptacbes ao existente. Caso contrario, a educacdo tende a reduzir-se, apenas,
aos conteudos ministrados, muitas vezes, de forma mondétona, repetitiva e
desprovida de sentido l6gico ou de qualquer incentivo.

Quando se fala de condutas inadequadas na universidade, ndo se pode
dizer que a violéncia seja um comportamento atipico do ser humano, em
determinada época ou lugar. A Histéria comprova que em diversas etapas da
convivéncia humana ela sempre esteve presente. A conhecida passagem biblica
relata fatos como o de Caim e Abel, cuja divergéncia entre ambos teve como
consequéncia um homicidio; e José do Egito que, despertando ciime entre 0s
irmaos, findou, por estes, abandonado. No Brasil, quando da criagdo da primeira
faculdade de Direito, em Olinda-PE (1831), registraram-se casos de violéncia.

No ambito da universidade, em geral, constata-se que os(as) discentes tém
apresentado comportamentos estranhos ao ambiente estudantil. Embora n&o muito
frequentes, as atitudes de indisciplina e/ou violéncia vém ocorrendo e trazem
constantes inquietacdes, sobretudo, porque tais condutas sao consideradas
incompativeis com a faixa etaria das pessoas envolvidas. Sdo fatos que causam
estranheza, sobretudo, em razédo dos provaveis motivos alegados pelos(as) agentes
e porgue chegam a agressao fisica no préprio Campus universitario.

Nesse contexto, a presente pesquisa tem por objetivo geral analisar os
possiveis fatores que motivam a violéncia na universidade, suas distintas formas de
manifestacdo, métodos pedagogicos e as possiveis formas de superacao.

Especificamente, espera-se com esse estudo:

o Realizar estudos tedéricos sobre a Universidade, a partir dos aspectos
conceituais, sua origem e seu percurso historico, bem como a experiéncia na
realidade brasileira.

o Analisar a indissociacdo entre pesquisa, conhecimento e informacao;
as exigéncias da pratica docente; as mudancas propostas pela Reforma
Universitaria, considerando a LDB/1996 e os Planos Nacionais previstos para a

educacéo;
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o Compreender as tendéncias da universidade no século XXI,
observando a facilidade de acesso, e delinear o perfil do(a) universitario, quanto ao
género, bem como nos aspectos académico, financeiro e familiar;

o Investigar a tematica da violéncia nos aspectos conceituais, sua
conexdo com indisciplina, seu contexto histérico e politico, e identificar suas
caracteristicas a partir do local onde ocorre, incluindo a universidade;

o Identificar as formas como se manifesta a violéncia, a partir dos
modelos tradicionais, fisico ou psicolégico, incluindo as peculiaridades da violéncia
simbdlica e da ndo-violéncia;

. Verificar a relacdo entre violéncia e escola, enquanto ambiente
estudantil, particularmente, na universidade, e discutir a polémica questédo do trote
como ato de violéncia ou apenas de uma brincadeira;

o Mostrar a relevancia do acompanhamento da familia, durante a
formacao universitaria, e fortalecer a educacéo para a cidadania, como fatores que
podem contribuir para inibir a violéncia,;

o Realizar uma pesquisa de campo, visando identificar, a partir dos
dados coletados, os possiveis fatores indutores da violéncia no ambito da
universidade, em especial na UESPI, em Parnaiba-PI.

Com esse proposito, o estudo sobre o fenbmeno que envolve a violéncia na
universidade, por si se justifica, considerando-se a frequéncia com que, diariamente,
0 assunto vem sendo veiculado pelos meios de comunicacdo, na imprensa escrita
ou televisiva, cujas matérias demonstram uma aparente banalizacdo dos fatos.
Socialmente, a pesquisa ressalta elevada importancia, considerando que as praticas
docentes, ministradas no nivel superior, deverao contribuir para a formacéao técnico-
cientifica do universo académico.

Dessa forma, profissionais da area — psicologos, sociélogos, professores — e
a propria instituicdo universitaria tém-se preocupado com essa questdo. Por isso,
vem-se questionando como o problema poderia ser analisado: se, por um angulo, 0s
curriculos educacionais poderiam ser considerados incoerentes com 0 contexto
local; por outro, se o perfil de alguns cursos de graduacdo poderiam levar os(as)
agentes a um animus belicoso a partir ideologias defendidas por professores(as) que

nao se preocupam a fase de (i)maturidade dos(as) estudantes.
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Considerando-se que, no ensino superior, cada Coordenador(a) de Curso,
integra o Colegiado de Curso e o Conselho do Campus, nessas funcdes, os(as)
conselheiros(as), quando da convocacédo, sao convidados(as) a participarem das
assembleias para apreciacdo dos fatos. Apos ouvirem as partes deverdo formular
parecer juridico e institucional para fundamentar a decisdo administrativa, em razéo
dos conflitos oriundos das relagcdes entre alunos e alunas ou, entre discentes e
docentes ou, ainda, quaisquer destes(as) e a propria Instituicdo universitaria.

Observando-se que as normas do Regimento Institucional, contidas no
proprio Direito Educacional, preveem sancfes para as condutas improprias ao
ambiente universitario e que as relacdes pedagogicas envolvem pessoas - seres
humanos com funcdes distintas -, as decisdes a serem proferidas exigem a devida
atencdo na busca de relacdes pacificas. Contudo, uma dificuldade pode se interpor,
porque as pessoas destinadas a elaboracdo do texto decis6rio nem sempre estao
capacitadas para essa tarefa.

Fatos circunscritos ao espaco da Universidade Estadual do Piaui-UESPI
levaram a Direcdo a convocar os(as) conselheiros(as) para uma Assembleia
Extraordinaria em razado de alguns comportamentos agressivos no préprio Campus.
Em um dos casos, dois atores disputavam uma Unica colega. Ameacas por telefone,
mensagens virtuais, ou até em pequenos bilhetes antecederam a data estabelecida
para o duelo entre os dois pretendentes. Concomitantemente, contribuia com os
para a divergéncia a defesa de correntes ideoldgicas - marxistas e ndo-marxistas — a
serem medidas pela forca fisica.

Outro fato envolvia um sério desentendimento entre alunos(as) e um
professor na disputa do poder por ambas as partes. O professor depreciava a
Coordenacdo do Curso e maculava a imagem do corpo discente, e este queria o
Professor, ndo so, distante do Campus de Parnaiba, mas fora do quadro de pessoal
da Instituicdo.

Foram varios dias de manifestacdo com piguetes e faixas na frente do prédio
da UESPI, em Parnaiba, causando tanta repercussdo no meio universitario que os
veiculos virtuais se encarregaram de dar a énfase merecida, como o fez o Blog
Proparnaiba: “Prof. Dr. da UESPI agride aluno durante manifestagao”; “Professor
que agrediu aluno é transferido pelo Reitor da UESPI”; “Académicos de Historia da

UESPI fazem carta de repudio”.


http://www.proparnaiba.com/redacao/acad-micos-de-hist-ria-da-uespi-fazem-carta-de-rep-dio.html
http://www.proparnaiba.com/redacao/acad-micos-de-hist-ria-da-uespi-fazem-carta-de-rep-dio.html
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Dessa forma, a importancia desta pesquisa para o contexto educacional
justifica-se pelo seu significado cultural, histérico e social, fruto de um processo
continuo de construcdo do saber e das relagbes na vida universitaria. Perceber tal
significado é fundamental para a Instituicdo, para docentes e discentes
compreenderem a complexidade que envolve a formagdo sociocultural e o
consequente impacto na educacao universitaria.

A oportunidade deste estudo propde a esta pesquisadora, enquanto parte
integrante do processo educativo, no ambito universitario, o aperfeicoamento de
uma trajetéria que se alonga, ha uma década e meia, nas fung¢bes - docente e
administrativa - desenvolvidas juntamente com outros(as) professores(as) e o
alunado na busca de uma educacdo com um padréo de qualidade, que beneficie
uma sociedade plural, tdo desigual.

E, pois, com esse propdsito que a presente Tese pretende contribuir com a
ciéncia e, consequentemente, com a educacao, a partir do estudo dessa tematica.
Na medida em que busca conhecer a realidade dos atores, os resultados da
pesquisa poderdo apontar razbes que levam os(as universitarios(as) ao clima de
violéncia. Espera-se, pois, colaborar com o desenvolvimento sadio e prospero para a
convivéncia social, preparando os(as) graduandos(as) como cidadaos(as) com o
senso de responsabilidade e compromisso com o trabalho, uma vez que a educacéo
superior visa capacitar o individuo para a vida profissional.

Diante desse arrazoado de motivos, esta pesquisa questiona, a partir das
condutas violentas no espaco universitario, que tém causado horror e incredulidade
a sociedade contemporanea, que desvio de comportamento pode explicar a atitude
dos(as) universitarios(as) vitimando pessoas do seu relacionamento estudantil,
numa fase da vida que poderia ser da alegria e das conquistas?

Além disso, a luz dos objetivos propostos e, considerando que a conduta
universitaria, em sua dimensdo geral, interage intimamente com a questdao do
universo estudantil X violéncia, o problema, nesta Tese, poderia ser, assim, definido:
quais sdo as causas da violéncia, formas de expressdo, métodos pedagodgicos
utilizados e medidas a serem adotadas pela IES, que visem inibir condutas
violentas? E como a educagcdo universitaria poderia contribuir para o
desenvolvimento da pessoa humana e da sociedade, de modo a ser menos

suscetivel & pratica da violéncia e quais as possiveis formas de superacao?
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Considerando-se essa problemética, este estudo analisa, de modo geral, a
violéncia na Universidade e, em particular, as rela¢cdes sociais focando os cursos de
Bacharelado em Direito e Licenciatura em Historia na Universidade Estadual do
Piaui - UESPI, em Parnaiba, que constituem o campo da pesquisa social.

Esta tese doutoral apresenta uma estrutura organizada em trés capitulos. O
primeiro capitulo versa sobre a universidade, cuja tematica agrupa varios itens,
como: 1) Aspectos conceituais; 2) Breve incurséo historica; 3) Experiéncia brasileira;
4) Pesquisa, conhecimento e informacao; 5) A pratica docente; 6) A Reforma da
Educacao; 7) A Lei n°® 9.394/96 — LDB; 8) O PNE e outras leis; 9) Facilidade de
acesso; 10) Os(As) universitarios(as).

O segundo capitulo desenvolve o tema da violéncia que compreende outros
dez itens, como: 1) Violéncia ou indisciplina?; 2) Aspectos conceituais; 3)
Consideracdes histéricas e politicas; 4) Caracterizacdo da violéncia;, 5)
Manifestacdo da violéncia; 6) A violéncia e a escola; 7) O trote universitario; 8) O
papel da familia; 9) A orientacao religiosa; 10) Universidade - campo de violéncia.

O terceiro capitulo compreende o desenvolvimento da pesquisa empirica,
que apresenta alguns tépicos, como: 1) Da pesquisa; 2) Por que a pesquisa de
campo?; 3) Do instrumento adotado; 4) Da andlise dos dados, levando em
consideracdo o questionario aplicado aos(as) discentes e o0 questionario aplicado
aos(as) discentes.

Na conclusao, conhecendo-se a realidade dos(as) entrevistados(as), a partir
da andlise dos dados, serdo propostas alternativas que possibilitardo, na
universidade, um relacionamento pacifico, numa convivéncia harmoniosa téo
desejada pela humanidade. Além disso, sera sugerido aos(as) professores(as), que,
com um olhar mais cuidadoso, procurem compreender, de forma mais profunda, a
realidade social que envolve as atuais politicas educacionais e as relacdes pessoais
gue ocorrem no ambiente universitario.

A pesquisa utilizando-se de uma abordagem qualitativa tera por base os
fundamentos tedricos de varios(as) estudiosos(as), como: Carolina Imura, Cecilia
Minayo, Cipriano Luckesi, Danilo Streck, Dirceu Beninca, Hanna Arendt, Hélgio
Trindade, Jackes Derrida, Larrosa Bondia, Marilena Chaui, Markus Brauer, Moacir
Gadotti, Nilo Odalia, Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Solenir Kronbrauer, dentre

outros(as).



1. DA UNIVERSIDADE

O ensino superior, em qualguer sociedade, € um dos motores do
desenvolvimento econbmico e, a0 mesmo tempo, um dos polos da educacédo ao
longo de toda a vida, portanto, ndo se pode negar seu valor de depositario e
produtor do conhecimento. Na sociedade contemporanea, devido a inovagdo e ao
progresso tecnologico, as economias exigirdo, cada vez mais, profissionais
competentes e habilitados com o nivel universitario.

Sob um olhar retrospectivo, a Histéria registra que o surgimento da
universidade, em nivel mundial, data do século XII. Proporcionalmente & época, a
universidade agregou elementos que favorecem a compreensédo de sua nhatureza
corporativa ou institucional. Visando analisar essas peculiaridades, é indispensavel
uma incursao historica, para a apropriada reflexdo sobre a complexa problemética
gue envolve a universidade brasileira, neste novo milénio.

Para tanto, analisam-se 0s aspectos conceituais do tema, realiza-se uma
breve incursdo historica e discute-se a relacdo entre pesquisa, conhecimento e
informacdo, analisa-se a pratica docente, discute-se a Reforma Universitaria,
explora-se a facilidade de acesso e o respectivo perfil do(a) estudante, considerando
as caracteristicas da universidade do século XXI.

1.1 Aspectos conceituais

Originariamente, o vocabulo universitas fora aplicado com sentido
corporativista, estendendo-se as sociedades corporativas escolasticas e,
provavelmente, por volta do século X1V, passou a ser utilizado para referir-se a uma
comunidade de professores e alunos. Nesse contexto, conforme Dirceu Beninca, “as
universidades surgiram para atender aos interesses dos burgueses diante das
atividades comerciais que comecavam a se desenvolver”.?

Juridicamente, Universidade é um termo de origem latina, universitates.
Originariamente, fora empregado no mesmo sentido de universalidade. Assim, de
forma analoga, ambos os termos podem ser aplicados correntemente. Contudo,
tecnicamente, a palavra universidade é empregada, especialmente, “para distinguir a

instituicdo de ensino superior, formada por um conjunto de escolas, academias, ou

' BENINCA, Dirceu. (Org.). Universidade e suas fronteiras. A universidade em movimento. S&o Paulo:
Editora Outras Expressoées, 2011. p. 32.
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faculdades submetidas a um regime Unico e superintendidas por um Conselho Geral
denominado de universitario, sob a presidéncia de um Reitor”.?

Complementa De Placido e Silva que universalidade é vocabulo originario do
latim, universalitas, de universalis. Conforme o autor, “gramaticalmente,
universalidade é a generalidade, a totalidade, ou toda composi¢cdo, conjuncdo ou
reunido de varias coisas, congregadas ou reunidas, justapostas, coletivadas para
que cumpram certos objetivos”.® Da leitura exegética que se faz do autor,
depreende-se que a universalidade revela ndo apenas acervo de coisas, de ideias,
de principios, de regras, mas também a universalidade de pessoas.

Para maiores esclarecimentos sobre a relacdo universidade e
universalidade, De Placido e Silva reforca a ideia de que universalidade de pessoas
‘¢ a que se forma pela agremiacdo, associacdo, ou sociedade instituidas com
finalidades certas e em interesse das pessoas, que a compdem”. Acrescenta, ainda,
gue a universalidade de pessoas, “tomando a forma de corporacgdes, colégios, etc.,
resulta na composicdo de uma unidade juridica, que se personaliza, a fim de que
adquira uma individualidade distinta da de seus componentes”.*

Dessa forma, Beninca ressalta que o termo universidade “traz implicita a
ideia de universalidade, amplitude, abrangéncia, como também profundidade e
diversidade”. Nesse sentido, “enquanto instituicdo, seu papel essencial €
desenvolver 0 ensino, a pesquisa a extensdo com vistas a suplantar as mais
diversas barreiras e fronteiras”. Por tais razGes, o autor atribui-lhe a competéncia
primeira de ser “a grande tradutora dos conhecimentos cientificos intermediarios,
dos resultados obtidos pela ciéncia e dos multiplos conceitos no sentido de torna-los
socialmente inteligiveis e Uteis”.

Assim, a universidade durante um longo percurso historico, absorveu a ideia
de corporativismo, comunidade, universalidade, academia, até ser configurada como
instituicdo formadora do individuo, confirmando, no inicio do terceiro milénio, suas
novas caracteristicas e finalidades distintas proprias de uma instituicdo de ensino

superior.

2 DE PLACIDO e SILVA. Vocabulario Juridico. (Atualiz.) Nagib Slaibi Filho. Rio de Janeiro, Forense,
2003. p. 1446.

® DE PLACIDO e SILVA, 2003, p. 1445.

* DE PLACIDO e SILVA, 2003, p. 1445.

® BENINCA, 2011, p. 50.



27

1.2 Breve incurséo histérica

Historicamente, registram-se, pelo menos quatro periodos que influenciaram
a existéncia da universidade, como se pode verificar nas observacdes de Hélgio
Trindade.

Na fase inicial (do século XII até o Renascimento), registra-se a invencao da
universidade, durante a ldade Média. “Nesse periodo se constitui o modelo da
universidade tradicional, a partir das experiéncias precursoras de Paris e Bolonha,
que se implanta por todo territorio europeu sob a protecdo da Igreja romana’,
respectivamente, em 1170 e 1088.°

No mesmo sentido, explica Varela que “as primeiras universidades do
mundo ocidental, fundadas em Italia e Franca, tinham uma natureza abertamente
escolastica, absorvendo o papel que vinham desempenhando as instituices
religiosas, através dos monastérios”.” Além disso, assumiam “a func&o principal de locus
de conhecimento para uma sociedade feudal em transi¢cdo, jA nos alvores do
Renascimento, como alternativa da nascente sociedade, artesados civis (burgueses),
aos centros de formacao clerical’”, que tinham por missdo era educar a elite
pensante da época.?

Nesse periodo, surgem outras universidades: na Inglaterra - Oxford, em
1096 e Cambridge, em 1209; na Espanha - Salamanca, em 1218, Murcia em 1272,
Complutense de Madrid, em 1293; na Italia - Modena, em 1175, Padua, em 1222,
Napoles, em 1224, Siena, em 1240; na Franca - Montpellier, em 1220, Toulouse, em
1229; em Portugal - Coimbra, em 1290; na Republica Checa - Praga, em 1348; na
Austria - Viena, em 1365.°

Vale lembrar que o termo universidade, nessa época, ndo era utilizado para
definir o lugar onde se realizavam estudos de diversos ramos do conhecimento
humano. N&o designava, portanto, uma universalidade de conhecimentos. De fato,
significava o lugar, onde estudantes de diversas na¢des poderiam estudar. Assim,

falar em universidade implicava dizer uma universalidade de pessoas.

® TRINDADE, Hélgio (Org.). Universidade em ruinas. Na republica dos professores. 3. ed. Petrépolis:
Vozes, 1999. p. 11.

" VARELA, Bartolomeu Lopes. A Universidade, o Curriculo e o Conhecimento: Das origens aos
tempos atuais. Cabo Verde - Africa: Edigdes Uni-CV, 2013. p. 19.

® VARELA, 2013, p. 20.

® BENINCA, 2011, p. 32.
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No ambito da universidade, os estudantes agrupavam-se em duas basicas
subdivisbes: as faculdades e as nacgdOes. Estas reuniam diversos estrangeiros,
originarios de distintos paises, que desejavam estudar nas universidades. Cada area
de estudo propiciava a formacéo de uma Faculdade: Faculdade de Artes, de Direito,
de Medicina, de Teologia, etc. Dessa forma, foram surgindo diversas universidades
especializadas no ensino de Direito, como a de Bolonha (ltdlia) e a de Paris
(Franca), com especificidade na area da Teologia.*°

Nesse contexto, Immanuel Kant afirmou que as Faculdades “dividem-se em
duas classes: a das trés Faculdades superiores e a da Faculdade inferior”. Para o
filosofo, esta divisdo e esta denominacdo ndo se submetiam a ordem dos sébios,
mas, sim ao governo. Dai a razdo de serem consideradas superiores, porque suas
respectivas doutrinas interessavam ao governo, considerando que elas podiam ser
constituidas ou publicamente expostas. Aquela que tivesse como Unico interesse
velar pela ciéncia, seria uma faculdade de nivel inferior.**

Segundo Kant, numa ordem de precedéncia, para o Governo, as Faculdades
superiores seriam: “primeiro, a Faculdade Teoldgica, a seguir, a dos Juristas e, em
ultimo lugar, a Faculdade de Medicina”. Mas, a razdo kantiana dizia ser a primeira a
Faculdade de Medicina, pois o médico conserva a vida humana; em segundo lugar,
a Faculdade de Direito, pois o jurista promete preservar os bens, e “s6 em ultimo
lugar (quase a beira da morte) se iria buscar o eclesiastico”.*?

O segundo periodo enfrentado pela universidade, conforme Trindade, data
do século XV, momento em que “a universidade renascentista recebe o impacto das
transformacdes comerciais do capitalismo e do humanismo literario e artistico, que
floresce nas republicas urbanas italianas e se estende para os principais paises da
Europa do centro e do norte”. Alcanca, ainda, os principais paises da Europa central

e setentrional, e “sofre também os efeitos da Reforma e da Contra-Reforma”.*3

' Disponivel: http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20081030045411AAg402v. Acesso:

14/03/2014.

1 KANT, Immanuel. O conflito das faculdades. Textos filoséficos. Artur Mor&o (Trad.) Lisboa: Edi¢cbes
70, Ltda., 1993. p. 21. Ver: Mochilos ou o conflito das faculdades. In: Jaques Derrida 1999, p. 83.

“O que mais interessa ao governo é o meio de ele manter a mais forte duradoira influéncia sobre o
povo, e desta natureza sdo os objetos das Faculdades Superiores. Por isso, reserva-se o direito de
ele préprio sancionar as doutrinas das Faculdades superiores; quanto as da Faculdade inferior,
deixa-as para a razao peculiar do povo erudito.”

12 KANT, 1993, p. 24.

* TRINDADE, 1999, p. 11.


http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20081030045411AAg4o2v
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Acrescenta Varela que, sendo a Italia o epicentro da Renascenca nos séculos XIV e
XV, com o desenvolvimento das universidades italianas de Florenga, Roma e
Napoles e da Academia Neo-Platbnica, “esse periodo foicrucial para o fim
da hegemonia teoldgica”. O advento do humanismo antropocéntrico constituiu uma
tendéncia que conduziria, “no inicio do século XVI, ao estabelecimento de um dos

padrdes da universidade europeia”™’

, que passa a ser uma instituicdo vinculada ao
Estado, cujo processo se acentua com a reforma protestante.

Segundo Trindade, o terceiro periodo (séculos XVII e XVIII) fora marcado
por descobertas cientificas em varios campos do saber, sob a influéncia do
lluminismo do século XVIII. Alguns fatores, como “a valorizagdo da razdo, do espirito
critico, da liberdade e tolerancia religiosas”, associados ao inicio da Revolugao
Industrial na Inglaterra, contribuem para o momento em que “a universidade comeca
a institucionalizar a ciéncia numa transicdo para os modelos que se desenvolverao
no século XIX’. Esse periodo de transicdo para a Modernidade pode ser
considerado como o da Universidade do Illuminismo, em razdo de algumas
tendéncias que se evidenciam para o periodo seguinte.?

O quarto periodo inicia-se no século XIX com as caracteristicas das atuais
universidades. Trindade afirma que nesse momento se instituiu a Universidade
Moderna, que evolui até os nossos dias, “introduzindo uma nova relagdo entre
Estado e universidade, permitindo que se configurem as principais variantes padroes
das universidades atuais”.*®

Vale ressaltar que essa classificacdo poderda nao coincidir
predominantemente com a de outras inferéncias historicas acerca da universidade.
No entanto, considerou-se necessaria uma abordagem como referencial deste
estudo, a fim de tornar possivel um mapeamento temporal que possibilitasse
delinear a trajetéria da ideia de universidade, desde a origem até as novas
configuracdes de instituicdo educacional nessa passagem para o terceiro milénio.

Importante lembrar que, enquanto na Europa se desdobrava uma rede de
universidades implantadas da Peninsula Ibérica a Russia e do sul da Italia aos
paises nordicos, a universidade adentra os portos das Américas. “Os conquistadores

transplantam para o Caribe, no inicio do século XVI, a primeira universidade

' VARELA, 2013, p. 20.
' TRINDADE, 1999, p.11.
' TRINDADE, 1999, p.11.
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inspirada no modelo espanhol”.}” Por sua vez, as col6nias norte-americanas da
costa atlantica, enviavam seus filhos (1650-1750) para estudarem em Cambridge e
Oxford, nos colégios de modelos ingleses que inspiram a universidade de Harvard.

No entendimento de Trindade, ndo ha um padrao Unico de universidade na
América Latina. “Na América espanhola, a universidade se implanta logo apds a
conquista e, até fins do século XVII, existe uma rede de 12 instituicbes de norte a sul
do continente”. Na América Central foi criada a primeira universidade - a de Santo
domingo, em 1538. Em 1613, os jesuitas fundaram a sexta universidade, em
Cordoba (AR). Ressalta o autor que “o modelo espanhol transplantado n&o é
somente o da velha Universidade de Salamanca, mas, sobretudo, da Nova
Universidade de Alcala [...], e até fins do século XVII domina o padrao tradicional das
faculdades de teologia, leis, artes e medicina”.®

Com relacédo ao Brasil, a partir de 1808, com a chegada da Familia Real,
foram criadas escolas e faculdades profissionais isoladas, com o primeiro curso de
Cirurgia, Anatomia e Obstetricia. Destaca Trindade, evocando Anisio Teixeira, que
“o Brasil esteve fora do processo universitario quando o tema principal do debate, no
século XIX, era a ‘nova universidade’, devotada a pesquisa e a ciéncia”.*®

Segundo Teixeira, a primeira universidade brasileira® foi criada na década
de 1920 no Rio de Janeiro, como uma confederacao de escolas, porque, para esse
educador, “nunca tivemos grande experiéncia de ensino superior”.?! Teixeira enfatiza
gue o ensino superior brasileiro foi desenvolvido apenas como um ensino
basicamente superficial e se destina tdo somente a transmissédo do conhecimento e,
s6 em casos isolados, atinge o nivel de pesquisa. A pesquisa era realmente a sua
preocupacao fundamental. Com esse objetivo fundou, em 1961, a Universidade de
Brasilia, que j& havia sido extinta logo apds seu nascedouro, na década de 30.

Todavia, conforme Luckesi, € a partir de 1930 que se inicia “o esforco de
arrumacéo e transformacgéo do ensino superior no Brasil. O ajuntamento de trés ou

mais faculdades podia legalmente chamar-se universidade”. Nesses moldes,

" TRINDADE, 1999, p.11.

® TRINDADE, 1999, p.11.

' TRINDADE, 1999, p. 12. Ver também: TEIXEIRA, Anisio. Ensino superior no Brasil: analise e

interpretacdo de sua evolugdo até 1969. Rio de Janeiro: Editora FGV, 1989. p. 98.

% “No Brasil, a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) é considerada a primeira universidade

ElL]inca, originada a partir da Escola Livre de Manaos, criada em 1909”. (BENINCA, 2011, p. 33).
TEIXEIRA, Anisio S. Educacéo no Brasil. 3 ed. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 1999. p. 282 e 295.

Segundo Teixeira, na década de 20, a unido das escolas de Medicina, Engenharia e Direito

transformou-se na Universidade do Rio de Janeiro. (TEIXEIRA, 1999, p. 280 e 282)
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surgiram a universidade de Minas Gerais, em 1933; e em 1934, a universidade de
Séo Paulo e universidade de Porto Alegre, posteriormente denominada Universidade
do Rio Grande do Sul — URGS, bem como a Universidade do Parand — UPR,
federalizadas em 1950; a Universidade do Brasil (ja existente), mais tarde
federalizada como Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ.?

Por volta da década de 1950, muitas universidades estaduais foram
federalizadas, com excecédo da Universidade de Séao Paulo - USP, que permanece
regida pelo governo do Estado. Na década seguinte, o projeto da Universidade de
Brasilia - UnB, como instituicdo de pesquisa e centro cultural - foi concebido por
Anisio Teixeira® e Darcy Ribeiro.?*

Nesse contexto, verifica-se que, embora o surgimento da universidade nas
Américas tenha ocorrido no século XVII, a universidade brasileira institucionalizou-se
somente a partir do século XX. E, ao final do século, percebeu-se uma exacerbada
demanda na educacgdo superior, que, aliada a diversificagdo dos cursos, se tornou

uma realidade patente que diversos paises teriam que enfrentar.

1.3 Experiéncia brasileira

O ensino superior na América Latina sofreu a influéncia da universidade
europeia. Assim sendo, no Brasil, no inicio do século XX, a universidade passou a
adotar o modelo profissionalizante, tipico da universidade napolednica.
Considerando que a experiéncia da Universidade de Berlim influenciou a criacdo da
Universidade de Harvard, aos meados do século anterior, o modelo veio a se
espalhar pelas demais universidades norte-americanas, tendo sido incorporado
pelas universidades brasileiras, a partir da década de sessenta.

Como lembra Luckmann, “o ensino superior desenvolvia-se nas escolas

isoladas e profissionalizantes, sobretudo nas areas do Direito, das engenharias e de

2 LUCKESI, C. Cipriano. Fazer universidade: uma proposta metodoldgica. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1987. p. 34. Ver também: TEIXEIRA, Anisio, 1999. p. 282.

? Anisio Spinola Teixeira (1900, Caetité - BA). Bacharel em Direito. Convidado pelo Governador
Goées Calmo para assumir em 1924 a Direcdo da Instrugcdo Publica, iniciou um caminho rumo a
paixdo que o seguiu até sua morte, a educacdo. Encontrado morto no fosso do elevador, em
14/03/1971. Disponivel: http://www.infoescola.com/biografias/anisio-teixeira/ - Acesso: 15/03/2014.

24 Darcy Ribeiro (1922. Montes Claros - MG). Responsavel pelo projeto de lei que deu origem a LDB.
Em 1955, organizou o primeiro curso de pds-graduagdo em antropologia, na Universidade do Brasil
(Rio de Janeiro). Em 1964, teve os direitos politicos cassados e foi exilado. Faleceu em 17/2/1997.
Disponivel em: http://www.almanaquebrasil.com.br/personalidades-politica/5717-darcy-
ribeiro.html.Acesso: 15/03/2014.
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Medicina”. Considerando que “o critério basico para criar uma universidade era a
unido pura e simples de faculdades isoladas, sem um projeto integral de
universidade”, surgiu a primeira Universidade brasileira no Rio de Janeiro, formada
pela “unido das Faculdades de Medicina e de Direito da Escola Politécnica [...],
preservando suas autonomias didatica e administrativa”.?®

ApOs essa primeira experiéncia, a histéria da universidade brasileira registra
gue, pela segunda vez, em 1934 e 1935, o0 pais tentou um novo modelo,
respectivamente, criando a Universidade de Sao Paulo e a Universidade do Distrito
Federal. Recorda Luckmann que as duas universidades nasceram no contexto do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. Fernando de Azevedo
planejara a Universidade de Sao Paulo “para ser uma instituicdo integrada, com a
preocupacéo de desenvolver a pesquisa paralelamente a formacéo profissional”.?®

Tal como a Universidade de S&o Paulo, a Universidade do Distrito Federal,
nao fora criada para ser uma simples agregacao de escolas, mas para ser um centro
de pesquisa. Segundo Luckmann, Anisio Teixeira idealizou o “modelo que melhor
respondia a seu tempo, ou seja, participar do processo de desenvolvimento
acelerado pelo qual o pais passava naquele momento”.?” Contudo, o projeto das
duas universidades ndo obteve éxito, pois 0 sucesso de uma universidade precisava
estar integrado com o desenvolvimento da pesquisa, da produgcdo e com O
conhecimento técnico e cientifico.

A terceira experiéncia da universidade brasileira ocorreu sob a influéncia das
ideias liberais associadas a ideologia desenvolvimentista, nos anos cinquenta, sob a
pressdo das crescentes demandas do conhecimento técnico-profissional, aliado ao
desenvolvimento cientifico. Percebia-se, assim, que tal modelo de universidade nao
mais se adequava a realidade brasileira, jA& motivada pelo processo de
industrializacdo. Assim, a universidade nasce durante a expansao capitalista, no
inicio do século XX.?®

Em 1961, a universidade brasileira viveu sua quarta experiéncia, com a
criagdo da Universidade de Brasilia. Como nas experiéncias anteriores, tentou-se

um “projeto de universidade unico, com o objetivo de desenvolver o ensino, pesquisa

> LUCKMANN, Luiz Carlos. Os pressupostos da Modernidade e a universidade brasileira. Joacaba —
SC: Unoesc, 2007. p.35.

% LUCKMANN, 2007, p. 35-36.

2" LUCKMANN, 2007, p. 36.

8 LUCKMANN, 2007, p. 36.
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e extensao”. Esclarece Luckmann que, “para poder dar conta de sua missao, a
Universidade de Brasilia estruturou-se de um lado, em institutos, com o objetivo de
desenvolver a pesquisa, e, de outro, em faculdades, com o objetivo de responder
pela formagcéo profissional”.?®

Com o golpe militar de 1964, o projeto original da Universidade de Brasilia
ficou comprometido. Posteriormente, a universidade brasileira aproximou-se do
modelo da universidade americana “voltado para a formagdo de mé&o-de-obra
técnica para atender ao modelo econdémico imposto pelos governos militares,
caracterizado pela dependéncia em relacéo aos paises desenvolvidos”.3* Com isso,
a universidade desvia-se da sua misséo e distancia-se da realidade social, politica e
cientifica, especializando o(a) estudante para o mercado de trabalho.

Para Luckmann, uma quinta experiéncia ocorreu em 1968, justificada pela
reforma universitaria que extinguiu definitivamente “a catedra e legitimou o
departamento, como unidade constitutiva da universidade, com o objetivo de
desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensdo de forma indissociada criando-se o
que se convencionou de chamar de modelo unico”, sob o regime do principio da
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, onde as universidades deveriam
institucionalizar a pesquisa articulada com ensino e extensao.>!

N&o obstante as frustradas tentativas de criar uma universidade para
atender aos pressupostos exigidos pela realidade social do pais, o caminho
percorrido, nessa secular trajetéria, contemplou a busca continua de sua identidade,
apesar dos avancos e retrocessos do modelo de desenvolvimento nacional,

considerando a respectiva dependéncia e o atraso, em relacao a outros paises.

1.4 Pesquisa, conhecimento, informacéo

Para uma adequada compreensao, considerando-se a universidade como
um espago onde se gera e se transmite o conhecimento, “tendo a informagado como
insumo indispensavel para coloca-la na vanguarda das conquistas cientificas,

tecnoldgicas e sociais, e ainda como produto que deve ser compartilhado com a

2 | UCKMANN, 2007, p. 37.
% | UCKMANN, 2007, p. 37.
¥ LUCKMANN, 2007, p. 37-38.
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sociedade em geral”’, enfatiza-se que a pesquisa, a informacgao e a transmissao do
conhecimento sdo elementos, plenamente, interligados.*

Conforme Oliveira Netto, “na criacdo e na produgdo do conhecimento, por
meio da reflexdo critica da realidade € que a universidade podera cumprir sua
missdo”.*® Vé-se, assim, que este é o ponto que difere 0 ensino universitario dos
niveis anteriores da educacdo. Portanto, € no nivel superior que o saber se
transforma, ao adicionar ao conhecimento prévio uma reflexdo critica da realidade.
Por consequéncia, no entendimento do autor, sem a pesquisa nédo ha transformacéao
do saber; ndo se pode dizer que o0 ensino € universitério.

No mesmo sentido, aduz Luckesi: a “universidade que nao toma a si a tarefa
de refletir criticamente e de maneira continuada sobre o0 momento histérico em que
ela vive [...] ndo esta realizando sua esséncia, sua caracteristica que a especifica
com tal critica”.?* Nesse raciocinio, reitera o autor que a universidade &, por
exceléncia, razao concretizada, inteligéncia institucionalizada. Por isso, sua natureza
€, eminentemente, critica.

Dialogando com Luckesi, Oliveira Netto reforca a ideia de que a pesquisa é a
funcédo principal da universidade e que “sem pesquisa ndo ha universidade”. Insiste
que a pesquisa € o ponto fundamental de qualquer universidade, “desvinculando a
realidade da instituicdo do tradicional aprendizado sem acumulacdo e inovacéo do
saber, onde o aluno é levado a memorizar informacdes repetitivas distantes da
realidade concreta”.®®

Para Luckesi, a universidade “s6 podera desempenhar tais fungdes, quando
for capaz de formar especialistas para os quadros dirigentes da propria
universidade, do Municipio, do Estado, da nacdo com aguda consciéncia de nossa
realidade social, politica, econbmica e cultural’. Portanto, a universidade que
gueremos é aquela que “torne possivel e habitual trabalhar, refletir a nossa realidade
histérico-geografica nos seus niveis social politico, econémico e cultural”.*

Oliveira Netto apoia-se, ainda, em Luckesi para explicar como deve ser a
busca da informacéo, na producdo, criacdo e transmissdo do conhecimento no

ambiente universitario. “Nesse centro, busca-se o0 maximo possivel de informacdes

% OLIVEIRA NETTO, Alvim Antdnio de. Novas tecnologias & Universidade. Da didatica tradicionalista
a inteligéncia artificial: desafios e armadilhas. Petrépolis: Vozes, 2005. p. 45.

% OLIVEIRA NETTO, 2005, p. 45.

* LUCKESI, 1987, p. 41.

% OLIVEIRA NETTO, 2005, p. 45-46.

% LUCKESI, 1987, p. 42.
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em todos os niveis, a fim de que a realidade seja percebida, questionada, avaliada,
estudada e entendida em todos os seus angulos e relacgdes [...], para que possa ser
continuamente transformada”. ¥

Com efeito, esse é o0 desejo de Luckesi, ao descrever a universidade que
queremos. “Queremos construir uma universidade, ndo uma simples escola de nivel
superior”. Deseja 0 autor que se estabeleca “uma mentalidade criativa,
comprometida, exclusivamente com a busca cada vez mais séria da verdade atraves
do exercicio da assimilacdo”.® Afirma o autor que ndo queremos uma universidade
na qual o professor aparece como 0 Unico sujeito, o mestre que fala verdades
prontas e que detém os critérios indiscutiveis do certo e do errado.

Por fim, Luckesi acrescenta que “queremos um conhecimento a partir de
uma realidade vivida e ndo de critérios estereotipados e predefinidos por situacdes
culturais distantes e alheias as que temos aqui e agora”.*

Referindo-se ao conhecimento, explica Beninca: “no contexto da economia
neoliberal, muitas vezes o conhecimento é visto como mercadoria. Dai decorre a
tendéncia de compreender a educacdo predominantemente como uma preparacao
de técnicos ou colaboradores para o mercado”.*

Nesse entendimento, sabe-se que a procura pelo espaco mercadolégico é
uma luta diaria do individuo, em razdo da sua subsisténcia. Em tempos idos, falava-
se que ter um curso primario “bem feito”, ou cursar um nivel secundario era um
requisito suficiente para a ascensao profissional. Atualmente, isso ndo passa de uma
utopia, diante dos avancados meios de producdo e da crescente e sofisticada
tecnologia que regem a sociedade contemporanea.

Nesse contexto, Oliveira Netto reforca a fungéo social da universidade.

Neste processo de integracdo social o papel da universidade é o de ser o
centro do desenvolvimento da cultura e sabedoria da populacdo e da
revolucdo do conhecimento. Sua esséncia deve ser encarada como a
reflexdo critica da histdria e realidade de sua sociedade, caso contrério ela
ndo estara desempenhando sua funcao social e existencial.**

Nesse raciocinio, significa dizer que, na posse do conhecimento, de forma

organizada e sistemética, enquanto instancia superior da educacéo, a universidade

¥ LUCKESI, 1987, p. 41.

% |LUCKESI, 1987, p. 40-41.

% | UCKESI, 1987, p. 43.

‘9 BENINCA, 2011, p. 58.

*1 OLIVEIRA NETTO, 2005, p. 50.
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€ um mecanismo de liberacdo do acesso para o individuo exercer sua cidadania.
Dai, ser importante lembrar que se, de um lado, o portador de diploma universitario
enfrenta inOmeras barreiras para realizar-se socialmente; por outro lado, as
dificuldades para sua realizacdo profissional, sem o nivel superior, impdem-lhe as
exigéncias do mercado que lhe inviabilizam o desenvolvimento eficaz e competente
das distintas funcdes na sociedade.

Portanto, € necesséaria uma educacado universal, como prevé a legislacéo
nacional, para dar uma oportunidade, tanto quanto possivel, ao maior nimero de
interessados, com 0 acesso ao nivel superior. Mais, ainda, que essa educacao
alcance a todos, ndo apenas quantitativamente, mas com um padrédo de qualidade
para capacitar os(as) universitarios(as) a prover o mercado de trabalho de forma
eficiente, porque portam um diploma que os(as) habilita para tal mister.

N&o obstante, “as universidades sdo urgidas a assumir esse desafio: as
véarias faculdades, institutos e programas buscardo um enraizamento organico nas
periferias, nas bases populares e nos setores ligados diretamente a producéo dos
meios de vida”. Com esse pensamento, Leonardo Boff enfatiza que a fecunda troca
dos saberes popular e académico pode elaborar “a definicido de novas tematicas
tedricas nascidas do confronto com a antirrealidade popular e valorizar a riqgueza
incomensuravel de nosso povo na sua capacidade de encontrar sozinho, saidas
para os seus problemas”.*?

Dessa forma, comungando com o pensamento do tedlogo, pode-se entender
gue a universidade exercera o seu papel principal desenvolvendo a cidadania, na
medida em que ela, desempenhando sua funcdo social, alcangar outras classes
sociais e ndo somente a algumas privilegiadas que dela se beneficiam em razéo do
poder econémico que lhes fortalece. Na linguagem de Boff, significa que, a partir
dessa pratica, € que a universidade resgatara seu carater publico, servindo, ndo
apenas a alguns, mas a sociedade como um todo.

Impde-se dizer que a consisténcia da universidade com relacédo a pesquisa,
ao conhecimento e a informacgéo diz respeito a prépria qualidade da educacgédo no
desenvolvimento do pais. De nada adiantaria a Constituicdo Federal (art. 3°) prever
como objetivos da Republica Federativa do Brasil a erradicacdo da pobreza e da

marginalidade, a reducao das desigualdades sociais e 0 combate aos preconceitos

*2 BOFF, Leonardo. Depois de 500 anos: que Brasil queremos? Petrépolis: Vozes, 2000. p. 90-93.
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de cor, raca, idade e sexo etc., se o Estado nédo se preocupar, efetivamente, com a
qualidade da educacdo para todos. E, somente, universalizando a educagédo e
capacitando pessoas para assumirem, criticamente, uma postura criativa perante a
sociedade, € que se podera pensar na eficacia da norma constitucional.

Por sua vez, Trindade associa, transversalmente, a universidade aos temas
sociedade, conhecimento e poder, que convergem para 0 ponto critico nas novas
relacdes entre ciéncia e poder. Destaca que as universidades inseridas na producao
cientifica e tecnologica ficaram submetidas a l6gicas que afetaram substancialmente
sua autonomia académico-cientifica tradicional. Aponta, como problema cruciante, o
fato de que “hoje ndo se pode falar de ciéncia em abstrato, mas do que os homens
fazem em nome da ciéncia, por meio dela ou visando ao seu desenvolvimento”.*?

Enfatiza Trindade, citando Frederico Mayor (diretor-geral da UNESCO), que
0 sucesso da ciéncia tornou mais complexas as relagcdes entre a comunidade
cientifica e o Estado, “mostrando a contradicdo entre os cientistas que dependem
crescentemente dos recursos do Estado, mas ndo querem ser governados por ele e
0S governos que querem planejar a pesquisa e orienta-la para os setores
economicamente mais promissores”.**

Por tais razdes, pode-se perceber a complexidade das relagbes entre
conhecimento e poder, que interpenetra a sociedade contemporanea, nos diversos
niveis da esfera publica, ao tempo em que recoloca uma questdo de natureza ética.
Além disso, caberia aqui questionar a teoria que pressupde a neutralidade da ciéncia
(a imparcialidade do Estado), uma vez que o poder estatal, ante as novas formas de
financiamento e expanséao, finda por limitar o desenvolvimento da pesquisa proposto
pelos analistas simbolicos.*

Por um caminho paralelo, Larrosa fala sobre a intercambialidade entre os
termos informagédo, conhecimento e aprendizagem. “Como se o conhecimento se
desse sob a forma de informag&o, e como se aprender ndo fosse outra coisa que

ndo adquirir e processar informagéo™.

** TRINDADE, 2001, p. 18-19.

* TRINDADE, 2001, p. 21.

> TRINDADE, 2001, p. 21. Referindo-se a Brunner e Sunkel, diz: “os pesquisadores sociais [...]
encontram-se cada dia em maior desvantagem com relagdo aos analistas simbdlicos que cumprem
as mesmas fungdes em novos dominios (consultorias privadas, assessoria legislativa, agéncias de
analise e organismos internacionais)”.

> LARROSA BONDIA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Universidade de
Barcelona, Espanha. Jodo Wanderley Geraldi (Trad.) Universidade Estadual de Campinas,
Departamento de Linguistica. Revista Brasileira Jan/Fev/Mar/Abr 2002 N° 19, p. 23.
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Acrescenta Larrosa que o conhecimento inclui, atualmente, “a ciéncia e a
tecnologia, algo essencialmente infinito, que somente pode crescer; algo universal e
objetivo, de alguma forma impessoal”’. No entendimento do autor, o conhecimento
esta “fora de nos, como algo de que podemos nos apropriar e que podemos utilizar;
e algo que tem que ver fundamentalmente com o util no seu sentido mais
estritamente pragmatico, num sentido estritamente instrumental”.*’

Se o conhecimento é algo que “esta fora de ndés”, entende-se que, nem
sempre, os individuos sdo portadores do conhecimento. Este € um resultado da
ciéncia e da tecnologia, que tende a crescer, proporcionalmente, ao envolvimento
individual. Quanto maior for o interesse do sujeito, tanto melhor sera o resultado que
0 conhecimento proporcionara. Assim, ndo serd demais dizer que a universidade,
ao indissociar a pesquisa, 0 ensino e a extensdo, na sua propria esséncia de

transformar o saber, a partir de um de um olhar critico, constréi o conhecimento.
1.5 A pratica docente

O vocébulo docéncia tem suas raizes no latim. Etimologicamente, docere
significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender. Segundo Illma Veiga, o
termo docéncia foi registrado na lingua portuguesa em 1916, “o que implica dizer
que a utilizacao, ou melhor, a apropriacao do termo é algo novo nos discursos sobre
educacdo”. Para a autora, num conceito formal, docéncia é o trabalho dos
professores, profissionais que desempenham um conjunto de fungbes que

perpassam as tarefas de ministrar aulas.*®

1.5.1 Tarefas docentes

No exercicio do magistério, varias tarefas sdo atribuidas aos(as)
professores(as) na universidade: além do ensino (docéncia), a pesquisa, a extensao
e a administracdo de algumas atividades em distintos setores da instituicdo. Outras,
ainda, como a orientacdo académica: monografias, dissertacdes e teses, além das

gue poderao surgir no dia-a-dia e tornar mais complexo o exercicio dessa pratica

*" LARROSA BONDIA, 2002, p. 27.
*® VEIGA, Ilma Passos A. Educacdo superior em debate. Docéncia na Educacdo Superior. Vol. 5.
Brasilia: INEP, 2006. p. 86.
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profissional, como, por exemplo, organizar eventos académicos, 0 que muito
contribui para elevar o conceito da instituicdo.*

Com relacdo a atividade docente, a LDB preceitua, no artigo 13, varias
incumbéncias, dentre as quais, destacam-se para os professores: a) participar da
elaboracado do projeto pedagdgico; b) elaborar e cumprir o plano de trabalho; c) zelar
pela aprendizagem dos alunos; d) estabelecer estratégias de recuperacdo para
alunos de menor rendimento; d) ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos.

Para além dessa carga de atividades profissionais, € inquestionavel a
necessidade de se aperfeicoar o padréo de qualidade da educacao superior. E, para
isso, diz Oliveira Netto: “uma mudanca radical na qualidade do ensino sé sera
possivel quando for adotada uma politica de valorizacdo e formacdo de pessoal
docente”.®® E a qualidade da educacdo deve ser a meta buscada por meio da
formacéao docente continuada.

E quanto a formacdo docente, os(as) professores(as) bem o sabem: eis a
grande questdo. Por um angulo, a LDB>! prevé que o corpo docente de uma
universidade deve contar com, pelo menos, um terco de profissionais com formacgéao
em Curso de Mestrado e Doutorado; de outro, os(as) professores(as) ndo dispdem
de recursos financeiros para custearem uma formacao continuada, sem falar que
muitas instituicdes, dificilmente, liberam algum(a) docente com essa finalidade,
mesmo sem terem que arcar com o 6nus de alguma verba financeira.

Segundo a LDB, presume-se que o(a) professor(a) deve dedicar um terco do
seu tempo ao ensino. Entretanto, a maioria desses profissionais ndo recebeu a
menor formacdo pedagodgica. Ressalta Markus Brauer que essa situacdo provoca
um duplo problema: “de um lado, ela contribui para a frustracdo dos professores, e o
ensino se torna para eles uma atividade cada vez menos satisfatoria. De outro, essa
auséncia de formacao é parcialmente responsavel pelas elevadas taxas de fracasso

dos estudantes de licenciatura”.>?

*9 VEIGA, 2006, p. 87.

% OLIVEIRA NETTO, 2005, p. 50.

°' DB - Lei das Diretrizes e Bases, n°® 9.394/96.

Art. 52. As universidades séo instituicbes pluridisciplinares de formac&o dos quadros profissionais de
nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam por:

| - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou doutorado [...].

2 BRAUER, Markus. Ensinar na universidade: conselhos praticos, dicas, métodos pedagdgicos.
(Trad.) Marcos Marcionilo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012. p. 9.
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Com efeito, se essas dificuldades na docéncia impedem a realizacdo das
atividades profissionais em algumas &areas do conhecimento, como no campo do
Direito, tornam-se uma barreira bem dificil de transpor. Nesse campo do saber
os(as) alunos(as), logo nas disciplinas propedéuticas, querem saber como tudo
ocorre na pratica. Sem qualquer afinidade com a pedagogia, os(as) pretensos(as)
docentes langcam-se no magistério tdo logo concluam o ensino superior e nao
encontrem alternativas nas atividades especificas, como: Advocacia, Ministério
Plblico, Magistratura, ou em outros concursos publicos de saber juridico. Sua
preocupacao primeira € conhecer o teor das leis. Questdes relativas a metodologia
ou aspectos pedagdgicos ndo constituem para eles(elas) uma prioridade, e, por isso,
guando se propdem ao Magistério, sem o0 devido conhecimento da éarea de
Licenciatura, enfrentardo criticas diversas quanto a falta de métodos adequados.

De certo, verifica-se que o campo da docéncia universitaria foi ampliado,
considerando o volume de afazeres impostos aos(as) professores(as). Como afirma
Brauer, “ser professor € um oficio que se aprende como qualquer outro”. Acrescenta
o autor: “o que determina a eficacia de um ensino sdo os métodos pedagodgicos
utilizados. E estes métodos estdo ao alcance de todos. Basta conhecé-los e aplica-
los”.>®* Dessa forma, sendo a docéncia uma atividade especializada, Veiga,
pensando na qualidade da educacao, defende sua importancia no bojo da viséao

profissional.

Assim, uma das caracteristicas fundamentais gira em torno da docéncia
como profissdo e isso opde-se a visdo nao-profissional. A profissdo é uma
palavra de construcdo social. E uma realidade dinamica e contingente,
calcada em acdes coletivas. E produzida pelas a¢des dos atores sociais, [...]
os docentes universitarios. A docéncia requer formacao profissional para
seu exercicio: conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente
ou, [...] a aquisicdo dos conhecimentos e das habilidades vinculadas a
atividade docente para melhorar sua qualidade.

Nesse leque de tantas funcdes a serem exercidas nas suas atividades
docentes, o(a) professor(a) contemporaneo(a) necessita ser criativo(a), inovador(a).
Como enfatiza Veiga, a docéncia universitaria é inovadora quando rompe o
conservadorismo do processo de ensino e aprendizagem e modifica a forma de

avaliar e pesquisar; reconfigurando saberes, superando as dicotomias entre

3 BRAUER, 2012, p. 18.
** VEIGA, 2006, p. 87.
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conhecimento cientifico e senso comum, teoria e pratica, ciéncia e cultura etc. E
ganha sentido quando a ética se faz presente nesse ministério.>>

Para que os(as) alunos(as) apreendam o maximo de informacgdes e saibam
utiliza-las de maneira inteligente, Brauer sugere algumas dicas concretas: a) a
relacdo entre professor e estudante; b) o contrato existente entre professor; c) a
eficAcia de uma aprendizagem ativa; d) recapturar a atencdo dos estudantes
constantemente.*

Na opinido do autor essas dicas produzem algum resultado, considerando
gue: mesmo na universidade, essas relagcdes sao fundamentais para o aprendizado;
que os contratos devem compreender os direitos e deveres entre as partes; quanto
mais os(as) alunos(as) participarem ativamente do processo de aprendizagem, mais
eles apreenderdo o conteddo; quanto menos o(a) estudante se concentra, mais
rapidamente vai “papear”.”’

Para Kronbauer, “a educagao hoje se insere num ambiente crescentemente
complexo, a partir de qualquer logica, ponto de vista, ou teoria que se escolha”.
Reforga, ainda, que “a inclusdo de grupos antes marginalizados tenciona o ambiente
escolar, as velhas préaticas, os rituais. Requer outras formas de se pensar a
educacéo e a escola”.®

Nesse contexto de imperativas mudancas, é atribuido ao(a) professor(a) ‘um
papel central como catalisador dessas inovacdes’.>® Para dar conta dessa nova
realidade que se impde com sua diversidade e, ndo dispondo de recursos e de
alternativas, tem que se desdobrar para dar conta de diversas atividades. Vale
lembrar, em especial, as mulheres, que, mesmo exercendo uma profissao fora de
casa, desta ndo se desvencilham em suas inumeras atividades, inclusive nos
cuidados com os filhos. Como sugere Kronbauer, “de uma formacao recebida para
trabalhar com publicos homogéneos o professor passa a suportar uma jornada de
trabalho exaustiva, uma pluralidade de mentalidades, e tarefas distintas”.®

Assim, a questdo que diz respeito a jornada de trabalho requer também

analise cuidadosa. O(A) professor(a) com carga horaria de 40 horas-aula semanais

> VEIGA, 2006, p. 87-88.

°® BRAUER, 2012, p. 18-19.

> BRAUER, 2012, p. 19.

®® KRONBAUER, Selenir Corréa Gongalves e SIMIONATO, Margareth Fandanelli. (Orgs.) Formacgéo
de professores: abordagens contemporaneas. Sao Paulo: Paulinas, 2008. p. 5.

¥ KRONBAUER, 2008, p. 5.

® KRONBAUER, 2008, p. 5.
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tende a ‘injetar’ trabalho pessoal no seu curso. “Em vez de falar durante duas horas,
vocé pode pedir a seus alunos que desenvolvam algum trabalho pessoal,
individualmente ou em grupo, durante cerca da metade do tempo. Enquanto isso
vocé fica disponivel para responder perguntas”.®*

Na pratica, essa sugestao de Brauer pode levar a resultados diversos. Por
um angulo, os alunos podem aproveitar a oportunidade de desenvolver a pesquisa;
por outro, os plagios sdo mais frequentes e a atividade termina ndo proporcionando
0 esperado crescimento para o(a) estudante. Tudo isso sem contar que comentarios
diversos, por parte dos(as) discentes, circulam de forma negativa em volta do(a)
professor(a), por exemplo: o(a) professor(a) ndo da mais aula, vive enchendo os(as)
alunos(as) com tantos trabalhos!

Larrosa considera interessante que as velhas metaforas organicistas do
social que “tantos jogos permitiram aos totalitarismos do século passado, estejam
sendo substituidas por metaforas cognitivistas, seguramente também totalitarias,
ainda que revestidas agora de um look liberal democratico”.®> Com isso, é possivel
fazer uma digressdo ao tempo vivido, pelo menos, ha meio século. Os(as)
pais(mdes) falavam sempre de alguma experiéncia, como mecanismos de
educacdo. Mas, na sua convivéncia familiar, muitas metaforas, de carater autoritario,
foram passadas aos(as) filhos(as): “faga o que eu digo, nao fagca o que eu fago”. O
gue essa frase poderia transmitir, em termos de educacdo? Que comportamento
poderia ser adotado, diante de tamanha ditadura? E, ainda, caberia indagar: tais
atitudes justificariam uma experiéncia?

Larrosa justifica a experiéncia, ao dizer que: “o sujeito da experiéncia se
define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por
sua disponibilidade, por sua abertura”. Segundo o autor, “o sujeito da experiéncia é
também um sujeito sofredor, padecente, receptivo, aceitante, interpelado,
submetido”. Com isso, desejaria 0 autor dizer que o “ndo” também educa? E nessas
circunstancias, os pais (pai/mae), como primeiros educadores, exerciam seu
magistério tendo como base sua prépria experiéncia. No dizer do autor: “o sujeito da
experiéncia seria algo como um territério de passagem”.®® Nesse entendimento, é

possivel entender que os pais de outrora foram sujeitos da experiéncia, quando

* BRAUER, 2012, p. 20-21.
%2 | ARROSA BONDIA, 2002, p. 23
% L ARROSA BONDIA, 2002, p. 24-25.
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afetaram os(as) filhos(as) de alguma forma, deixando suas marcas e alguns
vestigios com seus efeitos.

Em se tratando de educacédo, dizer “sim” é mais facil e, muitas vezes, o
educador recebe, em troca, um sorriso. Mas a experiéncia impde negar algumas
pretensées do educando. Se, em tempos idos, a idade favorecia a experiéncia,
atualmente, ndo se considera o fator tempo um contributo da experiéncia. Quanto
educadores, ainda muito jovens, sdo mais democraticos e mais receptivos! E até se
nivelam com o alunado pelo linguajar impregnado de girias, ou 0 seu despojado

modo de vestir-se, 0 que termina contribuindo positivamente para o aprendizado.

1.5.2 O Papel da docéncia

Se tomado por base o posicionamento de Veiga, a formacdo de
professores(as) universitarios(as) requer compreender a importancia do papel da
docéncia, “propiciando uma profundidade cientifico-pedagoégica que os capacite a
enfrentar questdes fundamentais da universidade como instituicdo social, uma
pratica social que reflete as ideias de formaco, reflexso, critica”.®*

Nesse sentido, Luckesi, falando sobre a aprendizagem, a partir de uma
pratica docente critica e construtiva, explica a funcdo da universidade, ao afirmar
que a pratica docente “é critica por compreender, propor e desenvolver a praxis
docente no contexto de suas determinagdes sociais”. Sobre a funcdo docente diz ser
construtiva quando trabalha “os principios cientificos e metodolégicos que deem
conta do ensino e aprendizagem para o desenvolvimento do educando”.®®

Dessa leitura, depreende-se que Luckesi, pensando na universidade,
demonstra certa preocupagdo com a aprendizagem incluindo a prética docente. Por
isso, apresenta algumas indicacdes de fundamentos e procedimentos que, se
utilizados, poderao traduzir, “na pratica, o principio de estar interessado em que os
educandos aprendam e se desenvolvam, individual e coletivamente”.®®

Contudo, no dia-a-dia, esse interesse no desenvolvimento discente nem
sempre se manifesta. Quantas vezes ndo se ouvem comentarios de docentes, sobre

suas exposi¢cdes em sala de aula: “WVendo o meu peixe e pronto” Tais atitudes

® VEIGA, 2006, p. 88.

% LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem: estudos e proposicdes. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011. p. 139.

® | UCKESI, 2011, p. 139.
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carecem de andlise, no sentido de verificar se profissionais com essa postura
estariam exercendo a docéncia com responsabilidade e, portanto, contribuindo para
gue se cumprisse a funcdo da universidade.

Outra problematica atinge a atividade docente: a autonomia universitaria.
Implica dizer que, em nome dessa autonomia, a docéncia universitaria exige a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A producao de conhecimento é
uma caracteristica que integra a funcdo docente. A indissociabilidade sugere a
atividade reflexiva e problematizadora do(a) futuro(a) profissional e “articula
componentes curriculares e projetos de pesquisa e de intervencao, levando em
conta que a realidade social ndo € objetivo de uma disciplina e isso exige o emprego
de uma pluralidade metodoldgica”.®’

Por outro lado, a extensdo e a pesquisa ndo podem se dissociar da
docéncia. Elas revigoram a prética pedagdgica e consubstanciam seus argumentos.
Como alerta Veiga, ndo se trata de pensar na extensdo como ac¢fes diluidas da
producdo externa a universidade. Assim, ‘o conhecimento cientifico gerado pela
universidade nao é para mera divulgacédo, mas € para a melhoria de sua capacidade
de decisdo”.®®

Nesse sentido, sdo oportunas as palavras da Presidente da Republica na
data de sua posse, em 1° de janeiro de 2011. Dilma Rousseff, enfaticamente,
afirmou: “s6 existira ensino de qualidade se o professor e a professora forem
tratados como verdadeiras autoridades da educacdo, com formacdo continuada,
remuneracao adequada e sélido compromisso dos professores e da sociedade com
a educacgao das criancas e dos jovens”.®®

E provavel que o desejo governamental estivesse pautado na Lei n°
9.394/96 — Lei das Diretrizes e Bases — quando preceitua que a educacao superior
tem por finalidade: “incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive”. (art. 43, Ill). Portanto, descumprir tais exigéncias € inviabilizar o exercicio da
cidadania, persistir com remuneracdo incompativel com o nivel de responsabilidade

da funcao e impedir que professores(as) sejam autoridades.

" VEIGA, 2006, p. 2.

% VEIGA, 2006, p. 12-16.

69 Disponivel: http://www.brasil.gov.br/governo/2011/01/leia-integra-do-discurso-de-posse-de-dilma-
rousseff-no-congresso. Acesso: 15.03.2014.
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Nesse contexto, € dificil imaginar uma educacdo com qualidade, e,
especificamente, uma universidade para todos com um padrao de qualidade, se o(a)
professor(a) ndo for a autoridade competente para esse mister. E essa ardua tarefa
de transmitir o saber ndo pode se distanciar da sua esséncia que possibilita formar

cidadéos conscientes e habilitados para exercerem suas atividades profissionais.

1.5.3 A docéncia e aempresa

Os estudos empreendidos sobre a educacdo tém mostrado suas diversas
naturezas: conhecimento, saber, negécios, mercadorias. Certamente ndo se ignora
que esse conhecimento, enquanto educacéo €, atualmente, um produto comerciavel,
disposto a produzir tantos resultados quanto for o investimento. Negociavel, inclusive
em bolsa de valores. Os investidores que disponham de um capital sem a certeza de
sua liquidez em outras aplicacfes financeiras, estdo investindo na educacédo, néo
importando a qualidade do produto comercializado.

O posicionamento de Larrosa coloca que o “conhecimento € basicamente
mercadoria e, estritamente, dinheiro; tdo neutro e intercambiavel, tdo sujeito a
rentabilidade e a circulagéo acelerada como o dinheiro”.”° Diante das varias funcées
atribuidas ao exercicio da docéncia, questiona-se se, implicitamente, a educacao
universitaria estd sendo analisada sob angulo dos riscos de ser um produto
exclusivamente comerciavel. Nesse caso, a universidade estaria exercendo sua
funcdo de formadora da sociedade? Ou, estaria, dessa forma, sendo equiparada a
uma empresa e, como tal, sujeita a constantes prejuizos?

Michel Peterson analisa a universidade a partir do ponto de vista da
atividade docente e, em alguns momentos, deixa transparecer que a instituicao
apresenta caracteristicas semelhantes a uma empresa. Ao ser convidado para uma
aula magna na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 1995, associou a
instituicdo universidade a ideia de responsabilidade do corpo docente e, ao referir-se

a Universidade brasileira, disse:

[...] ser-me-4, todavia, pertinente ligar, ao final do percurso, a nogdo de
responsabilidade a de Qualidade Total, duas no¢gbes gémeas que — como,
por exemplo, as de seguranca, de realismo, de eficacia, [...] — se tornaram
sinais de lucratividade méaxima na nova desordem mundial, em que uma das
guestdes mais irdnicas poderia vir a ser aquela que, igualmente em 1993,

° LARROSA, 2002, p. 28.
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colocava a Revista Business Week, em seu relatério especial sobre a luta
global pelo capital.”

Verifica-se, por exemplo, que o autor utiliza vocabulos bem caracteristicos
na linguagem empresarial: Qualidade Total, lucratividade, capital e, ainda, o veiculo
de comunicacdo Business Week. Em outro momento do discurso, o orador indaga:
‘como se representa nosso corpo docente nesse quadro? E nossos
administradores? Quem somos hoje, onde estamos e para onde queremos ir? Como
abordar o problema da responsabilidade da qualidade tanto do ensino quanto da
pesquisa universitarios no ambito da ‘crise atual’?

Outros tantos questionamentos o palestrante apresenta, mas, em vez de dar
respostas, ele afirma que “ndo se trata de fazer com que se confrontem os
segmentos da universidade” — corpo docente, corpo discente e corpo administrativo
— porque tal fato denotaria certa irresponsabilidade. “Jogar esse jogo equivaleria nao
apenas a postular a homogeneidade dos corpos unidos ou desunidos em uma luta,
[...] mas igualmente a ndo reconhecer os propodsitos que 0s guiam, 0s desejos que
eles nutrem, [...] e até mesmo a vontade que afirmam.”’

Peterson, durante sua fala, revela-se, constantemente, inquieto com a
universidade ao associar a atividade docente com a responsabilidade. Ressalta,
naguele momento, que nao deseja “desempenhar um papel ingrato, de aliado”, e
nao pretende se opor ao poder, porque nesse conjunto de mecanismos que
“articulam o campo dos poderes” ele se encontra “circulando”. Contudo, atribui ao

Estado a responsabilidade sobre a questéo da crise na atualidade:

Nesta perspectiva, o estrelamento da responsabilidade implica, queiramos
ou ndo, uma clara representacdo do corpo do Estado e de seus membros,
representacdo que ndo pode, evidentemente, ocorrer, a ndo ser que
assuma o problema da crise de identidade que atravessa ndo somente as
sociedades ocidentais, como também o conjunto de sociedades
contemporaneas.”

A linguagem erudita de Peterson, inspirada em Heidegger’®, continua

advertindo sobre a responsabilidade. Referindo-se a esséncia da ciéncia, expde

" PETERSON, Michel. A Universidade: da responsabilidade do corpo docente. In: DERRIDA,
Jacques. O olho da universidade. Ricardo luri Canko e Ignacio A. Reis (Trad.) Sdo Paulo: Estacao da
liberdade, 1999. p. 14.

2 PETERSON, 1999, p. 16.

® PETERSON, 1999, p. 13.

" Discurso de posse de Heidegger como reitor da Universidade de Friburgo: “A vontade-da-esséncia
do corpo docente deve despertar e reforgar-se visando a simplicidade e amplitude do saber que diz
respeito a esséncia da ciéncia. A vontade-da-esséncia do corpo discente deve obrigar-se e atingir a
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sobre a vontade do corpo docente que deve despertar a simplicidade e amplitude do
saber; e, para falar sobre a responsabilidade discente, atribui-lhe o dever de atingir a
mais alta clareza e mais rigoroso saber, considerando que a vontade da esséncia
deve trazer exigéncia e determinidade. Nesse entendimento, sao, portanto,
corresponsaveis docentes e discentes nessa caminhada da aprendizagem.

Peterson propde o discurso de Heidegger sobre a esséncia da ciéncia para
ratificar o “combate responsavel’. E, dirigindo-se ao publico, indaga, quando se
referia a autonomia da Universidade alema, se o adjetivo “alema” poderia ser
substituido por “brasileira”. E, de forma enfatica, perguntava: “Queremos a esséncia
da universidade brasileira, ou ndo a queremos? [..] ou nos contentamos com
modificar velhas orientacfes e acrescentar novas. O que ninguém nos impedira de
fazer’.”

Peterson continua seu discurso dirigido ao publico da UFRGS, associando
universidade a responsabilidade. Assim, volta a indagar: “Qual é a nossa
responsabilidade num pais, o Brasil, onde uma larga fatia da propriedade
permanece informal?” Ressalta que a responsabilidade, perante determinada
instituicdo € tomada por alguém, conforme certos imperativos. Mas essa ‘tomada’
poderia constituir um compromisso e, por isso, indaga novamente: “como, por que,
com que objetivo se assume, entdo uma responsabilidade? Quem a reivindica [...]?
[...] que peso representa ela? [...] como se toma consciéncia dela?”’®

O orador buscava, assim, infinitas respostas para inimeras questdes. E,
entre tantas, ousou explicar: “tomar uma responsabilidade talvez seja doravante
impossivel — pelo menos se continuarmos a nos colocar sob o regime da obrigacéo,
do imperativo”. E continuava: “se a tomada de responsabilidade é impossivel, é
porque a responsabilidade [...] € o préprio impossivel [...]. Pois a palavra
responsabilidade entretém, ndo esquecamos, uma inquietante e estranha

familiaridade com culpabilidade”.””

mais alta clareza e o mais alto rigor do saber; e deve dar ao saber que ela tem, por conivéncia, do
povo e de seu Estado, a forma da esséncia da ciéncia, trazendo-lhe exigéncia e determinidade.
Essas duas vontades devem obrigar-se reciprocamente ao combate”. (PETERSON, 1999, p. 16).

> PETERSON, 1999, p. 17-18.

® PETERSON, 1999, p. 20,

" PETERSON, 1999, p. 20-22. Juridicamente, falar de culpabilidade implica destacar algumas
caracteristicas: quando alguém responde por uma conduta conforme sua participacdo; ou, ainda,
quando a Lei prevé como crime culposo, aquele praticado sem a intencdo, mediante negligéncia,
impericia ou imprudéncia. (Art. 23 e 121 do Cdadigo Penal, respectivamente)



48

Jacques Derrida, seguindo a ideia de Peterson reforca a proposta de
universidade associada a responsabilidade. De igual forma, sugere varias questdes:
‘guem somos na Universidade em que aparentemente estamos? Quem
representamos? O que representamos? Somos responsaveis? Do que e perante
quem?” Acrescenta o autor que “se ha uma responsabilidade universitaria, ela
comeca pelo menos no instante em que se impde a necessidade de ouvir essas
questdes, de assumi-las e de responder a elas”.”® Esses questionamentos levam
Derrida a reportar-se ao conflito das faculdades, quando Immanuel Kant” associava
responsabilidade a ideia de universidade, supondo o conjunto da ciéncia (de modo
quase industrial) como um lugar em que seriam nomeados tantos mestres publicos e
professores quantas fossem as areas cientificas.

Com efeito, o conflito das faculdades, proposto por Kant, logo no espacgo
introdutdrio, contempla mais que o aspecto conceitual do tema “universidade”; prevé
sua organizacdo e determina sua funcdo. Se desse teor fossem destacados e
analisados alguns vocabulos ou expressdes-chave, muito ja estaria explicado sobre
a tematica, como se pode observar nos vocabulos: ideia; realizacdo publica;
conjunto de ciéncia; modo quase industrial pela divisdo do trabalho; lugar para
nomear mestres publicos; professores, como depositarios de cada area cientifica;
escola superior; autonomia; capacidade de julgar os sabios; conjunto de faculdades
como pequenas sociedades diversificadas conforme a area do saber; autorizada
para admitir alunos-aprendizes e promover Mestres livres chamados Doutores;
poder autdnomo para criar titulos.

Dessa forma, Peterson dialogando com Heidegger e Derrida com Kant foram
precisos ao trabalharem a teméatica universidade. Buscaram na Filosofia solidos

fundamentos para dizer da responsabilidade que circula no entorno da universidade.

® DERRIDA, Jacques. O olho da universidade. Ricardo luri Canko e Ignécio A. Reis (Trad.) S&o
Paulo: Estacéo da liberdade, 1999, p. 83.

" KANT, Immanuel, 1798. “N&o teve ma ideia [...] aquele que concebeu o pensamento, e propds sua
realizacdo publica, de tratar todo o conjunto da ciéncia [...] de modo quase industrial [...], pela divisdo
do trabalho [...], lugar em que seriam nomeados tantos mestres publicos [...], tantos professores
guantas fossem as areas cientificas das quais eles seriam como que depositarios [...] e que, juntos,
formariam uma espécie de entidade cientifica comum [...], a Universidade (ou escola superior [...]),
gue teria sua autonomia (pois somente sabios [...] sabem julgar sdbios como tais) gracas as suas
faculdades (pequenas sociedades diversas segundo a diversidade das principais areas do saber,
entre as quais se dividem os sabios universitarios) a Universidade seria autorizada [...] por um lado a
admitir alunos-aprendizes das escolas inferiores que aspiram a elevar-se a ela e, por outro, a
promover mestres livres chamados Doutores, apds exame prévio e por sua propria autoridade [...] de
um estatuto universalmente reconhecido [...], ou seja, a cria-los. [...]. A universidade é assim
autorizada a ter o poder autdnomo de criar titulos”. (DERRIDA, 1999, p. 84)

8 KANT, 1993, p. 19.
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N&o se esqueceram de lembrar o habitat da universidade como instituicdo artificial,
porque nas palavras de Derrida (mentalizando Kant) “a prépria ideia de governo esta
fundada em raz&o, e nada desse ponto de vista, depende do acaso”.®*

Assim, pode-se dizer que, no contexto globalizado, essa complexa atividade
profissional, no ambito da docéncia, acentuada pelas ferramentas tecnoldgicas,
impde aos professores e alunos reformular suas relagbes no meio social.
Certamente, docentes, discentes e administracdo podem e devem conjuntamente
buscar alternativas que possibilitem chegar a seguros caminhos que conduzam a
todos(as) para o destino chamado universidade, oxald, pelas vias da comunicacéo -

denominadas Tecnologias da informacédo e da comunicagao - TICs.

1.5.4 A imposicao das TICs

Na histéria da humanidade, cada época tem suas préprias tendéncias.
Atualmente muito se fala em alteridade, inclusdo, género, etnia etc. Nesse contexto,
inserem-se o0s estudos da UNESCO sobre os quatro pilares da educacdo —
aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a viver juntos —
gue sdo bem aceitos nos meios educativos. No entanto, tal como € concebida,
atualmente, a nocdo de ‘aprender a viver juntos’, “foi forjada ha bem pouco tempo
pela Comissao Internacional da UNESCO sobre a Educacdo para o Século XXI
(presidida por Jacques Delors), respaldada na experiéncia adquirida, [...], a partir de
esforcos envidados em favor da “Educacdo para Todos”.?? Vale ressaltar que o
altimo enfoque, ou seja, o quarto pilar da educacdo — aprender a viver juntos — é
bem vivenciado pelos(as) novos(as) “internautas” das redes tecnoldgicas. Estdo
sempre em contato com outras pessoas e para eles/elas ndo existem longas
distancias nem fronteiras intransponiveis. Convivem interagindo mutuamente.

Com efeito, os conceitos educacionais adotados no século passado, como

ter dominio sobre a disciplina, saber explica-la, utilizar métodos adequados, com o

8 DERRIDA, 1999, p. 85.

8 UNESCO. Aprender a viver juntos: sera que fracassamos? — Brasilia: IBE, 2003, p. 13. “Aprender
a viver com o0s outros ndo é, certamente, uma preocupacdo nova da educacdo. Desde tempos
imemoriais e em todos 0s cantos do mundo, o préprio conceito de ‘educacdo’ gira em torno da
preparacao dos individuos para viverem no seio do grupo e da sociedade, fornecendo-lhes sua
contribuicdo”. O tema “viver juntos” embora debatido pelos participantes da 462 Sessdo da
Conferéncia Internacional da Educacao (CIE) ocupou a primeira pagina dos jornais do mundo inteiro,
quando do atentado ocorrido nos EUA, dois anos antes, em 11 de setembro de 2001.
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passar do tempo, e em razdo de novas condi¢bes de trabalho, tornaram algumas
fungBes formativas convencionais, consideradas pedagogicas, mais complexas.
Dessa forma, pode-se inferir que a chegada da era da tecnologia alterou a pratica
docente, até entdo, adotada. Além disso, a tecnologia como um fenémeno, de forma
surpreendente e, rdpida como um cometa, passou a impor aos(as) profissionais da
educacédo nova postura, cobrando-lhes outras atividades.

Portanto, Assmann indaga: “as tecnologias da informacao e da comunicacao
(TICs) aumentam ou diminuem as chances de uma educacdo para solidariedade?”®?
Como o proprio autor, entende-se que tudo vai depender de como esse fenébmeno
vai interagir nas relagdes humanas. Afinal, a maquina se interp6s entre os seres
humanos, mas foram estes que a criaram e ela pode estar sempre sob o controle do
seu criador.

Quando se fala da sociedade aprendente, ou sociedade do conhecimento,
ou sociedade da informacéo, tem-se em mente as exigéncias das novas tecnologias
da comunicacéo e informacéo. Nesse panorama, encontram-se diferentes geracoes:
umas parecem nascer plenamente alfabetizadas; outras se encontram em processo
de alfabetizacdo; e ainda ha as que rejeitam qualquer aprendizado na linha
tecnoldgica. Nessa heterogénea convivéncia as pessoas vao se comunicando no
dia-a-dia. Com efeito, essa turbuléncia passa a revelar que inUmeros(as) docentes
ainda se encontram em diferentes fases dessa nova educacao. Ha quem se veja em
pleno estagio de alfabetizacao tecnolégica. Mas € importante dizer que a tecnologia,
ao se interpor na sociedade, passou a ser uma exigéncia da comunicacao. Ao que
parece, o(a) professor(a) que com ela ndo se compatibilizar, tornara mais dificil o
exercicio da sua atividade docente.

Com relacdo a empregabilidade, é possivel lembrar como se davam essas
relagBes: pontualidade de horario, estabelecimento definido, tarefas rotineiras,
normas orientadoras de um ritual a ser cumprido. Nem se cogitava a possibilidade
de alguns procedimentos serem efetuados de forma diferente daqueles previstos
nas inumeras circulares norteadoras para toda atividade diaria a ser desenvolvida.
Essa era a educacao, de modo geral, nas ultimas décadas do século XX.

Nesses novos tempos, as atividades docentes ndo se restringem mais a

presenca fisica em sala de aula. H4 algum tempo, o Governo Federal desejou levar

8 ASSMANN, H. Paradigmas Educacionais e Corporeidade. Piracicaba: UNIMEP Ed., 1995, p. 17.
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a escola a quem néo podia chegar até ela. Implantou um sistema de teleconferéncia
com apresentacdo de fitas cassetes para serem reproduzidas em video.
Considerando que os ouvintes ndo tinham com quem dialogar e, em se tratando de
niveis inferiores da educacéo, a falta de explicacdo, para esclarecer as duvidas, a
tentativa ndo prosperou, considerando as inUmeras falhas no processo.

Atualmente, vive-se em uma rede de comunicacdo. Os encontros entre as
pessoas ndo mais acontecem, apenas, de forma presencial; eles podem dar-se, a
qualquer momento, e poderdo estar acontecendo continuamente. A todo instante e,
sempre que necessario, é possivel veicular informagfes, ou comunicar quaisquer
eventos, sem que a distancia venha dificultar os relacionamentos. Ao vivo e em
cores toma-se conhecimento dos fatos ocorridos no mundo. E, como uma rede,
constitui um emaranhado de informacdes que ora se complementam, ora se
confundem, quando n&o se desviam do caminho pretendido.

Assmann aponta duas peculiares caracteristicas da pés-modernidade: a) a
existéncia de um consenso generalizado sobre 0s avancos da ciéncia em ritmos
acelerados. “Por um lado, ha um aumento vertiginoso de conhecimentos
instrumentais. Mas ao mesmo tempo ha um aumento em propor¢cdo semelhante de
novas questdes por pesquisar’. b) a curiosidade se confronta com a modéstia de
saber que ignoramos muitissimas coisas. “Ndo ha nenhuma previsdo de que nossas
perguntas estejam chegando a um término. E, curiosidade é, antes de tudo, a
capacidade de renovar constantemente as perguntas”.®*

Vale ressaltar que o desempenho no manuseio dos equipamentos
tecnologicos depende, e muito, da curiosidade. Nao € a toa que uma crianga tem
mais habilidade no trato com a maquina do que muitos adultos. E que a curiosidade
Ihe é inerente, enquanto o adulto quer descobrir como funcionam 0S recursos
disponibilizados pelas TICs, somente no momento em que deles necessita.

Outra razdo favoravel ao contexto da curiosidade é constancia “de um
mundo de mesmices e repeticdes a um mundo criativo de curiosidade e inovacgao”.
Como lembra Assmann, “qualquer estudante aplicado ao estudo descobre
rapidamente que ja ndo vivemos num mundo de respostas prontas, mas em outros
de obrigatdrias buscas”. Desse modo, sabias sdo as recomendagdes do autor: “Este

€ 0 mundo no qual ndo cabe a petulancia dos que acham que sabem tudo. O

8 ASSMANN, 1995, p. 17.
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conhecimento criativo € visceralmente humilde e modesto e ndo petulante e
dominador”.®

Nessa compreensdo, tais ensinamentos sugerem ao(a) professor(a) o
aprendizado da humildade. Pessoa alguma, no mundo, sabe tudo. Entende-se que a
busca é uma meta. Encontrar respostas é um desafio. A criatividade deve ser
dosada pela modéstia, mesmo porque o mundo esta pleno de teorias inacabadas. A
criatividade é fator importante na atividade docente. Nao se concebem mais aulas
expositivas ministradas com métodos retrogrados. O alunado hoje é altamente
criativo, curioso, exigente e termina cobrando do(a) professor(a) uma aprendizagem
correspondente.

Cabe aqui resgatar o legado de Paulo Freire, quando fala sobre o
computador e curiosidade.®® Antevia a era da tecnologia, fazendo uma relagéo com
0s novos desafios para a curiosidade. Avancado no tempo, Freire tinha a certeza de
quantos beneficios as TICs poderiam proporcionar as novas geragdes: “Nao tenho
duvida nenhuma do enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade que a
tecnologia pbe a servico das criancas e dos adolescentes das classes sociais
chamadas favorecidas.”’

Diante dessas argumentagdes, Assmann questiona “por que n&o considerar
sadia a curiosidade que se interessa por adquirir niveis minimos de informacéo [...],
ou como é possivel que a telefonia celular se tenha expandido e universalizado em
tdo pouco tempo e funcione bastante a contento?” E ainda acrescenta: “pensar
criativamente ndo tem nada a ver com rangosos Vicios que se esmeram em simular
contradicdes insuperaveis entre o pensamento critico e a razéo instrumental”.®

Quando se fala em era da tecnologia e da informacéo, pensa-se estar se
referindo ao século XXI. Porém, Moacir Gadotti®®, j4 no século anterior trazia a
discusséo o legado de Paulo Freire sobre a tematica. Lembra o autor que, quando o

“futurdlogo” norte-americano Alvin Toffler foi convidado pelo Ministério da Educacédo

% ASSMANN, 1995, p. 205.

% ASSMANN, 1995, p. 197.

¥ FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996. p. 88.

% ASSMANN, 1995, p. 209.

8 GADOTTI, Moacir. Um olhar sobre Paulo Freire e as perspectivas atuais da educacdo. Congresso
Internacional: SABER APRENDER. Evora 20 a 23 de setembro de 2000. (Disponivel:
https://www.google.com.br/#g=GADOTTI%2C+Moacir.+Um+olhar+sobre+Paulo+Freire+e+as+perspe
ctivas+atuais+da+educa%C3%A7%C3%A30.+Congresso+internacional%3A+SABER+APRENDER. +
%C3%89vora+20+a+23+de+setembro+de+2000 - Acesso: 10/08/2014.
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no Brasil para falar sobre educagéo e novas metodologias, na era da informacéo, o
palestrante apresentou o “Método Paulo Freire” para os convidados do Ministério,
afirmando ser o método mais apropriado para o ensino da informatica.

Durante a Conferéncia, Toffler ressaltava que Paulo Freire, ha 50 anos,
criara uma metodologia utilizada pelos jovens, espontaneamente, numa espécie de
“circulo de cultura”, para ensinar, uns aos outros, o que aprenderam utilizando o
computador: “em poucos dias, eles acabam tornando-se ‘professores’ de
informatica, o que demonstra a eficacia do método global de Paulo Freire”.%

Comungando com o pensamento de Gadotti, entende-se que a visao de
mundo, que tinha Paulo Freire, ndo responde apenas a questdo da educacao de
adultos ou a problematica do chamado “Terceiro Mundo”, ou seja, a importancia de
sua obra ndo corresponde somente a uma resposta para problemas brasileiros do
passado ou do presente, mas implica em uma contribuicdo original, que merece
destaque na América Latina como pensamento pedagdgico universal.

Nesse contexto, vale lembrar que a Conferéncia Internacional, realizada em
Fortaleza em 2010, versou sobre a obra dos Sete Saberes do Futuro, de autoria de
Edgar Morin. Apés o debate de quatro dias, surgiram alguns pontos consensuais
como a condicdo fundamental para a construcdo de um futuro vidvel para as
geracOes presentes e futuras. Do consenso destacam-se sugestbes sobre as
atividades docentes. “Sao necessarias novas praticas pedagodgicas para uma
educacdo transformadora que esteja centrada na condicdo humana, no
desenvolvimento da compreensdo, da sensibilidade e da ética, na diversidade
cultural, na pluralidade de individuos”. Essas recomendacdes indicam o privilégio da
construcdo de um conhecimento de natureza transdisciplinar, envolvendo as
relacdes inividuo — sociedade — natureza.®*

Da congruéncia de tantas informacdes poderao surgir varias hipoteses: se a
taxa de (des)emprego vai sofrer alteracdo diante da adesédo ou ndo a tecnologia; se
a escola vai dispensar a sensibilidade; se os encontros em rede virtual vao perder o
grau de afetividade; se essas inovagbes vao contribuir para uma inclusdo ou
exclusdo social. Todas essas hipoteses sO poderdo ser respondidas depois de

vivenciadas essas experiéncias de submissdo ao mundo das novas tecnologias.

% GADOTTI, 2000.
Y MORIN, Edgar. Conferéncia internacional sobre os sete saberes necessarios a educacdo do
presente. Fortaleza 21 a 24 de setembro de 2010.
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Certamente, a Histéria vai registrar e novas geragfes virdo a contar se essa
passagem de milénio trouxe ou ndo vantagens econdmicas ou sociais em razao das
imposicdes da era da tecnologia. Esse saber carecerd de um olhar critico
indispensavel a constru¢do do conhecimento, o que provavelmente sera descrito por

novos pesquisadores do século XXI.

1.5.5 A modernasala de aula

A questao da sociedade aprendente, no conceito de Assmann propde uma
gama de informacdo sobre as relagbes humanas presenciais e virtuais. Discute,
concomitantemente, a questdo da escolaridade e empregabilidade, bem como da
(in)excluséo social, considerando as inovacdes da Tecnologia da Informacéo e da
Comunicacao-TIC. Ao abordar as relagdes estudantis, o autor lembra a imagem da
sala de aula, onde havia a necessidade de uma presenca fisica.*

Nesse entendimento, a atividade pedagdgica exigia parte dos sentidos para
0 necessario acompanhamento do conteido das aulas. De um lado, o professor a
falar; do outro, os olhos, os ouvidos e, as vezes, as maos atendiam as necessidades
do aprendizado. O ensino era, assim, desenvolvido, passando a informacdo de
forma repetitiva e costumeira, desde os primordios. Para solidificar esse periodo,
decidiu-se retratar uma sala de aula, por meio de uma “Uma Carta pedagdgica”
dirigida a Paulo Freire.®®* A carta pedagdgica constitui uma dinamica avaliativa,
atualmente utilizada em nivel de Pés-Graduacao.

Como a carta fora, em tempos idos, um meio de comunicacdo bastante
utilizado, antes que a tecnologia se pronunciasse na modernidade, a conversa se
deu como tal.

Prezado Paulo Freire!

N&o obstante a exigéncia costumeira e, até, gramatical de que as pessoas
mais jovens, em sinal de respeito, deveriam tratar aquelas com mais idade, por
‘senhor” e “senhora”, permita-me um tratamento menos formal. Gostaria de me
dirigir a sua pessoa/ideologia, tratando-o por voceé.

Vocé ndo me conheceu e, infelizmente, eu vim a conhecé-lo, apenas

recentemente, mas fomos contemporaneos, por um determinado periodo. Poderia

9 ASSMANN, 1995, p. 17
% A carta pedagoégica constiutui uma dindmica avaliativa utilizada pelo Professor Remi Klein, durante
o curso da disciplina “Religido e Educagdo na América Latina”, no semestre 2013.2.
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ter ocorrido a possibilidade da relacdo professor X aluna. Poderiamos, até, ter sido
colegas de escola, ja que hoje a idade ndo impede mais ao(a) aluno(a) estar em sala
de aula. E, como somos nordestinos, quem sabe a gente poderia ter-se encontrado
nos mesmos lugares em que se encontram os estudiosos. Mas, esse desencontro,
ndo constitui empecilho para que, posteriormente, o dialogo se desse através das
ideias. Esta € a minha proposta.

De ordem cronologica, entre mim e vocé, por varias razdes, houve certa
distancia. De um lado, porque quando vocé resplandecia academicamente, eu
estava iniciando o curso ginasial, o0 que a LDB chama hoje de ensino médio. De
outro, ndo era muito comum, para a mulher, 0 acesso a universidade. Mas, o que
estou querendo dizer € que entre nds, em termos de educacao na escola, houve um
hiato temporal.

Contudo, um(a) educador(a) ndo passa com o tempo. Sua ideologia o
comprova: 0 tempo passou, mas Vocé permanece, independentemente, das
relacfes intertemporais. Suas ideias sdo, diuturnamente, discutidas pelos diversos
caminhos do sistema educacional; seus verbetes sdo explorados pelos(as)
professores(as) e estudantes em todos os niveis da educacdo. Sua filosofia resiste
as constantes intempéries educacionais desse imenso Brasil.

Da sua leitura, entendo sua preferéncia em ser educador a ser professor: a
educacdo permanece e a docéncia é passageira; professor(a) pode ser encontrado
em cada esquina, mas educador(a) € bem mais raro. Sua sabedoria o preparou para
nao ter que enfrentar outras dificuldades. O professor ou a professora, hoje nédo é
mais 0 mestre ou mestra de outrora, nem muito menos o pai ou a mée, Como nosso
pai € nossa mae nos diziam. S&o profissionais que precisam correr atras do aluno,
do contrario, poderdo, até, deixar de sé-lo. E quem podera conter essa convulsdo
social e tecnoldgica avassaladora que nao sabemos onde vai dar?

Vou contar-lhe um pouco dessa realidade apresentando-lhe uma sala de
aula na modernidade. Veja, nesse momento, estou assistindo a uma aula. Imagine
uma piauiense estudando Religido e Educacdo entre os gauchos, em uma Escola
Superior de Teologia — Faculdades EST! O curso € de Pds-graduacao stricto sensu -
Doutorado. Um colega da turma fora escalado para, no horario da aula expositiva do
professor, desenvolver uma apresentacdao pedagdgica sobre o tema “cultura”. Em

razado da disciplina Hermenéutica, o neo-professor questiona inUmeros conceitos
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que o vocabulo contempla, enquanto os(as) demais alunos(as) apresentam suas
contribuigdes.

Em uma sala de pos-graduacédo sao tantas as teorias discutidas, algumas
muito sabias: convergentes, rebuscadas, mas de certa forma coerentes.
Independentemente, de sermos provenientes de regibes diferentes e de culturas
distintas. Idades diversas: pensamentos adolescentes e de terceira idade -
prioridade/melhor idade - (veja quantos vocabulos sdo adotados para falar da
experiéncia!), tudo isso € o minimo de um retrato da sala de aula, hoje.

Veja o novo design: na parede, acima do quadro, hoje de acrilico, foi
instalado um retroprojetor, que anima a apresentacdo do contetdo a ser ministrado.
O professor senta-se ao lado dos(as) alunos(as); ao centro da sala esta o colega
gue ocupa o0 espaco, anteriormente, proprio do professor. Nao existe mais o velho
tablado; todas as pessoas — docente e discentes - acomodam-se no mesmo nivel. A
turma interage com os conceitos de cultura e o colega/professor vai conduzindo as
argumentacoes. Interessante, vocé ndo acha? Imagine no nosso tempo, se isso era
possivel! Cada um(uma) com seu lugar definido.

O que estou querendo colocar sdo as mudancgas que chegaram, sem que a
sociedade estivesse preparada para isso. Mas vocé era uma pessoa além do seu
tempo; antecipou tantas situacdes que agora vivenciamos. Se retornarmos, ha
apenas 50 anos, vemos que vao longe os dias daquela sala de aula. Observe! As
grandes mesas (ndo mais carteiras) dispostas em forma de “U”. Sobre elas estao
mochilas, (um para cada estudante, garrafinhas com agua, pilhas de livros e também
a cuia de chimarréo). O colega continua ministrando a aula, exibindo filminhos do
Youtube. Somos aproximadamente 20 alunos. O colega/ministrante é paraense e
agora ouvimos o ritmo do carimbd. Todos esses recursos ele utiliza para falar de
cultura. Vocé néo acha isso impressionante? Afinal, essa questédo de cultura, vocé a
entende bem. Conviveu com tantas! Mesmo nédo tendo sido por op¢ao, aprendeu a
lidar com muitas.

Vocé pode lembrar que, nos tempos idos, no maximo teriamos um painel,
apresentado pelo(a) professor(a) exibindo uma cena de folclore - danca de roda,
bumba-meu-boi, a gravura de uma ordenha, etc. Na sua exposicdo, 0 colega
apresentou musicas com ritmos agradaveis, antecedidos por outros sons bastante
angustiantes. Tudo isso para demonstrar 0 que é cultura. Eu vejo todas essas

inovagbes, com tanta curiosidade! Enquanto alunos dos anos sessenta, nao
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tinhamos o direito de achar uma aula (des)interessante. O professor, como
autoridade, impunha um conteudo inquestionavel, que supinhamos dogmaético.

Diziamos, até com certo orgulho, termos sido estudante do(a) professor(a)
“X” ou “Y”. Hoje, se perguntarmos ao alunado o nome do(a) professor(a), certamente
ouviremos: “sei la; ndo tenho a minima ideia”. Que vocé acha dessas mudangas? Eu
confesso: as vezes, fico meio perdida. Aonde vamos? Onde chegaremos? Mas,
provavelmente, essa ndo é a preocupacdo da sociedade contemporanea. O
resultado qual sera? Havera convergéncia dessas mudangas com o0s propdsitos da
educacdo? Resta-nos, pois, aguardar. Oxala, os nossos descendentes possam dizer
algo diferente do que estou aqui tentando lhe dizer.

Bom, além do novo rosto da sala de aula que estou querendo lhe mostrar,
especificamente, desejo conversar sobre outra questdo: a violéncia no ambiente
universitario. Este é, pois, o tema da minha pretensa tese de doutorado e sobre o
qual tenho muitas preocupacdes. Vocé sabe que as relagbes ingénuas da sala de
aula de, ha meio século, atras, raramente se repetem, na atualidade. Estamos
cansados de ouvir a TV noticiar: criangcas com armas de fogo; alunos matam
colegas, ameacam professor, destroem as estruturas fisicas da escola; meninos
duelando disputando a colega; professor(a) empoderado(a) ameaca estudante etc.
Até na universidade essas condutas acontecem. Como entender tais
comportamentos? O que pode ser feito e quem podera fazé-lo?

Tudo estd muito complexo. Eu sou uma professora, e o exercicio da
docéncia faz-me sentir uma pessoa realizada. Mas desejo algo mais: quero ser
também uma educadora. Penso em deixar uma colaboracdo, por minima que seja.
Afinal, da juncdo de pequenos tijolos surgem as grandes edificacfes. Sua matéria
prima ndo deixa de ser o grdo de areia que junto a tantos outros vao formando
porcdes que somadas a outras vao se solidificando e fortalecendo novas estruturas.

Eu, ainda, gostaria de dizer-lhe da certeza de que seus ensinamentos nao
foram em vao. Veja essa conversa, que ousei empreender, € fruto de uma tentativa
de carta pedagogica, como requisito parcial da disciplina Religido e Educacdo na
América Latina. A maestria pedagoégica, com habilidade em harmonizar diferentes
saberes e inUmeras culturas, retrata o modelo de professor que a educacao requer,
na atualidade.

Por fim, é indispensavel dizer-lhe que o legado educacional que vocé deixou

para o Brasil € imperecivel. Vocé foi o Mestre que conquistou e produziu
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inUmeros(as) discipulos(as). Significa dizer que o ar que os(as) alunos(as)
respirarem nas incontaveis salas de aula deste pais, que vocé tanto amou,
constantemente exalard os sabios ensinamentos freireano. Portanto, fique certo de
gue a semente que vocé plantou, frutificou e continua dando saborosos frutos.

Até a proxima oportunidade. Com todo apre¢o. Sua colega doutoranda.
1.6 A Reforma da Educacao

Nas ultimas décadas, as instituicbes de ensino superior, em varios paises,
tém apresentado caracteristicas muito semelhantes, independentemente do
diferenciado valor de suas economias e de como seus subsistemas de educacao
foram constituidos. Destaca Sguissardi que “a universidade se situa entre as
pouquissimas instituicdes sociais milenares, ou quase milenares, da sociedade
atual, porque teria adotado, ou se |he teria sido imposto, desde suas origens, 0
principio das reformas permanentes”.®

A matéria publicada em periddico analisa a tematica sobre a universidade
qguanto a reforma e/ou rendicdo ao mercado e reforca a necessidade da reforma,
considerando que, de forma recorrente, a instituicdo universitaria necessitava
adequar-se aos novos tempos, de modo préprio ou por imposicdo das grandes
mudancas econdmicas, politicas e culturais que lhe sucederam.®

Essas reformas ocorreram em varias épocas registradas pela Histéria: na
Revolucdo Francesa, a universidade tornou-se profissionalizante; na Prussia
reformou-se para uma universidade de pesquisa; ao final do século XIX, nos paises
de rapido desenvolvimento, tornou-se universidade de massas, adotando modelos
diversos, ao exemplo dos Estados Unidos. Também na América Latina, no inicio do
século XX, ocorreram reformas, nos moldes de Salamanca e Coimbra, sob a
influéncia da revolugdo mexicana e do movimento de Coérdoba, assumindo a
universidade caracteristica de instituicdo autbnoma. No Brasil, com a criacdo de
universidade, em periodo mais recente, “a reforma, em 1968, seguiu os impulsos do

movimento conservador e eficientista dos governos militar-autoritarios”.%

% SGUISSARDI, Waldemar, et al. Universidade: Reforma e/ou Rendicdo ao mercado? Educacio e
Sociedade: Revista de Ciéncia e Educagdo. Campinas, vol. 25, n 88, p. 647-651 — CEDES, Especial
Out. 2004. p. 647.

% SGUISSARDI, 2004, p. 647.

% SGUISSARDI, 2004, p. 647.
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Vé-se, assim, que a universidade, sujeita ao processo de reformas pelo
avanco socioecondmico, precisa adequar-se aos novos tempos, por uma questao de
sobrevivéncia. Sua condicao de bem publico e seu status de direito de cidadania, até
recentemente, ndo colocariam em xeque 0s seus estatutos como tais. De uma
educacao elitista, tem-se hoje uma educagdo de massa, ou, pelo menos (quase).
Nesse contexto, como bem publico ou direito de cidadania, em tempo de hegemonia
econdmica e politica liberal, “foi atribuido ao Estado e ao fundo publico estatal, em
seus diferentes niveis, a responsabilidade quase total por sua oferta e subvengao”.®’

Com efeito, se a educacdo sofreu reformas é porque o Estado passou,
também, por profundas modificagbes. No Brasil, foi no governo Fernando Henrique
Cardoso, que, “no bojo da reforma do Estado, a universidade publica sofreu
mudancgas no que tange ao seu papel social’®®, basta lembrar a edicdo da Lei das
Diretrizes e Bases em 1996, de producdo do entdo Ministro da Educacao, Paulo
Renato de Souza (1995-2002).

Nesse contexto, lembra Marilena Chaui que “essa reforma, ao definir os
setores que compdem o Estado, designou um desses setores como setor de
servicos nao exclusivos do Estado e nele colocou a educagéo, a saude e a cultura”.
Segundo a autora, essa localizacdo da educacdo no setor de servicos nao
exclusivos do Estado significou:

a) que a educacao deixou de ser concebida como um direito e passou a ser
considerada um servico; b) que a educacédo deixou de ser considerada um
servigo publico e passou a ser um servigo que poder privado ou privatizado.
Mas ndo s6 isso. A reforma do Estado definiu a universidade como uma
organizacao social e ndo como uma instituicdo social.*

No entendimento de Chaui, uma universidade, especificamente, a publica,
nao pode se confundir com uma simples organizagao social, ou como uma ‘empresa
do saber’, caso pretenda resguardar sua identidade mais profunda. Sugere a
filosofa que “deve, antes sim, pautar-se pela exceléncia académica e pelo mais
elevado espirito colaborativo nas suas diferentes atividades”.*®°

Pode-se observar que as reformas educacionais das Ultimas décadas,

diversamente das anteriores, impdem novas caracteristicas a universidade. A

%" SGUISSARDI, 2004, p. 648.

% CHAUI, Marilena. A universidade publica sob nova perspectiva. In: Revista Brasileira de Educacéo,
Associacao Nacional de P6s-Graduacédo Pesquisa em Educacdo. Sdo Paulo n° 24, Set/Dez 2003. p.6.
% CHAUI, 2003. p. 6.

190 cHAUI, 2003, p. 6.
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grande mudanga proporcionou o surgimento de universidades como organizagdes
gue nao privilegiam o desenvolvimento social, de forma qualitativa. A
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao € mais questdo normativa; na pratica,
“basicamente ensinam ou formam profissionais para o mercado de trabalho”.**
Muitos educadores até se esquecem de que estdo formando profissionais, para
exercerem, com ética e responsabilidade, suas atividades, dia-a-dia, inclusive as de
professor(a).

Enquanto organizacdes sociais, as universidades submetem suas atividades
de ensino e de eventual pesquisa a agentes externos ligados ao Estado pela
iniciativa privada que direciona seus interesses aos de um Estado Minimo, omisso,
falho e negligente para com as responsabilidades do pais. Trabalhadores mal
remunerados e populacdo mal alfabetizada, ou com precaria aprendizagem, buscam
numa fila imensuravel uma oportunidade no mercado de trabalho.

Nas Ultimas décadas, um numero crescente de paises da América Latina
tem desenvolvido reformas no sistema educacional, em virtude do préprio contexto
mundial de final de século, considerando a inovacéo cientifica e tecnoldgica das
instituicdes universitarias e seu valor como ferramenta de desenvolvimento social.
As reformas ocorridas na educacao superior, no segmento da economia, envolvem a
concessdo de financiamento, cujo tema tem sido alvo das politicas publicas de
Varios paises.

Na Ameérica Latina, o processo de financiamento tem apresentado diversas
nuances e as principais reformas datam dos anos 80, quando a regido passava por
grave crise econdmica fiscal. Sobre os rumos do financiamento da universidade,
Jacques Velloso desenvolveu uma pesquisa, na qual aborda as novas bases
conceituais e estratégicas das politicas econémicas e sociais, referentes ao papel do
Estado na economia e na sociedade. Segundo o autor, na tendéncia econdémica do
periodo entre 1980 a 1993, a Colémbia apresentava gastos publicos no ensino
superior em nivel relativamente maior do que no inicio da década. No Chile, de
forma especial, o sistema de financiamento considerou a vigorosa politica de

retracdo adotada pelo Estado. %

101 SGUISSARDI, 2004, p. 649.

192 VELLOSO, Jacques Rocha. Universidade na América Latina: rumos do financiamento. Cadernos
de Pesquisa, n° 110, julho/2000. p. 40-41. Disponivel: http://www.scielo.br/pdf/cp/n110/n110a02.pdf -
Acesso em 14.03.2014.
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Acrescenta Velloso que a recuperacéo parcial, nos anos seguintes, fez com
que, ao final da década, o gasto per capita ainda fosse menor do que no seu inicio,
perfazendo cerca de um décimo dos padrées observados em paises
industrializados. A partir dos anos 90 € que a economia comegou a mostrar
alteracdes. Durante o periodo 1990-1994, véarios paises conseguiram conciliar um
crescimento econdmico, & medida que lograram reduzir as taxas de inflagdo.'®

Ainda, conforme Velloso, no inicio do ano de 1993 registrou-se o
crescimento dos gastos publicos, no ensino superior, como porcentagem do PIB, na
Argentina e na Colémbia. No Brasil e no México, apresentavam-se abaixo do nivel
de 1980. Em 1996, pela estimativa da Comissdo Econémica para a Ameérica Latina e
Caribe-Cepal, havia sinais de que a regido superava a crise do ano anterior.***

No Brasil, as principais reformas na educacdo foram trazidas pela propria
legislacdo. A universidade teve sua mais sélida reforma, em 1968, ao implementar a
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo, a estrutura departamental, o
desenvolvimento da pés-graduacdo, a matricula por disciplinas e a gestdo de
racionalidade eficientista, que assumiam caracteristicas padrdes, embora nao
predominantes nas instituicdes de Educacao Superior.

E provavel que o enfraquecimento das liderancas estudantis possa ter
decorrido da matricula por disciplina, quando os(as) universitarios(as) migraram para
novas turmas. As turmas, que anteriormente comecavam um Curso superior,
continuavam unidas, até a formatura. Essa unido fortalecia seus ideais, motivava
agrupamentos e fomentava greves, em razdo do principio - “a unido faz a forga”.

Com a edigcao da Lei n°. 5.540/68 ficou estabelecido que “o ensino superior
tem por objetivo a pesquisa, o0 incrementar das ciéncias, letras e artes e a formacéao
de profissionais de nivel universitario” (art. 1°); e determinado que “as universidades
gozardo de autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira, que
sera exercida na forma da lei e dos seus estatutos” (art. 3°), cujos dispositivos
somente foram revogados trés décadas depois, pela LDB/1996.

A Lei n® 9.131/1995 atribuiu competéncia ao Conselho Nacional de
Educacéo para "formular e avaliar a politica nacional de educagéo”; e a Camara de
Educacdo Superior, para emitir parecer sobre os resultados dos processos de

avaliacdo, reconhecimento de curso, autorizacdo prévia de cursos em instituicdo nao

18 VELLOSO, 2000, p. 41.
104 VELLOSO, 2000, p. 41.
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universitaria. A competéncia alcancava decisdes sobre os relatorios periddicos do
Ministério de Educacéo - via CAPES - incluindo a avaliacdo dos cursos de mestrado
e doutorado, ou - via INEP - sobre a avaliacdo dos cursos de graduacéo.

Essa mesma Lei previu a criagdo de um conjunto de avaliacdes periddicas
das instituicdbes e cursos superiores, destacando a realizagcdo anual de exames
nacionais, com base em contelddos minimos de cada tipo de curso de graduacéo,
para aferir conhecimentos e competéncias dos(as) graduandos(as). Um dos
objetivos indicados para tal fim seria orientar a qualificacdo do corpo docente. O
método de afericdo fora aplicado pelo “Provao”, que, como outros métodos
utilizados, teve suas imensas falhas como recurso avaliativo do conhecimento.

Desse contexto, depreende-se que uma crise existente no ensino superior ja
remanesce ha pelo menos duas décadas. Ndo se pode negar que as politicas de
ajustamento estrutural e a instabilidade politica oneraram o orcamento dos
estabelecimentos de ensino. Além disso, o desemprego de diplomados e o éxodo
dos profissionais considerados cérebros arruinaram a confianca no Ensino Superior.
Dai a sugestdo da necessidade de reforma na educacdo, como resposta aos
imperativos econdmicos e, de modo especial, € importante que essas mudancas
possam acontecer também na universidade.

Outras leis contribuiram para a reforma da educacao, mas foi a LDB, editada
em 1996 que trouxe uma carga de normas incidentes sobre a universidade. Néo € a
toa que o entdo Ministro da Educacéo, Paulo Renato de Souza, produziu uma obra

que revolucionou a educacéo.*®

1.7 A Lei n°9.394/96 — LDB

Durante o século XX, mais precisamente a partir da década de 1930, o
mundo, e, em particular, o Brasil passou por mudancas consideraveis que levaram a
sociedade a inquietagdo. Varios setores, como a economia, a cultura, a
comunicagdo e a educagdo, alteraram radicalmente seus paradigmas. A ideia
estatica da constru¢do do saber foi substituida por novos conceitos, em razao das

dimensbes em torno de tempo e espaco.

1% A obra de Paulo Renato de Souza intitula-se A Revolucdo Gerenciada. O autor foi Ministro da

Educagédo no governo de Fernando Henrique Cardoso no periodo de 1995-2002.
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Nas nuances desses novos tempos, o Ministério da Educac¢édo e Cultura —
MEC - tomou varias providéncias visando ao desenvolvimento brasileiro, a partir de
uma educacdo com qualidade. Como resultado da politica de acompanhamento
desse Orgdo controlador do sistema educativo, surge a Lei n° 9.394/96 - LDB,
editada em 20 de dezembro de 1996, no governo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, normatizando as diretrizes e bases da educagéo nacional.

Com base no principio do direito universal a educagéo para todos, a LDB
trouxe diversas mudancas em relagéo as leis anteriores.'® O MEC produziu uma
legislacdo que enfoca alguns principios, como descentralizacdo da gestao
educacional; democratizacdo e flexibilizagdo do sistema educativo; garantia de
insumos béasicos para uma educacdo de qualidade e desenvolvimento de um
robusto sistema de avaliacao.

No contexto das diretrizes, encontram-se alguns vocabulos com sentidos
aparentemente ambiguos. Com o intuito de elucidar tal ambiguidade, por uma
questao metodoldgica, aqui sdo feitos alguns esclarecimentos de carater conceitual,
sobre “educacao” e “ensino”. A hermenéutica que se depreende do conjunto de
preceitos apresentados pela LDB da aos respectivos termos gramaticais uma
amplitude semantica, ao agregar inumeros adjetivos, como nas expressoes:
educacdo formal, educagcdo continuada, educacdo a distancia, educacao virtual,
educacdo seriada; educacdo especial, educacdo escolar, educacdo primaria,
secundaria e superior ou universitaria, etc.

Muitas vezes, no texto da LDB, o vocadbulo educacdo é substituido por
ensino, como: ensino regular, ensino supletivo, ensino primario, médio e superior
etc. Independentemente da adjetivacdo adotada, deve-se entender sempre como
educacao formal a que envolve a relacdo ensino e aprendizagem na escola. Nesse
sentido, ao referir-se a Lei 9.394/96, Nina Ranieri explica que os conceitos de
“‘educagao” e “ensino” agregam realidades semelhantes, cabendo ao intérprete a

capacidade de contextualizar os vocabulos, extraindo-se o seu exato sentido.*’

1% A primeira LDB foi prevista pela Constituicio Federal de 1934. O Projeto de lei foi encaminhado

pelo Poder Executivo ao Legislativo em 1948 e transformado em lei, na data de 20 de dezembro de
1961, a sancionada pelo Presidente Jodo Goulart. Posteriormente, durante o regime militar, a LDB foi
reformada pela Lei n® 5.692/1971, cuja principal caracteristica era dar a educagcao uma formagao com
cunho profissionalizante.

197 RANIERI, Nina Beatriz. Reflexdes sobre as implicacbes da legislacdo de ensino na vida
académica. Cadernos 3. Associacdo de Mantenedoras de Ensino Superior. Brasilia: 2000, p. 168.
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Segundo a autora, educacao “constitui o ato ou efeito de educar-se; o
processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral do ser
humano, visando a sua melhor integracao individual e social; instrugdo humana”;
enquanto ensino “designa a transmissdo de conhecimentos, informacfes ou

bY

esclarecimentos Uteis ou indispensaveis a educacdo; o esfor¢co orientado para a
formac&o ou modificacdo da conduta humana; educacéo".'®

A partir dessas explicacbes conceituais passa-se a analisar alguns
dispositivos da Lei n°. 9.394/96 - LDB, mais especificamente os do nucleo normativo
gue tenham maior pertinéncia com o tema Universidade.

O artigo 1° prevé: “a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”. Os paragrafos 1° e 2° enfatizam que a “lei disciplina a
educacédo escolar que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicbes préprias; acentuando que a educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social’. (Grifado)

Esse enunciado representa uma “ruptura da dimensao axiolégica a medida
gue elastece a carga semantica de educacao, imputando-lhe um atributo de acao do
individuo sobre o individuo para construir seu destino nas mais diferentes
ambiéncias humanas”.!®® Significa dizer que em qualquer espaco de convivéncia
humana - familia, escola, trabalho, grupos sociais — h& sempre uma acao
educacional de um individuo sobre o outro, objetivando uma aprendizagem
direcionada para a cidadania.

A LDB referiu-se a educacdo escolar, a ser ministrada em ‘“instituicbes
proprias” (§ 1°). Nessa circunstancia, insinuou que a educacgao, em regra, deve ser
ministrada na Escola, sem dlvida, para expurgar preceito “no lar”, previsto por
Constituicdes anteriores, como o fez, expressamente, a Constituicdo de 1967, no
artigo 176, quando dizia que a educacéao podia ser ministrada “no lar e na escola”.

No artigo 2° da LDB séo enunciados alguns principios da educagéo, como o
da liberdade e da solidariedade humana, onde se percebe que “a educacao, dever

da familia e do Estado, [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

108 RANIERI, 2000, p. 168.
19 CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico compreensiva artigo a artigo. 8. ed. Petrépolis:
Vozes, 2002. p. 31.
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educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”, cujo preceito € recepcionado pela Constituicdo de 1988 (art. 205).
Nesse contexto, a Doutrina patria tem entendido que a finalidade da

educacdo possui natureza triplice, como aduz Moaci Carneiro:**°

a) Pleno desenvolvimento do educando — compreende a educacdo,
‘como processo intencional, deve contribuir para que o organismo
psicolégico do aprendiz se desenvolva numa trajetéria harmoniosa e
progressiva”.

b) Preparo para a cidadania — aponta a finalidade da educacéo
abrangendo o conceito de cidadania a partir de uma condicdo universal - ser
cidadao - e de uma condicéo particular, ao reconhecer que todos sao iguais
perante a lei. (Carta de Direitos da ONU).

C) Qualificac@o para o trabalho — refere-se a habilidade que associa a
finalidade da educacdo a relacdo educacdo-trabalho, assim entendida
‘como a necessidade de fazer-se do trabalho socialmente produtivo um
elemento gerador de dindmica escolar”.

Segundo o autor, nesse dinamismo o(a) estudante € estimulado(a) em sala
de aula por um conjunto de agentes — “professor, disciplina, instituicdo, processo de
acompanhamento e avaliacdo — a inserir o aprendizado nas formas de
produtividade”. Acrescenta, ainda, que “a educagao deve ser concebida como um
processo onde ciéncia e trabalho coincidem”.***

No artigo 9° da LDB, verifica-se 0 grau de exigéncia imposto pelo Estado,
que visa “assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicbes de educagao
superior, com a cooperacdo dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este
nivel de ensino”. E, por meio de um sistema de avaliacdo, o Estado atua no
momento do credenciamento das instituicbes e do reconhecimento dos cursos,
objetivando a qualidade do ensino, ao tempo em que pressiona a organizagao
educacional visando a obtencdo dos mais altos graus indicadores de qualidade, a
serem reconhecidos pelo MEC.

Para além dessas normas gerais, a LDB, em seu artigo 21, delineia os niveis
em que deve se processar a educacgao. Assim, “a educagao escolar compde-se de: |
— educacao basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio; Il — educagao superior’. Como se V&, a lei enquadra no segundo nivel a
educacao superior, destinando-lhe 15 artigos — 43 a 57. Portanto, € neste espaco

normativo que se encontram as normas referentes ao ensino universitario.

119 CARNEIRO, 2002, p. 33-34.
11 CARNEIRO, 2002, p. 34.
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Nesse contexto, a LDB preceitua que a educagao tem por finalidade, dentre
outras: “formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua”. (art. 43, Il, d).

De inicio, percebe-se que a Lei exige uma formacédo de diplomados aptos a
insercdo no mercado de trabalho. Tal preceito exige do professor uma contribuicao
para essa capacitacdo de profissionais visando ao exercicio das atividades laborais.
Na parte final do artigo 43, a Lei prevé que a educacdo visa a participacdo no
desenvolvimento da sociedade. Sob esse aspecto, como nos demais estagios da
educacgédo — infantil, fundamental e médio — a educacao superior, como diz Carneiro,
“‘deve estar inteiramente permeada dos fundamentos axiolégicos do processo

educativo”.'*? E,

na busca desse desenvolvimento, entende-se que o0s(as)
educadores(as), visando formar o individuo para a convivéncia social, devem propor-
se a uma orientacdo sobre os direitos e deveres indispensaveis a um
relacionamento pacifico e harmdénico em qualquer ambiéncia social,
especificamente, na universidade.

Na verdade, essa orientacdo deveria ser uma exigéncia pedagdgica
implementada a partir dos niveis inferiores do ensino, desde a mais tenra idade. Ao
inserir na formacao do individuo as noc¢des de responsabilidade e de respeito ao seu
semelhante, a educacao contribuiria para a reducdo da violéncia e da marginalidade.
Afinal, esperar que o individuo chegue ao nivel universitario para informa-lo sobre
normas de cidadania é demais tardio para o(a) educador(a) conscientizar o
graduando mostrando-lhe os critérios que devem nortea-lo para toda a vida.

Conforme o inciso Il, do artigo 44, a Lei estabelece que o ensino abrangera,
dentre outros, os seguintes cursos e programas: “de graduagao, abertos a
candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido
classificados em processo seletivo”. Observa-se, assim, que a Lei faculta o acesso a
universidade a candidatos que tenham concluido o ensino “médio ou equivalente”.
Essa abertura oportuniza o acesso as diversas modalidades de cursos de
graduacdo. Como se néo bastasse a facilidade dos processos seletivos
“‘especificos”, o vestibular, por muito tempo adotado, em regra, menospreza o nivel

de conhecimento, bastante cobrado anteriormente.

112 CARNEIRO, 2002, p. 125.
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O artigo 46 da LDB determina que “a autorizagcdo e o reconhecimento de
cursos, bem como o credenciamento de instituicbes de educacdo superior, terao
prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apO0s processo regular de
avaliacao”. Nesse aspecto, vé-se que o Estado esta presente no acompanhamento

das atividades educacionais, como lembra Ranieri.

O Estado brasileiro tem presenca expressiva no campo da educacéo
superior: planeja, define politicas e as executa; legisla; regulamenta;
interpreta e aplica a legislacdo por meio dos Conselhos de Educacéo;
financia e subvenciona o0 ensino, a pesquisa e a extensdo de servicos;
mantém universidades (...) e oferece diretamente ensino de graduacéo e
pés-graduacao; autoriza, reconhece, credencia, recredencia, supervisiona
cursos e instituices; determina suas desativagdes; avalia alunos, cursos e
instituicdes por todo o Pais; interfere na organizagdo do ensino; estabelece
diretrizes curriculares etc. Tudo se da na esfera publica e na privada, e em
relacdo a todos os sistemas de ensino.™*

O artigo 52 da LDB esclarece que “as universidades sao instituicoes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano”, isto €, a Lei faculta
as instituicbes a pluralidade do saber, pois acata as multiplas potencialidades que
possibilitam o desenvolvimento da Ciéncia.

No inciso Il do mesmo artigo, a lei prevé que as instituicbes deverao contar
com “um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado
ou doutorado”. Com efeito, as instituicdes publica ou particular ndo se podem dar o
privilégio de um quadro de professores(as) tdo qualificados(as). Na verdade,
sobretudo na rede privada, a maioria do quadro docente é formada por bacharéis
gue acabaram de deixar os bancos da Faculdade. Importa dizer que, sequer,
frequentaram um curso de Especializacéo, e, no caso do Curso de Direito, muitas
vezes, ndo estdo habilitados pela OAB para o exercicio da Advocacia. Nao que esta
circunstancia seja um requisito para a docéncia, mas como estara capacitado(a) o(a)
docente que ministra o Direito Processual se desconhece a pratica da profissdo?

A LDB preceitua que “cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu
Orcamento Geral, recursos suficientes para manutencdo e desenvolvimento das
instituicdes de educagdo superior por ela mantidas”(art. 55). E provavel que esses
recursos se desviem da finalidade prevista, considerando o estado de degeneracao

em que se encontram as universidades publicas, federais ou estaduais. Suas

13 RANIERI, 2000, p. 23.
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estruturas fisicas se deterioram, enquanto seus profissionais continuam se
gueixando dos baixos salarios recebidos.

Verifica-se, assim, que a edicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Brasileira sob n°. 9.394/96 — LDB se tornou a pedra angular da reforma na educacéao
brasileira. Repleta de significativas mudancas propds uma reestruturagcao no sistema
de ensino, delineando novas diretrizes para o nivel da educacdo universitaria,
fomentando inUmeras discussdes - contra ou a favor - no sistema educacional.

Na esteira do processo de modernizacdo, € inegavel que a lei restringiu o
sistema de elites do final do século XIX. Dando um salto quantitativo para o sistema

de massas, facilitou o caminho da universidade a inUmeras pessoas.

1.8 O PNE e outras leis

Determinou a Constituicdo Federal de 1988 que a lei estabelecera o Plano
Nacional de Educacéao - PNE, que constitui um dos pilares da legislagdo nacional em
que se apoia 0 processo educativo. No periodo 2001 a 2010, a Lei n°® 10.172/2001
estabeleceu o PNE, com vigéncia de dez anos, sob a competéncia da Unido, que
deveria criar 0S mecanismos nhecessarios ao acompanhamento das metas
constantes do Plano que passaria a reger a educacao no pais.

Assim, a lei definiu diretrizes, objetivos e metas, orientando para a expansao
com qualidade, inibindo o facilitado caminho da massificagdo, afinal “o aspecto
guantitativo, rumo a um sistema de massas, esta sendo contemplado. Resta discutir-

114 como ressalta Beninca. Esta

se sobre as questdes qualitativas deste processo
tarefa 0 autor delega aos pesquisadores, cujo procedimento precisa ser enfrentado
por meio de pesquisa conceitual e empirica.

Expirada a vigéncia do PNE de 2001, o Projeto de Lei n° 8.035/2010 — Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2011-2020, é apresentado ao Poder Legislativo.
Transformado na Lei n°® 13.005, publicada em 1° de agosto de 2014, propds 12
artigos e um anexo com 20 metas, dentre as quais estao previstas para a educacao

superior as metas 12 a 14:'*°

114 BENINCA, 2011, p. 43.

15 CF/88. Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duracgéo plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das acdes do
poder publico que conduzam a: | - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento
escolar; Ill - melhoria da qualidade do ensino; IV - formagdo para o trabalho; V - promocéo
humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.
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Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% e
a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a
gualidade da oferta.

Meta 13: elevar a qualidade da educacdo superior pela ampliacdo da
atuacao de mestres e doutores nas instituicdes de educacao superior para
75%, no minimo, do corpo docente em efetivo exercicio, sendo, do total,
35% doutores.

Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduacéo
stricto sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil)
mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

Diante da previsdo legal, elevar a taxa bruta de matricula para 33% da
populacdo de 18 a 24 anos; ou ampliar o quadro docente com profissionais
qualificados com percentuais de 75% entre mestres e doutores; ou, ainda, elevar
gradualmente o niumero de matriculas na pés-graduacdo stricto sensu, de modo a
atingir a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)
doutores, significa apenas prever, legalmente, metas a mais no PNE?

Vale lembrar que a tramitacdo legislativa do PNE 2011-2010 até sua
aprovacao levou quase 5 anos, desde sua apresentacdo ao Congresso Nacional. Eis
a questdo: como pode a educacdo aperfeicoar o nivel de qualidade se o Plano
Nacional depende de aprovacdo por um periodo tdo longo?*® Entdo, caberia
indagar: quando poderia ser executado se, de regra, mesmo apos a publicacdo, a
Lei ainda permanece num limbo, que o Direito denomina de vacatio legis?'!’
Quando da inexisténcia vacante, a vigéncia inicia na data da publicacdo. No caso do
PNE 2011-2014, sua vigéncia serd de 10 anos, portanto, sua vigéncia devera
alcancar o ano de 2024.

Ocorre que nao basta a previsédo legal para que os planos educacionais se

concretizem. Inumeros fatores se interpéem entre o planejar e o fazer, dentre os

18 vacatio legis ou vacancia da lei - Este periodo corresponde ao lapso temporal entre a publicagédo e

a data em que, juridicamente, ela entrara em vigor.

"7 Tramitacao legislativa:

20/12/2010: PLENARIO - Apresentacéo do Projeto de Lei n. 8035/2010, pelo Poder Executivo, que:
"Aprova o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2011-2020 e da outras providéncias".
Apresentacdo da Mensagem n. 701/2010, pelo Poder Executivo, que: "Submete a apreciacdo do
Congresso Nacional o texto do projeto de lei que 'Aprova o Plano Nacional de Educacdo para o
decénio 2011-2020 e da outras providéncias”.

13/01/2014: SUBSTITUTIVO DO SENADO - A Comissdo Especial destinada a proferir parecer ao
Projeto de Lei n° 8.035, de 2010, do Poder Executivo, que "aprova o Plano Nacional de Educacédo
para o decénio 2011-2020 e da outras providéncias". Por oportuno, em razdo de sua competéncia,
determino que a CCTCI também componha a referida Comissé@o Especial que apreciard a matéria.
Proposicao Sujeita a Apreciacéo do Plenario. Regime de Tramitacdo: Prioridade.

25/06/2014. Mesa Diretora da Cémara dos _ Deputados.
Transformado na Lei Ordinaria n® 13.005/2014. DOU 26/06/14. PAG 001 COL 01. EDICAO EXTRA.
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=490116. Acesso:

01/08/2014. (Nesse site € possivel verificar as diversas etapas e a duragao do processo legislativo).


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=490116
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quais, o0 tempo € uma pesada ferramenta, pois, até os meados de 2014, o PNE
ainda se encontrava tramitando no Congresso Nacional. Nesses termos, como deve
uma futura lei temporaria ser executada, antes da sua aprovagao?

Outra questdo que dificulta a execucdo do PNE diz respeito ao
financiamento. A Constituicdo prevé a vinculacdo de um percentual do PIB para
execucao dos planos de educacdo, o que ndo deixa de representar um enorme
avanco, porém, o grande desafio esta em vincular os recursos a um padrédo nacional
de qualidade.®® E, considerando que, mesmo tendo sido reeleita a mesma
Presidente da Republica, para o periodo 2015-2018, poder4 haver mudanca de
planos governamentais. Dessa forma, os planos de um novo Governo, para o PNE
2011-2020, de fato, seriam uma incognita?

Na trajetoria da legislacdo educacional, outras leis foram editadas. Por certo,
o0 processo de modernizagdo da universidade, ha muito, passa por varias
transformacdes. De uma fase concentrada - namero reduzido de alunos, poucas
instituicées e rarissimos cursos - alcanca elevada expansao numérica de matriculas,
uma pluralidade de instituicdes e diversidade de cursos. Segundo Dilvo Ristoff, no
Brasil, 0 acesso a educac¢do superior esta restrito a cerca de 10% da populacédo da
faixa etaria apropriada. Nesses termos, a educacdo brasileira compreende “ndo
apenas um sistema elitista, mas um sistema altamente elitista. Para chegarmos a um
sistema de massas teriamos que duplicar a atual populacdo universitaria e para
chegarmos proximos ao sistema universal teriamos que quadriplicar o atual
alunado”.**

O Decreto n° 8.405/1992 havia definido a finalidade da CAPES

(Coordenacao de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior). Posteriormente,

18 CF/88 - Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacédo, de duracdo decenal, com o

objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutencao e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de ag¢8es integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universaliza¢do do atendimento escolar;

[Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacdo para o trabalho;

V - promog¢&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;
VI - estabelecimento de meta de aplicacéo de recursos publicos em educacao como propor¢éo do
roduto interno bruto.

Y RISTOFF, Dilvo. A triplice crise da universidade brasileira. In: Universidade em ruinas. Na
republica dos rofessores. 3. ed. Petropolis: Vozes, 1999. p. 206. “Sistema de Elite: apenas (até) 15%
dos alunos da faixa etaria entre 18 e 24 anos tém acesso ao ensino superior; Sistema de Massas:
entre 15 a 40% dos alunos da faixa etéria entre 18 e 24 anos tém acesso ao ensino superior; Sistema
Universal: o acesso ao ensino superior supera os 40% dos alunos da faixa etaria entre 18 e 24 anos”.
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detalhada no Decreto n° 3.542/2000, estava estreitamente ligada a avaliacdo e ao
fomento da pos-graduagcdo e ao desenvolvimento institucional da Educacgéo
Superior.

Dentre as inovacgdes previstas pela lei n°® 9.394/96 — Das Diretrizes e Bases -
a Lei concede um prazo de 8 anos, a partir da data de sua regulamentacgéo, para as
instituicbes se adaptarem as normas educacionais. Apés esse prazo, elas seriam
avaliadas, para afericdo dos indices determinados na legislacdo, visando ao
respectivo credenciamento. Caso as metas ndo sejam alcancadas, as instituicbes
podem perder o titulo de universidade com as prerrogativas a ele inerentes.

A evolucao legislativa, por meio do Decreto n° 3.860/2001, consolidou e
atualizou as disposicdes anteriores sobre organizacdo e avaliacdo da Educacao
Superior. Além disso, reiterou o papel central do Ministério da Educacdo na
avaliacdo de cursos, programas e instituicbes de ensino superior. Desse
acompanhamento, decorrerdo 0 credenciamento e o0 recredenciamento de
instituicdes, bem como a autorizacdo para funcionamento de cursos de graduacao e
pos-graduacdo sob a responsabilidade do INEP.

Em 2003, com a mudanca de governo™®, foram previstas significativas
alteracdes na politica e na gestdo do sistema educacional, dentre elas, a instalacdo
da Comissao Especial de Avaliagcdo do Ensino Superior, composta pela Secretaria
de Educacao Superior — SESU, CAPES e INEP - 6rgaos vinculados ao MEC — e 14
membros de universidades brasileiras. O objetivo era elaborar novos critérios e
estratégias para reformular os processos e as politicas de avaliagdo na
universidade.

Nesse contexto, Paulino Murillo, refletindo sobre as universidades, afirma
gue elas estdo passando por um processo complexo de reorientacdo de seus fins e
meios, buscando adaptar-se as novas demandas e desafios provenientes das
continuas mudancas, enquanto questiona a vigéncia do modelo classico das IES
que continua se mantendo.*?*

Segundo Murillo, ndo obstante a Declaragcdo Mundial para a educacéo
superior do século XXI, que propde a existéncia da necessidade de desenvolver

novas competéncias e conhecimentos, “poderiamos afirmar, sem sombra de davida,

120

1 Governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva: periodo 2003-2010.

MURILLO, Paulino. Ensefiar e aprender en la Educacion Superior. In: Enfoques de Educacion.
Universidad de Sevilla: Inprenta Rosgal. s/d, p.139.
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gue as instituicbes de educacao superior tém deixado de ser instituicdes de elite
para se converterem em instituicbes democraticas e nas que tém opcao de acesso
em todas as camadas sociais”.**?

Quando se trata do processo de reforma da educacédo superior, no Brasil,
Luckmann adverte que deve ser analisado o contexto das chamadas “politicas de
ajustes’ impostas por organismos internacionais de assisténcia técnica e
financiamentos, tais como o0 Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento, o Fundo Monetario internacional e a Organizacdo das Nacdes

Unidas”. Para o autor, essas politicas de ajustes incluem

[...] a descentralizacdo dos sistemas, a realocacdo de recursos publicos
para educacdo bésica; a énfase na avaliagdo e na eficiéncia, induzindo as
instituicbes a concorréncia; a reducdo do investimento pubico na educagéo
superior; a reestruturacdo juridica do sistema; a redefinicdo do papel do
Estado em relacdo a educac&o superior, dentre outras.'*

Segundo Luckmann, a grande questdo da reforma interage com a
problematica do ‘esgotamento do Estado’, ou seja, a reforma tem como pressuposto
nao mais o Estado, mas o mercado, que se constitui no principal agente de bem-
estar social. Portanto, cabe ao mercado “regular a economia com sua racionalidade
prépria”. O esgotamento da-se em razdo do entendimento de que o Estado néo é
mais o provedor exclusivo do bem-estar. “A reforma do Estado, ao definir a
educacdo enquanto servico e a universidade como prestadora desse servico,
acabou transformando-a em uma organizacdo administrativa que, como outras, se
insere no setor de servicos néo exclusivos ao Estado”.*?*

Com efeito, a pretensédo do Estado em alterar as estatisticas da educacao
para submergir do defasado nivel de qualidade do ensino, que € inferior aos niveis
educacionais de muitos paises, requer uma profunda analise do contexto atual que
insere as novas tendéncias educacionais. Contudo, as mudancas ndo se fazem da
noite para o dia. Elas demandam tempo, cautela, recursos financeiros e vontade
politica dos 6rgdos competentes, para que, efetivamente, se possa ter uma

educacéo de qualidade.

122 MURILLO, s/d, p.139. “Podriamos afirmar sin temor a equivocarmos que las instituciones de

educacion superior han dejado de ser instituciones de élite para convertir-se en instituciones en las
que el acceso se ha democratizado e a las que tienen opcién de acceso todas las capas sociales”.

123 | UCKMANN, 2007, p. 44.

124 LUCKMANN, 2007, p. 44-45.
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Dessa forma, diante do padréo de qualidade do ensino superior, tal como se
mostra na atualidade, imp0e-se identificar os meios a serem utilizados para a
superacao do desafio maior que € conciliar a busca da qualidade da educagdo com
a expansdo do sistema de educacional no nivel superior. E, considerando que o
dilema da qualidade da educacao muito se acentuou nas ultimas décadas, urge que
0s gestores publicos reassumam, com maior seriedade, os rumos dessa educacao.

Portanto, a (in)existéncia de legislacédo pertinente ndo € o problema. O Brasil
€ modelo de producao legislativa. Quanto a universidade, esta precisa ser dotada de
consciéncia critica onde os corpos docentes e discentes possam dela se orgulhar,
todos os dias, no exercicio das suas respectivas atividades, pois é no nivel
universitario que sociedade passa a cobrar dos graduados uma competente

habilidade profissional capaz de atender as demandas societarias, na atualidade.

1.9 Facilidade de acesso

Na década de 60, o Brasil contava apenas com 95 mil estudantes
matriculados na universidade. Ocasionada pela pressdo da demanda reprimida nos
anos anteriores, a década de 70 foi marcada pelo fenbmeno da expanséo do ensino
universitario. Em 1980, as matriculas aceleraram alcancando “1.340 por cento, o que
significou um incremento de 1,28 milhdo de matriculas, a maior parte na rede
privada de ensino”.*?°

Com efeito, a década de 90 revela a acentuada expansdo das “novas
universidades do setor privado, com vocacdo empresarial, muito contribuindo para a
elevacdo do numero de matriculas. Em 1994, o total de matriculas nos cursos de
graduagdo era de 1,7 milhdo”, periodo em que o sistema de ensino superior
compreendia 851 instituicbes, das quais 633 pertenciam a iniciativa privada, das
quais 539 estavam concentradas na regido Sudeste, representado dois tercos do
ndmero de instituicdes no Pais.*?°

Em 1995, a gestdo universitaria ja enfrentava sérias dificuldades na
administragcdo das instituicoes federais. Na supervisdo do setor privado essas
dificuldades se acentuaram em virtude das constantes reivindicagbes, como afirma

Renato Souza, ao dizer que “os dados concretos ja divulgados mostravam

125 50UZA, 2005, p. 172.
126 SOUZA, 2005, p. 172.



74

claramente uma profunda dissociacdo entre a percepcdo da sociedade sobre o
nosso sistema de ensino superior e a visdo de nossa comunidade académica”.*?’

Nessas turbulentas circunstancias, em razdo da expansao de matriculas e
do nuamero incontrolavel de instituicdes, sem requisitos de qualidade, criadas dia
apos dia, é que surgiu a lei n® 9.394/96 — Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo —
LDB. A competéncia atribuida ao Ministro da Educacéo, a época, dava-lhe poder
para autorizar a criacdo de faculdades e o funcionamento de cursos, cujo
procedimento exigia apenas medidas burocraticas e atos notariais, para 0s quais era
suficiente a apresentacdo de papéis pertinentes, “tudo ndo passando de promessa e
boas intencdes”, como afirmava o préprio Ministro Renato Souza.'?®

Em 2002, conforme o censo de educacao superior, o Brasil contava com um
namero equivalente a 3.479.913 alunos matriculados no ensino superior, sendo
990.399 nas etapas de poés-graduacdo (MEC/INEP-2002). No ano de 2003, dentre
1.859 existentes instituicdes de ensino superior, estavam matriculados cerca de 3,9
milhdes alunos. Deste total, 2,75 milh6es em instituicbes particulares, ou seja, 71,8%
do total das vagas, resultado de uma politica de privatizacdo do ensino (MEC/INEP -
2004).'%

Nesses quocientes, Renato Souza conclui que a expansao do ensino
superior no Brasil, a partir da década de 1990, foi bastante expressiva. Com visao
otimista, dizia o Ministro: “creio que a histéria ndo registra muitos casos de paises
gue tenham aumentado tanto a matricula no ensino superior em tdo pouco tempo,
especialmente no caso de grandes nagdes como a nossa”.**°

Nesse contexto, a sociedade exigia uma universidade com mais qualidade,
guestionando a validade dos diplomas, tendo em vista que “havia uma nitida
consciéncia de que muitos diplomas emitidos ndo serviam para nada, nao
preparavam nossos jovens para 0 mundo extremamente competitivo e exigente em
que vivemos”.™** Ao que parece, o Ministro antevia 0 estado da qualidade da
educacédo que estaria a se delinear nas décadas vindouras.

Sob a andlise de Oliveira Netto, a educagdo no Brasil apresenta uma

realidade dramatica, pois “existe um pequeno numero de vagas oferecido pela

2 s0UZzA, 2005, p. 24.
128 SOUZA, 2005, p. 24.
129 50UzA, 2005, p. 30.
1% s0UZA, 2005, p. 176.
131 SOUZA, 2005, p. 176.
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universidade brasileira, sendo que a maioria delas esta em escolas privadas”. Ao
referir-se a universidade publica, o autor ressalta que suas grandes dificuldades sédo
‘o achatamento salarial de professores e funcionarios, o sucateamento do
patriménio e a fuga de docentes para o ensino privado”. Nao obstante, aponta que,
mesmo diante dessas barreiras, a universidade publica se sobrepde em quantidade
e qualidade quanto ao volume de pesquisa e acontecimentos produzidos.**?

Segundo Beninca, “embora nas ultimas décadas as instituicbes de ensino
superior publico e privado tenham-se multiplicado, ndo significa que estejam
solucionados os problemas de vagas, de formas de acesso e da qualidade da
educacao”. O autor enfatiza que, “a partir da década de 1990, a economia brasileira
teve forte subordinacdo ao capital financeiro transnacional, o que fortaleceu a légica
neoliberal em praticamente todos os ambitos da sociedade”. Destaca, ainda, que
“‘esse fator ajuda a compreender o fenbmeno crescente das instituicbes de ensino
superior com orientacdo notadamente comercial e mercantil”.**®

Sobre a questdo do acesso ao ensino universitario, no Brasil, as
universidades publicas, até 2010, realizavam vestibular de conteudo geral, e as
provas incluiam disciplinas, como Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia,
Matemética, Lingua estrangeira, além da lingua materna. Esses conhecimentos
pesavam nos resultados da selegcdo. Atualmente, varias instituicbes ndo exigem a
maioria dessas disciplinas, o que termina contribuindo para a aprovacao. A partir de
2010, o ingresso se da por meio do Ensino Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Em anteriores tentativas governamentais de avaliagdo do sistema
educacional, a universidade sofreu severas criticas sobre a seriedade dos
mecanismos adotados. Novas formas de acesso mostraram que a universidade tem
apresentado um processo, que facilita o ingresso. Em algumas universidades
publicas e particulares, a selecdo compreendeu, até aderirem ao ENEM, avaliaces
especificas. Ap6s o0 ingresso, o0 aluno poderia obter, na rede privada, 0
financiamento, nas formas oferecidas pelo Governo, o que também passa a
contribuir para o acesso do(a) estudante a universidade.

E inegavel que, nos dias atuais, 0 acesso a universidade ficou bem mais
ampliado, ndo s6 em razdo dos incentivos do capital privado, mas também por

iniciativa do Poder Publico, pois para isso criou Programas de financiamento, como

32 OLIVEIRA NETTO, 2005, p. 46.
33 BENINCA, 2011, p. 38
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ProUni'®* — FIES'® — REUNI**®. Além desses incentivos, que reduzem os obstaculos
sob o ponto de vista econémico-financeiro para o aluno frequentar um curso de
graduacéao, também existem outras politicas governamentais, como a de cotas (para
negros e para alunos provenientes de escola publica).*®’

Bourdieu denomina o processo seletivo, de superselecdo, como mecanismo
para o ingresso na universidade, que entende funcionar tanto melhor quanto mais se
elevar a hierarquia dos estabelecimentos secundarios. Para o0 socidlogo, nessa
hierarquia social, a maioria das criancas de origem desfavorecida, ao entrar para a
quinta série sujeita-se a “pagar o prego de serem relegadas em um colégio de
ensino geral, enquanto que aquelas criangcas das classes mais abastadas que se
veem impedidas de frequentar o liceu, dado o seu resultado mediocre, podem
encontrar abrigo no ensino privado”.**®

Ndo se questiona aqui o aspecto favoravel do financiamento, ou da
oportunidade de ingresso pela politica de cotas. Afinal, quantos(as) jovens
considerados(as) “génios” ou “superdotados(as)” interromperam ndo chegaram a
universidade, porgue 0s custos ndo couberam em seus or¢camentos; nem, muito
menos, sugere-se qualquer ideia discriminatéria, em relagdo a etnia, idade, género
ou poder aquisitivo. O que se vé como negativo, nesse caso, € que N0 pProcesso
educacional, que se expandiu sem o devido acompanhamento de politicas publicas
adequadas, a qualidade do ensino nao constitui prioridade para o Poder Publico.

Quando se trata de algumas instituicbes particulares, o nivel do

conhecimento para o ingresso na universidade € medido de forma precéria. Provas

13 PROUNI - Programa Universidade para Todos — implantado pelo Ministério da Educacéo e Cultura
— MEC, em 2005. Criado pela Lei n® 11.096/2005, destinado ao aproveitamento de vagas ociosas
existentes em instituigdes privadas de ensino, através da “compra” pelo MEC, de vagas via renuncia
fiscal. Disponivel: http://prouniportal. mec.gov.br/ - Acesso: 01/08/2014.

% FIES - Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior - programa do Ministério da
Educacdo — MEC, criado em 1999 e destinado a financiar a graduacdo no Ensino Superior de
estudantes que ndo tém condi¢cbes de arcar integralmente com o0s custos de sua formacao.
Disponivel: http://sisfiesportal.mec.gov.br/fies.html - Acesso: 01/08/2004.

1% REUNI - Programa de Reestruturacédo e Expanséo das Universidades Federais - Criado através do
Decreto n° 6.096, de 24 abril de 2007. Visando congregar esforcos no sentido da expansao da
educacéo superior publica, é visto como um importante auxiliar para se atingir 30% de matricula dos
jovens na faixa etaria de 18 a 24 anos, até o ano de 2010. Disponivel: http://reuni.mec.gov.br/ -
Acesso: 01/08/2014.

37 | ej das cotas do Ensino superior, n°® 12.711/2012. Garante a reserva de 50% das matriculas por
curso e turno nas 59 universidades federais e 38 institutos federais de educacéo, ciéncia e tecnologia
a alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacédo de
jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia.

¥ BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacdo. Classificacdo, desclassificacdo, reclassificacéo. In:
NOGUEIRA, M. A. e CATANI, A. (Orgs.). Denice B. Catani (Trad.). Petropolis: Vozes, 1998. p. 51.


http://prouniportal.mec.gov.br/
http://sisfiesportal.mec.gov.br/fies.html
http://reuni.mec.gov.br/
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elementares, que nada avaliam, sdo aplicadas. O que se constata é que tudo nao
passa de um mero processo classificatério, tdo somente. E que, apesar dos
investimentos, bem aplicados ou ndo, em regra, a qualidade do ensino continua de
baixo padrdo. Sobre os cursos de Direito, dia a dia, as informacfes sado cada vez
mais aberrantes. Em 27 de agosto de 2008, os meios midiaticos noticiavam:
A partir do proximo vestibular, 81 cursos de Direito com avaliagdes ruins
perderdo 54% das vagas oferecidas. Serdo 24.380 postos a menos em todo
o Pais, a maioria deles (14.527) no Estado de Sao Paulo. Sdo 30
instituicbes paulistas atingidas pela determinacdo do Ministério da
Educacado [...] para melhorar a qualidade dos cursos, todos eles com

conceitos baixos no Exame Nacional do Desempenho do Estudante (Enade)
e os resultados ruins na prova da OAB.**

Tais resultados, informados pelo MEC, comprovam a patente precariedade
do padrdo de qualidade do ensino juridico no Pais. Apesar do rol de exigéncias para
o controle das Instituicbes, no que diz respeito ao ensino superior, ainda assim, 0s
resultados chegam a ser desastrosos, ao ponto de proporcionar cortes, com
nameros bem expressivos, no caso - 54% das vagas ofertadas.

Nesse contexto, dentre outras hipéteses, a facilidade de acesso seria um
fator a contribuir para o baixo padrdo de qualidade do ensino universitario? Nos
cursos de Direito, as estatisticas das aprovacbes apresentadas pela OAB, tém
demonstrado que a maioria dos bacharéis ndo estd preparada para desenvolverem
a atividade advocaticia. Do contrario, por que, ap6s a conclusdo do Curso, o aluno
comeca a frequentar cursinhos preparatérios para o Exame da Ordem? E se
desejam enfrentar os concursos publicos, ainda levam tempo para obterem éxito.

O Exame da Ordem exige do(a) bacharel(a) em um grau maior de afinidade
com conhecimentos juridicos, técnicos e gramaticais. As provas objetivas buscam
respostas meramente quantitativas (marcar com “X”; apor “V” ou “F”). Mas a
avaliacdo subjetiva pede a elaboracdo de uma peca processual, relevante para a
aprovacao do(a) candidato(a). Na pratica, vé-se que os candidatos levam, em geral,
mais dois anos, depois da graduacgao, para serem aprovados, tempo em que muitas
vezes, aprendem apenas os “bizus” indispensaveis para afericdo dos escores

necessarios a aprovagao.

1% ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, sob o comando do Ministério da

Educacdo — MEC, busca medir a contribuicdo do curso na formagéo do estudante. Aplicado para
alunos que estdo ingressando no curso e para os que estéo concluindo o curso, possibilita verificar a
situagdo em que o estudante chegou ao curso e a que esta saindo. O Inep/MEC definird, por meio de
amostragem estatistica, quais efetivamente fardo a prova”. Disponivel: http://portal.inep.gov.br/enade
- Acesso em: 15/03/2014.


http://100grau.blogspot.com/2008/02/resultado-enade.html
http://portal.inep.gov.br/enade
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Para o exercicio da atividade, esses conhecimentos sdo insuficientes para
um(a) bacharel(a) ser considerado(a) qualificado(a) profissionalmente. Embora
habilitado(a), € necessario conhecer o lado da humanizacdo da justica, e esse
requisito somente sera atendido se o(a) graduando(a) aproveitou, com afinco, o seu
periodo de graduacdo com estudos aprofundados e intensos questionamentos,
incluindo todo um referencial teérico que o Curso sugere.

Com efeito, todas essas dificuldades ndo ocorrem apenas nos cursos de
Direito, mas porque elas estdo mais proximas da observacdo dos(as)
professores(as) do Curso, podem ser percebidas sem maior esforco. Também
ocorrem em outros cursos de Graduagado. E, como lembra Felker, “os advogados
nao estdo saindo das Faculdades nem em melhores, nem em piores condi¢cdes do
que os médicos, os engenheiros ou demais profissionais do nivel superior”.**°

Todos esses impasses poderiam ser minorados, caso houvesse interesse
publico. Contudo, além do descaso com a educacao, ainda ocorrem caso de fraudes
no exame seletivo do ENEM. Em dezembro de 2013, os meios de comunicagao
divulgaram: “Quadrilha que vendia vagas em universidades fraudou Enem”. O
programa de TV - Bom Dia Brasil - mostrara que essas préticas ilicitas também
fraudavam os vestibulares. Como mostrava a reportagem, “os interessados em uma
vaga no curso de Medicina pagavam entre R$ 30 mil e R$ 150 mil ao grupo”.***

Por certo, pode-se imaginar que se generalizou uma crise no ensino
brasileiro, mas isso ndo ocorreu recentemente, remanesce, pelo menos, ha quatro
décadas. Na universidade, os(as) professores(as), ndo raro, sentem-se impotentes
diante do quadro como se apresenta a educacao. Caberia perguntar: a esperanca
de se ter, um dia, uma educac¢do com qualidade, estaria na atividade pedagogica?

Com efeito, se os(as) professores(as) exercerem o0 magistério com
responsabilidade; se os(as) alunos(as) se esforcarem para superar suas limitagoes;
se o Estado priorizar a questdo do analfabetismo, entdo, sera provavel que se tenha,
ainda que a longo prazo, um ensino universitario com um padrdo de qualidade.
Afinal ndo se pode falar em universidade de qualidade se nos niveis anteriores da

educacéo, ndo houver um investimento, em conjunto, na busca dos seus objetivos.

1% FELKER, Reginald D. H. O ensino juridico no processo de transformacéo da sociedade brasileira.

In: Revista da Ordem dos Advogados do Brasil. Brasilia — DF: Ano XXXI. N° 73. 2001, p. 68.
1 Disponivel:  http://gl.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2013/12/quadrilha-que-vendia-vagas-em-
universidades-fraudou-enem.html - Acesso: 25/01/2014.


http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2013/12/quadrilha-que-vendia-vagas-em-universidades-fraudou-enem.html
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2013/12/quadrilha-que-vendia-vagas-em-universidades-fraudou-enem.html
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1.10 Os(As) universitarios(as)

A experiéncia em sala de aula revela que a maioria dos(as) alunos(as) chega
a universidade na faixa etaria antes mesmo dos 21 anos. Dai poder-se-ia inferir que
0 universo estudantil universitario se encontra em plena adolescéncia, portanto, em
idade propicia para uma vida académica produtiva. Além disso, em geral, trata-se de
jovens que ainda vivem a expensas dos pais e ndo possuem outroS COmpromissos,
nem enfrentam dificuldades, sendo as da vida universitaria. Por conseguinte,
entende-se tratar-se de um segmento populacional que disp6e de uma boa margem
de tempo suficiente para a total dedicacdo as atividades estudantis.

No entanto, apesar dessa aparente situacao confortavel, percebe-se que boa
parte dos(as) estudantes manifesta falta de compromisso com as exigéncias da vida
universitaria, o que contribui para o desinteresse na leitura e dificuldades de
interpretacfes dos conteudos programaticos ministrados. Caberia perguntar: Essa
idade, considerada precoce para a vida universitaria, poderia ser um fator a contribuir
para o (in)sucesso do(a) discente na universidade, inclusive quanto ao
comportamento estudantil? Estariam esses(as) jovens se preparando para uma

formacao profissional?

1.10.1 Uma questao de género

Em se tratando do sexo feminino, o nimero de mulheres na universidade,
atualmente, de modo geral, tem-se mostrado muito semelhante ao do sexo
masculino. Essa circunstancia retrata a luta da mulher nos diversos segmentos
sociais, pois, os caminhos que a sociedade lhe proporcionou ao longo dos tempos,
foram muito estreitos, cujas portas s6 lhe eram abertas pelo seu préprio esforco e,
muitas vezes, em troca da prépria vida.

De regra, em meados do século XX, a mulher tinha uma educacéo altamente
doméstica. Era fadada as atividades do lar. Deveria saber lavar, passar, cozinhar e
atender as demais necessidades que surgissem na casa. Como uma mulher
prendada deveria sonhar com um casamento promissor. No caso de familia com
baixa renda, enquanto ndo casasse deveria trabalhar para ajudar na mantenca da
casa. Cursar o segundo grau era um privilégio para o sexo masculino, pois 0s
homens precisavam de um emprego. A mulher devia contentar-se com a possivel

sorte de encontrar um marido.
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Nesse contexto, a experiéncia lembra como o desejo de uma jovem, foi
fortemente tolhido, por querer prosseguir nos seus estudos, mas por ser de origem
muito pobre, tinha que trabalhar para ajudar a familia. Sendo a jovem a filha mais
velha do casal, tinha o dever de contribuir para a educacdo de seus dois irmaos e
uma irma, mais moc¢os, considerando que o pai assalariado, recebendo como renda
mensal um salario minimo (na década de 1960), ndo poderia, sozinho, cuidar da
mantenca da familia.**?

Aos 13 anos de idade, a jovenzinha concluia o quarto ano do ensino
primario. Desejou frequentar o curso ginasial, mas sua genitora dizia-lhe que teria
que desenvolver as prendas domeésticas para conquistar um marido. Se fosse do
sexo masculino, até poderia, pois necessitava conseguir um bom emprego. Dado o
seu desenvolvimento em sala de aula, sua professorinha, sensibilizada, foi tentar
demover aquela relutante ideia da méae que impedia a jovem de continuar estudando,
pelo simples fato de mulher. E, por mérito da Professora, a jovem conseguiu com
brilhantismo dar continuidade aos seus estudos.

Aos 16 anos, concluia o curso ginasial e precisava ingressar no mercado de
trabalho. Era, cada vez mais, necessario ajudar a familia, caso ndo casasse antes.
Ela desejava ser professora, mas ndo poderia, o curso Normal era ministrado
somente durante o dia e a jovem tinha que arranjar um emprego. Para quem procura
ajuda, as ideias vao surgindo. Assim, o Diretor do Colégio sugeriu-lhe cursar uma
escola técnica, assim poderia trabalhar, durante o dia, e estudar, o que poderia fazer
no periodo noturno. Assim, a jovem passa a trabalhar sem interromper os estudos.

Aos 19 anos vem a contrair matriménio, destino comum para as jovens da
época. Tendo que cuidar do marido, criar os filhos e manter a casa em ordem,
somente aos 44 anos de idade pode fazer uso do diploma da escola técnica.
Contados 27 anos longe dos bancos da Escola, ela decide cursar o nivel superior.
Dessa forma, ela pode tomar assento nos bancos da Faculdade de Direito e
atualmente ocupar o outro lado da educacdo, sendo a professora, cuja funcéo
desejou exercer, ardentemente, quando da sua adolescéncia.

Certamente, este episédio nao foi vivido por uma unica mulher. Aconteceu a

um elevado numero de mulheres, considerando que o sistema educacional até o final

142 Essa é uma historia real vivida por uma menina-mulher no interior do Piaui. Qualquer semelhanca

€ total coincidéncia. A jovem nunca poderia imaginar que, um dia, conquistaria o titulo de Doutora em
Teologia.
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do século XX era extremamente machista, como enfatiza Elisa Saitovitch, do Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas, uma precursora na histéria da Fisica no pais, ao
afirmar que, com relacdo a Fisica, o numero de mulheres € bem menor que o dos
homens. Suas pesquisas apontam que, no ano de 2000, dos estudantes de
graduacdo em Fisica no Brasil apenas 20% eram mulheres”.**?

Nesse contexto, manchetes publicadas nos meios virtuais informam sobre os
percentuais na educacgao: “mulheres sdo maioria na educacdo, mas ndo chegam ao
topo na carreira profissional”’. A entrevista concedida por Marcia Cristina Barbosa a
Germana Barata denunciava que, “embora a presenga feminina seja dominante na
universidade, algumas areas, como fisica ou matematica, sdo ainda consideradas

masculinas”. E acrescenta:

[...] a mobilizacdo para reverter esse quadro comecou em 2002, na 12
Conferéncia Internacional de Mulheres na Fisica, em Paris, com a
disposi¢do das cientistas participantes em declarar guerra as barreiras que
as impedem de chegar aos postos mais altos de suas carreiras. A fisica
Marcia Cristina Bernardes Barbosa, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - UFRS estava presente e pode ser considerada uma das sementes
plantadas na Frang¢a que renderam bons frutos. Em 2004, junto com sua
colega Elisa Saitovitch, do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF)."*

Segundo os estudos de Jacqueline Leta, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), menos de 10% dos académicos titulares ativos, em 2003, na
Academia Brasileira de Ciéncias eram mulheres; dentre os membros titulares, 28.4%
dos cargos administrativos da UFRJ eram ocupados por elas.**

Queixava-se a entrevistada de que os dados mostram que o percentual das
mulheres que entram na graduacdo permanece até a pés-graduacdo. Mas a enorme
barreira com que se deparam surge quando elas se inserem no mercado
profissional. “Na minha histéria tive alguns momentos em que eu detectei problemas
de género, mas tem mulheres que vivem isso no cotidiano e internalizam o
sofrimento. Elas ndo percebem a quantidade de preconceito sutil que esta envolvido
nisso”.*4

Na verdade, o acesso da mulher a educacédo superior, no Brasil, somente

ocorreu quando da abertura da primeira universidade.**’ Ainda assim, as mulheres

143 Disponivel: https://www.google.com.br/#qg=elisa+saitovitch - Acesso 18/01/2014.

144 Disponivel: http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009 - Acesso: 18/01/2014.
145 Disponivel: http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009 - Acesso: 18/01/2014.
146 Disponivel: http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009 - Acesso: 18/01/2014.
47 ver BENINCA, 2011, p. 33. Nota n° 20.
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tinham preferéncia pelos cursos de humanidades®, como aduz Dilvo Ristoff,
chamando a atencao para o fato de menos mulheres do que homens ingressarem na
universidade na faixa etéria apropriada, ou seja, entre 18 a 24 anos.**

Ristoff destaca, ainda, a presenca maior de estudantes do sexo masculino
no inicio do Curso. Porém, tende a diminuir, na medida em que ha maior evasao
deles, muitas vezes justificadas por razdes de trabalho. Assim, questiona o autor se,
com essa op¢ao masculina precoce pelo mercado de trabalho, a sociedade estaria
“reafirmando o cliché de que a tarefa de buscar o sustento da familia cabe mais a
eles que a elas”.**

Contudo, um questionamento dessa nhatureza constitui um enorme
equivoco. Muitas mulheres, atualmente, sdo chefes das suas familias, social e
economicamente. Tanto € que a propria Constituicdo Federal (art. 5°, 1) ja preceitua,
h&d duas décadas e meia, que homens e mulheres sdo iguais em direitos e
obrigacdes. Com isso, a Magna Carta foi obrigada a reconhecer que os caminhos,
gue a sociedade abrir para os homens, ndo poderdo estar com as portas fechadas
para as mulheres. Ambos os géneros sdo portadores de um potencial capaz de
assumir inUmeras responsabilidades dentro do contexto em que inserem.

Na atual fase da modernidade, a questédo de género se fortalece. A presenca
da mulher torna-se uma realidade a ser enfrentada com um olhar cuidadoso, sem
preconceito e merecedora de toda a dignidade atribuida a pessoa humana. Ela pode
ser cabeca da familia; na politica, consegue assumir o cargo mais elevado na

administracdo do Pais, haja vista a realidade do ABC latino-americano — Argentina,

8 No campo do Direito, as primeiras faculdades no Brasil surgiram em S&o Paulo e Olinda. A

Faculdade de Direito do Piaui, a 162 a ser criada, foi a primeira escola de nivel superior do Estado.
Fundada em Teresina(Capital), em 25/03/1931 e reconhecida pelo Decreto-Lei 1.196, de 01-04-1931.
Seus fundadores foram, dentre outros: Francisco Pires de Castro (primeiro presidente), Cromwell de
Carvalho, Higino Cunha, Simplicio Mendes, Ernesto Batista, Joaquim Vaz da Costa, Francisco Pires
Gayoso e Arimathéa Tito. (Disponivel:Jusnavigandi.com.br - Acesso: 06.02.2008)

149 por experiéncia propria, uma jovem que sempre desejou estudar, quando adolescente, somente
podeaos 44 anos de idade, pode ter acesso a Faculdade. Ela sonhava ser instrutora no Centro de
Formacdo do Banco do Brasil-CEFOR. Assim, nos anos de 1990, ela pode fazer o vestibular na
Universidade Edson Queiroz, em Fortaleza-CE. Obteve a melhor nota de redacdo e a segunda
classificagdo no Curso de Pedagogia. Mas o Banco do Brasil, que antes exigia, para ser instrutora do
CEFOR, ser portador(a) do Diploma de Pedagogia, passou a consentir para o certame o diploma de
qualquer area de formagédo. Assim, e em razao das pessoas lhe perguntarem — “o que fazes no curso
de pedagogia?” — a jovem migrou para o curso de Direito, porque as pessoas também I|he
recomendavam que seu perfil era mais adequado a formacéo juridica. E se “a voz do povo € a voz de
Deus”, a jovem chega a ser professora na area do Direito.

%0 RISTOFF, 2006. Disponivel: https://www.google.com.br/#g=++RISTOFF%2C+2006 — Acesso:
27/09/2014.
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Brasil'>* e Chile. Mesmo continuando no lar e para o lar, ela obtém éxito nas
atividades executivas que lhe forem destinadas e podem destacar-se com

brilhantismo, inclusive na vida académica.

1.10.2 Aspecto académico

Alguns fatores tendem a contribuir para a formacdo do(a) universitario(a),
como, por exemplo, a origem da vida estudantil. Observa-se que, na totalidade do
ensino brasileiro, os alunos que chegam aos bancos da faculdade provém, em sua
grande maioria, da rede privada de ensino. Com certeza a literatura, a midia e as
pesquisas oficiais comprovam esta incongruéncia do sistema educacional brasileiro,
pois estudantes oriundos do ensino privado ingressam nas instituices publicas de
ensino superior em nimero maior que aqueles provenientes da rede publica.

Nesse contexto, verifica-se um aparente paradoxo, quanto a origem dos(as)
alunos(as) provenientes da rede particular e da rede publica de ensino. Com efeito, a
qualidade do ensino publico é avaliada pelo préprio Orgéo controlador - MEC, o que
se pode constatar com o resultado apresentado pelo Exame Nacional de Ensino
Médio — Enem,™® em 2007, que colocou a escola publica em patamar inferior &
escola privada. As manchetes anunciavam que a “escola publica ‘perde’ em todo o
pais, denunciando que a qualidade do ensino brasileiro em rede publica é inferior a
da rede particular’.*>®

Muitos foram os estudiosos da educacdo a dedicarem seus trabalhos a
histéria da escola publica no Brasil. Carlos Menezes, em sua obra Universidade
sitiada, relata sobre a histdria da escola publica no Brasil. Lembra o autor que, como
em outros paises, a escola publica foi criada por volta da década de 30, tendente a
“suprir elementos essenciais para a construgao nacional, que estavam ausentes nas
instituicdes isoladas de ensino profissional superior, como a formacéo de liderancas

culturais e de quadros docentes”. O autor informa que os pressupostos, que deram

*1 No caso brasileiro, duas canditadas - Dilma Rousseff e Marina Silva - disputaram o mesmo cargo

de Presidente(a) da Republica, no primeiro turno do pleito eleitoral de 2014. E, no segundo turno,
disputando com Aécio Neves, em 26 de outubro, Dilma Rousseff foi considerada a primeira mulher
reeleita & presidéncia da Republica federativa brasileira.

12 ENEM. Exame nacional do ensino médio. Criado em 1998, guando teve 157 mil inscritos, vem se
expandindo. O organizador da prova, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep),
destaca que 338 universidades e instituices de Ensino Superior do pais estdo aceitando alunos
aprovados no Enem. A prova do MEC serve como referéncia ou até dispensa a necessidade de
vestibular. (Disponivel em: http://www.google.com.br - Acesso: 09/09/2008.

153 Disponivel: http://www.enem.inep.gov.br/ Acesso: 09/09/2008.


http://www.enem.inep.gov.br/
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origem a criacdo dessas universidades, podem ser extraidos de importantes
documentos da época, como o projeto de reforma do ensino superior, firmado pelo
ministro da educacdo Francisco Campos, em 1931, ou ainda no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, firmado em Sdo Paulo em 1932 por Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira.***

A polémica - escola publica X escola particular - ja remanesce ha algumas
décadas. Bourdieu muito contribui para esclarecé-la. O socidlogo aduz que as
criancas de origem desfavorecida, na maioria das vezes, séo relegadas ao colégio
de ensino geral, enquanto as criancas das classes abastadas, dado seu resultado
mediocre, ndo podem frequentar o liceu. Nesse contexto, poder-se-ia entender que a
escola publica era privilégio dos menos favorecidos, enquanto a classe mais
favorecida iria encontrar abrigo no ensino privado.**®

Dessa forma, constata-se que a qualidade do ensino, de modo geral, esta
estreitamente ligada aos critérios adotados pela escola publica, de outrora, e a
escola particular da atualidade. E certo que a antiga escola publica produzia um
ensino de qualidade, mas, atualmente, encontra-se “sucateada”. Por forca da
ingeréncia de capital na rede privada, a escola particular reane melhores de
condicbes de preparo, possibilitando aos seus alunos e alunas o0 ingresso na
universidade publica.

Na verdade, o processo educacional € bastante complexo. O(a) estudante
chega a universidade, trazendo consigo certa bagagem cultural, que, ao longo da
vida estudantil, pode ter enfrentado etapas mais dificeis no aprendizado. E, caso ndo
haja superado as dificuldades dos niveis anteriores do ensino, provavelmente, tera
um desempenho insatisfatério no nivel superior. Ocorre que os “vestibulares
especificos” por ndo medirem o conhecimento, possibilitam a entrada de alunos(as)
com diferentes niveis de saber.

Essa heterogeneidade na admissdo a universidade acarreta seérias
consequéncias para a qualidade da educacdo, considerando que a maioria dos
alunos(as), ndo acompanhando as exigéncias do curso, pode contribuir para um
acentuado descompasso no acompanhamento dos conteudos. Por outro lado,

dificulta ao professor avancar no programa da disciplina, em razédo da defasagem de

% MENEZES, Luis Carlos de. Universidade sitiada. A Ameaca de liquidacdo da universidade

brasileira. Sdo Paulo: Fundacéo Perseu Abramo, 2001, p. 20.
> BOURDIEU, 1998, p. 41.
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informagédo dos(as) discentes. Se as dificuldades persistem, o conhecimento, que
mal comegou a se formar, resulta prejudicado.

Além disso, atualmente, a maioria dos(as) universitarios(as) ingressantes
chega com a capacidade de leitura interpretativa bastante limitada. A interpretacéo é
um requisito indispensavel em qualquer ramo do saber, inclusive para vida diaria nas
suas relacdes sociais. Em decorréncia das dificuldades de interpretacdo de textos,
o(a) estudante, passara a enfrentar outros entraves nas realizacfes das atividades
discentes, que vao, cada vez mais, comprometendo a qualidade da aprendizagem.

Ao observar-se o grau de desenvoltura de parte dos(as) universitarios(as),
constata-se a inexisténcia do minimo de respeito as regras mais elementares do
idioma patrio. Na area do Direito, lembra Reginald Felker, que “os bacharéis ndo
sabem se comunicar e sdo refratarios a qualquer tentativa de absorver as mais
simples mensagens intelectuais que se I|hes queira transmitir’. Para esse
Conselheiro da OAB, no dia-a-dia do professor, € comum deparar-se com trabalhos
da mais baixa qualidade, seja a nivel gramatical ou de conteudo. Segundo Felker,
eles/elas ndo possuem um raciocinio logico, nem reunem informacdes que
conduzam ao conhecimento exigido pelos cursos juridicos.*®

Dessa forma, ndo é de se estranhar, na linguagem de Felker que peticdes
“sem pé nem cabega” cheguem aos Tribunais onde o julgador vai ter que se esforcar
para chegar ao convencimento necessario para prolatar suas decisbes. Sem
davida, estas circunstancias ndo sdo somente contingenciais, na verdade, elas

atestam a baixa qualidade do ensino juridico.

1.10.3 Aspecto financeiro

Hipoteticamente, poder-se-ia indagar: a renda familiar poderia representar
significativa contribuicdo para a maioria dos(as) ingressantes na universidade? O
ingresso na universidade, atualmente compreende um publico proveniente da rede
de ensino particular, ao lado daquele que provém ensino publico que, no percurso
estudantil, foi absorvido por instituicbes privadas. Em consequéncia, pode-se inferir
que had um componente importante em relacdo a renda familiar: muitos do(a)s

jovens, que ingressam na universidade, dependem da renda familiar que vai custear,

%% FELKER, Reginald D.H. O ensino juridico no processo de transformacéo da sociedade brasileira.

In: Revista da Ordem dos Advogados do Brasil. Brasilia — DF: Ano XXXI. N° 73. 2001.
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seus estudos, preferencialmente, na universidade publica e ai ndo sendo
classificado, sera aproveitado pela rede privada. Nesse caso, a renda familiar sera
um componente de extrema importancia.

Para Bourdieu, as oportunidades de acesso ao hivel superior sao
consideravelmente mais favoraveis as camadas sociais privilegiadas, pois um(a)
jovem da camada superior “tem oitenta vezes mais chances de entrar na
Universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais que um
filho de operario, e suas chances sao, ainda, duas vezes superiores aquelas de um
jovem de classe média”.*’

Em outro momento, ressalta “a alquimia propriamente social pela qual o
capital econdbmico se transforma em capital simbdlico”, ndo reconhecido. Essa
transformacao assegura aos detentores do capital cultural um valor de raridade que
“tem por principio, em ultima analise, o fato de que nem todos os agentes tém meios
econdmicos e culturais pra prolongar os estudos dos filhos.”**®

E notério que os aspectos académico e econdémico, de certa forma, se
complementam. Em geral, vai para a escola privada, nas fases iniciais do ensino,
guem tem melhor poder aquisitivo. Em consequéncia, consegue ingressar no nivel
superior na instituicdo publica. Por outro lado, cursa a educacgdo publica, nos niveis
anteriores, as pessoas de familias menos favorecidas. Consequentemente, em
razdo do resultado insuficiente, ndo obtém vagas na universidade publica. Nao
obstante a renda familiar insatisfatoria, através das politicas de financiamento,

alcanca a universidade, na rede privada.

1.10.4 Aspecto soécio-familiar

Ha quem diga que os(as) jovens s&o o futuro de uma nacéo. E preferivel
entendé-los como o presente e que deles e delas o mundo espera gestos de cortesia,
respeito e atitudes condizentes com as exigidas pela sociedade contemporanea.
Atualmente, causa espanto ndo s0 aos professores, mas a sociedade de modo geral,
0 comportamento atitudinal de muitos(as) alunos(as) nas suas relagdes sociais,

demonstrando, assim, que ndo recebem na familia qualquer orientacdo com

*” BOURDIEU, 1998, p. 41.
8 BOURDIEU, 1998, p. 67 e 75.
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referéncia ao respeito para com as pessoas. A maioria chega a universidade, sem
saber pedir, s6 exige e, as vezes, de forma inadequada.

Uma pesquisa realizada pelo instituto La Fabricca de Brasil em conjunto com
o Ministério da Educacdo, mostrou que ha um desejo explicito de aproximacao no
relacionamento familia e escola. A matéria demonstra essa parceria onde “77% dos
pais acham que um bom relacionamento entre as partes é raro, e 43,7% gostariam
que a escola promovesse mais reunides, palestras e encontros para eles”. Com
relacdo aos professores de instituigdes publicas, “77,2% consideram insatisfatéria a
participagdo dos familiares, mas 99,5% creem ser de extrema importancia um
contato mais estreito”>°.

A experiéncia docente comprova que a existéncia dessa parceira — pais e
escola — poderia ser bastante valiosa na vida universitaria. Ignorar a importancia
desse relacionamento seria supor que na sala de aula ndo existissem diversos
problemas, como: divergéncia entre discentes e docentes, entre os(as) proprios(as)
discentes, além de inumeras dificuldades que se apresentam no processo de ensino
e aprendizagem. N&8o se quer aqui pontuar que esta questdo relacional seja mais
adequada ao ensino médio. Na universidade, isso é plenamente possivel.*®

Algumas vezes, o(a) professor(a), huma postura pater/maternal, até tenta
sensibilizar o(a) estudante em relacao a estas questdes. Entretanto, logo reconhece
que ndo € facil romper a barreira das dificuldades académicas, incluindo a
defasagem escolar, 0 que leva a prejudicar suas estratégias pedagogicas. De fato,
aplicar exercicios, seminérios, leituras com debates coletivos, dramatizacdo, estudo

de casos, muitas vezes, € improdutivo, restringindo o processo de ensino e

% Revista Nova Escola.  273\JUN/JUL 2006, n°. 33. Disponivel: HTTP//: Disponivel:
http://revistaescola.abril.com.br/edicoes-impressas- Acesso: 23/10/2014.

180 Na década de 1990, certa mée perguntava ao filho universitario qual seria a previséo de conclusao
do curso. Ele contornava a questédo dizendo que teria de verificar o nimero de créditos. Nao contente
com aquele devaneio, a mae indagou se a cadeira de “calculos” (bicho-papéo da Engenharia) ja tinha
sido cumprida. Ela sabia que o filho j& era repetente pela segunda vez. Decidiu procurar o professor.
Sentada em frente ao “mestre” que néo |lhe levantou o olhar, disse: Professor, eu gostaria de saber
sobre o aluno MR. Quem é MR? - perguntou o Professor. Olhe, Professor, disse a mae: vou
descrever-lhe as caracteristicas e o senhor sabera de quem se trata, mesmo porque a turma conta
apenas com 6 alunos(as), parte dela é reptente, ndo € mesmo?. Feita a descricdo do jovem, a mae
acrescentou: minha maior preocupacdo € saber se ele tem dupla personalidade. Se as pessoas
fossem perfeitas, ele seria uma delas. Como filho, com certeza, sdo raros. A mée agradeceu pela
(des)atencao e despediu-se. Dias depois, o filho perguntou a méae se ela tinha falado com o Professor
de calculos. Rapidamente, ela disse: nem sei quem é. Interessante! — disse o filho. O professor
chamou-me pelo nome e o resultado da prova (aplicada no dia da conversa méae e professor) ja me
possibilita a aprovagdo. Essa historia ndo € mera coincidéncia, é verdadeira, portanto, bseada em
fatos reais. E se aquele jovem, um dia, ler essa histéria, aqui relatada, sabera de quem se trata.


http://revistaescola.abril.com.br/edicoes-impressas-
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aprendizagem a prelegcbes e a outras técnicas carentes de incentivos para a
melhoria da qualidade do ensino.

Assim, a relacdo entre os segmentos escola e familia € muito importante na
formacdo universitaria. Confiar a universidade a formacéao do(a) filha(a) € delegar
competéncia a estranhos na construcdo de uma vida como pessoa e como
profissional. O conhecimento €, deveras, o ponto central procurado na universidade,
mas € necessario preservar outros valores, o zelo com o(a) estudante. Os cuidados
docentes ultrapassam a questdo didatica, porque as informac¢cfes passam, mas a
pessoa € um ser eternamente em construcdo. Cada etapa da sua existéncia
constitui uma camada sélida, ou fragil, neste grande edificio que se chama vida.

No momento em que a pesquisa tedrica, em torno da universidade, permite
conceitua-la, identificar seu contexto histdrico, conhecer a experiéncia nacional,
guestionar a prética docente, analisar a legislacdo educacional, verificar a facilidade
de acesso a universidade e desenhar o perfil do(a) estudante universitario(a), é
provavel que essa trilha possibilite discutir o fendbmeno da violéncia no ambito

universitario, o que se fara no capitulo seguinte.



2. DA VIOLENCIA

No Brasil, a rede de Televisao exibe, diariamente, diversos programas que
falam sobre a violéncia e os leitores de peridédicos acompanham matérias que
mostram como a violéncia se prolifera em diversos setores da sociedade — na casa,
no transito, na universidade, de tal forma que, muitas vezes, as rotineiras
reportagens deixam transparecer a banalizagcdo sobre os fatos. Tudo isso envolve
uma preocupacao constante, levando a sociedade a conviver, acomodada, com
certos comportamento, em especial, na univerisidade como se fossem naturais em
todo e qualquer relacionamento social. Muitas vezes até se questiona se

determinados atos seriam apenas de indiciplina ou se configurariam a violéncia.

2.1 Violéncia ou indisciplina?

A educacao, em qualquer dos seus niveis, atualmente, convive com uma
inversado de valores, como lembra Renato Souza, ao enfatizar que “a escola publica
€ hoje uma caricatura grotesca da educacdo no seu modelo inspirador - a escola
formadora”. E, considerando os anos 70 um marco historico, o autor refere-se ao
nivel superior, criticando o seu crescimento desordenado, “ja que o governo nao se
preocupa em instituir um mecanismo de supervisdo, acompanhamento e
controle”.**!

Por outro angulo, no contexto globalizado, o processo de aprendizagem tem
provocado preocupacdo nhas relacdes professor(a)-aluno(a). Esse espectro
apreensivo, acentuado pela inclusdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgao
- TICs — imp08e aos(as) docentes e discentes a reformulacdo de sua convivéncia no
meio socio-educacional. Segundo Juan Pozo, “isso nao significa transformar a nova
cultura em rotinas recicladas, mas repensar a aprendizagem; nem de adaptar o
aprender e o ensinar a sociedade que tanto nos exige e, as vezes, com muito maus
modos”. %2

Em alguns casos, tipificar determinadas condutas, como sendo apenas uma

guestdo de indisciplina, requer uma analise cuidadosa. Em regra, pelos resultados

11 SOUZA, Paulo Renato de. A revolucdo gerenciada. Educacdo no Brasil 1995-2002. S&o Paulo:

Prentice Hall, 2005, p. 27. Paulo Renato de Sousa foi Ministro da Educacéo no periodo do governo de
Fernando Henrique Cardoso — 1995-2002.

%2 p0OZ0 J. Ignécio. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed,
2002, p. 26.
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da conduta, ou respectiva gravidade, enquadra-se a agcado ou omissdo como ato
ofensivo as normas da Instituicdo, aos colegas e aos professores, ou destes para
com seus pares, para com os alunos e para com a prépria Instituicao.

No espaco escolar, a indisciplina envolve certa problematica no
relacionamento interpessoal nas salas de aula, influenciando o processo da
aprendizagem, gerando conflitos. De forma isolada, essas condutas inadequadas
podem ndo implicar em atos violentos, mas nao deixam de violar a disciplina na
universidade e, diante de certo grau de agressividade, essas atitudes nao deixam de
ser vistas como violéncia.

A conduta, aqui considerada como inadequada, pressupde comportamentos
estranhos, numa tentativa de impor a prépria vontade sobre a dos outros membros
da comunidade. Nesse sentido, Groppa Aquino esclarece que “também se entende
por indisciplina as atitudes ou comportamentos que vao contra as regras
estabelecidas, as normas do jogo, o cédigo de conduta adotado pela escola para
cumprir sua principal missao: educar e instruir”.*%®

Vé-se, assim, que o autor, de modo geral, admite que a violéncia no
ambiente estudantil, como manifestacdo de indisciplina, se tornou patente nas
relacbes sociais e as circunstancias, como ocorrem, sugerem constantes
inquietacbes para a sociedade. Essas condutas, quer sejam consideradas
indisciplinadas ou violentas, tendo-se manifestado em diversos paises, abrangem
todas as classes sociais, ndo se podendo precisar limites e restricbes em seu campo
de influéncia.

Concentrando a pesquisa na area pedagogica, ao tratar sobre as formas de

comportamento na interac;éo com outras pessoas, Pozo ressalta:

Desde a aprendizagem do sorriso como chave magica que abre quase
todas as portas para os bebés até as mais sofisticadas e maquiavélicas
formas de cortesia — e hipocrisia — social [...] adquirimos muitas habilidades
sociais. [...] Em nossa sociedade, o protocolo e a rigidez das normas de
conduta social séo abpenas um palido reflexo do que foram em outras
culturas e momentos.*®*

Explica o pedagogo que todas as formas de comportamento respondem nao
s6 as diferencas, como também a pressdo exercida, quase sempre implicitamente,

pelos grupos sociais a que pertencem essas pessoas. “No entanto, as vezes, essas

1% AQUINO, J. Groppa. Confrontos na sala de aula: uma leitura institucional da relacéo professor-

aluno. Sdo Paulo: Summus, 1996b. p. 15.
%4 p0Zz0, 2002, p. 74.
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atitudes podem ser pouco desejaveis socialmente [...] ou inadequadas em contextos
concretos”.'® Cabe, assim, aos atores sociais se policiarem nas suas atitudes, seja
em sala de aula ou fora dela.

No mesmo sentido, caberiam as orientacdes de Cipriano Luckesi. Tem
pertinéncia com a educacéo o que o autor denomina de representacdes sociais'®,
como modos inconscientes de compreender determinado fenémeno, ou uma pratica
existencial, individual ou coletiva. Pela explicacdo, essas representacdes sao
expressas através das falas, das crencas, dos costumes e essas condutas geram
hébitos que, inconscientemente, se repetem ao longo da existéncia humana.

Nesse proposito, verifica-se que o corpo humano revela essas
representacfes sociais, como condutas espontaneas, provavelmente, construidas
na convivéncia cotidiana. Neste caso, questiona-se se esses habitos, praticados
inconscientemente, ndo poderiam ser trabalhados buscando rever comportamentos
gue passem a contribuir positivamente com o processo de aprendizagem, inibindo,
assim, a indisciplina e, até mesmo, a violéncia.

Tantas sdo as inovacfGes ocorridas na area educacional, nas ultimas
décadas, que varios estudiosos vém apresentando algumas sugestfes, no sentido
de que o(a) professor(a) aprenda a lidar com as circunstancias que afrontam a
harmonia no ambiente escolar. Assim, Libaneo e Pimenta recomendam ao ‘novo’
professor ser uma pessoa criativa, competente e comprometida com a inovacao
tecnoldgica, devendo interagir em meio a sociedade do conhecimento, utilizando os
recursos disponiveis para essas novas linguagens, que impactam na educacdo e
determinam uma nova cultura social.*’

Na mesma linha de raciocinio, Aquino sugere aos professores que busquem
contribuir com o processo de aprendizagem, por meio de um olhar socio-histérico,
‘que tenham como apoio o0s condicionantes culturais, desenhando novas

configuracdes, caracterizando o problema enquanto interdisciplinar, transversal a

1% P70, 2002, p. 74.

1% | UCKESI, Carlos Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem e a questdo das representacdes sociais.
EccoS. Ver. Cient. UNINOVE, Séo Paulo: (n.2, v.4) 79-88.

7 | IBANEO, José Carlos. As mudancas na sociedade, a reconfiguracdo da profisséo de professor e
a emergéncia de novos temas na Didatica. Anais Il do IX ENDIPE, v. 1/1. Aguas de Linddia. S&0
Paulo, 1998.
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Pedagogia e devendo ser tratado por um maior nUmero de areas em torno das
ciéncias da educacdo”.'®®

Por outro lado, Andrade propde o dialogo como um principio que orienta a
intervencdo pedagodgica de forma a superar as situacdes de violéncia na escola.
Enfatiza que o didlogo faz sentido, quando se trata das diferencas, refletindo a
tolerancia e firmeza favoraveis ao exercicio da autoridade, visando orientar as
situacdes de violéncia e indisciplina na ambiéncia estudantil.**

N&o obstante a literatura apresente, teoricamente, distingdes conceituais,
entre violéncia e indisciplina, ainda que sutis, ha o entendimento de que a
indisciplina pode estar contida na violéncia ou que esta seja uma espécie de
indisciplina. Na pratica, os conceitos se entrelacam, tornando simultaneo o
fendmeno violéncia ou indisciplina. O grande desafio esta, portanto, em identificar a
linha divisoria que separa as respectivas condutas, embora ambas prejudiquem os
resultados buscados pela educagéo.

Resta dizer que, se a violéncia X indisciplina, de modo geral, sdo fenébmenos
gue preocupam a sociedade, especificamente, na universidade, elas inquietam os
educadores. Se, nos niveis anteriores da educagéo, esses fatores ultrapassam a
formacao docente, € no nivel superior que a analise dessa tematica passa a ser
fundamental, porque é dos graduados que a sociedade cobra ndo apenas um nivel

de instrucdo qualificado, mas uma formacao adequada ao convivio social.

2.2 Aspectos conceituais

Para um estudo inicial sobre a violéncia é importante encontrar um conceito
para o vocabulo. A palavra violéncia tem origem latina, violentia. Conforme Albornoz,
ela esta relacionada com ‘“violacdo, dilaceracdo, despedacamento, agressao,
desordem, além de aludir & quebra, ruptura de um tabu, ultrapassagem de um limite,
transgressdo de uma proibicdo, indo até a ideia de abuso de um corpo, falta de
respeito”.}"°

Sobre a tematica, Nilo Odalia ndo elabora um conceito, nem pretende defini-

la porque, como bem o diz, ndo desejou chegar a uma palavra final sobre a

188 AQUINO, 1996, p. 41.

%9 ANDRADE, Fernando César Bezerra de. (In: STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI,
Jaime José. (Orgs.). Dicionério Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica, 2008, p. 420.

10 ALBORNOZ, Suzana. Violéncia ou ndo-violéncia; Um estudo em torno de Ernst Bloch. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 2000. p. 13.
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violéncia, nem mesmo pretendeu estabelecer uma tipologia sobre a mesma.
Contudo, diz o autor: “creio que uma tipologia da violéncia seria tdo rica e tao
diferente quanto as experiéncias que cada de um de ndés tem”. Para tanto, sugere ao
leitor tomar um jornal diario e tentar identificar cada uma das formas das violéncias
nele registradas.'™*

Odalia, verificando que o titulo da sua obra “O que é violéncia?”, suscita uma
pergunta, entende que merece uma resposta. Mas “tentar defini-la € correr o risco de
aprisiona-la num esquema formal estreito, que poderia ter um efeito contrario ao que
me propus”. Nao cré o autor que a violéncia seja um ato natural, proprio do ser
humano tal como o ar que respira. Além disso, acrescenta que a violéncia “nao é
evidente por si mesma em todas as suas manifestacfes, algumas das quais téao
sutis e tdo bem manejadas [...] podem passar por condicdes normais e naturais do
viver humano”.*"

Acredita Odalia que “a consciéncia que o homem tem de que €, em ultima
analise, o produto de sua sociedade, que o tem levado a lutar contra as injusticas, as
violéncias, as discriminacdes, os privilégios”, possibilita-o chegar um dia a uma
sociedade onde a violéncia, ainda que nao abolida integralmente, “pelo menos nao
flua tho abundantemente de estruturas societarias que a tem como uma condicao de
sobrevivéncias”.!"

Assim, para uma reflexdo e uma identificacdo, o autor propde relacionar o
conceito de violéncia com circunstancias de privacéo e destituicdo, pois, a violéncia
significa “privar alguém de alguma coisa; destituir alguém de algum direito; tirar de
alguém a posse de algum bem”. Portanto, comungando com esse pensamento, &
inegavel que o ato de violéncia despoja a pessoa de alguma coisa, priva-a de seus
direitos de liberdade, e podera ceifar-lhe até o bem maior — a prépria vida.*"

Segundo Proetti Imura, para o Ministério da Saude do Brasil, a violéncia
corresponde a “qualquer agdo ou omissao realizada por individuos, grupos, classes,
nacdes que ocasionam danos fisicos, emocionais, morais, espirituais a si proprios ou

aos outros”. Essa definicdo de violéncia abrange uma gama de fendbmenos superior

" ODALIA, Nilo. O que é Violéncia. 6. ed. Colecdo Primeiros Passos. Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

. 81.
b ODALIA, 2012, p. 82.
"3 ODALIA, 2012, p. 82.
7% ODALIA, 2012, p. 83.
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aqueles reconhecidos pela legislacdo péatria, inclusive, como crime, entendido como
ato violador de uma lei.'”
Ainda no aspecto conceitual, o dicionario Paulo Freire colabora com o

verbete “Violéncia”, sobre o qual, descreve Fernando de Andrade.

E comum a preocupagéo ética e politica de controlar suas manifestagdes:
se os conflitos sdo inerentes ao convivio humano, a violéncia ameaca e, no
caso do modelo demaocratico, inviabiliza o exercicio da justica, o respeito as

. o iy . 176
leis, a solidariedade e o dialogo na pluralidade.

Andrade lembra a pedagogia freireana, ao ressaltar que a violéncia ‘se da na
e pela escola’, cujo pensamento “inspira projetos para uma formagdo moral e
cidada”. Nesse contexto, percebe-se que a violéncia, no entorno social, ocorre na
escola e é também por ela produzida. O autor equipara a violéncia como “a
coisificacdo da pessoa, quando privada das possibilidades de criar, mudar, mover-
se, buscar e ser’. Esse entendimento, na visdo de Freire, “fere a ontoldgica e
historica vocacdo dos homens — a do ser mais”. Significa dizer que o homem nao
deve ser formatado, ou seja, a educacdo bancéria é prejudicial a sua formacéo, o
que n&o deixa de ser também uma violéncia.'”’

Para Freire, na educacdo bancaria, “educador e educandos se arquivam na
medida em que, nesta destorcida visdo da educacdo, na ha criatividade, ndo ha
transformacao, ndo ha saber”. Nesse sentido, Freire equipara os educandos a fiéis
depositarios que recebem informacbes como depdsitos bancarios a serem
guardados e arquivados, e essas atitudes repetitivas néo incluem a criatividade.
Importa dizer que a funcédo de arquivar/guardar retira, na educacéo, a arte de criar,
inventar e reinventar, na “busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com os outros”.*"®

Andrade ressalta que “cumpre a educacdo formar a consciéncia critica,

sobretudo, a partir da alteracdo das relacfes de poder pedagdgicas, com a pratica

”* IMURA, C. Proeitti; SILVEIRA, A. Maria. Como explicar a violéncia. In MELO, Elza. Podemos
prevenir a violéncia: teorias e praticas. Ed. Organizacdo Panamericana de Salde/Organizacdo
Mundial de Saude — OPAS/OMS. Belo Horizonte: UFMG, 2010. p. 25.

17® ANDRADE, Fernando. In: Dicionario Paulo Freire. STRECK, Danilo (Org.) 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2010. p. 420.

" ANDRADE, 2010. p. 420-421.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Terra e Paz, 1975. p. 45.

Para Freire, a “violéncia real, ndo importa que, muitas vezes, adocicada pela falsa generosidade a
q7ue nos referimos, porque fere a ontologica e histérica vocagdo dos homens — a do SER MAIS”.

'® FREIRE, 1975. p. 66.
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do dialogo, a resisténcia as relagdes de dominacéo”.!”® Nesse contexto, reporta-se a
Freire ao inferir que “a tese sobre concepgdes bancaria e libertadora da educagao
pode ser assumida como uma completa teoria da violéncia escolar’, quando critica a
educacao violenta e propde a educacéo libertadora.*®

Andrade dialoga com Freire, ao afirmar que “ha entdo, o reconhecimento da
violéncia na escola”. Com isso, retira qualquer duvida que possa existir sobre a
questdo e lembra a violéncia “como uma reagdo das populagbes urbanas
empobrecidas e socialmente mais vulneraveis”. Outro argumento de Andrade diz
respeito a violéncia contra a escola, como sendo “uma resposta a uma violéncia
maior do que é exercida contra essas populagdes”.*®* O autor reforca que a violéncia
contra a escola néo é gratuita, mas simbdlica, pois expressa uma relacdo com certo
déficit da comunidade com a instituicdo de ensino. Recomenda que “seria preciso ir
as causas de por que a escola se torna objeto de depredacdes etc., 0 que a escola
significaria para uma comunidade”.!®

Andrade ressalta, ainda, que a maior riqueza das reflexbes de Freire
repousa na coeréncia entre praticas e principios éticos e pedagdgicos que recusam
a banalizacdo da violéncia, fazendo-a parecer natural, orientando a intervencao
pedagdgica para a superacao da violéncia no ambiente escolar, e que passam a
conduzir politicas no enfrentamento das mesmas.*®

Dessa forma, dificil se torna encontrar conceitos que definam o que é
violéncia, jA que os estudiosos desse fendbmeno, para tal mister, valem-se de
inUmeros tedricos, destes extraindo algumas ténues ou solidas caracteristicas, seja
sob o angulo do poder, da politica, da violacdo de direitos, da forca, da autoridade

ou de outras formas como se possa manifestar a violéncia.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Terra e Paz, 2011. p. 227 e 11.

Freire desenvolve a teoria da Ac¢ao Dialdgica, ao pressupor que “os sujeitos se encontram para a
transformac@o do mundo em co-laboragao”. “Nao ha [...] dialogo, se ndo ha humildade, a prondncia
do mundo, com que os homens a recriam permanentemente. O didlogo, como encontro dos homens
ara a tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus polos (ou m deles) perdem a humildade”.
% ANDRADE, 2010, p. 421.

1 FREIRE, 1975, p. 53. “Ao agredirem seus companheiros oprimidos estara agredindo neles,
indiretamente, o opressor também ‘hospedado’ neles e nos outros. Agridem, como opressores, 0
ospressor nos oprimidos”.

%2 ANDRADE, 2010, p. 421; FREIRE, 1975, p. 53. “Ha [...] em certo momento da experiéncia

existencial dos oprimidos, uma irresistivel atracao pelo opressor. [...] Participar desses padrdes
constitui uma incontida aspiracdo. Na sua alienacdo querem, a todo custo, parecer com 0 Opressor.
Imitd-lo. Segui-lo”. Ver também ARENDT, 1985, p. 10: “A questao, [...] € que 0s sonhos nunca se

tornam realidade”.

18 ANDRADE, 2010, p. 422; FREIRE, 1975, p 57-58. “A agao politica junto aos oprimidos tem de ser,
no fundo, ‘agado cultural’ para a liberdade, por isto mesmo, agdo com eles.[...] A acéao libertadora [...]
deve tentar, através da reflexao e da agéo transforma-la em independéncia”.



96

2.3 Consideragdes histéricas e politicas

Historicamente, o século XX, ao que revelam o0s acontecimentos, passou a
ser visto como um século de guerras e revolucfes. Sdo mostras desses fatos as
duas Grandes Guerras mundiais iniciadas em 1914 e 1939, as Revolucdes russa e
alema respectivamente, em 1917 e 1918, etc. Portanto, assim considerado, € nesse
século que a violéncia prolifera como um denominador comum nas rela¢des sociais
e politicas.'®*

Quando se fala de violéncia, ndo se pode dissocia-la da Historia, como fonte
de informacdo dos fatos sociais e politicos contemporaneos. E, também, ndo se
pode deixar de associa-la a ideia de poder, sobretudo, o poder politico. Afinal, em
épocas distintas, a violéncia esteve presente, de diferentes formas, através do poder
das armas e pela marcante presenca da arbitrariedade.

Hannah Arendt assinala que diversos fatores sdo indispensaveis na
caracterizacao da violéncia. Nao deixa de associar o fenbmeno da violéncia com a
trajetdria historica e politica, quando afirma: “qualquer um que procurasse algum
sentido nos registros do passado estava quase destinado a encarar a violéncia como
um fendmeno marginal”. Admite que os fenébmenos - violéncia e arbitrariedade — séo
vistos como fatos corriqueiros e, desta forma, findam negligenciados. Como
‘ninguém questiona ou examina aquilo que é O6bvio”, a questdo passa a ser
banalizada.*®®

Arendt conclama a quem se dedique a meditacéo sobre a historia e a politica
para dizer se é possivel ser desconhecedor do pujante papel que a violéncia sempre
desempenhou nas atividades humanas, “e a primeira vista é bastante surpreendente
que a violéncia tdo raramente tenha sido objeto de consideragao”.*®

Segundo a fil6sofa alemd, a acdo humana tem objetivos distintos daqueles
da fabricagdo engelsiana, ndo podendo, assim, serem previstos com seguranca 0s
meios empregados para se alcancar objetivos politicos, em geral, mais importantes

8 Outras Revolugdes, “como no Uruguai na década de 1980 ou no Chile nos anos 90, que

conseguiram realizar com sucesso uma transicdo controlada “por cima”, sem uma explosédo da
participacdo popular; (c) diante da abertura de processos revolucionarios em paises onde estavam no
poder governos eleitos, como na Franca em 1968, ou mais recentemente no Equador em janeiro de
2000”. Disponivel: http://www.urutagua.uem.br//03arcary.htm. Acesso: 25/01/2014.

% ARENDT, Hannah. Da Violéncia. (Trad.) Maria Claudia Drummond Trindade. Colegdo
Pensamento Politico, 85. Brasilia: Editora UNB, 1985, ¢1970. p. 3.

1% ARENDT, 1985, p. 3. Arendt, quase que numa queixa, lamenta: “Na Ultima edicdo da Encyclopedia
of Sciences, ‘violéncia’ nem mesmo merece uma mengao”.

% ARENDT, 1985, p. 3.


http://www.urutagua.uem.br/03arcary.htm

97

para o mundo futuro do que aqueles pretendidos. Justifica a autora que as acoes
humanas extrapolam os resultados pretendidos pelos seus atores, porque “a

violéncia abriga em seu seio um elemento adicional de arbitrariedade”.*®’

A prépria substancia da violéncia é regida pela categoria meio/objetivo cuja
mais importante caracteristica, se aplicada as atividades humanas, foi
sempre a de que os fins correm o perigo de serem dominados pelos meios,
que justificam e que s&o necessarios para alcanca-los.'®®

Com efeito, o pensamento de Arendt, elaborado ha décadas passadas,
parece ser um consistente registro da atualidade, quando diz: “Hoje em dia todas
essas antigas verdades sobre o relacionamento entre a guerra e a politica ou sobre
a violéncia e o poder tornaram-se inaplicaveis”. Explica que, ao contrario de a guerra
ser “uma extensdo da diplomacia ou da politica, ou da busca dos objetivos
econdmicos’, a paz é a continuacdo da guerra por outros meios”. Enfatiza, ainda,
que “a 22 Guerra Mundial ndo se seguiu a paz, mas sim uma guerra fria e o
estabelecimento do complexo militar-industrial”.°

Arendt, analisando a questdo da violéncia no ambito da politica, no inicio do
século XX, destaca a obscuridade que envolve os problemas da violéncia:
“Mencionei a relutancia generalizada em se tomar a violéncia por si mesma como
um fendmeno, e devo agora qualificar essa afirmac¢ao”. Ressalta a filésofa que entre
os tedricos politicos ha certo consenso “de que a violéncia nada mais € do que a
flagrante manifestacdo do poder”.**® Quase numa critica, enfatiza que “o consenso é
muito estranho; pois equacionar o poder politico com a ‘organizagao da violéncia’ so
faz sentido se se seguir a avaliacdo de Marx do Estado como instrumento de
opressdo nas maos de classes dominantes”.***

Nesse contexto, Arendt justifica sua teoria com base no poder como
instrumento de dominacdo. Inspira-se em Jouvenel para dizer que “um homem
sente-se mais homem quando se impdOe e faz dos demais instrumentos de sua

vontade’, o que |lhe proporciona ‘incomparavel prazer”. De modo mais claro, a

87 ARENDT, 1985, p. 3-4. Para Engels, “a revolugdo da tecnologia, uma revolugédo nos processos de

fabricac@o, manifestou-se de forma especial no conflito armado”.
188 ARENDT, 1985, p. 3.

189 ARENDT, 1985, p. 5-6.

199 ARENDT, 1985, p. 15.

91 ARENDT, 1985, p. 15.
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autora propde dizer, como Voltaire: “o poder ‘consiste em fazer com que os outros
ajam como eu quero” .1
Arendt enfatiza a forca do poder nas relagcbes politicas, ao referir-se ao

193

pensamento dos revolucionarios em apoio a violéncia (Sartre)~™°, como eles nao

tendo vivenciado os horrores da guerra, declara:

Eles herdaram da geragéo de seus pais a experiéncia de uma intromissédo
macica da violéncia criminosa na politica: aprenderam no colégio e na
Universidade a respeito dos campos de concentragdo e de exterminio,
sobre genocidio e tortura, sobre o assassinato indiscriminado de civis na
guerra sem o qual as modernas operacdes militares ndo sdo mais
possiveis, ainda que restritas as armas ‘convencionais’.***

Por fim, Arendt leva a uma reflexdo sobre o atual estado da ciéncia politica,
apontando o fato de que terminologia ndo distingue palavras chave tais como
“‘poder”, “forca”, “autoridade”, e, finalmente, “violéncia” — todas se referem a
fendbmenos distintos e diferentes entre si e dificilmente existiiam ndo fosse a
existéncia destes”. Reforca, ainda, que poder, poténcia, autoridade “sao palavras a
cujas implicacdes exatas nédo se atribui grande importancia na linguagem corrente;
mesmo os maiores pensadores as usam por vezes sem qualquer critério”.*?

Arendt, para explicar a conduta humana, vale-se de varios recursos:
contexto historico para marcar as etapas da convivéncia humana; aspecto politico
para dizer da arte de obscurecer a violéncia; o poder como forma de dominacao;
utilizacdo dos meios como instrumentos para alcancar os fins pretendidos pelos
seus atores; arbitrariedade para a manutencédo do controle; e, ainda; a questao de
género, como se a violéncia proviesse do homem para imposi¢ao da vontade.

Dessa forma, considerando a pratica da violéncia uma manifestacdo do
poder, vista como conduta natural dos poderosos, ela se insurge em diversos
setores sociais e se sobrepde, em nome do poder politico, a outros poderes: social,

econdmico, religioso, familiar, etc. No campo da educacéo, ela acontece em todos

192 ARENDT, 1985, p. 16.

19 ARENDT, 1985, p. 8. “Isso mostra até que ponto Sartre esta inconsciente de sua discordancia
basica com relagdo a Marx sobre a questédo da violéncia, [...] que ‘a violéncia irreprimivel € o0 homem
recriando a si mesmo’, e que é através da ‘furia louca’ que os ‘desgracados da terra’ podem ‘tornar-se
homens™.

19 ARENDT, 1985, p. 8. “Aqueles que nada mais viram do que violéncia nas atividades humanas,
convencidos de que eram ‘sempre acidentais, nem sérios, nem precisos’ (Renan) ou que Deus
apoiava sempre os batalhdes maiores, nao tiveram mais nada a dizer sobre a violéncia ou a Histéria”.

1% ARENDT, 1985, p. 19.
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0s niveis, inclusive na universidade, gerando grandes inquietagBes para 0s corpos
docentes e discentes.

Nesse contexto, caberia indagar: como analisar tais comportamentos? O que
podera ser feito e quem podera fazé-lo? Que poder tem um(a) professor(a), no
exercicio da docéncia para influenciar positiva ou negativamente o processo de
ensino e aprendizagem? Que experiéncia emocional e que bagagem cultural traz
consigo o aluno, ao chegar a universidade? Esses questionamentos despertam

preocupacdes para as quais se tem buscado iniUmeras respostas.

2.4 Caracterizagdo da violéncia

Dependendo dos fatores que geram a violéncia, bem como do lugar onde
ocorre, ela pode assumir algumas caracteristicas: violéncia policial, sexual,
doméstica, institucional, politica, escolar etc. Pode, ainda, a violéncia manifestar-se
de forma fisica ou psicologica. Ocorrendo, de forma fisica, suas caracteristicas sdo
percebidas mais facilmente, como no caso de agressdes com gestos ou palavroes,
ou ainda com atitudes que atentam contra a integridade fisica da pessoa humana.
Contudo, se ela se manifesta de forma psicoldgica, suas consequéncias levam
algum tempo para serem percebidas, como humilhacbes, ameacas, rejeicoes,
intimidacdes, desrespeito, etc.

Explicam Imura e Silveira que “a violéncia se caracteriza com 0 uso
intencional da forca fisica ou do poder real ou ameaca, contra si proprio, contra outra
pessoa ou contra um grupo ou comunidade”. E, se do empoderamento — fisico ou
psiquico — resultar lesdo ou ameaca a direito, ai esta caracterizada a violéncia, em
qualquer espaco onde ali se encontrem 0s seus agentes, pois se trata de um ato
(acdo/omissado) que traz prejuizos fisicos ou psicoldgicos ao homem ou & mulher.

Dentre as caracteristicas da violéncia, o local onde ela acontece constitui um
dos fatores de sua identificacdo. As relacdes ingénuas da sala de aula ocorridas, ha
meio século, raramente, se repetem, na atualidade. O que mais se V€ e ouve é que
criancas ou jovens com armas de fogo entram na sala de aula; alunos matam
colegas, ameacam professor, destroem as estruturas fisicas da escola; meninos

duelam disputando a colega; professor(a) empoderado(a) ameaca estudante, etc.

1% |IMURA e SILVEIRA, 2010, p. 26
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Para melhor exemplificar, veja-se 0 que 0s meios de comunicagao tém
divulgado: “Na data e 07 de julho de 2007, Nair Silva Alves, 67 anos, foi pisoteada
por alunos apds abrir o portdo da escola, em Dracena (SP)’.**" A reportagem

acrescentava:

Os meses de junho e julho foram marcados por atos violentos contra
professores e funcionarios de escolas publicas paulistas. Alunos séo
suspeitos de incendiar o carro de uma diretora, funcionaria foi pisoteada por
alunos, outra teve o cabelo queimado com um isqueiro e em Sao Bernardo
do Campo, em uma escola municipal, uma professora perdeu parte do dedo
indicador quando tentava trazer de volta para a sala de aula um aluno que
se escondeu no banheiro. **

Se a violéncia se instalou no Estado de Sdo Paulo!®®

, como no exemplo
acima, ela também alcancou outras regiées do pais, como no Estado do Maranhéo,
segundo matéria postada em 23/09/2013: “Em Acailandia, casos de violéncia na
escola preocupam o Conselho Tutelar. Ha registros de brigas entre alunos e até de

abuso de autoridade”. Acrescenta a noticia que

O caso mais recente foi parar na internet. Um video que mostra duas
alunas, da mesma sala de aula, brigando em frente a instituicdo onde
estudam, foi postado. A briga s6 terminou porque um professor conseguiu
separar as adolescentes. Uma delas admitiu ter esperado a colega na hora
da saida. “Esperei ela sair da escola e ataquei”.**

197

108 Disponivel: http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias.html — Acesso: 24/01/2014.

Disponivel: http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias.html — Acesso: 24/01/2014.

19 pata: 18 de junho. Cidade: Suzano. Ocorréncia: uma professora foi agredida por um aluno
depois de ter colocado o mesmo para fora da sala. Houve discusséo e ela ficou com um grande
hematoma no olho esquerdo.

Data: 19 de junho. Cidade: Votorantim. Ocorréncia: uma professora da 82 série de uma escola
estadual de Votorantim teve os dentes quebrados depois de uma discussdo em sala de aula com
alunos.

Data: 20 de junho. Cidade: S&o José do Rio Preto. Ocorréncia: um aluno de 14 anos queimou o
cabelo de uma professora com um isqueiro.

Data: 27 de junho. Cidade: Sdo Bernardo do Campo. Ocorréncia: professora da rede municipal de
ensino teve parte do dedo decepado depois de tentar trazer de volta para a sala um aluno que havia
se escondido no banheiro. O acidente aconteceu quando o aluno bateu a porta com forca, acertando
o dedo da educadora.

Data: 29 de junho. Cidade: Macatuba. Ocorréncia: alunos do terceiro ano do ensino médio
espalharam cola de secagem rapida na cadeira de uma professora. Ela teve a calca rasgada e
pequenas queimaduras nas pernas.

Data: 3 de julho. Cidade: Dracena. Ocorréncia: a servente Nair Silva Alves, 67 anos, foi pisoteada
por alunos do ensino fundamental logo depois que abriu o portdo para o acesso dos alunos a sala de
aula. "N&o me lembro de nada, nem consigo identificar quem foi."

Data: 3 de julho. Cidade: Piraju. Ocorréncia: diretora de colégio tem carro incendiado na garagem
de casa. Dias antes ela registrou boletim de ocorréncia contra um dos supostos envolvidos no
incéndio.

200Disponl’vel: https://www.google.com.br/casos+de+violencia+escola+preocupam+conselho+tutelar.
Acesso: 24/01/2014.


http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias.html
http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias.html
https://www.google.com.br/casos+de+violencia+escola+preocupam+conselho+tutelar
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Outras noticias veicularam nos meios virtuais, na data de 04 de maio de
2013, publicando que na regido Norte do pais, “mais de 400 casos de violéncia sé&o
registrados nas escolas do Acre”. Constava da matéria que os casos foram

registrados num periodo inferior a cinco meses:

O policiamento escolar atendeu 414 casos de violéncia nas escolas de Rio
Branco, apenas neste ano. Os dados foram registrados no periodo de 1° de
janeiro a 21 de maio, de acordo com a coordenadora do projeto, sargento
Sidnei de Farias. Segundo ela, a maioria dos casos foi resolvido no local
através de mediagdo. ‘Destes casos, apenas 41 tiveram algum tipo de
conducéo, os demais foram resolvidos no local por mediacdo. Chamam a
policia, a gente vai la e leva um termo’.***

Buscando-se uma explicacdo para a violéncia, Imura e Silveira propdem as
teorias bioldgicas, cujos arautos argumentam que a violéncia resulta da interconexao
de fatores bioldgicos (fisioldégicos bioquimicos, neuroldgicos e genéticos) e sociais.
Afirmam as autoras que o0s seus defensores pressupdem que “a pesquisa

criminoldgica tende a se concentrar nos fatores sociais subestimando as influéncias

biolégicas no comportamento criminoso”, pois

[...] as teorias biolégicas modernas ndo defendem um determinismo
biolégico, mas argumentam que certas caracteristicas bioldgicas aumentam
a probabilidade de os individuos se engajarem em certos tipos de
comportamento antissociais e violentos, [...] que s6 se expressam quando

em intera¢@o com determinados ambientes sociais.

Na proposta das autoras, constata-se que os fatores bioldgicos nao
determinam certos comportamentos. Contudo, o individuo interagindo em ambientes
coletivos € levado a praticar condutas, que isolado, provavelmente nédo o faria.
Assim, esse animus violento fomentado pela aglomeracdo humana, podera
fortalecer-se na universidade, como um campo propicio para a pratica da violéncia.

Sobre a violéncia na escola, pesquisando ndo sO a realidade brasileira,
Marilia Sposito realizou um levantamento bibliografico, sobretudo, de noticias
publicadas nos grandes periédicos de Sao Paulo, no periodo 1980-1992. A autora
considera que o tema é insuficientemente investigado, e que o complexo assunto
deixa de ser fendmeno peculiar a sociedade brasileira. Enfatiza que “algumas

informacdes e relatos, extraidos de jornais ou de estudos realizados em outros

201 Disponivel: http://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2013/05/mais-de-400-casos-de-violencia-sao-

e%istrados-nas-escolas-do-acre.htm - Acesso: 24/01/2014.
292 IMURA. In: MELO, 2010, p. 26.


http://g1.globo.com/ac/acre/cidade/rio-branco.html
http://g1.globo.com/ac/acre/cidade/rio-branco.html
http://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2013/05/mais-de-400-casos-de-violencia-sao-egistrados-nas-escolas-do-acre.htm
http://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2013/05/mais-de-400-casos-de-violencia-sao-egistrados-nas-escolas-do-acre.htm
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paises, podem anunciar, sem tons de falsa dramaticidade e sensacionalismo, a
extensdo e a magnitude do problema”.?®

A pesquisadora lembra um noticiario publicado, em 1994, pelo Jornal Folha
de Sao Paulo, informando que “nos Estados Unidos, pelo menos 270 mil estudantes
entravam armados em sala de aula. Cerca de 70% dos colégios americanos
revistam seus alunos na entrada e fazem inspecdes inesperadas em salas de aula”.
Das pesquisas na América Latina, destaca a matéria veiculada pelo Jornal
argentino, Clarin (16/07/1998), anunciando “a queima de documentos escolares [...]
boletins, roubo de modveis, depredacdes, tentativas de incéndio em escolas da
grande Buenos Aires”.?*

Referindo-se a cidade de Lion (Franca), Sposito faz uma descricdo das
rotinas de dois colégios, onde as mulheres ndo ousam dar aula as portas fechadas.
Além disso,

[...] o conselheiro de orientacdo espancado, carro deteriorado por tras de
portdes de estacionamento fechados a cadeados, penetragéo [...] na area
do estabelecimento de pessoas estranhas a ele, na maioria das vezes ex-
alunos que vinham acertar contas com colegas ou ex-professores, inclusive
dentro das salas de aula.”®®

Nesse caso, Vvé-se que, sob as diversas formas de violéncia, os(as)
professores(as) colocam em risco sua integridade fisica, moral e psicoldgica. E,
muitas vezes, sem a protecdo institucional, esses profissionais sentem-se
desprotegidos, sem saberem onde encontrar um porto seguro. Nao raro, sobre sua
cabeca ha um péndulo que os ameaca de forma simbdlica e, de maneira arbitraria,
se assenta numa determinada cultura social.

Assim, como dizem Imura e Silveira, as causas e 0S mecanismos que
induzem as pessoas a infringir as regras que preceituam a harmonia na convivéncia
coletiva, tém desafiado pesquisadores filiados a diversas disciplinas, como o direito,
a sociologia, a antropologia, a medicina e a psicologia. Dai encontrar respostas
Gnicas que definam o crime, a violéncia ou a indisciplina constitui fendmenos
complexos, abrangendo mdltiplos fatores que impdem verificar como se manifestam

tais condutas.

2%5pOSITO, Marilia Pontes. A instituicio escolar e a violéncia, Cadernos de Pesquisa, n.104, julho,

1998. p. 1-3. Disponivel: http//:www.scielo.br/scielo;php?pid=s0100-1574.2000100004&script=sci.
Acesso: 17/11/2012.

2% SpPOSITO, 1998, p. 3.

%% SPOSITO, 1998, p. 3.


http://www.scielo.br/scielo;php?pid=s0100-1574.2000100004&script=sci
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2.5 Manifestacéo davioléncia

Dentre as diversas formas de manifestacdo da violéncia, algumas merecem
agui maior destaque, em virtude do carater desta pesquisa: a ndo-violéncia e a
violéncia simbdlica. De qualquer modo, entende-se que a violéncia € sempre uma
consequéncia do poder, pois, como afirma Martin Claret, “o poder € uma das mais

legitimas emogdes humanas”.?®

2.5.1 A ndo-violéncia

Para explicar a ndo-violéncia, Martin Claret parte do conceito de Poder —
vocabulo derivado do latim, potere, ‘ser capaz’. Corresponde a energia. Segundo o
autor, “Poder € uma palavra incrivelmente emocional. Diante dela sdo infinitas
nossas reacgdes. [...] Sua motivacdo sdo os resultados. Agir para ser mais”. Nesse
sentido, entende-se que sem poder ndo ha acdo ou movimento. Para o autor, poder
€ um fator fundamental da transformacdo do ser humano. “Nada exerce mais
atracdo sobre os seres humanos do que essa palavra magica — Poder”.?’

Quanto a acao nao violenta, por definicdo, ela ndo pode ocorrer exceto
“‘mediante a substituicdo da passividade e submissao pela atividade, desafio e luta”.
De varias formas, pode insurgir-se um conceito pessoal da palavra poder. Muitos
estudiosos a apresentam de forma negativa. Algumas vezes, de maneira explicita,
outras, secretamente. Mas, de regra, muitas pessoas cobicam o poder. Esse poder
magico hipnotiza, tornando cego seu detentor. Todas as pessoas desejam té-lo.?%®

Inobstante a ideia negativa do poder, Claret proclama como ‘Poder Correto’
— “o poder usado ndo como instrumento negativo ou para glorificar o ego, mas a
servico da Vida. O poder como um ato de sabedoria e ndo como um instrumento
para manipular pessoas. Poder compartilhado e n3o o poder imposto”.?%

Nesse sentido, poder € a capacidade e habilidade de mudar uma vida
humana. A habilidade, implicita no poder, propde definir as necessidades humanas,
buscando soluciona-las, resolvé-las. Claret define como o Unico limite do poder o

limite de acreditar, para dizer que o poder “é o unico dom que nos permite continuar

2% CLARET, Martin. O poder da néo violéncia. Colecéo: O poder do Poder. S&o Paulo: Martin Claret

Ltda., 1996. p. 6.

27 CLARET, 1996, p. 6.
2% CLARET, 1996, p. 6.
299 CLARET, 1996, p. 6.
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sendo humanos num mundo desumano — porque o amor ao poder € o amor a nés
mesmos”. %!

Para Gene Sharp, a acdo ndo-violenta, em termos politicos, baseia-se num
simples postulado: “as pessoas nem sempre fazem aquilo que sdo mandadas fazer
e as vezes fazem coisas proibidas de fazer”. Nesses termos, o autor defende a ideia
de que a acdo ndo-violenta é uma técnica ativa de luta, onde o poder dos dirigentes
se dissolve a partir do momento em que os comandados ja ndo cooperam. Enfatiza
gue, quando a obediéncia e o0 apoio ndo mais existem, o poder politico se
desintegra, desaparece.”*!

Sharp destaca, ainda, que o ponto de vista b4asico da acdo ndo-violenta € a
desobediéncia ao poder, pois, “‘quando as pessoas negam sua cooperagao, recusam
sua ajuda e persistem na sua desobediéncia e resisténcia, estdo negando a seu
adversario a colaboracdo e cooperagdo humanas basicas que qualquer governo ou
sistema hierarquico requer’. Segundo o autor, a “acdo ndo-violenta € um termo
genérico que cobre dezenas de métodos especificos de protesto, ndo-cooperacao e
intervencdo”. E o fazer ou a recusa de fazer alguma coisa sem uso da violéncia
fisica. “Como técnica, a agdo ndo violenta néo é passiva. Ela ndo é inércia. E acio
que é nao-violenta”.?*?

Para caracterizar a agdo ndo-violenta, Sharp explica que a escala e nivel de
conflito podem variar. “Pode ser limitada a um bairro, uma cidade, ou um setor
particular da sociedade”. Em qualquer caso, diz o autor que “a acdo nao-violenta &
uma técnica mediante a qual as pessoas que rejeitam a passividade e a submissao,
e que veem a luta como essencial, podem travar seu conflito sem violéncia”.
Esclarece, ainda, que “a agao nao-violenta ndo € uma tentativa de evitar ou ignorar o
conflito. E uma resposta ao problema de como atuar efetivamente em politica,
especialmente como lidar efetivamente com o poder”.?*?

Sob o ponto de vista de Sharp, existem sérias distor¢cdes da realidade, a
partir de um dualismo simplista onde “as pessoas chamam de n&o-violento tudo o

que consideram como bom, e violento tudo o que Ihes desagrada”. Aponta também

219 CLARET, 1996, p. 6-7.

#1 SHARP, Gene. Poder, luta e defesa. Sdo Paulo: Edicdes Paulinas, 1996, p. 135. (citado pelo autor
em O poder da ndo violéncia. Colecdo: O poder do Poder. Sdo Paulo: Martin Claret Ltda., 1996. p. 9).
212 SHARP, 1996, p. 10.

3 SHARP, 1996, p. 10.
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outra distorcdo — a passividade servil - como acao nao-violenta, considerando que
em nenhum dos casos ocorre a violéncia fisica.***

Para Sharp, algumas consideracdes identificam o conflito dividido em
situacdo de acdo e de inércia. Considera que a acao nao-violenta é vista como uma
resposta ativa, e que a inércia ndo se enquadra no caso da ag¢do nao-violenta.
Nessas circunstancias, o autor elabora uma classificacdo, que ele mesmo considera
imperfeita, onde inclui as seguintes caracteristicas: 1) simples persuasao verbal
(conciliacdo); 2) procedimentos institucionais pacificos apoiados no uso de sancoes;
3) violéncia fisica contra pessoas; 4) violéncia fisica contra pessoas e mais a
destruicdo de bens materiais; 5) apenas destruicdo de bens materiais; e 6) a técnica
de acdo nado-violenta”.**®

Nessa trajetdria, enfatiza Sharp que a acdo nado-violenta, enquanto técnica,
ndo subentende respostas pacificas ou mais brandas aos conflitos, como
conciliacdo, apelos verbais aos adversarios, ou, ainda, transigéncia e negociacao.
Essas respostas podem ou ndo ser vistas como acdo ndo violenta. A acdo nao
violenta é diferente dessas respostas porque “a agao nao-violenta € um meio de
combate, como o0 é a guerra. Ela envolve o equilibrio de forcas e o travamento de
‘batalhas’, requer estratégias e taticas sabias”. Assim, a agao nao-violenta € uma
acado, porém nao violenta e inerte.?'

Dessa forma, ao contrario do que comumente se imagina, a acdo nao
violenta ndo corresponde & inércia. E uma acéo, uma atitude, é uma resposta ativa.
Porém a caracteristica que a diferencia da acao violenta é a forma como se pratica,
porque a acdo nao-violenta ndo contempla atos fisica ou psiquicamente violentos,
mas implica em nao fazer o que lhe é imposto. Trata-se de uma pratica de poder
sem o uso da forca. E um ato que implica um n&o-obedecer as regras a serem

cumpridas. E simplesmente um n&o-fazer.

2.5.2 A violéncia simbdlica

Alguns tedricos apontam os anos 60 ou 70 como o periodo marcado pelas
mudancas no sistema educacional no mundo. Essa época pode ser considerada um

fausto lapso temporal para as ciéncias sociais francesas, quando ocorreu um

14 SHARP, 1996, p. 10-11.
15 SHARP, 1996, p. 11.
1% SHARP, (In: Colecdo O poder do Poder) 1996, p. 12.
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acelerado processo de desenvolvimento expresso. Nesse periodo, registra-se,
sobretudo, a ampliagdo do numero de pesquisadores e o0 crescimento do volume de
producéo cientifica. Nesse fértil momento, surge Pierre Bourdieu.?’

A proposta inovadora de Bourdieu sugere uma inversdo de valores, na
perspectiva educacional. Sua teoria pressupde uma educacdo perdendo sua
caracteristica de instancia transformadora e democratizadora das sociedades e
passa a ser vista como uma das principais instituicbes por meio das quais se
mantém e se legitimam os privilégios sociais. Essa transformacdo tem o poder de
tornar legitimos tais privilégios, partindo do principio que, em uma determinada
sociedade de classe, os bens culturais (bens simbdlicos), como todos os demais
bens, sado distribuidos de forma desigual.

O estudo de Bourdieu contribuiu significativamente para a compreensao
mais adequada das relagbes entre a escola e a sociedade. Na medida em que
desvenda 0os mecanismos objetivos, dentre 0os quais se insere o capital cultural,
rompe com o mito do dom, segundo o qual o individuo traz consigo congenitamente
0 saber, que passa a ser adquirido nas relacfes sociais, por exemplo, através da
escola ou da familia.

O edificio teorico construido por Bourdieu contempla um dos conceitos mais
comentados na atualidade: o de violéncia simbdlica. Esta ndo pressupde a coercao
fisica ocorrida entre as pessoas presentes no mundo social, mas corresponde a um
tipo de poder, que é exercido, em parte, com o consentimento de quem sofre a
violéncia. A esséncia dessa forma de dominacao faz-se presente nos simbolos e
signos culturais, sobretudo no consentimento tacito, sob a autoridade exercida em
razdo do poder.?'8

Diz o autor, num estado do campo em que se vé o poder por toda a parte,

[...] ele entrava pelos olhos [...] sem nunca fazer dele, numa outra maneira
de o dissolver, uma espécie de ‘circulo cujo centro esta em toda a parte e
em parte alguma’ — é necessario saber descobri-lo onde se deixa ver
menos, onde ele é mais completamente ignorado, portanto, reconhecido: o

poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel.

*" BOURDIEU, P. Escritos da Educacao. (Trad.) Nogueira, M. A. Sdo Paulo: Vozes, 1999. p. 7.

%8 BOURDIEU, P. O poder simbdlico. (Trad.) Fernando Tomaz, 7. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1989. p.7.
19 BOURDIEU, 1989, p. 7.
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Para Bourdieu, manter essa forma de dominacédo €, portanto, fundamental
para a perpetuagdo de uma determinada sociedade, através da interiorizacdo da
cultura de todos os membros considerando que “o sistema escolar cumpre uma
funcdo de legitimacao [...] necessaria a perpetuacédo da ‘ordem social’ uma vez que
a evolucao das relagdes de forga entre as classes tende a excluir [...] uma hierarquia
fundada na afirmacao bruta e brutal das relacdes de forga”.??°

A ideia transformadora proposta por Bourdieu inclui a Escola
Conservadora®?!, como resultante da inércia cultural. A proposta analisava as
sociedades contemporéaneas e suas relacdes sociais que reproduzem a cultura da
classe dominante a partir do sistema de ensino, pois vé a escola como a instituicao
que perpetua a dominacao.

A tematica da violéncia simbdlica, desenvolvida por Bourdieu, fundamenta-
se no poder simbdlico, poder subordinado, uma forma transformadora,
irreconhecivel, transfigurada das outras formas de poder “que garante uma
verdadeira transubstanciacdo das relacdes de forca fazendo ignorar-reconhecer a
violéncia que elas encerram objetivamente e transformando-as, assim em poder
simbdlico, capaz de produzir efeitos reais sem dispéndio aparente de energia”.?*?

Para Bourdieu, o poder simbdlico é exercido de forma institucionalizada.
Assegura a dominacao de uma classe sobre a outra, reforcando as relagcdes de forca
gue as fundamentam, domesticando as classes dominadas. Conforme o sociélogo,
toda acdo pedagdgica, objetivamente, € uma violéncia simbélica porque é imposta
por um arbitro que apresenta, como cultura geral, a prépria cultura dominante, que
se estabelece através da estratificacdo social.?*

Com efeito, a violéncia simbdlica nem €& percebida como acdo ou omissao
violenta, mas como uma espécie de limitacdo da liberdade, como em certas atitudes
do professor, legitimando as estratégias punitivas com represalias, pressdes
ameacadoras sugerindo reprovacao, circunstancias estas que nao se engquadram
nos propositos da instituicdo universitaria. Nessa aparente aceitacdo, como se fora
um acordo formalmente preestabelecido nas rela¢cdes académicas, a dominagéo se
legitima, enquanto as forcas sociais se impdem pela estrutura das instituicdes nas

quais os individuos se inserem.

220 BOURDIEU, 1989, p. 8-10.
2L BOURDIEU, 1999, p. 9 e 39.
22 BOURDIEU, 1989, p. 15.

23 BOURDIEU, 1989, p. 73.
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2.6 A violéncia e a escola

A violéncia de modo geral, em nivel de mundo, tornou-se um tema que, no
cotidiano, ndo deixa de se fazer presente nos meios de comunicacdo social —
Televisdo, Imprensa, Periédicos — e em diversos pontos de encontros sociais: na
familia, nas mesas de bares, no clube, na escola em qualquer nivel da educacao.
Isto pode ser sinal de que a sociedade tem-se preocupado com o acontecimento dos
fatos, sobretudo, com as consequéncias que deles resultam para a formacéo
dos(as) jovens.

Oliveira e Martins falam sobre a violéncia da escola. Para os autores, no
ambito escolar, a violéncia acontece ndo sé através da troca de agressoes fisicas e
verbais entre discentes e entre estes e docentes, mas em razdo das normas

impostas pela instituicdo escolar.

A escola como reprodutora da ideologia dominante e das desigualdades
sociais, empareda professores e alunos em suas normas, regras e leis,
impedindo-os de movimentar-se para direcionarem-se de maneira
autdbnoma e, sobretudo, transformadora. Assim, a escola (sociedade) que
ensina e pratica a violéncia, tem como sua representante a instituicdo
escolar, que vivencia e exerce também suas violéncias.?*

Segundo os autores, a “violéncia da escola” diz respeito as interferéncias
institucionais, levando a constatacdo de que a educacdo, ameacada por uma
realidade de crise da modernidade, esta supostamente pautada na conjuntura
politica, econémica e social. Tais circunstancias sugerem fatos que suscitam uma
anélise sobre o patrimdnio cultural recebido pela sociedade.?®

Na sociedade contemporanea, em uma analise geral sobre a violéncia,
constata-se que outras formas de intimidacdo estdo se banalizando. Assim, a
violéncia instalada naturalmente no convivio social ultrapassa, sem maiores
dificuldades, os muros da universidade. Ao que aparece, ndo ha mais lugar seguro.
E caberia indagar: como identificar as causas da violéncia? Como ela se instala sem
ser percebida? Nesse sentido, Oliveira e Martins respondem que “a violéncia abarca
e é abarcada por diversas esferas: social, econémica, cultural, politica etc., dai nédo

ser possivel indicar uma Unica esfera como causadora da mesma”.?®

24 OLIVEIRA e MARTINS. Violéncia, sociedade e escola: da recusa do dialogo a faléncia da palavra.

Psicologia & Sociedade; 19 (1): 90-98; jan/abr. 2007. p. 97.
2% OLIVEIRA e MARTINS, 2007, p. 97.
2% OLIVEIRA e MARTINS, 2007, p. 97.
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Com efeito, ndo se pode afirmar que a violéncia, circunscrita a ambiéncia
estudantil, esteja relacionada com a situagdo econbmica ou com nivel de
escolaridade dos(as) pais/mées. Sabe-se que jovens de classes média e alta
cometem atrocidades nos seus diversos ciclos de convivéncia social. Atentam contra
a segurancga no transito, agridem seus familiares e, nos grupos sociais em que
convivem, praticam condutas inimaginaveis. Também, ndo se pode ignorar que
estudantes menos favorecidos(as), economicamente, e de origem familiar iletrada,
se portam como verdadeiros cavalheiros e damas nos diversos recintos sociais.

Nesse sentido, a UNESCO - Organizacdo das NagbOes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e a Cultura —, sob a perspectiva da cultura da Paz, tem realizado
pesquisas sobre a violéncia nas escolas, com propostas de solidas mudancas, com

indicacdo de politicas publicas especificas e universais.

Desde 1997, a UNESCO no Brasil iniciou uma série de pesquisas centradas
nos temas de Juventude, Violéncia e Cidadania, apresentando propostas
concretas de politicas publicas, a fim de contribuir na busca de solu¢éo para
0s problemas que afetam a juventude, [...] com questdes tais como:
excluséo social, mercado de trabalho, familia, educacéo, participagdo social,

. . . 227
protagonismos juvenil, dentre outros.

Abramovay destaca a pesquisa nacional sobre a Violéncia, Aids e Drogas
nas escolas realizada pela UNESCO, no ano de 2001, em 14 capitais brasileiras.
Foram levadas em consideracéo “as percepcdes dos atores, tendo como unidade de
analise a interpretacdo que os mesmos fazem da realidade escolar, entrelagcando
diferentes olhares e narrativas, descrevendo o percebido, o silenciado e o vivido”.??®

Da pesquisa realizada por Abramovay, entende-se que, dada a pluralidade
das dimensdes envolvidas no estudo do fenbmeno da violéncia, mais adequado
seria tratar-se de violéncias com relacéo a escola. “E também admissivel supor que
estas tenham lugar em estabelecimentos (escolas), onde poderiam variar de
intensidade, magnitude, permanéncia e gravidade”.?*°

A autora revela a dificuldade conceitual para definir violéncia escolar, ndo
somente porque a tematica remete aos ‘fendbmenos heterogéneos, dificeis de
delimitar e de ordenar’, “mas porque desestrutura as representacdes sociais que tém

valor fundador: aquela da infancia (inocéncia) a da escola (refugio de paz) e a

22" ABRAMOVAY, Miriam. Violéncia nas Escolas. Brasilia-DF: UNB, 2002. p. 12.
228 ABRAMOVAY, Miriam. Escola e violéncia. 2. ed. Brasilia-DF: UNB, 2003. p. 70-71.
29 ABRAMOVAY, 2003, p.72.
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prépria sociedade (pacificada no regime democratico)”. Alega, ainda, ser
inconveniente delimitar fronteiras, considerando a auséncia de um consenso sobre o
significado de violéncia.?*

Abramovay, referindo-se a pluralidade de violéncias no cotidiano escolar, diz
qgue o vocabulario vai sendo construido a partir de um conceito de violéncia que nédo
€ absoluto, podendo ser resumido como: “intervencao fisica de um individuo ou
grupo contra a integridade de outro(s) grupo(s) e também contra si mesmo,
abrangendo desde os suicidios, espancamento [...], roubos, assaltos, homicidios, até
a violéncia no transito (disfarcada de acidente)”. Como exemplo de violéncia escolar,
a autora cita o caso do grupo focal com alunos da escola publica de Vitéria — ES.
(Pesquisa da UNESCO-2001):

Jogaram a bomba no ano passado [...]. A gente juntou um monte mesmo e
colocou um cigarro e botou no banheiro. Ai, na hora acendeu o pavio, I3,
deu aquele estouro horrivel. Chamaram a policia [que] chegou, investigou e
nada. A galera |4 da sala até que sabia. A gente ndo vai dedurar. E 0
menino ficou muito tempo. Aquele caso de quem estourou a bomba. Ai
estava pegando para outro garoto que ndo tinha feito nada. Entdo ficou
aquele dilema, mas depois que descobriu quem foi 0 menino, ai ele foi
expulso.?!

Dos estudos realizados por Abramovay, depreende-se que a analise sobre a
violéncia, no meio escolar, oscila conforme o angulo de observacao do pesquisador.
No passado, a violéncia era analisada a partir da relacdo professor-aluno e o
sistema escolar acolhia a violéncia praticada pelos professores, que puniam o0s
alunos pelo simples fato de néo terem conseguido “aprender a licao”.

Nesse contexto, a experiéncia, vivida nos meados do século XX, ndo permite
esquecer a palmatoéria. Na auséncia dela, os calcados (sandalias/tamancos) serviam
como instrumento de acoites nas maos. Quem ndo lembra o ajoelhar-se sobre
carocos de milho? Assim, os castigos corporais eram normalmente aplicados pelas
professoras, particularmente no primeiro percurso da educacdo, hoje ensino
fundamental, conforme prevé a LDB. Na realidade nordestina, em regra, as
mulheres ministravam as aulas no primeiro nivel da educacéo; ndo era frequente ter
um homem como professor.

A educacao, na década de 60, contemplava algumas tarefas que eram
impostas como castigos. Durante o curso ginasial, (do 5° ao 8° ano do atual ensino

fundamental), os(as) professores(as) impunham ao alunado fazer copias e mais

230 ABRAMOVAY, 2003, p.72.
21 ABRAMOVAY, 2003, p.73-74.
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copias de alguns textos e, até 100 vezes, ter que escrever corretamente
determinado vocabulo, quando o(a) estudante cometia erros na escrita.

Na atualidade, a literatura eleita pelos especialistas - sociélogos
antropologos, psicologos etc. - aponta “a andlise da violéncia praticada entre alunos
ou de alunos contra a propriedade (vandalismo, por exemplo) e, em menor
proporcdo, de alunos contra professores e de professores contra alunos”, como
lembra Abramovay.?*?

Enfatiza a autora que “a violéncia no cotidiano das escolas se reflete nas
representagdes que os alunos fazem da escola”. Para uns, a escola € um lugar de
aprendizagem, um caminho viavel para a inser¢do no mercado de trabalho e na
sociedade; para outros, passa a ser um campo de exclusdo social, onde se criam
situacdes de violéncia e discriminacgao.

Nesse quadro de indefinida seguranca no ambiente estudantil, resta esperar
pelo (in)sucesso daqueles que tiveram (ou nao) o privilégio de passar por uma
escola. Num pais onde a maioria da populacdo ainda é analfabeta, aqueles(as)
alunos(as) que ocuparam o0s bancos escolares deveriam usufruir da oportunidade
que Ihes possibilita o aprendizado, em vez de envolverem-se com a violéncia que so
lhes traz inforttnios e infelicidade, impedindo que se Ihes abram as densas portas do

proprio futuro.

2.7 O trote universitario

Houve época em que o ingresso do(a) jovem na universidade caracterizava
um momento de alegria para o(a)s neo-universitario(a)s e também para suas
familias. Quando da aprovacdo no vestibular, todos vibravam com essa conquista,
significando que uma porta se abria para um futuro: novos conhecimentos, uma
profissdo, uma expectativa de trabalho qualificado. O(a)s futuro(a)s profissionais até
se empolgavam com o ritual onde cabecas raspadas ou caras pintadas
comemoravam, com euforia, aquela mudanca de nivel estudantil que representava
uma inédita vitéria. Tudo ndo passava de uma brincadeira a que se dava o nome de
trote universitério.

Atualmente, essa ‘brincadeira’ € analisada sob o ponto de vista de diversos

olhares. Enquanto algumas teorias a defendem como um rito de passagem ou

232 ABRAMOVAY, 2003, p.74.
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tradicdo, alguns especialistas analisam o trote universitario como uma pratica dotada
de uma relagcdo de poder. Implica em fatos que geram demasiado receio,
considerando a violéncia que vem acompanhando tais eventos em diversos Estados
brasileiros.

Para alguns estudiosos, o trote é uma relacdo de poder, onde se constatam
verdadeiros abusos e intenso desrespeito a dignidade da pessoa humana, como se
pode verificar na reportagem de Vanessa Fajardo, que registra inUmeros casos
ocorridos em varias universidades do pais, como se passa a relacionar, a seguir:***

o Em Minas Gerais, um ato de natureza racista € investigado pela
Universidade Federal. A reitoria da UFMG investiga o trote dos estudantes do curso
de Direito que tiraram fotos em que “uma jovem aparece pintada de preto e tem uma
placa de papel pendurada no pesco¢co com os dizeres ‘caloura Chica da Silva’ e
outra com alunos fazendo saudacao nazista ao lado de um rapaz amarrado a uma
pilastra”. A universidade criou uma comissao de sindicancia para apurar os fatos. A
reportagem informa que a Vice-reitora Rocksane Norton declarou que o0s
participantes podem até ser desligados da instituicdo e que o Grupo tem 30 dias
para apurar os fatos.

Rocksane falou que a comissdo tem 30 dias para chegar aos que
participaram do ato, mas o prazo podera ser prorrogado por mais um més
se todos os fatos ndo forem esclarecidos. A vice-reitora contou que, de
acordo com o Regimento Geral da UFMG, os estudantes podem ser
penalizados com adverténcia, suspensdao ou até desligamento da
universidade. A punicdo varia conforme a gravidade e o entendimento da
comissao investigadora.

o No Rio Grande do Sul, o episédio denominado ‘cabeca de porco’ levou
os ‘bixos’ do curso de Engenharia Civil a terem “de segurar uma cabeca de porco
com as maos e ainda foram atingidos por um liguido que continha visceras de peixe,
ovos vencidos e farinha”. Os mentores e/ou participantes alegam que “n&do houve
abuso e a participagao foi voluntaria”. A direcdo UFRGS ficou de investigar os fatos.

o A Universidade Estadual de Goias - UEG - foi palco do evento que
vitimou um estudante do curso de Agronomia ao receber tinta nos olhos e ser
obrigado a ingerir bebida alcodlica. "Cheguei a pensar que ia perder a visédo",

afirmou a vitima. "Os veteranos nos obrigam a ingerir bebida alcodlica, rasgam sua

23 FAJARDO, Vanessa. G1/Sdo Paulo. http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/03/trote-
universitario-nao-e-tradicao-e-relacao-de-poder-diz-especialista.html — Acesso: 20/07/2014.
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roupa, tem agressédo verbal'. Do resultado, supfe-se que “‘uma aluna que teria
jogado tinta pode ser expulsa”.

o Outro caso de trote ocorreu no Estado de Goias, quando o estudante
do curso de Agronomia da Universidade do Rio Verde recebeu um corte na nuca e
“foi parar em um hospital apds o trote realizado na casa de um dos alunos. Na festa
para receber os novos alunos, um veterano foi cortar o cabelo do calouro com um
canivete, mas acabou ferindo a nuca dele”.

o Na Universidade de Sdo Paulo - em S&o Carlos, os universitarios
“ficaram pelados e hostilizaram cerca de 40 integrantes de um grupo feminista, que
protestava contra a realizacdo de um desfile de calouras, conhecido como ‘Miss
Bixete’, em uma festa dentro do campus”. A USP instaurou um processo
administrativo e atribui a possibilidade de expulsdo dos envolvidos.

o Outro fato curioso decorrente de trote levou a Policia Civil a
apreenderem dois estudantes da Universidade Paulista - UNESP - em
consequéncia do furto praticado no cemitério do centro da cidade de Araraquara. A
Guarda Municipal flagrou os jovens levando um vaso arrancado de um tamulo e
declarou que “os jovens teriam praticado a agao por ordem dos veteranos, como
parte de um trote”.

o Em Sao Paulo, um rapaz atravessou a Avenida Paulista, “s6 de cueca
e com uma mascara de crocodilo na cabeg¢a”. Diante do quadro, imaginou-se uma
travessura atentatdria ao pudor. Contudo, tratava-se de trote de calouros do Curso
de Administracdo da Fundacéo Getulio Vargas. A tarefa fazia parte de uma gincana
onde calouros deveriam assistir a uma aula na FEA-USP com a camisa da FGV.
Para o diretério académico, o calouro foi voluntario na brincadeira. A FGV- “disse
que incentiva seus alunos a promover o trote solidario como forma de integracdo de
novos alunos e ndo endossa iniciativas como esta".?3*

o Na antiga Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da
Regido do Pantanal (Uniderp), Universidade Anhanguera, em Campo Grande, 0s
novos alunos do Curso de Veterinaria foram constrangidos a entrar em “bretes”
(corredores por onde passa o gado para tomar vacina), onde eram alvo de uma
chuva de ovos, farinha e creolina, que levou algumas vitimas ao hospital em razéo

de reacbes alérgicas. Os agentes do trote “faziam os meninos comerem ovos,

2% FONTES: Folha de Sdo Paulo, O Estado de Sdo Paulo, O Globo; Sites: antitrote.org,
guiadoscuriosos.com.br, conjur.com.br, guiadoestudante.abril.com.br
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cuspir e passarem adiante, mas disso eu escapei. Também teve uma piscina de
esterco. Vi os que ndo queriam, mas acabava indo, cedendo por pressao maior”.%*

o Todos os casos de trote trazem uma repercussao negativa,
proporcionando traumas, muitas vezes, irreversiveis. E impossivel valorar cada um
deles, mas, sem desmerecer a gravidade individual, ndo se pode ignorar o
emblematico caso de trote, ocorrido na Universidade de Sao Paulo - USP — 1999.

Um dia apés a festa de recepc¢éo, o calouro Edison Tsung Chi Hsueh foi
encontrado morto no fundo da piscina da instituicdo. Apds ser pintado,
Edison seguiu, junto com outros calouros, para a atlética da USP, onde teria
sido forcado a entrar na piscina sem saber nadar. Quatro estudantes foram
acusados pela morte do rapaz. Eles foram denunciados pelo Ministério

Publico, mas o caso foi arquivado pelo Superior Tribunal de Justi¢a por falta
de provas e os estudantes foram inocentados.?*®

Nesse contexto, vé-se que a temética sobre o trote nas universidades sugere
uma consistente andlise, pelas consequéncias dele decorrentes e, sobretudo, em
razdo das causas que levam a juventude, ao chegar a universidade, praticar
condutas contrarias aquelas que a sociedade espera do(a)s futuro(a)s profissionais.

Diante dessas preocupacdes, algumas instituicbes tém procurado realizar
encontros cientificos que proporcionem discussfes sobre comportamentos que
adotam a violéncia como préticas festivas de recepcao de alunos(as) ingressantes
na universidade. Em dezembro de 2013, a Faculdade de Medicina de Sorocaba
realizou um Simpédsio “Anatomia do Trote — Uma abordagem dos aspectos
socioculturais, psicoldgicos, institucionais e juridicos sobre o trote nas Instituicdes de
Ensino Superior”, visando discutir as polémicas teorias que giram em torno do trote
na universidade.

Nesse simpdsio, inUmeras discussdes aconteceram e varios textos foram
apresentados, dentre os quais Rodolfo Damiano transcreveu em um poema Seu
sonho: “Eu tenho um sonho que a recepcdo aos calouros possa ser humana,

baseada no amor e néo na violéncia fisica e/ou moral. [...] de que um dia as pessoas

2% Disponivel:  http:/gl.globo.com/educacao/noticia/2013/03/trote-universitario-nao-e-tradicao-e-

relacao-de-poder-diz-especialista.html - Acesso: 18/07/2014.

2% FONTES: Folha de S&o Paulo; O Estado de S&o Paulo, O Globo; SITES: antitrote.org,
guiadoscuriosos.com.br, conjur.com.br, guiadoestudante.abril.com.br - Disponivel:
http://www.cruzeirodosul.inf.br/materia/496816/evento-analisa-impacto-do-trote-em-faculdades.
Acesso: 10/07/2004.
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http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/03/trote-universitario-nao-e-tradicao-e-relacao-de-poder-diz-especialista.html
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estejam seguras de si e ndo precisem violentar a si mesmos, nem aos demais, para
mostrarem suas (in)segurancas”.”*’

Nas discussfes ocorridas no Simpdsio, diz Mariana Spada:

O trote eu conheg¢o bem, sim. Foi pra esse sujeito que eu fui entregue de
bandeja por um professor, foi ele que eu vi estampado em um cartaz como
“proibido nas mediagdes do campus” enquanto estava a mercé de suas
ordens. Ordens. De quem? Toda ordem vem de cima, os empregados
apenas a cumprem. Quem ordena o trote que é dado pelos “veteranos”?
Quem sustenta? E ha diferenca entre quem da a arma e quem puxa o
gatilho? Foi isso que eu pensei enquanto via os slides dos pesquisadores
do Simpdsio sendo passados. Ndo ha distincdo: universidades particulares
Ou publicas, faculdades ou campus. Humanas ou Biologicas. Os
palestrantes falavam enxurradas de informagfes que até davam vontade de
ser negadas, porque toda verdade doi. Alguns na sala abaixaram a cabega,
outros reconheceram seu monstro.”*

Considerando que o evento realizado em Sorocaba teve grande repercussao
midiatica, Mariana Spada demonstra um aparente trauma de origem trotista, pois
afirma ter saido do Simposio sem um furo de reportagem. Destaca que o trote &
assunto do conhecimento de todos e ndo é em razao do siléncio que gira em seu
entorno que ele ndo existe. “Também posso dizer que sai do Simpdsio com um peso
nas costas: o peso de que eu precisava passa-lo adiante”. Demonstrava a reporter
nao se surpreender “ao constatar que passa-lo adiante tem sido dificil, ja que tudo o
que incomoda tende a ser ignorado”. Denotando intensa méagoa, como quem tomou
conhecimento, acrescentou: “sinto-me no dever de estendé-la, porque eu tive
coragem de dizer ‘nd0’ e outras pessoas precisam ficar sabendo o que ndo pode e
precisa ser dito”.?°

Diante dessas inferéncias sobre o trote universitario, questiona-se: qual o
papel das instituicdes no sentido de inibir a pratica da violéncia na universidade a
partir do ingresso de estudantes no ambito do seu préprio campus? Qual o
procedimento a ser adotado e as formas preventivas da violéncia? Criar uma

comissao de sindicancia para apurar os fatos seria suficiente? No caso da UFMG,

27 Simposio “Anatomia do Trote — Uma abordagem dos aspectos socioculturais, psicolégicos,

institucionais e juridicos sobre o trote nas Instituigdes de Ensino Superior”. Organizagao: GAP (Grupo
de Apoio ao Primeiranista) PUCSP. Rodolfo Furlan Damiano. Aluno do 3° ano de Medicina. “Texto
Baseado no discurso de Martin Luther King Jr. realizado no dia 28 de agosto de 1963, nos degraus do
Lincoln Memorial em Washington, D.C. como parte da Marcha de Washington por Empregos e
Liberdade”. Disponivel: http://www.cruzeirodosul.inf.br/materia/496816/evento-analisa-impacto-do-
trote-em-faculdades. Acesso: 10/07/2004.

238 Disponivel:  http://www.cruzeirodosul.inf.br/materia/496816/evento-analisa-impacto-do-trote-em-
faculdades - Acesso: 10/07/2014.

239 Disponivel:  http://www.cruzeirodosul.inf.br/materia/496816/evento-analisa-impacto-do-trote-em-
faculdades - Acesso: 10/07/2014.
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em que os participantes podem até ser desligados da instituicdo, seria uma forma de
prevenir a violéncia? Ou, como a UFRGS, onde a direcdo ficou de investigar os
fatos, ja que ndo houve abuso e a participacdo foi voluntaria? A UEG, supondo que
uma aluna que teria jogado tinta pode ser expulsa, estaria contribuindo para inibir a
violéncia? No caso da USP, instaurando um processo administrativo e atribuindo a
possibilidade de expulsdo dos envolvidos, poderia a Instituicdo impedir o trote? A
FGV, ao dizer que incentiva seus alunos a promover o trote solidario como forma de
integracéo de novos alunos, endossa ou ndo tais iniciativas? Todas essas questfes
requerem novas interrogacgoes, jA que respostas convincentes serdo tarefas de mais

e mais pesquisadores.

2.8 O papel da familia

Quando se fala de violéncia no ambito da familia, logo vém a mente os
avangos sociais e legislativos. Vale lembrar que, no ano de 2006, a lei Maria da
Penha veio tipificar algumas condutas que costumeiramente ocorriam nas relacoes
familiares e, muito dificilmente, eram vistas como condutas violentas. Atualmente, a
Lei n°® 11.340/2006 cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, nos termos do art. 226 da Constituicdo Federal, que preconiza a
familia como base da sociedade.

2.8.1 A evolugao da familia

A evolucéo, a diversidade e o desenvolvimento da familia acompanham sua
respectiva trajetéria, variando no tempo e no espaco, conforme a cultura vigente.
Nesse percurso, a familia ultrapassa a muralha da relagédo privada para alcancar a
esfera publica. Assim, ocorreu em tempos idos, quando ter uma familia, saber
conduzi-la era um requisito indispensavel para 0 homem habilitar-se a vida publica.

A esfera privada compreendia a casa, a familia e os bens patrimoniais.
Segundo Hannah Arendt, o chefe da familia alimentava a todos os integrantes e
dava-lhes seguranca face as ameacas internas, como no caso das revoltas dos
escravos, ou, externamente, na iminéncia de destruicdo de uma casa ou familia. O

poder do chefe da familia era incontestavel, nenhum outro lhe era superior.?*

49 ARENDT, 1985, p. 25.
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Arendt explica o trago distintivo na esfera do lar, destacando o fato de que
no ambito domeéstico as pessoas viviam juntas por serem compelidas a tal situacao
em razao das suas necessidades e caréncias. Acentua que a mantenca da familia
devia ser a tarefa do homem, enquanto a sobrevivéncia da espécie seria a tarefa da
mulher. “Ambas as fungdes naturais - o trabalho do homem para fornecer o sustento
e o trabalho da mulher no parto - eram sujeitas as mesmas preméncias da vida”.
Conclui a autora que “a comunidade natural nascia da necessidade, e a necessidade
governava todas as atividades realizadas nela”.?*

Se tomada por base a familia patriarcal, sua estrutura compreendia o pai
chefe da familia, que, revestido da autoridade de sacerdote, assumia também a
funcdo de juiz. Além do pai, a familia era composta pelos filhos, pela mulher e os
escravos. Todos como membros da familia estavam submetidos a autoridade do
chefe, cabegca da entidade familiar. Em se tratando das pessoas, a familia
pressupunha parentesco, ndo necessariamente consanguineo, significando que,
todas as pessoas sob o poder de um mesmo pater familias a este pertenciam.

Vé-se, assim, que a ideia de pertencimento era uma circunstancia natural na
familia. Pessoas ou coisas formavam o patriménio familiar como pec¢as que tinham
seu respectivo valor econémico. Para a sociedade humana, como uma sociedade de
familias, os individuos, a sociedade politica e o cidaddo eram de somenos valor.
Nesse contexto, a familia pressupunha um reino da violéncia, em que s6 o chefe da
familia exercia o poder arbitrario sobre os membros - a mulher, os filhos e os(as)
escravos(as) -, que se submetiam ao seu mando.

Atualmente, existem situagbes, umas menos e outras mais complexas,
diante dos novos modelos como a familia se apresenta. Sem adentrar as
modalidades atuais de familia, quer-se aqui enfatizar o relacionamento entre o0s
membros da familia, para uma andlise no sentido de identificar se nas relacdes
familiares podem surgir fatores que poderiam contribuir para violéncia, em especial,
guando do ingresso na universidade.

Nos novos modelos de familia, no momento em que o(a) pai/méae tem que
tomar decisbes para justificar sua posicdo ndo somente em relacdo ao(a)
parceiro(a), mas ainda em relacdo aos filhos, estes tentam tirar proveito deste

processo de adaptacdo. Assegura Cutsem que, “por vezes, respeitam mais os

1 ARENDT, 2014, p. 36.



118

valores enunciados pelos pais biologicos, invocando uma maior legitimidade destes;
outras vezes, pelo contrario, ddo razdo ao parceiro, tomada de posicao que legitima
sua funcdo parental”.?*?

Situacdo muito corriqueira é colocada por Cutsem, ao afirmar que

Nas familias nucleares, todos sabem como funciona a autoridade parental.
Eis alguns exemplos: ou é partilhada entre os dois progenitores, ou a mée
resolve os problemas diarios e o pai intervém nas decisdes importantes, ou
0 pai detém a autoridade e a mée refere-se a ele em relacédo a todos os
assuntos, ou a mae resolve todos os problemas e o pai deposita toda
confianca nela.**

Pela experiéncia, pode-se dizer que sempre as criancas ousam tirar proveito
nas divergéncias parentais, desde que as decisdes Ihes sejam favoraveis. Por outro
lado, nas divergéncias entre o casal, um dos pares pode colocar o(a) filho(a) contra
ou favor do pai ou da mae. Nao raro, isto ocorre em situacbes conflituosas que
configuram a alienacdo parental. Essas circunstancias muitas vezes se agravam e
terminam buscando solu¢cdo no Poder Judiciario, culminando numa posi¢do cada
vez mais delicada para qualquer um dos membros da familia, sobretudo para as
criangas.

Nessa convivéncia, muitas vezes, imprecisa, os filhos buscam construir sua
identidade. Se considerado um ambiente harmonioso, o relacionamento podera
contribuir para a formacao do individuo, que pode amadurecer mais cedo. Contudo,
se 0s genitores vivem em lares constantemente desarmoniosos, a relacdo pode
acarretar inumeros problemas, ndo raro de natureza psiquica, de carater identitario.
Quem ja nao disse ou ouviu de seus pais: “isso € sua mae quem resolve” ou quando
as maes esbravejam: “quando seu pai chegar, ele decide”.

Certo é que nessas inconsisténcias, os(as) filhos(as) buscam em qual dos
pais (pai ou mée) poderao identificar a autoridade parental, ou em quem poderéo
encontrar apoio nos momentos de indecisdes. Muito frequentemente, na fase da
adolescéncia, ficam perdidos(as) sem saber onde encontrar um ombro amigo para
chorar suas magoas, quem podera esclarecer suas davidas, onde aportar com
seguranca para receberem um apoio.

Diante desse contexto, quer-se aqui analisar até que ponto o relacionamento

familiar pode ser fator preponderante para a pratica da violéncia. Sera que a

42 CUTSEM, Chantal V. A familia recomposta: entre o desafio e a incerteza. Cristina Reis (Trad).

Lisboa: Editions Eres, 2001. p. 92.
43 CUTSEM, 2001, p. 99.
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situacdo econdmica contribui ou ndo para as atitudes comportamentais dos(as)
filho(a)s? Poderd o grau de escolaridade do(a)s pais/maes ser um contributo a

favorecer na formacéao do(a)s filho(a)s?

2.8.2 Historia em familia

Poder-se-iam citar varios casos de violéncia ocorrida na familia. Contudo,
entendeu-se interessante relatar a historia de um pai, narrada por um filho, ao seu
neto, sobre fatos ocorridos no ambiente familiar. A descricdo dos violentos fatos,
suavizada pelo estilo romanesco, demonstra, com clareza, como determinadas
condutas configuram a violéncia no dia-a-dia, como sendo um relacionamento
natural no ambiente familiar.

Em Portugal - Conta Domingos Amaral: “0 meu pai, dono da companhia
para a qual trabalho, escreveu-me, ha dois meses, dando-me instrucdo para
‘levantar a tenda”?**. O autor aqui enfatiza a relagéo de trabalho entre pai e filho,
nas fungdes de patrdo e empregado de uma empresa de navegagao em Lisboa. Do
relacionamento, diz o filho, ndo ter saudades dele e ndo se queixa da auséncia
paterna. “Os seus caprichos, 0s seus berros, o seu temperamento irascivel e
instavel, o seu sentido de humor &cido transformaram a minha hereditariedade num
deus irado e desagradavel”’. Narra Amaral que s6 de pensar que o pai 0 “quer em
Nova York, ao pé dele, invade-me um mal-estar pesado, como se a digestdo de um
exagerado almoco tivesse parado no meu estdmago”. O autor lamenta a auséncia
da mée: “desde que minha mae morreu, tentamos com sucesso, conviver, e aprendi
que a distancia é a Unica garantia da minha tranquilidade”.?*

Dessa narrativa, € possivel imaginar a formacao do filho que cresceu em um
ambiente de extrema violéncia, caracterizada pela submisséo, pelo desrespeito, pela
presséao psicoldgica, pela indiferenca, cujos fatores permeiam um relacionamento de
intolerancia, de medo, de animosidade e de nenhum resquicio de admiracao filial,
cujo sentimento os filhos costumam nutrir pelos pais e méaes.

O autor volta a comentar as qualidades do pai: ‘0 meu progenitor

envergonha-me. Tem excessos temperamentais, fama de negociante duvidoso e

244

e AMARAL, Domingos. O retrato da mée de Hitler. 2. ed. Lisboa: Casa das Letras, 2013, p. 25.

AMARAL, 2013, p. 25-26. “S6 de pensar que me quer em Nova York, ao pé dele, invade-me um
mal-estar pesado, como se a digestdo de um exagerado almoco tivesse parado no meu estdmago.
Desde que minha méde morreu, tentamos com sucesso, conviver, e aprendi que a distancia € a Unica
garantia da minha tranquilidade”.
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uma tendéncia irreprimivel para baralhar as pessoas em seu proveito”. Queixa-se
gue passou grande parte da vida a afastar-se do pai. Foi para colégio interno, tentou
a sorte em diferentes empresas, “mas 0s estratagemas e, sobretudo, a sua
persisténcia, venciam-me sempre. A hereditariedade é o Unico deus dificil de anular.
Podemos esquecer Ala, Buda, Jeovad ou Jesus, mas raramente se consegue
evaporar um pai abrasivo”.?*

E notdrio que o filho percebia, simbolicamente, que a violéncia o cercava a
cada chicotada que recebia. “Es um fraco. [... ] Sei muito mais de ti do que tu
pensas. [...] Eh, eh palerma, eu sei tudo”. Em tom de exigéncia, bradava: “Vai buscar
o brandy”. O filho ficava a pensar: “quer mostrar que manda em mim, e eu obedeco
submisso: mestre e servo. [...] Quase |he chamei de cobarde, mas calei-me, [...]

“w

afinal ele € meu pai”. O pai provocava constantemente o filho, dizendo: “A mae

elogia, o pai exige”. Mentaliza o filho: “Como minha mé&e morreu cedo, fiquei limitado
aos seus caprichos”. %’

Vé-se, assim, que o pai agredia o filho de todas as formas, inclusive nas
suas relacdes mais intimas e nas amizades. “Deixaste morrer o teu melhor amigo.
Foi culpa tua”. O pai sempre arranjava um argumento para abater o filho. Atribuia-
Ihe culpa, indevidamente, em qualquer circunstancia, pois o amigo Michel havia sido
morto, vitimado pelo inimigo. “Foi um nazi que o matou”. Outra tentativa de abater o
filho era provocar-lhe sobre o trabalho: “Agora ja percebo porque foste despedido do
MI6. Sem o Michel, nada vales, és um zero a esquerda!”. Sofrendo, profundamente,
fazendo um esforgo para néo gritar: o filho responde: “Nao me despediram, fui eu
que me demiti”.?*®

Cada palavra do pai caia sobre o filho como uma bomba, buscando destrui-
lo. E o filho guardava tanta magoa do pai, que ndo podia se esquecer do seu
portugués: “0 meu pai ndo perde uma hipotese para me atirar a cara qualquer
expressdo que tenha aprendido neste pais e que lhe seja Util para criticar os meus
comportamentos”. O filho sentia-se atordoado, diante das investidas do pai sobre
ele: “nao percebes nada de nada, és um nabo”. E ao neto, aquele filho dizia:

“Desculpa Paul, mas n3o posso evitar, ndo gostava mesmo dele, do teu bisavo”.?*°

245 AMARAL, 2013, p. 30.

247 AMARAL, 2013, p. 31-33. O filho reporta-se ao pai pedindo uma bebida. “Ele sabe perfeitamente
onde est4 o brandy, no armario de costume, este escritorio foi seu, ndo mudei nada de lugar”.

248 AMARAL, 2013, p. 82.

49 AMARAL, 2013, p. 38 e 79.
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Como se ndo bastassem os ataques contra o filho, o pai passa a ataca-lo
mais ainda, ao ferir a imagem materna: “sais a tua mae. Es sO coragdo e
sentimentos”. O filho sentia-se ofendido com o desprezo do pai sobre o carater de
sua mae. “Ela era bem melhor do que ele. [...] Fico afundado num sofa, a recordar-
me da minha méae, da falta que ela me faz, do quanto ela sofria com este homem
insuportavel”. Nao confiava no pai e ndo nutria por ele qualquer sentimento filial e
nenhum orgulho da sua companhia. “A ultima coisa que desejo é ser visto em
publico com ele”.?*°

Toda essa narrativa aqui historiada leva a refletir sobre o que pode
acontecer numa relacdo familiar. Ninguém desconhece que fatos como esses
acontecam em sua volta. A imaginacdo do autor se é uma ficcdo deve estar
montada na vida de muitas familias. Poderia ser na do proprio autor ou de qualquer
outra familia que, facilmente, se pode identificar na sociedade contemporanea. Se o
pai emprestou a educacéo do filho toda uma trilha de autoritarismo, de mentiras, de
exigéncia e de desprotecdo, o que se poderia esperar do futuro do filho?

Na Inglaterra - Outros modelos de familia povoam a sociedade
contemporanea. Veja-se, por exemplo, a entrevista, “Sou um sujeito familia”,
concedida pelo guitarrista dos Rolling Stones, em 2010, ao repérter Sérgio Martins
(Paris). Keith Richards esta casado ha mais de trés décadas, largou a heroina, € pai
um pai orgulhoso e diz “estar limpo desde 1977”.%%*

Declara Keith ao repérter Sérgio Martins: “foi complicado reviver tudo o que
aconteceu comigo nestes 66 anos. Nao pelos dissabores. Todo mundo passa por
eles e os resolve como pode. O que doeu foi perceber quanto errei e, acima de tudo,
ver que néo posso consertar muitos dos meus erros”. Keith relatando sobre a
relacdo com o filho, fala com certa seguranca: “queria apresentar a vida na estrada
ao meu filho. Ele me acompanha desde os 2 ou 3 anos. Conhece os musicos, as
pessoas que montam o palco, todo mundo. Foi importante para ele descobrir como
as coisas funcionam nos Stones”.*>

Sobre a relacdo de Keith com as drogas, seu filho sabia: “Marlon cresceu no

meio daquilo tudo. Hoje ele tem 41 anos e € uma das pessoas mais caretas que

20 AMARAL, 2013, p. 85. “E mentira que ela n&o apreciasse festas. Ela ndo gostava era das figuras

que ele fazia nelas, das celeumas conflituosas que causava polémicas afirmacfes que chocavam
terceiros, da recusa persistente em dancar com ela. Por isso deixou de o acompanhar, preferia ficar
em casa comigo”.

1 MARTINS, Sérgio. In: Revista Veja. Edi¢do 2191 — ano 43 — n° 46, 17 de novembro, 2010. p. 19.
2 Revista Veja, n° 2691, 2010, p. 20.
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conheco. N&o toma nenhum tipo de drogas”. O que se verifica nessa relagéo pai e
filho € que as cartas foram jogadas na mesa. O filho poderia seguir o exemplo do
pai, mas ndo o fez. E, nessa aventureira relacdo, Keith reconhece: “Seria um
exagero dizer que fui um grande pai para Marlon, mas acho que fiz a coisa certa”.
Poder-se-ia indagar: quais problemas poderia ter Marlon enfrentado na sua infancia,
na adolescéncia em relagdo as atitudes do pai? Como pode ter superado? Onde
podera ter encontrado apoio? Qual o papel da mée nessa ardua trajetoria familiar?

Percebe-se que Keith, mesmo tendo tido uma vida desregrada, sua relagéo
com a esposa era de um verdadeiro companheiro. Quando Patricia foi diagnosticada
com um cancer, em 2007, ele disse para o médico: “Passe esse cancer para mim.
Sou durdo, tiro de letra”. Em todos os momentos do tratamento, Keith esteve ao lado
da esposa, “porque, como ja falei, dou muita importancia as relagcdes familiares. Hoje
Patricia esta curada”. >3

Certamente, as relagdes familiares eram muito importantes para Keith.
Quando lhe foi perguntado, se ele telefonava para sua méae, pelo menos uma vez
por semana, ele respondeu: “sim, € verdade. Pela minha cara nao daria para
adivinhar, mas familia é muito importante para mim — mesmo que eu passasse
semanas ou meses longe de casa em turné”. Conforme a entrevista, a mae de Keith
nao precisou dar maiores orientagdes ao filho; algo mais forte era percebido, sem
muitas palavras. “Minha m&e nunca me deu conselhos ou me repreendeu por meu
estilo de vida, mas ela tinha certo jeito de olhar que era pior do que qualquer
bronca”.?**

Outro fato curioso constitui um ponto forte na relagdo familiar de Keith: o
carinho com a mae: “Mamae significava também musica para mim. [...] Pouco antes
de ela morrer, fui visitd-la no hospital com meu violdo e toquei Malaguefia, que era
uma das suas cancoes preferidas”. Desse relacionamento carinhoso com a mae,
esta comenta com o resto da familia: “Keith veio aqui e tocou para mim. Mas que
violaozinho desafinado!”

Pela entrevista de Keith, percebe-se que séo diversas as formas como pode
ocorrer o relacionamento na familia. Uma vida desregrada, como a de Keith
surpreende com os resultados dela advindos. Entregue ao trabalho de forma tao

absoluta, até poder-se-ia pensar, irresponsavel; envolvido com drogas, distante da

%3 Revista Veja, n° 2691, 2010, p. 21.
% Revista Veja, n° 2691, 2010, p. 20.
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familia por inUmeras temporadas, carregando o filho, ainda crianga, o que se poderia
esperar? Contudo, foi possivel perceber, conforme a entrevista, que existem
distintas maneiras de amar e de se fazer alguém feliz no seio da familia.

E inegavel que a familia constitui o lugar primeiro de toda e qualquer
educacdo. Por essa razdo, assegura a ligacdo entre as relagbes cognitivas e
afetivas, sem deixar de assimilar a transmissdo das normas e valores. N&o raro
ocorre essa relacdo de forma inversa, considerando que o ambiente estudantil,
muitas vezes, prega de forma contraria, os ensinamentos ministrados pela familia.
Nesse caso, o didlogo sera sempre uma alternativa vidvel no relacionamento entre
pais/mées e professores(as). A harmonia familiar € sempre benfazeja na formacéo
do individuo, independentemente da fase de vida em que se encontra, porque o
aprendizado familiar e estudantil contempla etapas continuas da educacao.

No Brasil - Um casal composto por um jovem que, em razao da atividade
comercial, chegava nas intrépidas navegacBes provenientes do lado ocidental,
originario da Siria, chegando ao interior do Maranhdo encontrou uma jovem e com
ela constituiu uma familia. Dessa unido provieram oito filhos, sendo, por primeiro,
uma precoce crianga, nascida aos sete meses da gravidez. Mulher batalhadora,
destemida, determinada, uma guerreira. Logo que ficou o6rfa de pai, ainda
adolescente, assumiu a direcdo da familia cuidando dos irmédos e da mae que,
desde cedo, era vitima de doencas reumaticas.

Essa mulher corajosa, para cuidar da familia, teve que viajar léguas e mais
léguas no lombo de um jumento para ministrar aulas nas casas de familias mais
abastadas. Essa atividade garantia-lhe o sustento da familia. Ainda muito jovem
arranjou um companheiro, pensando que poderia tornar-lhe a vida menos dificultosa.
Engano seu. Certo dia, ja arrastando um filho pela médo e carregando outro na
barriga, 0 seu parceiro a desafiou, determinando que ela decidisse entre ele e a
propria mae, de quem era a prépria cuidadora. Impetuosa, prontamente, respondeu:
“esta decidido; homem é como pau de porteira, tira um e bota outro”.

Com a auséncia do entdo companheiro, novas atividades deveriam ser
desenvolvidas. Resolveu viajar, durante dias, em uma canoa com paneiros de
farinha da mandioca, para comercializar em outra cidade, tentando impedir que sua
familia passasse fome. Foram tantas idas e vindas e, de forma incansavel,
continuava lutando para garantir que sua familia prosperasse. Partiu para outro

relacionamento. Mais quatro filhos sobraram vivos, porque dois morreram dentro de
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27 dias, vitimas de doencgas da infancia. Outras gestacfes nem prosperaram, se
perderam no caminho.

Todo esse trajeto vai pontuando a vida de uma familia, onde uma menina, a
filha mais velha, passa a viver a mesma histéria. Costume da época e proprio da sua
classe social era que os rapazes continuariam os estudos, prosseguindo no Curso
Ginasial; as mocas deveriam desenvolver todas as prendas domésticas para
preparar-se para o casamento. Assim, ainda menina, aprendeu a costurar, cozinhar,
lavar, passar, tricotar e deveria ser habil no crochet, como sua méae o fora, assim teria
pecas bonitas para compor a indumentaria de cama e mesa quando casasse.

Depois, j& com os filhos adolescentes, a jovem senhora aprendeu a conviver
com as labutas da familia e estudos. Quando seu segundo filho foi cursar a
faculdade, pegou carona com ele e, assim, pode concluir o curso de Direito que lhe
possibilitou ser professora. Tornou-se Mestre em Direito e hoje ela se propde
conquistar um Titulo de Doutora em Teologia na Faculdades EST.

Todas essas histérias de familia visam enfatizar que a familia, como o
primeiro lugar de onde emana toda e qualquer educacdo, podera assegurar a
ligagdo entre as relagbes cognitivas e afetivas, sem deixar de assimilar a
transmissdo das normas e valores. Nao é raro ocorrer essa relagdo de forma
inversa, considerando que o ambiente estudantil, muitas vezes, prega de forma
contraria, os ensinamentos ministrados pela familia. Nesses casos citados, viu-se
gue os resultados, independentes das formas vividas, foram positivos.

Por essa razdo, espera-se que nas relacdes familiares, o dialogo, seja uma
alternativa vidvel no relacionamento entre pais/mdes e professores(as). O
desenvolvimento harmonioso é sempre benfazejo na formacdo do individuo,
independentemente da fase de vida em que se encontra, porque o aprendizado
familiar e estudantil contempla etapas continuas da educacdo. Oxal4, os(as) jovens
possam chegar a universidade e depois dela serem pessoas capacitadas,

cidaddos(as) responsaveis e profissionais aptos para as atividades que abracarem.

2.9 A orientacgéo religiosa

A orientagao religiosa, no contexto desta tese, denota a relevancia do tema,
na medida em que favorece a formacao do individuo. Considerando que a instrucéao,

em todos os campos do saber, contribui para formar uma pessoa, visando adequar o
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comportamento humano dentro de uma comunidade, o Ensino Religioso ndo poderia
deixar de ser necessério a educacao, como um todo.

Por muito tempo, a unido entre o Estado e a Igreja favoreceu ao convivio
social. Se por um lado, a Igreja doutrinava, agregando seguidores dos seus
preceitos religiosos; por outro, era comodo para o Estado contar com a
interveniéncia da Igreja, ao tentar pacificar o espirito humano, evitando maiores
preocupacdes para o Estado. Como a parceria foi rompida, atualmente, as duas
organizacdes, individualmente, exercem suas competéncias, nem sempre
conjuntamente, levando em consideragao, conforme a LDB, que “o ensino religioso,
de matricula facultativa, é parte integrante da formagéo basica do cidadao e constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil”.>®

Se tomada por base, a primeira Constituicao brasileira, dizia a Monarquia que
o catolicismo era a religido oficial do Brasil. Com o advento da Republica, instala-se
o Estado laico possibilitando as pessoas cultuarem, publicamente, suas crencas,
sem interferéncia estatal. Em consequéncia, toda a trajetéria constitucional
preservou a liberdade de crenca, permitindo maior abertura a formacgéo religiosa.
Portanto, ndo ha fundamento que justifique uma pessoa dizer que nado tem religido,
nao obstante, o que dizem os ateus, que afirmam nao terem religido, pelo menos,
institucionalizada.

Nesse sentido, ressalta Lima:

[...] mesmo que muitas pessoas neguem ser religiosas, € um dado histérico
gue toda pessoa foi preparada para ser religiosa, do mesmo modo que foi
preparada biologicamente para falar determinada lingua, gostar disto ou
daquilo, comer, existir-se de uma forma, pois o ser religioso € um dado
antropolé%ico, cultural. No substrato de cada cultura sempre esta presente o
religioso.”®

Com efeito, até 1961, existia a acirrada polémica entre escola publica e
escola privada. Contudo, a lei das Diretrizes e Bases, n°® 4.024/1961, propds

solucionar o impasse, regulamentando a questao, ao desonerar os poderes publicos

% LDB/1996. Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagcao

basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997). Disponivel:
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11690993/lei-n-9394-de-20/12/1996 - Acesso: 23/10/2014.

2% LIMA, Loise Ana de. Orienta¢des curriculares para o Ensino Religioso das escolas da rede
estadual de ensino. Teresina: SEDUC-PI, 2011, p. 2.


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11690993/lei-n-9394-de-20/12/1996
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das despesas oriundas do ER. Por um angulo, como lembra Streck, a CNBB —
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil considerava “um erro continuar a escola
nas maos de particulares, pois, além de ter fins econdémicos, é privilégio dos ricos, é
separatista das classes sociais e empecilho para o progresso cultural dos povos”.?*’
Por outro, o Estado regulamentava o Ensino Religioso nas escolas publicas, mas
aliviava o orgamento publico das despesas educacionais a ele referentes.

Na trajetéria constitucional, a Magna Carta recepcionou a LDB, nas suas
varias edicdes: em 1961 (Lei n® 4.024); em 1971 (lei n°® 5.692); e, em 1996, (lei n®
9.394/96) Todas as versdes determinam as diretrizes e bases da educacéo
brasileira. Nesse percurso, o Ensino Religioso, mesmo como componente
obrigatério, foi sempre considerado de matricula facultativa. Além disso, havia a
preocupacdo sobre quem seriam 0s professores e o que deveriam ensinar nas
escolas. O paragrafo primeiro do artigo 33 da LDB/1996 assim estabelece: “Os
sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores”.

A Constituicdo Federal de 1988, ao referir-se ao Ensino Religioso, no pais,
preceitua que “o Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental” (art. 210, § 1°).%®
Este preceito constitucional inspirou os Conselhos®®® Estaduais de Educacdo a
estabelecerem que o Ensino Religioso (ER) passasse a integrar a formacéo basica
do cidaddo, como um componente curricular obrigatério das escolas das redes
publicas do Sistema Estadual.

Em alguns Estados, a legislacdo avancou um pouco mais, como no Rio
Grande do Sul®®® e no Estado do Piaui (Resolucdo 348/2005 do CEE/PI)*®* que

%7 STRECK, Gisela Waechter. O Ensino Religioso e a diversidade religiosa no Brasil: desafios para a

educacdo. In: Ver. Pistis Prax, Teol. Pastor. Curitiba, v.4, n 1, p. 261-276, jan./jun. 2012, p. 265.

%7 Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1° - O
ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas
Estgblicas de ensino fundamental.

A Resolucao 348/2005 CEE/PI, (art. 1°) prevé que “o Ensino Religioso (ER), como parte integrante
da formacdo basica do cidadao, constitui componente curricular obrigatério do Ensino Fundamental e
Médio das escolas das redes publicas do Sistema Estadual de Ensino do Piaui, na forma disposta na
Eeroesente resolugao”.

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL - PREFEITURA MUNICIPAL DE ALEGRETE - CONSELHO
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ALEGRETE - Comissédo de Legislacdo e Normas - Parecer N.°
05/2006/CMEA. “A educacéo brasileira, a partir da Lei N.° 9394/96, passou a contar com diretrizes
curriculares nacionais, de observancia obrigatéria, e com parametros curriculares, com carater de
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estenderam a obrigatoriedade do ER também ao nivel médio. E, ndo obstante a
obrigatoriedade por parte das escolas publicas, a faculdade de optar cabe ao aluno,
conforme determina o preceito constitucional.

Considerando o Ensino Religioso como componente obrigatério do curriculo,
ele passa a integrar a carga horéria escolar. Assim, todos os individuos que
frequentarem uma escola em nivel fundamental e/ou médio, terdo a oportunidade de
ter uma orientagao religiosa. Tanto € que “aos alunos que nado optarem pela
participacdo nas aulas de ER, devera a escola providenciar atividades pedagodgicas
adequadas sob a orientagdo de professores habilitados”.?*

Dessa forma, ndo pairam davidas sobre a inclusdo do Ensino Religioso na
educacao proposta pelo Estado, uma vez que “o ER devera integrar a proposta
pedagdgica da escola, nela se descrevendo sua organizagdo curricular”.®® Em
consonancia com a Constituicado federal, a Lei das Diretrizes e Bases, n° 9.394/96,
com a redacdo dada pela Lei n°® 9.475/1997, preceitua que o Ensino Religioso,
embora de matricula facultativa, € parte integrante da formacéo béasica do cidadao
no nivel fundamental.

Além disso, a lei de n°® 9.475/97, ao alterar a redacao da LDB/96, acrescentou
que, embora a matricula seja facultativa, o ensino religioso passar a ser parte
integrante da formacdo basica do cidadao, assegura o respeito a diversidade de
cultura religiosa no pais, vedando quaisquer formas de proselitismo, como se
observa na parte final do caput do artigo 33.7%**

Streck, fundamentada na fala do Deputado Federal, Padre Roque, ressalta:

[...] o sentido da lei esthd em garantir que escola fundamental oportunize aos
alunos o acesso ao conhecimento religioso. Ndo é seu interesse fazer com
gue a escola garanta aos estudantes o acesso as formas institucionalizadas
de religido - isto é competéncia das proprias igrejas e crencas religiosas. A

sugestdo. Cabe as escolas a conversdo dessas diretrizes e desses parametros em curriculos e
programas de ensino capazes de atingir os objetivos da educacdo nacional, conforme definidos em
lei”. A Constituicdo Estadual (RS) determina a oferta do Ensino Religioso também no Ensino Médio
das escolas publicas, aaim, “o padrao referencial de curriculo devera levar em conta as Diretrizes
curriculares Nacionais para o Ensino Médio, conforme Resolucdo CEB N.° 3, de 26 de junho de
1998”. Disponivel: http://www.alegrete.rs.gov.br/site/secao/arquivo/1-1355396879-252.pdf - Acesso:
23/10/2014.

81 Art. 1°- O Ensino Religioso (ER), como parte integrante da formacéo béasica do cidadao, constitui
componente curricular obrigatorio do Ensino Fundamental e Médio das escolas das redes publicas do
Sistema Estadual de Ensino do Piaui, na forma disposta na presente resolucao.

262 Resolucdo 348/2005 do CEE/PI, artigo 2°, § 3°.

263 Resolucéo 348/2005 do CEE/PI, artigo 3°.

264 Art. 33 da lei n° 9.394/96, com alteracdo dada pela Lei n® 9.475/97. (Ver nota n°. 249)


http://www.alegrete.rs.gov.br/site/secao/arquivo/1-1355396879-252.pdf
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Escola compete garantir o acesso ao conhecimentozﬁsreligioso, a seus
componentes epistemoldgicos, sociolégicos e histéricos.

Nesse contexto, lembra a Professora que “nessa nova forma, o ensino
religioso ndo tem a funcao de educar confessionalmente, mas de ‘proporcionar, na
educacdo escolar, oportunidade para que o educando descubra o sentido mais
profundo da existéncia”.?*®

Assim, tomando por base a Resolucdo 348/2005 do CEE/PI*®’, dentre os
objetivos que definem o conteudo curricular do ER, verifica-se que, ao preceituar o
estimulo ao respeito a diversidade e vedar todas as formas de proselitismo, desejou
o legislador que o principio de liberdade de crenca fluisse, possibilitando a escolha
em busca do transcendente, por caminhos constituidos pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do ensino religioso.

Vé-se, assim, pela esséncia da legislacéo brasileira que o Ensino Religioso
integra o curriculo, como ressalta Lima ao afirmar que “o Ensino Religioso € um
elemento do curriculo, por estar alicercado nos principios da cidadania, do
entendimento do outro enquanto outro, da formagéo integral do educando”.?®®

Contudo, ndo é porque estd na Lei que as coisas acontecem. Se verificadas
as circunstancias na escola, na familia, nos grupos sociais, ndo € tao facil conseguir
gue as pessoas assimilem a formacdo religiosa, mesmo sob a prescricdo legal,

sobretudo na adolescéncia. Veja-se, por exemplo, o que relata Streck:

Erickson afirma que uma das tarefas a ser enfrentadas nesta etapa da vida
é definir a identidade e, para tanto, o individuo adolescente utiliza alguns
expedientes. Ele designa pessoas, até entdo vistas como bem
intencionadas, como seus inimigos temporarios e escolhe lideres
carismaticos com 0s quais e por meio dos embates ou identificacdes, busca
aclarar sua identidade. Adolescentes relnem-se em grupos onde
supervalorizam algum aspecto que tém em comum e que representa sua
identidade grupal em detrimento da sua identidade individual. Podem ser
cruéis ao excluir aqueles que ndo tém este aspecto comum com o grupo.269

%5 STRECK, 2012, p. 268.

% STRECK, 2012, p. 268.

%" Resolucado 348/2005 do CEE/PI. Art. 5° - Na definicdo dos contelidos do componente curricular ER
serdo considerados 0s seguintes objetivos a serem alcancados, dentre outros: Il - Estimular o
respeito a diversidade;

2681 IMA, 2011, p. 2.

%9 STRECK, Gisela I. Adolescéncia e Identidade: desafios educacionais em tempos modernos. In:
Préxis do ensino religioso a escola: IV Simpdésio do Ensino Religioso — abril/2007. (Orgs) Manfredo
Carlos Wachs, Henry Luis Fuchs, Laude Erandi Brandenburg e Remi Klein. S&o Leopoldo:
EST/Sinodal, 2007, p. 200.
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Como se observa, os adolescentes “podem ser cruéis ao excluir aqueles
que nao tém este aspecto comum com o grupo”. Dessa forma, no contingente desta
Tese doutoral, questionando os fatores causadores da violéncia, h4 sempre uma
preocupacdo com a pratica pedagodgica, sobretudo na éarea religiosa, que deve
conduzir o alunado para o caminho da paz. Como esclarece Streck, os jovens
procuram definir a identidade quando se “apegam demasiadamente a clas ou a
grupo determinados por questdes culturais, raciais ou outros e por tipos de
vestimenta ou outro elemento que tenha sido escolhido como sinal de estar no grupo
ou fora do grupo”.?® Nesse contexto, € preocupante se essa juventude adentrar a
universidade com essa indole coletiva com tendéncias violentas.

Nesse sentido, é bom lembrar que os jovens envolvidos por esses
sentimentos grupais, tendem a dogmatizar algumas ideologias que defendem
ferrenhamente, sem qualquer discussao ou didlogo sobre as mesmas. Isso costuma
ocorrer em qualquer ambiente de seus relacionamentos, inclusive na universidade.

Conforme o PCNER, “a escola é o espago de construgdo de conhecimentos
e principalmente de socializacdo de conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados”. E, considerando que “todo conhecimento € sempre patrimbénio da
humanidade, o conhecimento religioso deve estar também disponivel a todos que a
ele queiram ter acesso”.*"*

Ndo se pode ignorar que a escola € o espaco de socializagcdo do
conhecimento. Assim, na universidade, enquanto I6cus do conhecimento, também é
possivel socializar o conhecimento religioso. Oportunamente, Streck relata uma
pesquisa realizada entre jovens universitarios(as) sobre religiosidade, onde se
concluiu que estes(as) jovens, “na sua busca por dar sentido a vida [...] se apoiam
em menos crencas e em valores estabelecidos, que nao Ihes parecem tao solidos, e

mais no proprio empoderamento [...]"”". Explica Streck que “o fato de as sociedades
modernas terem se apartado da religido e de as esferas da existéncia terem
conquistado autonomia, ndo significa que ndo estejam engajados”.?? Conclui a

autora que o importante € respeitar o0 momento de suas vidas e suas proprias

escolhas.

1% STRECK, 2007, p. 200.
"L PCNER, 2006, p. 21.
22 STRECK, 2012, p. 272.
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7

Contudo, € comum ouvirem-se comentarios de pessoas que negam ser a
escola um lugar apropriado para a instrucdo religiosa. Possivelmente esses adeptos
defendem a proposta dos “partidarios da democracia” ao suporem que a educagao
caberia prioritariamente a Igreja e a Familia e, s6 subsidiariamente, o Estado
assumiria essa funcéo. Justificavam os defensores que os professores deveriam ser
dotados de sensibilidade, discernimento e equilibrio, a fim de ndo imporem sua linha
de religiosidade.?”

Streck sugere, ainda, que “o desafio para quem educa é colocar-se a
caminho com os jovens, como um companheiro de jornada, que ouve, dialoga,
orienta”.?”* Dessa forma, considerando que a propria religiosidade ainda esta em
formacdo nessa fase da vida, oxala, enquanto educador(a) possa o(a) professor(a)
ser esse(a) amigo(a) que conduza a juventude, especificamente, na universidade,
para longe dos palcos da violéncia, e, antes de tudo, por caminho seguro que Ihes
dé sentido a propria existéncia, apoiando-se nos fundamentos religiosos.

Sabe-se da questdo polémica que existe entre pessoas a favor e outras
contra, sobre a manutencdo do ensino religioso na escola publica. Dessa forma,
caberia indagar qual a contribuicdo do Ensino Religioso para a educacéo. Esta
guestao poderia ser explicada pelo preceito constante da LDB/96, quando preceitua
que o Ensino Religioso é parte integrante essencial a formacado do ser humano,
como pessoa e cidaddo(ad). Esta proposta poderia ser razdo suficiente para preparar
melhor o(a) universitario(a) para o respeito e a tolerancia e, consequentemente, para

inibir a violéncia tdo presente na sociedade contemporanea.

2.10 A universidade - campo de violéncia

A Histoéria dos povos registra a importante presenca dos estudantes na vida
politica de diversos paises. No Brasil ndo foi diferente. Um dos primeiros
movimentos data de 1710. “Quando mais de mil soldados franceses invadiram o Rio
de Janeiro, uma multiddo de jovens estudantes de conventos e colégios religiosos

enfrentou os invasores, vencendo-os e expulsando-os”. A forga do universo

'3 STRECK, 2012, p. 264.
2" STRECK, 2012, p. 272.
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estudantil na busca de novas conquistas de direitos no pais € inegavel. Basta que se

verifiquem os fatos ocorridos no periodo militar:?”>

1963/64 - Os estudantes foram responsaveis por um dos mais importantes
momentos de agitacéo cultural da histéria do pais. Era a época do Centro
Popular de Cultura (CPC) da UNE, que produziu filmes, pecas de teatro,
musicas, livros e teve uma influéncia, que perdura até os dias de hoje, sobre
toda uma geracéo.

1964 - Em 1° de abiril, o Golpe Militar derrubou o presidente Jodo Goulart. A
partir dai foi instituida a ditadura militar no Brasil, que durou até o ano de
1985. Neste periodo as eleicbes eram indiretas, sem participacéo direta da
populacdo no processo de escolha de presidente e outros representantes
politicos. Os estudantes formavam uma resisténcia contra o regime militar,

expressando-se por meio de iornais clandestinos, musicas e manifestacoes,
apesar da intensa repress&o.’®

Se apontado apenas 0 século XX, mais precisamente em 1984, dentre
tantos movimentos, ndo € possivel esquecer o Movimento das Diretas Ja!
Juntamente com o grito desesperado da populacdo, os estudantes bradavam:
“1,2,3,4,5 mil. Queremos eleger o Presidente do Brasil!” Naquele inflamavel contexto
politico, o desejo maior era a volta das eleicbes diretas para a presidéncia da
republica brasileira.

A consequéncia dessa batalha fora a votacdo do Congresso Nacional
favoravel as elei¢cBes indiretas, sendo nomeado Tancredo Neves como presidente
para o0 mandato vindouro (a partir de 1985). Contudo, ficara decidido que as
préoximas eleicfes, em 1989, seriam realizadas de forma direta. Depois de 34 anos
de elei¢bes indiretas, Fernando Collor de Melo foi o primeiro presidente eleito,
diretamente. Cumpria-se, assim, uma das metas da Democracia, consagrada no
Paragrafo Unico do artigo 1° da Constituicdo Federal de 1988.%"’

Noutro momento histérico, em 1990, ocorreu o processo de Impeachment

em consequéncia do ato de improbidade administrativa, como prevé a CF/88, no seu

?*  Fonte: Caderno Grémio em Forma, do Instituto Sou da Paz. Disponivel:

http://www.mundojovem.com.br/gremio-estudantil/o-movimento-estudantil-na-historia-do-brasil -
Acesso: 26/01/2014.

Fonte: Caderno Grémio em Forma, do |Instituto Sou da Paz. Disponivel

http://www.mundojovem.com.br/gremio-estudantil/o-movimento-estudantil-na-historia-do-brasil -
Acesso: 26/01/2014.
2" CF/88. Art. 1°. Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce indiretamente
através dos representantes eleitos, ou diretamente nos termos da Constituicdo. Significa, nos termos
da Constituicdo, que o exercicio da democracia direta se concretiza através do “plebiscito, referendo
e iniciativa popular” (art. 14)


http://www.mundojovem.com.br/gremio-estudantil/o-movimento-estudantil-na-historia-do-brasil
http://www.mundojovem.com.br/gremio-estudantil/o-movimento-estudantil-na-historia-do-brasil
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artigo 37, § 4°.2"® O Presidente eleito, Fernando Collor, foi forcado a renunciar ao
cargo publico. Mas esses eventos ndo ocorreram por acaso. Nao fosse a forca
popular somada as reivindica¢des dos Caras pintadas, o poder ditatorial talvez ainda
reinasse no pais.

Com efeito, a violéncia tem-se proliferado no ambiente estudantil, ainda que
nos niveis inferiores da educacdo. Mas se essas condutas ocorrem antes de o(a)
estudante chegar ao nivel superior, adentrar os muros da universidade ndo sera
mais dificultoso do que antes. Veja-se outro anuncio notificado pela Midia: “Grupo
denuncia casos de violéncia na Universidade Federal do Amazonas. O Ato publico

contou com participagao de varias entidades sindicais”.

De acordo com o presidente da Associagcdo dos Docentes da Ufam (Adua),
Antbnio Neto, o livre exercicio da docéncia esta comprometido com a
inseguranga no campus. “A Universidade vem sendo invadida, sem que a
reitoria expresse uma reacdo adequada a esses acontecimentos. Os casos
de agressdo cometidos contra os professores ferem a autonomia e a
liberdade didatico-pedagdgica do corpo docente”.?”® (Grifado)

Diante de fatos como o da UFAM, quando a Universidade “vem sendo
invadida, sem que a reitoria expresse uma reacdo adequada a esses
acontecimentos”, o que esperar da educacdo, da relacdo professor-aluno, da
autonomia profissional, da seguranca no trabalho? Assim €, cada vez mais, urgente
pensar que diante da violéncia na universidade, o que se deve podera fazer: esperar
gue a violéncia gere mais violéncia, que com ela se aprenda a conviver, ou que se
tomem algumas atitudes para inibi-la?

N&o se pode considerar que a rebelido estudantil seja um acontecimento
local ou nacional; “¢ um fendmeno global’, como afirma Hannah Arendt. Suas
manifestagcbes variam de um pais para outro e, “‘com frequéncia de uma
Universidade a outra. Isto € particularmente verdadeiro em relagdo a violéncia”.
Fatos semelhantes ocorreram na Alemanha, “onde os professores que gozavam de
estabilidade empregaticia tinham interesse em salas de seminario superlotadas”.?*°
Arendt acrescenta informacg0es sobre a rebelido estudantil na realidade dos

Estados Unidos, onde “a violéncia mais séria entrou em cena apenas com O

%% CF/88. Art. 37, § 4°. Os atos de improbidade administrativa importardo a suspenséo dos direitos
politicos, a perda da fungéo publica, a indisponibilidade dos bens e o ressarcimento ao erario, na
forma e gradacéo previstas em lei, sem prejuizo da acao penal cabivel.

219 Disponivel: http://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/2011/11/grupo-denuncia-casos-de-violencia-
na-universidade-federal-do-am.html - Acesso: 24/01/2014.

80 ARENDT, 1985, p. 10.


http://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2011/11/grupo-denuncia-casos-de-violencia-na-universidade-federal-do-am.html
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aparecimento do movimento Black Power no campus”. Segundo a autora os
estudantes negros, sem as qualificacbes necessarias, em sua maioria,
considerando-se a si mesmos, representavam a comunidade negra. ‘O seu
interesse era diminuir os padrbes académicos. Eram mais cautelosos do que 0s
rebeldes brancos, mas ficou claro, desde o principio, [...] que com eles a violéncia
ndo era questdo de teoria e retérica”.?**

Os estudos teoricos sobre a violéncia, de certa forma, ddo a cada
pesquisador(a) um embasamento necessario para a teoria da (in)existéncia da
relacdo entre a universidade e violéncia. Nesta pesquisa, busca-se identificar alguns
fatores que poderiam provocar um clima de violéncia, ainda que néo-violenta, a partir
do desinteresse dos alunos com a apreensdo dos conteddos programaticos,
desobediéncia as regras da instituicdo, ou, provavelmente, pela inadequacdo dos
curriculos escolares, muitas vezes, sem afinidade com o contexto local.

Por outro lado, o perfil de determinados cursos de graduacao leva os atores
a um animus conflituoso, a partir de correntes ideolégicas®®? desenvolvidas nos
conteudos programaticos. Além disso, alguns professores exercem suas atividades
pedagdgicas com certa inseguranca, por sua capacitacdo fragilizada. Nessas
circunstancias, caberia questionar: na universidade, esses fatores teriam influéncia
nas atitudes comportamentais dos(as) graduandos(as)?

Na fase atual da modernidade, os alunos, em geral tém demonstrado
comportamentos estranhos ao ambiente escolar. Especificamente, na Universidade,
essa conduta manifesta-se incompativel com a idade escolar, causando surpresa,
guando os atores envolvidos chegam as vias de fato, no préprio campus
universitario.

Na Universidade Estadual do Piaui - UESPI, em Parnaiba, observa-se que,
cada vez mais, educadores e educandos reclamam por aprendizagem e
conhecimento de alta qualidade, para atender as demandas e exigéncias societarias
contemporaneas. No curso de Historia, verifica-se que o alunado € portador de um

animus mais questionador, numa aparente disputa do conhecimento, ndo raro,

81 ARENDT, 1985, p. 11.

282 Alguns cursos de graduagdo, em razao do contetdo programatico desenvolvido, proporcionam
discussdes politicas para as quais o alunado ndo esta preparado. Algumas vezes, em razdo da
propria faixa etaria (ainda muitos jovens). Professores, que discutem ideias marxistas, ndo atentam
para esse despreparo e findam criando adeptos ou adversarios (marxistas e ndo-marxistas).
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fortalecido por correntes ideoldgicas, provavelmente oriundas de conteddos
constantes dos programas das disciplinas.

Na Universidade Estadual do Piaui — UESPI — na cidade de Parnaiba — fatos
relevantes, circunscritos ao espaco universitario provocaram a atencao da sociedade
sobre comportamentos entre alunos, alunas e professor.

1) Em um dos casos, os atores masculinos, aparentemente, disputavam
uma unica colega. Com ameacas por telefone, mensagens pelos meios virtuais, ou
até em pequenos bilhetes, ja haviam marcado data para o duelo entre os dois
pretendentes. Concomitantemente, entre os pretensos motivos apontados, fluia a
defesa idealista de correntes ideoldgicas, onde o conflito mais se assemelhava a
briga de gangues. Marxistas X nao-marxistas ndo mediam conhecimentos;
desejavam resolver as divergéncias pela forca fisica.

2) Em outro caso, havia uma rixa entre alunos, alunas e professor com
ameaca de poder de ambas as partes. O professor depreciava a Coordenacao do
Curso e maculava a imagem do corpo discente, e este queria a cabeca do Professor
longe do quadro da Instituicdo. Em consequéncia, a Instituicdo decidiu instaurar o
processo administrativo disciplinar, para a apuragéo dos fatos.

Essas ocorréncias tiveram tanta repercussdo no meio universitario, que 0s
veiculos virtuais se encarregaram de dar a énfase merecida, como o fez o Blog
Proparnaiba: “Prof. Dr. da UESPI agride aluno durante manifestacao”; “Professor
gue agrediu aluno é transferido pelo Reitor da UESPI”; “Académicos de Histdria da

UESPI fazem carta de repudio”.?®

Alunos do curso de Histéria do campus da UESPI em Parnaiba, reivindicam
a saida do Prof. Dr. “Jotajota” apds agressdes verbais em sala de aula,
além de ter reprovado quase toda a turma. Segundo os manifestantes, ja
existem na instituicdo 4 processos administrativos contra o professor. [...]
Com apitos, faixas, cartazes e masicas que marcaram a ditadura militar os
alunos gritavam “Fora Jotajota”. O professor apareceu entre os
manifestantes com algumas avaliacbes nas méos e seu celular filmando a
atitude dos alunos. Impaciente com um dos manifestantes a sua frente o
professor deu uma cotovelada na boca do estudante chegando a corta-lo. O
aluno, por sua vez, saiu da manifestacdo e foi registrar boletim de
ocorréncia no distrito da area. g‘;\iotajota”- pseuddnimo escolhido pela autora

para omitir nome do professor)

283 Disponivel: http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-

0-veja-v-deo.html - Acesso em: 20/11/2011.
284 Disponivel: http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-
0-veja-v-deo.html. Acesso: 20/11/2011.


http://www.proparnaiba.com/redacao/acad-micos-de-hist-ria-da-uespi-fazem-carta-de-rep-dio.html
http://www.proparnaiba.com/redacao/acad-micos-de-hist-ria-da-uespi-fazem-carta-de-rep-dio.html
http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-o-veja-v-deo.html
http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-o-veja-v-deo.html
http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-o-veja-v-deo.html
http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-o-veja-v-deo.html
http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-o-veja-v-deo.html
http://www.proparnaiba.com/noticias/prof-dr-da-uespi-agride-aluno-durante-manifesta-o-veja-v-deo.html

135

A leitura desses fatos faz lembrar que a Constituicdo Federal de 1988
preceitua como objetivos gerais da educagao: “o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania; a qualificagao da pessoa para o trabalho”
(art. 205). Entdo, como interpretar a norma constitucional, se a educacdo na
universidade se distancia dos objetivos propostos pela Lei Magna do pais?

Percebe-se, assim, que as condutas indisciplinadas e/ou violentas no
espaco universitario, em geral, causam horror e incredulidade. Que desvio de
comportamento pode explicar a atitude dos atores que vitimam pessoas do seu
relacionamento social, numa fase da vida que poderia ser da alegria e das
conquistas? Quais medidas seriam adequadas para inibir condutas violentas? Como
a universidade poderia contribuir para o desenvolvimento da pessoa humana? Essas
guestBes precisam ser analisadas buscando realizar os objetivos propostos pela
educacao: preparar cidadaos(as) para a sociedade.

Reconhecer tal significado é fundamental para a Instituicdo, professores(as)
e alunos(as) compreenderem a complexidade que envolve a formacéo sociocultural
e 0 consequente impacto na educacéo. Percebe-se, ainda, que as politicas publicas
sociais, sob a influéncia das classes dominantes, impdem seus valores e ideais, que
nem sempre contribuem para o desenvolvimento educacional dos(as) discentes.
Nesse caso, caberia indagar. como devem proceder as Instituicdes universitarias
ante as condutas violentas praticadas por seus atores?

Assim, torna-se necessaria uma analise sobre a temética que envolve a
violéncia, visando identificar suas causas e consequéncias a fim de que a
universidade possa desenvolver sua principal funcdo, atendendo os anseios da
sociedade, formando profissionais e continuando a ser um campus para realizagdes
de debates harmoénicos, desenvolvendo um conhecimento critico diante dos
cotidianos conflitos violentos.

Nesse contexto, é importante abordar a questdo do trote como mecanismo de
violéncia na receptividade do(a)s ingressantes na universidade. O ideal seria que
esse evento proporcionasse um momento de boas vindas aos(as) colegas que
acabam de adentrar o espaco universitario. Contudo, ja ha algum tempo, essa
manifestacédo estudantil tem revelado um comportamento reprovavel pela Instituicéo e
pela sociedade.

Dessa forma, € possivel inferir que o trote universitario, de certa maneira,

espelha a postura de veteranos, através da qual é perceptivel o espectro da educacao
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universitaria. Entretanto, vale ressaltar que o trote violento ndo € uma questdo de
instrucdo adquirida na universidade, mas, antes de tudo, o reflexo de uma indole
enrustida, cultivada em comunidades sociais, e se manifesta em um momento de
emocao coletiva, cuja origem pode ter raizes na propria educacéao familiar.

Portanto, a exploragdo do tema violéncia nesta tese estd estritamente
direcionada para o espaco da universidade. Suas caracteristicas, em razdo lugar
onde ocorrem as manifestacfes, revelam quao prejudiciais sdo as condutas
estudantis nessa ambiéncia apropriada para estudos cientificos, conquistas
académicas e construcdo do conhecimento. Em tempo algum, deveria a universidade
ser utilizada como um campo de violéncia.

No capitulo seguinte, serdo apresentados os dados colhidos no respectivo
campo da pesquisa empirica, cujas informacdes consubstanciardo ou refutardo as
hipéteses propostas, no sentido de compreender os provaveis fatores que induzem
os(as) universitarios(as) a cometerem atos de violéncia na universidade. Os
resultados apresentados em graficos estatisticos serdo analisados quantitativamente

e comentados sob a perspectiva de tedricos da area educacional.



3. DA PESQUISA E DA ANALISE DOS DADOS

Partindo-se do principio de que a pesquisa € entendida como o continuo
didlogo com a realidade, em busca do conhecimento que transcende 0 senso
comum, este estudo devera percorrer caminhos e utilizar-se de instrumentos para
captar e promover o confronto de dados, evidéncias e informacfes disponiveis. Isto
somente serd possivel a partir do esforgo e interesse pessoal da pesquisadora, fruto
de sua motivacdo, como aduz Pedro Demo, ao considerar a realidade como
inesgotavel, pois ndo se manifesta a primeira vista, uma vez que 0S esquemas
explicativos ndo a revelam na superficie.”®

Segundo Pedro Demo, o pesquisador deve procurar eleger métodos mais
confiaveis, sobretudo, aqueles que proporcionam melhores condicbes de critica
desenvolvida pela comunidade cientifica, buscando aproximar-se da verdade, ja que
ndo é possivel, de inicio, dominar as multifacetas da realidade, considerando que
esta “ndo é o que aparenta a primeira vista, pois os esquemas explicativos nunca
esgotam a realidade, porque esta é mais exuberante que aqueles”.?®® Neste caso,
sendo a realidade inesgotavel, conscientemente, a pesquisadora pode optar por uma
metodologia centrada na descoberta e no discernimento, cuja énfase requer
compreender intengdes e significados dos fendmenos estudados.

Conforme Laville, a concepcao atual das ciéncias humanas e da pesquisa
em ciéncias humanas é tracada sobre um breve relato historico. Visa compreender
as ciéncias humanas, “estabelecendo uma comparagao entre 0 que se tornou e o
que foi”. Segundo o autor, “as ciéncias humanas extraem sua funcdo das
necessidades sociais, e como 0 pesquisador considera essas necessidades sociais,
sublinhando seu aporte e suas responsabilidades”.?®’

Para Cecilia Minayo “a ciéncia € a forma hegemodnica de construgdo da
realidade, considerada [...] como um novo mito, por sua pretensdo de Unico promotor
e critério de verdade. No entanto, continuamos a fazer perguntas e a buscar
solugdes”. Segundo a autora, a pesquisa qualitativa envolve motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, e este universo de significados n&o pode ser reduzido a

simples operacionalizagdo de variaveis. Assim, um dos grandes problemas da

285 DEMO. Pedro. Introducdo & metodologia da ciéncia. S0 Paulo: Atlas, 1997. p. 13.

% DEMO, 1997, p. 13.

87 | AVILLE, Christian. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Christian Laville e Jean Dionne (Trad.) Heloisa Monteiro e Francisco Settineri. Porto Alegre:
Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMQ, 1999. p. 16.
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7

metodologia qualitativa € estruturd-la em um plano determinado de pesquisa,
considerando a dinamica da realidade social.”®®

Neste enfoque metodologico, a analise qualitativa sustenta-se no problema
formulado, porque o foco e o design ndo sao definidos a primeira vista: fluem por um
processo de inducdo do conhecimento do contexto, das multiplas dimensdes da
realidade e da influéncia dos seus e suas agentes e das observagdes, bem como na
experiéncia da pesquisadora. Por outro angulo, na abordagem quantitativa, a
pesquisa esta centrada no levantamento de dados demonstrado em programas
estatisticos.

Portanto, para a realizacdo desta pesquisa, observam-se as abordagens
gualitativa e quantitativa, considerando sua caracteristica singular de concentrar
esforcos investigativos no universo tedérico e pratico.

Quanto ao aspecto qualitativo, Minayo esclarece:

[...] os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois
0os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se
valem de diferentes abordagens.?®

Vé-se, assim, que, por um lado, a pesquisa qualitativa ndo quantifica valores
e trabalha com a interpretacdo das realidades sociais; no sentido quantitativo, a
pesquisa lida com nimeros e usa modelos estatisticos para explicar os dados.

Segundo Bauer, a pesquisa social “apoia-se em dados sociais — dados sobre
o mundo social que sdo o resultado, e sdo construidos nos processos de
comunicacao”. Esclarece o autor que, “na pesquisa social, estamos interessados na
maneira como as pessoas espontaneamente se expressam e falam sobre o que é
importante para elas e como elas pensam sobre suas agdes e a dos outros”.?*

Por oportuno, Bauer argumenta sobre as discussfes que se tem insurgido
para demarcar diferencas entre pesquisa qualitativa e pesquisa quantitativa.
Segundo o autor, a pesquisa quantitativa é considerada como hard, onde o
“‘prototipo mais conhecido é o levantamento de opinides”; enquanto a pesquisa

7

gualitativa € considerada soft e “o protétipo mais conhecido € a entrevista em

288 MINAYO, Maria Cecilia S. Método de pesquisa. Rio Grande do Sul: Ed.UFRG, 2009, p. 16.

89 MINAYO, 2009. p. 16.

29 BAUER, Martin, W., GASKELI, George (ed.). Qualidade, quantidade e interesse do conhecimento.
In: BAUER, Martin W., GASKELL, George (ed.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico. Trad. Pedrinho, A. Guarechi. Vozes, 2002. p. 20-21.
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profundidade”. Sugere ainda que a pesquisa qualitativa é vista como um ‘pesadelo
didatico’. Por acréscimo, lembra que muita confusdo metodolégica e muitas falsas
afirmacdes surgem da equivocada compreensao ao se tentar fazer a distingcdo entre
as abordagens qualitativa e quantitativa, quando da anélise de dados.?*

Explica, ainda, que, para se conseguir dados, € possivel, para um
delineamento experimental, empregar uma entrevista em profundidade; de igual
forma, para um delineamento de estudo de caso pode-se aplicar um questionario
para levantamento de dados. Por fim, recomenda o autor: “o que é necessario € uma
visdo holistica do processo de pesquisa social, para que ele possa incluir a definicdo
e a revisdo de um problema, sua teorizacdo, a coleta de dados, a analise de dados e
a apresentacao dos resultados”.?*

Nesse proposito, esta pesquisa estuda o fenbmeno da violéncia, de modo
especifico, na ambiéncia universitaria. Segundo Minayo, “para problemas
essenciais, como a pobreza, a miséria, a fome e a violéncia, a ciéncia continua sem
respostas e sem propostas”. Dessa forma, o objeto desta pesquisa constitui um
desafio, para esta doutoranda, diante da realidade sociocultural brasileira.?*

Tratando a pesquisa de um estudo fenomenologico, Esteban “descreve o
significado das experiéncias vividas por uma pessoa ou um grupo de pessoas a
respeito de um conceito ou um fendmeno”. Segundo a autora, a fenomenologia nao
se interessa pela explicacdo porque “um fenomendlogo nao estara interessado no
gue causa a ansiedade, mas no que é a ansiedade; ndo em por que as pessoas de
classe média se comportam de determinada forma, mas em como é a experiéncia de
vida de uma pessoa de classe média”.>**

Segundo a autora, “a pesquisa fenomenoldgica enfatiza os aspectos
individuais e subjetivos da experiéncia”. Explica, ainda, que a abordagem
metodoldgica, dentre as formas de realizar a pesquisa, sintetiza alguns aspectos,
dentre os quais destaca que: “os passos da analise de dados fenomenoldgicos
incluem a identificacdo de dimensdes; essas unidades sdo transformadas em grupos

de significados, expressos em conceitos psicoldgicos e fenomenoldgicos”.?®

»1 BAUER, 2002, p. 22-23.
292 BAUER, 2002, p. 26.
2% MINAYO, 2012, p. 9.
294 ESTEBAN, Maria da Paz Sandin. Pesquisa qualitativa em educac&o; fundamentos e tradicoes.
g;rad) Miguel Cabrera. Porto Alegre: AMGH, 2010. p. 156.
ESTEBAN, 2012, p. 157.
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Assim, considera-se razoavel aos propdsitos desta pesquisa levantar dados,
a guisa de estudo de caso, focando as percepcbes de agentes envolvidos(as),
diretamente, no problema desta investigacdo. Dentre os diversos modos de se fazer
pesquisa em ciéncias sociais, 0 estudo de caso é a forma adequada ao objeto deste
estudo, através de levantamentos de dados e analise de informac6es apostas em
questionarios.

Portanto, nesta pesquisa, utiliza-se o estudo de caso, por se tratar de uma
unidade de estudo constituida dos elementos e problemas surgidos no ambiente de
trabalho desta doutoranda — na UESPI. Ademais, foram os fatos com caracteristicas
de violéncia, ocorridos no ambito dessa Instituicdo universitaria, que motivaram este
estudo para a elaboracéo da tese.

Para a pesquisa realizada através de estudo de caso, Robert Yin apresenta
algumas condi¢cdes, como: o tipo de questdo da pesquisa; o controle que o
pesquisador possui sobre os eventos comportamentais efetivos; o foco em
fendbmenos historicos, em oposicdo a fenbmenos contemporaneos. Explica o autor
que os estudos de caso, em geral, “representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real”.?*

Na sua estratégia de pesquisa, Yin utiliza o estudo de caso em varias
situacles, dentre as quais a supervisao de dissertacdes e teses nas ciéncias sociais.
Conforme o autor, o estudo de caso contribui, como esfor¢co de pesquisa, de maneira
inigualavel, “para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos. [...] Em todas essas situacbes, a clara
necessidade pelos estudos de caso surge do desejo de se compreender fenébmenos
sociais complexos”.?’

Além disso, dever-se-a considerar pertinente a realizacdo de levantamentos
complementares, como de estudo de caso, focando as percepcfes de agentes
envolvidos, diretamente, no problema de pesquisa desta investigacédo. Visando
atender o carater quantitativo, a coleta de dados sera realizada através de um

instrumento no modelo de questionario simplificado, buscando levantar opinides,

2% YIN, Robert, K. Estudo de Caso. Planejamento e Métodos. 2. ed. (Trad.) Daniel Grassi. Porto

Alegre: Bookman, 2001. p. 17.
27 YIN, 2001, p. 21.
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utilizando questBes estruturadas sobre teméticas voltadas para a educagdo e
relacionamento social e, em particular, sobre a violéncia na universidade.

Para a realizacdo desta investigacdo, buscou-se conjugar uma abordagem
quali-quantitativa apoiada nos estudos tedrico e empirico. A pesquisa, a principio,
tem natureza qualitativa: busca nos estudos de alguns tedricos os informes
necessarios a sua fundamentacdo. Outras informacdes serdo colhidas via Internet,
em obras literarias e em documentos dos autos do processo administrativo em razao
dos incidentes ocorridos na UESPI. E, de forma suplementar, observara,
guantitativamente, os resultados colhidos na pesquisa de campo, quando da
aplicacéo do questionério aos discentes e docentes pesquisados.

Os dados serao, predominantemente, descritivos, porque o estudo centra-se
no processo, no significado e no entendimento. Os dados obtidos na pesquisa
empirica, de modo geral, serdo apresentados de forma objetiva, através das
categorias de andlises oriundas das questdes constantes do questionario aplicado.
Em carater excepcional, uma questdo € colocada em aberto, a titulo de sugestdes.
Os resultados computados serdo organizados em forma de graficos estatisticos, e
proporcionardo uma amostragem do perfil dos professores e professoras e
estudantes.

Nesse contexto, a presente pesquisa, a prori, de natureza qualitativa, com
base em estudos teoricos, também observara, de forma quantitativa, as
contribuicdes do universo eleito para a obtencdo dos resultados pretendidos. Para
este intento, o campo desta pesquisa compreendera uma Instituicdo de Ensino
Superior, da rede publica - Universidade Estadual do Piaui - UESPI**®®, na cidade de
Parnaiba-Pl. Os sujeitos envolvidos corresponderdo a, no minimo, 10% (dez por

cento) do total de estudantes matriculados(as). No curso de Direito, o nimero de

2% UESPI — Universidade Estadual do Piaui, com sede em Teresina, criada em 1984, pela Lei
Estadual n° 3.967 que instituiu a Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento da Educagéo do Estado do
Piaui — FADEP, entidade mantenedora dos Centros de Formagdo de Recursos Humanos para o
ensino da rede publica estadual em nivel superior. Em 1985, pelo Decreto Federal n° 91.851, foi
autorizado a funcionar o Centro de Ensino Superior, com o0s cursos de Pedagogia — Habilitagéo
Magistério, Ciéncias — Habilitacdo em Matemaética e Biologia, Letras — Habilitacdo em Portugués e
Inglés. Em 1986, realizou o primeiro vestibular para os cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia:
Magistério, Ciéncias Biologicas, Matematica, Letras/Portugués, Letras/Inglés e Bacharelado em
Administracao, totalizando 240 vagas. Em 1989 aprovou o primeiro Estatuto da Universidade. Em
1992, aprovou o Plano de Carreira e realizou o 1° concurso publico para docente do CESP — Centro
de Ensino Superior do Piaui. Em 1993, O Decreto Federal autorizou o funcionamento da
Universidade como Instituicdo multicampi. Conta hoje com 16 Campi, em todo o Estado. A partir de
1996 foram criados outros cursos, inclusive o de Bacharelado em Direito e Licenciatura em Histéria.
Seus primeiros Reitores eleitos pela comunidade universitaria foram Valéria Madeira Martins e Carlos
Alberto Pereira, a partir de 2005.
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alunos(as) é de 160, dos quais 21 foram entrevistados. O numero de docentes do
Curso de Direito equivale a 15, donde sete docentes, inclusive o Coordenador do
Curso, responderam ao questionario. No Curso de Histéria, o numero de alunos(as)
matriculados(as) € de 120, dos quais 13 responderam ao questionario. O numero de
docentes do Curso de Historia € de 12, donde cinco professores(as) e o
Coordenador, totalizando 6, responderam ao questionario. No total, o universo

pesquisado corresponde a 47 pessoas.

3.1 Da pesquisa

Toda pesquisa busca um resultado. A pesquisa cientifica visa obter dados
gue levem a conhecer a realidade de determinado fendmeno. Como explica Eva
Lakatos, a pesquisa “é um procedimento formal, com um método de pensamento,
reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para

conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.**°

3.2 Por que a pesquisa de campo?

Neste estudo, optou-se pela pesquisa de campo “com o objetivo de obter
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma
resposta; ou de uma hipGtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagbes entre eles”. Segundo Lackatos, a pesquisa de campo
“consiste na observacao de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente,
na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presumem
relevantes, para analisa-los”.3%°

No entanto, Gil adverte para a semelhanca existente entre os estudos de
campo com os levantamentos, mas destes se distinguem, em rela¢do principalmente
a dois aspectos. “Primeiramente, os levantamentos procuram ser representativos de
um universo definido e fornecer resultados caracterizados pela precisao estatistica”.
Em relacdo aos estudos de campo, estes “procuram muito mais o aprofundamento

das questbes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populacao

299 | AKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos da metodologia cientifica. 6.
Ed. S&o Paulo: Atlas, 2009. p. 157.
%99 | ACKATOS, 2009, p. 188.
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segundo determinadas variaveis”.>** Nesse caso, o presente estudo realiza o
levantamento de dados visando fornecer resultados estatisticos.

Como consequéncia, o planejamento do estudo de campo apresenta muito
mais flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados
ao longo do processo de pesquisa. Outra distingdo € a de que, no estudo de campo,
se estuda um Unico grupo ou uma comunidade em termos de sua estrutura social,
ou seja, ressaltando a interacdo de seus componentes. Conforme Gil, “o estudo de
campo tende a utlizar muito mais técnicas de observacdo do que de
interrogagao”.*%?

Acrescenta Lakatos que “todas as ciéncias caracterizam-se pela utilizacéo
de métodos cientificos [...] ndo ha ciéncia sem o emprego de métodos cientificos”.
Acrescenta a autora que “o método é o conjunto das atividades sistematicas e
racionais que, com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo [...],
tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do
cientista.”*®® Portanto, a metodologia da pesquisa cientifica sugere a pesquisadora
escolher o método mais confiavel que melhor se ajuste a realizacdo desta pesquisa.
Assim, o método eleito sera o caminho a ser trilhado pela pesquisadora durante todo
o trabalho a ser desenvolvido.

O método, enquanto caminho utilizado pela pesquisadora, em busca de
dados, contempla técnicas e instrumentos a serem utilizados. Para Lakatos a
“técnica é um conjunto de preceitos e processos de que se serve uma ciéncia ou
arte; é a habilidade para usar esses preceitos e normas, a parte pratica”.>** Como a
ciéncia visa obter seus propoésitos utilizando inUmeras técnicas, para realizacédo
desta pesquisa, utilizou-se a documentacéo direta, por proporcionar o levantamento
de dados no proprio local onde os fatos ocorreram.

Gil, dialogando com Lakatos, explica que a pesquisa de campo denota que
“‘primeiramente, os levantamentos procuram ser representativos de um universo
definido e fornecer resultados caracterizados pela precisdo estatistica”. E, em

relagdo aos estudos de campo, estes “procuram muito mais o aprofundamento das

%L GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas da pesquisa social. 6. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008, p. 57.

%02 gL, 2008. p. 57.
%3 | ACKATOS, 2009, p. 83.
%4 | ACKATOS, 2009, p. 176.
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questdes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo
determinadas variaveis”.*%

Com efeito, toda pesquisa principia pelo levantamento bibliografico. A
pesquisa de campo nao seria diferente. A realizacdo de uma pesquisa bibliografica,
sobre o tema em questdo, serviu, inicialmente, para saber-se em que estado se
encontra o problema, na atualidade; quais trabalhos ja foram realizados a respeito e
guais sdo as opinides dominantes sobre o assunto. A etapa seguinte exige a
determinacao das técnicas de coleta de dados mais apropriadas a natureza do tema
e a definicdo das técnicas que serdo empregadas para o registro e a analise.*®

Gil explica que essa fase posterior permitira estabelecer um modelo tedérico
inicial de referéncia e auxiliara na determinacdo das variaveis e na elaboracdo do
plano geral da pesquisa. De acordo com a natureza da pesquisa, determinam-se as
técnicas que serdo empregadas na coleta de dados e na definicdo da amostra, que
deverda ser representativa o suficiente para apoiar as conclusdes. Em seguida, antes
gue se realize a coleta de dados, € preciso estabelecer as técnicas de registro
desses dados, bem como as que seréo utilizadas em sua analise posterior.>*’

Nessa trilha de orientacdo metodoldgica, procedeu-se a pesquisa de campo,
adotando-se as técnicas de coleta de dados, para, posteriormente realizar-se a
analise e interpretacdo dos dados, que sera classificada como de abordagem
guantitativa e qualitativa. Nesse contexto, pode-se inferir que esta pesquisa possui
natureza hibrida, considerando que os capitulos | e Il rednem levantamentos
bibliograficos, portanto, de carater qualitativo; o capitulo Ill adota uma abordagem
guantitativa referente ao levantamento dos dados e, posteriormente, argumenta
teoricamente os fatos para explicar os fendmenos referentes aos dados levantados.

Em sintese, a presente pesquisa de campo estuda uma comunidade, em
termos de sua estrutura social, composta por estudantes e professores e
professoras universitarios(as), incluindo os dois coordenadores dos cursos de
Bacharelado em Direito e Licenciatura em Historia da UESPI, na cidade de
Parnaiba-Pl. Para a coleta de dados utilizou-se como instrumento o questionario

com questdes estruturadas, cujos dados serdo posteriormente analisados.

%95 GIL, 2008. p. 57.
%% | AKATOS, 2009, p. 176.
%7 GIL, 2008, p. 57.
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3.3 Do instrumento adotado

O instrumento eleito para a realizacdo desta pesquisa teve por base um
questionario, elaborado em dez itens com questdes estruturadas. Foi digitalizado e
entregue a discentes para responderem, no ato, e a docentes que poderiam
encaminhar por e-mail. O tempo previsto foi de, aproximadamente, 30 minutos.

O questionario aplicado aos estudantes contém 10 categorias com mdltiplas
guestdes que indagam sobre as caracteristicas incluindo: | - sexo, idade, etnia e
moradia; o item Il analisa o perfil discente, incluindo a participacdo na vida
universitaria, habitos e lazer; o item Il refere-se a familia, incluindo a renda
financeira e escolaridade; os itens IV a VII indagam a opinido do(a) estudante sobre
a atividade docente, incluindo métodos pedagodgicos, conteudo, planejamento,
recursos utilizados e forma de avaliacdo; o item VIII aborda sobre o relacionamento
professor(a)-aluno(a); o item IX indaga, na perspectiva discente, sobre o resultado
da aprendizagem; o item X procura sugestdes que visem a melhoria da qualidade do
ensino. Ao final, o questionario reservou um espaco, possibilitando ao(a) discente
entrevistado(a)a manifestar uma opinido ou colaborar com alguma sugestéo.

A pesquisa aplicada aos professores e professoras ocorreu em momentos
distintos. Alguns questionérios foram respondidos no mesmo momento em que fora
realizada a pesquisa com os(as) alunos(as); outros foram entregues para posterior
devolucédo; outros foram encaminhados por e-mail, considerando a dificuldade de ser
localizado o(a) docente, em horério de aula.

O conteldo foi distribuido em dez itens e contemplou multiplas questfes, da
seguinte forma: o item | indaga sobre o tempo de experiéncia do(a) professor(a); o
item Il indaga sobre a formacéo continuada; o item Ill busca verificar o grau de
planejamento educacional; o item IV indaga sobre o conhecimento a respeito da
matriz curricular; o item V trata sobre a forma de avaliacdo; o item VI deseja analisar
o relacionamento professor(a)-estudante; o item VII busca acolher sugestbes para
uma aprendizagem mais proveitosa; o item VIII deseja saber se existe violéncia na
universidade; o item nove pretende conhecer como se manifesta a violéncia na

universidade; o item X apresenta uma questao aberta a sugestfes dos(as) docentes.



146

3.4 Da analise dos dados

Para a interpretagdo dos dados desta pesquisa, adotou-se como
procedimento a analise de conteudo. Segundo Laura Franco, “o ponto de partida da
analise de conteudo € a mensagem seja ela (verbal ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada”.®® Conforme a autora, as
mensagens expressam as representacdes sociais, cuja relacdo se estabelece na
pratica social e histérica da humanidade e que se generaliza através da linguagem.

Como explica Laura Franco, a linguagem € uma “construcéo real de toda a
sociedade como expressao da existéncia humana que, em diferentes momentos
histéricos elabora e desenvolve as representacdes sociais no dinamismo interacional
que se estabelece entre linguagem, pensamento e a¢do”.*® Nesse contexto tedrico,
procedeu-se a aplicacdo da pesquisa empirica, buscando-se identificar nos
respectivos atores sociais a mensagem escrita, cujas informacdes se presumem
consistentes e, provavelmente, satisfatérias para atenderem as hipéteses levantadas
no guestionamento desta tese doutoral. Apds a andlise dos dados, os resultados
serdo publicados visando ao aperfeicoamento das didaticas, e a conscientizacao do

relacionamento entre as pessoas interessadas, no ambito da universidade.

3.4.1 Pesquisa aplicada aos(as) discentes

A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual do Piaui - UESPI, campus
de Parnaiba, durante o més de agosto de 2014. Quando aplicada no Curso de
Bacharelado em Direito, contou com o total 21 estudantes do oitavo semestre, no
turno vespertino. No Curso de Licenciatura em Historia, o publico pesquisado foi de
13 estudantes, do sexto semestre, no periodo noturno. Os questionarios foram
entregues pessoalmente, em um momento de aula. A pesquisadora permaneceu na
sala de aula, a disposicdo dos(as) entrevistados(as), para o caso de surgir alguma
davida, o que ndo aconteceu. Téo logo respondidos, os formularios foram
recolhidos. O questionario foi estrurado em dez itens, em alguns casos, inclui alguns
sub-itens, a seguir enumerados.

o Caracterizagédo - O primeiro item da pesquisa visa analisar o(a) discente sob

0 ponto de vista de algumas caracteristicas: a faixa etaria, o género, a identificacdo

%% FRANCO, Maria Laura. P. B. Andlise de Contetido. 3. ed. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008. p. 12.
%9 FRANCO, 2008, p.13.
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étnica e o local de moradia. Quando da analise da idade informada, no Curso de
Direito, deve-se levar em consideragdo o periodo de ingresso, quatro anos antes do
momento da pesquisa. De igual forma, no Curso de Historia, considera-se o

ingresso com, pelo menos, trés anos, antes da pesquisa.

Faixa Etaria - Direito Faixa Etaria - Historia

m18a22 m20a22

m29a40 m23a40

Faixa etéria - No curso de Direito, do universo pesquisado, 16 discentes
identificaram-se na faixa etaria de 18 a 22 anos; 5 estdo entre 29 a 40 anos de idade.
No Curso de Historia, 4 ingressaram na universidade entre 20 e 22 anos; 9 se
encontram na faixa etaria de 25 a 40 anos. Como se observa, em ambos 0S cursos
muitos(as) estudantes chegam a Universidade com a idade que alguns tedricos
consideram precoce. Caberia indagar: serd que esta idade € apropriada para o
ingresso em um curso de nivel superior voltado a uma determinada profissédo?

Para Célia Lassance, “no Brasil, o adolescente escolhe a profissdao muito
cedo”. A psicologa entende que o jovem ou a jovem nessa faixa etaria ndo se
encontra numa fase de vida capaz de escolher com seguranca a profissdo com a
qual poderia ter mais afinidade. Afirma a autora que “a futura insatisfagdo do jovem
tende a aparecer pouco tempo depois do ingresso na universidade, tdo logo
complete 20 ou 21 anos”.31°

Com efeito, a pretensa fase prematura de ingresso na universidade é
também analisada por Bourdieu, ao afirmar: “ha de se admitir que escolhas precoces
comprometem muito fortemente as oportunidades de atingir tal ou tal ramo do ensino

superior e de nele triunfar. Em sintese, as cartas sdo jogadas muito cedo”.>'*

319 LASSANCE, Maria Célia. Coordenadora do Servico de Orientacdo Profissional da UFRGS, “no
Brasil, o adolescente  escolhe a  profissGo  muito  cedo”. 1999. Disponivel:
http://carreiras.empregos.com.br/comunidades/campus/gestao_de_carreiras/140403-scolha_carreira_
amanha.shtm - Acesso: 19.09.2014.

¥ BOURDIEU, 1998, p. 52.


http://carreiras.empregos.com.br/comunidades/campus/gestao_de_carreiras/140403-scolha_carreira_%20amanha.shtm
http://carreiras.empregos.com.br/comunidades/campus/gestao_de_carreiras/140403-scolha_carreira_%20amanha.shtm

148

Nesse sentido, os professores e as professoras sabem que a maioria dos(as)
jovens, antes de completarem 20 anos de idade, raramente, adquire
amadurecimento pleno para avaliarem se estdo na profissdo adequada. Suas
dificuldades de acompanhamento dos conteudos ministrados denunciam essa
imaturidade. Como enfatiza Gil, atualmente, “nota-se também a presenca cada vez
mais significativa de estudantes com idades superiores & média tradicional”.*** Por
certo, considerando-se a presenca dos(as) universitarios(as), depois da
adolescéncia, vé-se que sdo mais comprometidos(as) e, mesmo ja atuantes na vida
laborativa em geral, produzem melhores resultados académicos.

Género - Os dados informam que no Curso de Direito, 10 estudantes séo do
sexo feminino e 11 do sexo masculino. No curso de Historia, 8 sdo dos sexo feminino

e 5 sdo do sexo masculino.

Género — Direito Género — Historia

B Feminino B Feminino

B Masculino B Masculino

Observa-se, no curso de Direito, que os(as) discentes se distribuem,
praticamente em partes iguais, com pequena vantagem do sexo masculino. No
Curso de Histéria, registrou-se uma expressiva maioria no nimero de mulheres, em
relacdo ao numero de discentes do sexo masculino.

Segundo Dilvo Ristoff, no Brasil exalta-se a extraordinaria trajetoria feminina,
nos ultimos séculos. Lembra o autor que “de uma educacgéo no lar e para o lar, no
periodo colonial, a mulher chega a uma participacdo timida nas escolas publicas
mistas do século XIX”.3** Essa situacéo reflete, ao longo dos tempos, o avanco da

participacdo da mulher na vida académica, pois nem sempre ela teve acesso a

¥12 GIL, 20086, p. 49.
3 RISTOFF, Dilvo. A trajetéria da mulher na educacéo brasileira. In: Jornal Folha de S&o Paulo.
Tendéncias/Debates. 2006. Disponivel: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0803200610.htm -
Acesso: 20/09/2014.
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educacgdo superior. Historicamente, desde o periodo do Brasil colonial, até os anos
cinquenta, as familias ricas mandavam os seus filhos para estudarem em Portugal,
enguanto as filhas ndo tinham esse privilégio.

Conforme Ristoff, “as mulheres s&o maioria na escola a partir da quinta série
do ensino fundamental, passando pelo ensino médio, graduacdo e pés-graduacéao.
Ha, hoje, cerca de meio milhdo de mulheres a mais do que homens nos campi do
Brasil”. Contudo, entende o autor que os homens ainda sdo maioria na populacéo
estudantil, até os 20 anos de idade.>**

Etnia - Quando se trata da identificacdo étnica, os dados informam: no Curso
de Direito, 11 estudantes sdo de cor branca; 7 se dizem morenos(as); 2 de cor
parda; e apenas 1 se identificou como afrodescendente. No curso de Historia, 5 eram
de cor branca; 5 se disseram de cor morena e 1 parda; 2 se identificaram como

afrodescendentes.

10% 5% Etnia - Direito 8% 16% Etnia - Histoéria

" m Afrodescendente

33% = Branco

o

= Afrodescendente

38%

® Branco

Moreno
Moreno
= Pardo

= Pardo

Nesse quadro, os resultados comprovam a pluralidade étnica existente no

Brasil. Atualmente, com a lei das cotas raciais,*®

0S negros tém melhores
oportunidades de acesso a universidade, considerando o direito de cidadania,
previsto constitucionalmente, significando, assim, uma tentativa do legislador de
expurgar o preconceito racial que, por muito tempo, reinou no pais.

Segundo Gil, “embora ainda haja muito para ser feito, a presenca de negros
e de pessoas de outras etnias, na universidade, vem se ampliando”. Ressalta o

autor que, provavelmente, muitos(as) docentes ndo estao preparados(as) para esta

4 RISTOFF, 2006. Disponivel: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0803200610.htm -
Acesso: 20/09/2014.

5 A Lei n° 12.711/2012 garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59
universidades federais e 38 institutos federais de educacgédo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos
integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacao de jovens e adultos. Os
demais 50% das vagas permanecem para ampla  concorréncia. Disponivel:
http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html - Acesso: 19/10/2014.


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0803200610.htm
http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html
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diversidade, “que significa rever seus valores e modificar suas atitudes perante os
grupos sociais”. Recomenda, ainda, a importancia desses cuidados no sentido de
gue “todos os estudantes se sintam bem-vindos e que sejam tratados
respeitosamente” 3!

Essas recomendacbes denotam a necessidade de o(a) professor(a) tratar
os(as) “estudantes como pessoas e ndao como integrantes de determinado grupo
social, assegurando que os alunos de diferentes grupos tenham a mais ampla
possibilidade de participar das atividades discentes”. Com isso, nao estaria o autor a
prevenir as possiveis condutas, que induzam a violéncia, nas rela¢cdes sociais, por
razdes étnicas, no proprio campus universitario?

Sobre a localizacdo da moradia dos(as) entrevistados, no Curso de Direito,
17 moram na cidade, 1 informou que reside no suburbio e 3 se abstiveram. No

Curso de Histdria, 10 dizem morar na cidade; 3 se abstiveram.

0% Moradia - Direito Moradia - Historia

0,
5% H Cidade 0% H Cidade

M Suburbio 0% m Suburbio

Outra Outra

M Abstengdo M Abstengdo

Vale ressaltar que ao redor da cidade, existem inimeros pequenos distritos. E
provavel que essa informacdo — suburbio — denote a dificuldade de locomog&o em
razdo da distancia entre a moradia e a Universidade. Contudo, a distancia nao
representa a maior dificuldade, mas o deslocamento, pois sdo raros 0s meios de
transporte para atenderem ao percurso, sobretudo, no horario noturno.

o Perfil Discente — 0 segundo item da pesquisa visa identificar o perfil do(a)
estudante, avaliando seu grau de interesse e participacdo na vida universitaria. Além
disso, indaga sobre seus habitos e lazer no cotidiano. No Curso de Direito, 9
discentes demonstraram interesse nas informacdes sobre a Instituicdo; 3 desejam
conhecer a ambientacdo da IES; 14 desejam inteirar-se 0 curso e mercado de

trabalho; 10 querem obter informagé&o sobre o perfil do curso.

18 GIL, 2006, p. 49.
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No Curso de Historia, 3 discentes demonstraram interesse nas informagdes
sobre a Instituicdo; 4 desejam conhecer a ambientacéo da IES; 4 pretendem inteirar-

se sobre o curso e mercado de trabalho; 8 querem obter informacgéo sobre o curso.

Grau de Interesse - Direito Grau de Interesse - Histoéria

Perfil do Curso

Perfil do Curso
Curso e Mercado..
Curso e...

Ambientacdo Ambientacdo

Instituigéo Instituicdo

O objetivo dessa questdo é mostrar que os(as) estudantes chegam a
Universidade e desta saem conhecendo, muito pouco, sobre seu funcionamento, por
exemplo, a biblioteca. Se conhecem a localizacdo de importantes setores
facilitadores para sua convivéncia, pelo menos, durante o periodo do curso.
Poderiam, inclusive, inteirar-se sobre as necessidades pelas quais passa a
universidade publica e, até, com o espirito solidario tho comum na juventude, realizar
movimentos para supri-la com alguns equipamentos midiaticos, necessarios ao seu
proprio uso. Se alguns e algumas discentes estdo interessados(as) em conhecer o
perfil do Curso, certamente tém consciéncia de que sera proveitosa sua
permanéncia, sobretudo, em razdo das oportunidades mercadolégicas.

Habitos - Além de analisar o(a) estudante sobre seu interesse como
universitario(a), buscou-se identificar seus habitos na vida sociocultural. No Curso
de Direito, 15 discentes dizem gostar de leitura; 13 preferem ir a praia, embora
cumulando com leitura; o cinema é apreciado por 10; o esporte interessa a 6; as
festinhas séo frequentadas por 7 dos(as) entrevistados(as).

No curso de Historia, 9 estudantes dizem gostar de leitura; 4 preferem ir a
praia; o cinema € apreciado apenas por 2; o esporte interessa a 4 e as festinhas sao
“curtidas” por 2 dos(as) entrevistados(as). Contudo, os(as) discentes de Histéria
acrescentaram na opg¢ao “Outros™ 1 tem preferéncia por camping; 1 curte

videogames; 1 gosta apenas de dormir.
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Habitos - Direito Habitos - Historia
Outros Outros
Festas Festas
Esporte Esporte
Praia Praia
Cinema Cinema
Leituras Leituras
1 1 1
0 5 10 15 0 5 10

Desse modo, verifica-se que, no Curso de Direito, 3/4 dos(as) estudantes, e
1/3 no Curso de Histéria sdo adolescentes. Entende-se ser natural “curtir’ a
juventude, em todas as suas nuances, porém ser universitario(a) € uma opcdo. Em
termos de aprendizagem, o que esperar de um estudante ou uma estudante
universitario(a) sem leitura? A leitura deve ser um habito diario para a maioria das
pessoas, ainda mais para aqueles(as) jovens em nivel de graduacao.

Por uma questdo didatica, entendeu-se necessario compreender o que
significa habito. Aristoteles explica: “As coisas que temos de aprender antes de fazer,
aprendemo-las fazendo-as — por exemplo, os homens se tornam construtores,
construindo, e se tornam citarista tocando citara; da mesma forma, tornamo-nos
justos praticando atos justos”.3!’ Dessa forma, o habito de leitura somente é
adquirido quando se tem o costume de ler. A leitura deve representar as portas que
se abrem para o mundo do conhecimento. Através da leitura os sentidos se agucam,
os olhos passam a ver, com mais clareza, o que até entao era obscuro.

Sobre o habito de leitura, as estimativas do Programa Nacional de Incentivo
a leitura - PROLER®® informam que apenas 15% dos estudantes do Pais leem
frequentemente. Por sua vez, os(as) professores(as) enfatizam que néo basta ler; é
preciso entender. E necessario, pois, resgatar o habito de leitura, do contrario os(as)
graduandos(as) chegardo ao exercicio da profissdo com inimeras dificuldades de
redacdo, porque se ndo ha leitura ndo ha conteudo para ser escrito. Muitos(as)
graduados(as) chegam a Pdés-graduacdo com bastantes dificuldades de producao
cientifica. Mesmo depois de cumprirem as disciplinas necessarias, desistem do

curso porque nao superam suas limitagdes para produzirem o trabalho final.

37 ARISTOTELES. Etica a Nicdmaco. Colecdo: Os pensadores. Sdo Paulo: Ed. Abril, 1973, p. 6.

8 0 Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER - articula iniciativas de promocéo de
leitura, especialmente voltadas a formacao do educador-leitor. Articula e promove acgdes, visando a
despertar o interesse nacional pela leitura e a consciéncia da importancia de sua democratizacéo
junto a populacdo excluida das oportunidades de acesso a leitura. (Disponivel:
www.mpba.mp.br/atuacao/.../programas/.../programas_governo_federal - Acesso: 20/09/2014).


http://catalogos.bn.br/proler/
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Sob o ponto de vista do aspecto sociocultural, Bourdieu constréi um edificio
tedrico estruturado em um tripé, cujas hastes se encontram num patrimoénio
simbdlico, que compreende os capitais - cultural, social e econémico. O capital
cultural apresenta-se em trés estados: estado incorporado, objetivado,
institucionalizado.*"

Esses capitais, apropriados de diferentes formas, tém pesos distintos entre si.
Como fatores de distingdo, definem o principio onde se assenta a hierarquia do
espaco social. Os maiores detentores de capital ocupam posicdes privilegiadas em
relacdo aos que detém capital inferior. Em cada campo, os capitais especificos sdo
bastante Gteis na determinacéo das posicdes sociais em que se encontram.®*

De forma bem elementar, poder-se-ia dizer que o habito constitui uma série
de condutas repetitivas, que, pelo simples fato de pratica-las, repetidamente, finda
aprendendo a fazé-las. Recomenda-se que, para construir o habito de ler, &
necessario criar um espaco cultural na vida académica e isso é questdo de
preferéncia. E, com base na teoria bourdian, poder-se-ia perguntar: qual sera a
posicdo que esses(as) universitarios(as) desejam ocupar no espaco mercadoldgico,
tdo concorrido, atualmente, se ndo tém, por habito, a leitura? Como esses(as)
futuros(as) profissionais poderdo habituar-se a ler, se ndo praticam a leitura? Em
regra, nAo possuem a paciéncia suficiente para reler o que escreveram ou para
realizar os trabalhos, cuidadosamente, ainda que repetitivamente?

e Da familia — o terceiro item da pesquisa buscou conhecer um pouco da
realidade familiar nas suas relacdes cultural, econdmica e social. De inicio, analisou-
se aspecto cultural, a partir do nivel de escolaridade dos(as) pais e maes. Dos(as)

entrevistados(as), no Curso de Direito, 11 possuem pais ou mées com escolaridade

9 No caso do estado Incorporado, o capital cultural esta ligado ao corpo e pressupbe sua

incorporagdo. O estado objetivado consiste em aportes materiais tais como escritos, pinturas,
monumentos, sendo transmissivel em sua materialidade. Entretanto, suas propriedades s6 se
definem com o capital cultural incorporado, onde “o proprietario dos instrumentos de produgao deve
encontrar meios para se apropriar ou do capital incorporado que € a condi¢do de apropriacdo
especifica ou dos servigos dos detentores desse capital’. O estado institucionalizado corresponde aos
titulos conquistados ao longo da vida escolar e representa uma “certiddo de competéncia cultural”.
Nele, o diploma é a certiddo competente para conferir ao seu portador um valor convencional
juridicamente garantido pela cultura, um instrumento de apropriacdo de um capital cultural instituido
Ezeola forca coletiva nas relacfes sociais. (BOURDIEU, 1999, p. 74-78).

Espacgo social. “Conjunto de disposi¢bes distintas e coexistentes. Definem umas em relagéo as
outras, por sua exterioridade mutua e por relagdes de proximidade, de vizinhanca ou distanciamento
e também por relagbes de ordem, como acima, abaixo e entre”. Campos “sao partes do espaco
social, regidas por leis proprias, nos quais se trava uma luta concorrencial entre atores,
hierarquicamente, situados”. Objeto de luta ou de disputa e principio sob o qual esta assentada a
hierarquia. “E o quantum social especifico a cada campo possuido pelos atores que o integram” e
denominado capital social. (BOURDIEU, 1999, p. 67).



154

em nivel superior completo; 6 com ensino médio completo; 4 com nivel fundamental

completo.

Escolaridade - Direito Escolaridade - Histéria

H Superior Completo
m Superior Completo

= Médio completo
HMédio completo

Fundamental Completo

Fundamental Completo = Sem escolaridade

No curso de Historia, 3 possuem nivel superior completo; 4 com ensino
médio completo; 3 com ensino fundamental completo e 3 sem escolaridade formal.

Aspecto cultural - Quando Bourdieu fala do aspecto cultural, lembra um
dos bens simbolicos da sua teoria: o capital social. Segundo o socidlogo, esse
bem(capital) ndo é transmitido instantaneamente, demanda tempo e dedicacdo por
parte do investidor. E marcado pela maneira dissimulada e inconsciente feita pela
transmissdo doméstica, onde a familia é o principal transmissor.*** Por isso, o nivel
de escolaridade dos pais e maes assume consistente valor na educacao dos(as)
filhos(as). Afinal, ndo é comum que pais ou maes escolarizados(as) tenham
filhos(as) analfabetos(as). Ndo se deseja aqui generalizar no sentido de que
somente pais ou mées escolarizados(as) possuem filhos com nivel de escolaridade
avancado. Afinal, sabe-se que inimeras familias sem escolaridade formal tiveram
filhos que se tornaram icones na vida académica.

Aspecto econémico - Quando se buscou verificar o status econémico da
familia, a andlise dos dados teve como base a renda salarial dos pais e maes
dos(as) discentes. No Curso de Direito, 10 dos pais e maes recebem de 2 a 5
salarios minimos mensais; 10 tém renda superior 6 salarios minimos e 1 absteve-se.
Portanto, nenhum tem renda inferior a dois salarios, da mesma forma, nenhum
recebe valor superior a 10 salarios minimos. No Curso de Historia, 6 dos pais e
maes tém uma renda inferior a 2 salarios minimos; 7 recebem de 2 a 5 salarios

minimos mensais. Abstencao: 2. Ndo ha renda superior a cinco salarios minimos.

%21 BOURDIEU, 1998, p. 65.
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Renda Salarial - Direito Renda Salarial - Histéria
0%

0,
5% 0%
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® Abstencgao
® Abstencao

Em geral, o que se pode perceber € que as familias dos(as)
entrevistados(as), em meédia, ttm uma renda razoavel, para quem mora em uma
cidade modesta do interior da regido nordeste. Os(as) filhos(as) estdo sob sua total
dependéncia econdmica. Pode-se inferir que uma boa educacdo é aquela que
proporciona a independéncia o quanto antes. Contudo, ndo possuindo esta
independéncia, carece, sim, do apoio financeiro. Vale ressaltar que a independéncia
econbmica educa e ajuda o individuo a organizar-se para a vida, possibilitando-lhe
atender suas necessidades prioritarias, inibindo uma possivel tendéncia para o
caminho das drogas e, por consequéncia para a violéncia.

Aspecto social — sobre as relacBes sociais, os(as) entrevistados(as)
informaram que o dialogo, o afeto, apoio financeiro e a religido sdo valores
priorizados pela familia, na formacgéo dos seus filhos e filhas, no sentido de inibir a
violéncia. Para a analise dos dados, obedeceu-se a uma escala de valores,
elegendo alguns fatores: didlogo, afeto, religido e financas. Sem obediéncia a uma
ordem especifica, apontaram, da seguinte forma: no Curso de Direito, 7 apontaram
que o diadlogo é uma prioridade; 9 responderam que o didlogo ficaria em segundo
lugar; 11 responderam que o afeto ficaria em primeiro lugar. Sobre a formacgao
religiosa, 2 indicaram que os pais (pai/mée) a adotam como prioridade, enquanto 2
apontaram como um valor em segunda opcdo; 8 indicaram como um valor em
terceiro lugar; 4 colocaram em quarto lugar. Sobre o apoio financeiro, 6 apontaram
que ficaria em terceiro lugar; enquanto 10 colocaram em quarto lugar.

No Curso de Historia, 9 discente s apontaram o afeto como prioridade; 4 o
colocaram em segundo plano; 4 consideraram o didlogo como primeiro valor; 9
disseram que ficaria em segundo plano. O apoio financeiro foi apontado por 1 como

segundo valor; 4 disseram ser um terceiro valor; 4 o colocaram em quarto lugar.



156

Sobre o item religido, 6 apontaram como um valor em terceiro lugar; 3 o informaram

em quarta colocacéo; 4 se abstiveram.

Escala de Valores - Direito Escala de Valores - Histéria
- 15 H Religido
Religido
20 A =
4 .
Dial
15 +] 7 9 Dialogo 10 8 lalogo
10 d m Afeto e 5 H Afetoe
E Carinho Carinho
> i 0 M Apoio
= Apoio T R wolo
Financeiro é? Financeiro
0 T T T T (}Q,
)
1 2 3 4 R

No Curso de Historia, 9 discentes apontaram o afeto como prioridade; 4 o
colocaram em segundo plano; 4 consideraram o dialogo como primeiro valor; 9
disseram que ficaria em segundo plano. O apoio financeiro foi apontado por 1 como
segundo valor; 4 disseram ser um terceiro valor; 4 o colocaram em quarto lugar.
Sobre a formacgdao religiosa, 6 a apontaram em terceiro valor; 3 a apontaram em
guarta colocacao; 4 se abstiveram. Abstencao de 4.

a) Dialogo - Como se pode verificar, esse quadro demonstra a ordem de
prioridade de alguns fatores que poderao ter influéncia na formacao do individuo, na
perspectiva dos(as) entrevistados(as). Se apenas algumas familias priorizam o
dialogo como um valor educacional, como as outras resolverdo os conflitos téo
costumeiros do dia-a-dia? Sera que vao no “deixa pra 1a”? Ou “da tempo ao tempo”?
E se o tempo nao favorecer, apela-se para a violéncia?

Sobre a importancia do didlogo, ressalta Laude Brandenburg, evocando
Maduro: ‘as nossas experiéncias nos levam a ver a realidade de uma maneira
diferente daqueles que viveram outras experiéncias. Essas experiéncias fardo com
que a comunicagdo, ndo seja apenas possivel, [...] mas necessaria’.**> Nesse
contexto, € impossivel negar que o dialogo ndo proporciona outro olhar sobre as
coisas que, muitas vezes, se mostram obscuras. Quantas vezes nao se ouve!:

“‘quando vocé me falou aquilo, passei a ver as coisas de outro modo”.

%2 BRANDENBURG, Laude Erandi. Praxis Educativa no Ensino Religioso — confluéncia entre
epistemologia e didatica. Sdo Leopoldo/RS: s/d. p. 4.
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b) Afeto - Se apenas algumas familias déo prioridade ao afeto na educacao
dos(as) filhos/filhas, de quem esses(as) jovens receberdo afeto? E na familia que a
pessoa se inicia nas suas relacdes sociais e afetivas. Do contrario, crescera uma
pessoa desprovida de afetividade. Se o ser humano € um animal social, carece,
pois, desse aconchego para sentir-se protegido.

Em auxilio a esses cuidados, diz Brandenburg que se torna importante ouvir
outra pessoa, saber o que ela pensa, fazendo a ‘experiéncia de afetuosa aceitagcao’.

Complementa a Professora que

[...] & extremamente encorajador ter a prépria identidade respeitada
afetuosamente na roda do didlogo, pois na roda da sala de aula encontram-
se as diferencas no mesmo esgago onde os lagcos de amizade acontecem e
a afetividade é experimentada. 238

c) Religido — No Curso de Direito, apenas duas pessoas apontaram a formacao
religiosa como valor mais importante e mais 2 sugeriram como um segundo valor.
No Curso de Histéria os(as) discentes delegaram ao terceiro e quarto lugares, sem
contar com a abstencdo. Conforme os dados, significa que uma maioria néo
considera que ter uma orientacédo religiosa seja importante na formacao da pessoa.

Nesse sentido, Brandenburg destaca os resultados da pesquisa que realizou,
em 2006: “os dados coletados evidenciam a pratica do ER baseada em temas que
abordam os relacionamentos entre as pessoas, valores éticos e morais na vivéncia
em sociedade”. Ressalta a autora o fato de o Ensino Religioso “estar assumindo um
espaco de didlogo entre as pessoas que compdem o universo da sala de aula”.®*

Com efeito, na atualidade, o Ensino Religioso vem assumindo uma dimensao
dialogica, no sentido de despertar uma consciéncia ética e moral entre as pessoas.
Contudo, é evidente que numa sociedade capitalista, muitas questdes com enfoque
religioso tém sido relegadas a um segundo plano. Por consequéncia, as pessoas
gque ndo cedem um espaco para discutirem essas questdes terminam nao
encontrando respostas para seus constantes questionamentos. E, neste limbo
existencial, caem em desespero e a paz, tdo necessaria para uma convivéncia

salutar, passa a ser uma utopia.

%23 BRANDENBURG, s/d, p. 4.

%4 BRANDENBURG, s/d, p. 5. Ver também BRANDENBURG, Concepgdes epistemoldgicas no
Ensino Religioso: desafios para a praxis. Estudos Teolbgicos. Sao leopoldo/RS: EST. 2006. Ano 46,
n° 2. p.45-59.
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d) Apoio Financeiro — Na visao dos(as) entrevistados(as), o apoio financeiro
nao foi considerado com a devida importancia. Quando se abordou o aspecto
econdmico, observou-se um aparente paradoxo. De um lado, veem-se pais e maes
com renda razoavel, do outro, estudantes que ainda vivem sob a dependéncia
econbmica da familia, ndo possuem renda propria e precisam de um minimo de
independéncia para organizar suas proprias vidas. O individuo desde cedo precisa
aprender a lidar com a moeda, atribuir-lhe o devido valor. Se o(a) filho(a) é
estudante, como vai custear mesmos as pequenas despesas? E jovem e em regra
ndo trabalha. Mesmo na universidade publica, muitas vezes néo dispde de um
minimo para as costumeiras fotocopias. Até portam um celular, mas raramente com
crédito. Por isso, é preciso que pais e maes estejam atentos as necessidades
financeiras de seus filhos e filhas. A independéncia econbmica possibilita uma
autoconfianca e a liberdade de usar os recursos para atender suas necessidades.

o A pratica docente - O quarto item da pesquisa visa conhecer a opinido
dos(as) alunos(as) sobre a atividade docente desenvolvida em sala de aula, com
relacdo aos métodos utilizados com maior predominancia. No curso de Direito, 20
discentes apontaram que, prioritariamente, os(as) professores ministram suas aulas
de forma expositiva; o método colocado como segunda opc¢éo foi a utilizacdo de
seminarios, para o qual apontaram 14 discentes. Outras técnicas foram informadas,
em média, por 6 discentes, de forma muito esparsa e variava entre estudo orientado
e estudo de caso. A pesquisa bibliografica foi apontada por 4 discentes como uma
segunda opcdo. No Curso de Historia, 7 disseram que a aula expositiva predomina
nos métodos adotados em sala de aula; em segundo lugar, foi indicada a pesquisa
bibliografica por 4 discentes; em terceira op¢do, 3 discentes mencionaram o

seminario. A maioria divergiu nas demais posicdes.

Métodos Docentes — Direito Métodos Docentes — Histéria

100% - M Estudo de Caso/Situagdo 100%
Problema
80%

60%
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1 2 3 45

¥ Estudo de Caso/Situagdo
Problema

B Semindrios B Semindrios

50% - Pesquisa Bibliografica Pesquisa Bibliografica

H Estudos Orientados M Estudos Orientados

B Aula Expositiva
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Segundo a pesquisa, 0 método docente mais utilizado corresponde a aulas
expositivas. Conforme Gil, “chega a ser surpreendente que as aulas expositivas, a
despeito das novas tecnologias de comunicacdo aplicadas a educacdo sejam tao
populares”. A experiéncia mostra que este € também o método que o alunado mais
aprecia. Sob determinado ponto de vista, € cdbmodo; de um lado, o professor a falar;
do outro o(a) aluno a ouvir, a fazer apontamentos.®**®

E inegavel que “uma boa exposicdo combina o talento de pesquisador,
escritor, produtor, animador, repérteres, conferencistas, comediante e professor”.
Contudo, Gil considera ser “pouco provavel que a maioria dos professores que
atuam no Ensino Superior seja capaz de combinar esses talentos, garantindo uma
exposicdo da mais alta qualidade”.?*

Complementando essas adverténcias de Gll, € importante destacar que,
durante a Conferéncia Internacional realizada em 2010, em Fortaleza, Montafio
destacou, sobre as atividades docentes: “sdo necessarias novas praticas
pedagogicas para uma educacédo transformadora que esteja centrada na condicéo
humana, no desenvolvimento da compreensdo, da sensibilidade e da ética, na
diversidade cultural, na pluralidade de individuos”. Dentre os consensos sugeridos
no evento, essas recomendac¢fes sdo indicadas como privilégio da construcdo de
um conhecimento de natureza transdisciplinar, envolvendo as rela¢des inividuo —
sociedade — natureza.*’

e Planejamento - O quinto item da pesquisa versa sobre o Planejamento do
Curso, incluindo a relacdo com o Plano de Ensino. A questdo visa analisar até que
ponto o(a) discente tem conhecimento sobre o perfil do curso e sobre a importancia

do Plano de Ensino.

%25 GIL, Antdnio Carlos. Didatica do Ensino Superior. Sao Paulo: Atlas, 2006. p.134.

%% GIL, 2006. p.134.

%7 MONTANO, Sénia. Conferéncia internacional sobre os sete saberes necessarios & educacéo do
presente. Fortaleza: 2010, p. 13. A Conferéncia Interncional, em Fortaleza, versou sobre a obra dos
Sete Saberes do Futuro, de autoria de Edgard Morin. Depois do Debate, que durou quatro dias,
surgiram alguns pontos consensuais como a condi¢céo fundamental para a construcdo de um futuro
viavel para as geragOes presentes e futuras.
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Planejamento de Curso — Direito Planejamento de Curso — Histdria

B Sim B Sim
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Quando perguntado se os(as) entrevistados(as), no Curso de Direito,
conheciam o Projeto Pedagodgico do seu curso, 16 disseram que nado; apenas 5
disseram que sim. No Curso de Historia, 9 disseram conhecer o Projeto Pedagdgico
do seu curso, enquanto 4 disseram que ndo conhecem. O Projeto Pedagdgico,
certamente, poucas pessoas na Instituicdo o conhecem. Nem mesmo todos(as)
docentes tém conhecimento sobre o mesmo. Como coordenador(a) é possivel tomar
ciéncia a respeito do Projeto Pedagogico de seu curso, mas isto depende mais do
interesse de cada um(a). Em regra, a Instituicdo nédo cria uma oportunidade para sua
divulgacdo. Nao obstante, € inegavel sua importancia para a Instituicdo e para o
desenvolvimento do Curso.

Como em qualquer projeto, esta ai delineada a performance da obra.
Imagine-se a edificacdo de uma casa sem um projeto. Seus construtores nao
pssuem a orientacdo de como conduzi-la. De igual forma, na educacdo o Projeto
Pedagdgico é indispensavel pelo seu conteddo e normas norteadoras. Toda a
esséncia do curso esta nele contida: a exposi¢cdo dos motivos da criacdo do curso;
as disciplinas necessarias e seus respectivos ementarios; a bibliografia que o
sustenta; as formas de avaliacdo dos(as) discentes e docentes; 0os objetivos do
curso, através dos quais o(a) discente podera conhecer o perfil do seu curso.

Plano de ensino — Com relacdo ao Plano de Ensino, no Curso de Direito, 21
pessoas apontaram que 0s (as) professores(as) elaboram e apresentam o Plano de
Ensino. Contudo, apenas 13 discentes disseram que os(as) docentes discutem o
Plano de Ensino; 7 disseram que os(as) professores(as) ndo discutem o Plano de
Ensino. Dos(as) entrevistados(as), 20 disseram que os(as) professores(as)
relacionam os conteldos com outras disciplinas; 14 confirmaram a existéncia de

uma relacdo dos conteldos entre teoria e pratica; 7 negaram haver essa relacao.
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No Curso de Histéria, os(as) 13 entrevistados(as) confirmaram que os(as)
professores(as) elaboram e apresentam o Plano de Ensino. Enquanto 8 disseram
gue os Planos de Ensino séo discutidos pelos(as) professores(as), 5 disseram que
nao sao discutidos. A interdisciplinaridade foi confirmada por 6 discentes; 7 disseram
gue os(as) professores(as) nado fazem a relacdo de uma disciplina com as demais. A
associacdo da teoria a pratica foi apontada por 8; porém 5 disseram que os(as)
professores ndo associam o conteddo tedrico com a pratica. Uma sugestdo foi
acrescentada: “Aulas didaticas sdo muito importantes para a formagao do professor
na disciplina de Historia. Sé a teoria, a pratica docente fica a desejar”.

A principio, caberia indagar qual a importancia do Plano de Ensino para os
alunos. Eles sdo democraticos? Ou sdo impostos pelo(a) professor(a)? Qual o seu
conteudo? Como explica Gil, “o plano de disciplina constitui uma previsdo das
atividades a serem desenvolvidas ao longo do semestre ou do ano. Constitui um
marco da referéncia para as acdes voltadas para o alcance dos objetivos da

disciplina”. Segundo o autor,

O plano de disciplina representa também um instrumento para identificar a
relacdo da disciplina com as disciplinas afins e com o curso tomado de
forma global. A medida, portanto, que o professor concretiza suas decisdes
num plano, tem sempre a méo um roteiro dos caminhos a serem seguidos e
das providéncias tomadas no seu devido tempo.**®

Nesse contexto, vale lembrar que poucos(as) professores(as) explicam o
Plano de Ensino, o que poderiam fazer no seu primeiro dia de aula. Os(As) docentes
gue assim procedem, costumam esclarecer aos(as) discentes que esse instrumento
equivale a um suposto contrato entre professor, aluno e instituicdo. Mesmo

inexistindo a colaboracao discente, propondo alguma adaptacédo, o Plano de Ensino

28 GIL, 2006, p. 100.
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possibilita uma visdo do contelddo programatico para o periodo, apresenta 0s
critérios de avaliacdo pedagdgica e sugere uma bibliografia inerente a disciplina, que
permitira, inclusive, aos(as) autodidatas uma orientacao teorica.

Como informado na pesquisa, hem todos(as) os(as) professores(as) fazem
essa explanacgao inicial. E, nesse caso, ndo deixa de caracterizar uma lacuna na
atividade docente. Além disso, como apontado na pesquisa, por 1/3 dos(as)
entrevistados(as), a explanacdo docente ndo contempla uma relacdo do conteudo
ministrado, teoricamente, com a pratica. Esse método também deixa a desejar,
considerando que, quando se relaciona o conhecimento tedrico com os fatos
ocorridos no dia-a-dia, a aprendizagem fica mais interessante. E quando o(a)
estudante pergunta por um exemplo, a ilustracdo dada pelo(a) professor(a) fortalece
bastante a aprendizagem.

o Recursos Didaticos — o sexto item da pesquisa diz respeito aos
recursos didaticos utilizados pelos(as) professores(as) em sala de aula. O quadro,
nem sempre de acrilico, foi apontado por 15 estudantes como sendo o recurso mais
utilizado, no Curso de Direito. Em segundo lugar, 6 disseram que os(as)
professores(as) utilizam o data show. Em terceiro lugar, 10 apontaram a
possibilidade de visita técnica e 4 informaram também o laboratério como outra

opcao alternativa.

Recursos Didaticos — Direito Recursos Didaticos - Historia
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No Curso de Historia, 11 apontaram o quadro como recurso mais utilizado;
em segundo lugar, 12 disseram que os(as) professores(as) utilizam o data show. Em
terceiro lugar, 7 apontaram a possibilidade de visita técnica e 4 informaram também

o laboratério como outro recurso.
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Em se tratando da rede publica, ndo € novidade dizer da precariedade dos
recursos disponibilizados pelas instituicbes. Mesmo sendo o quadro O recurso
preferido pelos(as) estudantes, porque Ihes possibilita os apontamentos durante a
exposicao, isso ndo garante o valor da aula, o que também néo significa que a aula
terd qualidade inferior. Outros recursos da midia sdo ainda mais raros. O “que
explica o prestigio das aulas expositivas ndo sdo apenas fatores de natureza
didatico-pedagdgica, mas também fatores econémicos e administrativos, que nao
podem ser desconsiderados ao se tratar do processo de ensino”.**

Gil admite que, no Ensino Superior, “muitos professores acreditam que a
utilizacdo de discursos longos e bem elaborados € suficiente para levar os alunos a
aprender o conteudo das disciplinas que lecionam”. Na pratica, muitas vezes, “o0 que
esses professores conseguem € que o0s alunos decorem parte do que foi
apresentado, sem que se tornem capazes de compreender o seu significado ou de
aplica-lo a situagdes concretas”. Nesse contexto, o resultado vem logo, no momento
da avaliacdo. Quando o conteudo exige memorizacao, os(as) discentes poderao ter
a falsa impresséo de que compreenderam a matéria.**

Sem duvida, quando o(a) professor(a) pode ministrar sua aula com recursos
tecnologicos, o seu conceito docente se eleva perante a turma. Ressalta Gil, que
‘com vistas a tornar a comunicagado mais eficaz, os professores vém lancando méo
de recursos audiovisuais, que vao desde os simples desenhos no quadro até os
sofisticados programas de computador”.®**' Nesse caso, € inegavel que a aula se
torna menos cansativa e bem mais atraente, mas nem todo(a) professor(a) dispde
de ferramentas tdo onerosas.

Com efeito, vive-se, na atualidade, a era da tecnologia e o conceito de sala
de aula ndo mais configura a do século XX. A tecnologia tem o poder de transformar
espacos, reduzir distancias e explicar o que ndo se apresenta com muita clareza.
Onde fica o professor? Qual a disposicdo das carteiras? Onde estdo os livros?
Aonde vao todos depois da aula? Com certeza as novas geracfes saberdo, ou nao,
onde encontrar respostas. Aos(as) professores(as), ainda nao alfabetizados,
tecnologicamente, cabera continuar indagando: como fazer o Power Point? Onde

posso encontrar o assunto na Web? Como fago para formatar o meu artigo? E

%29 GIL, 2006, p. 134.
%0 GIL, 2006, p. 218.
%1 GIL. 2006, p. 218.
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respostas para essas tarefas ndo sao tdo simples, até porque os(as) jovens
professores(as) da tecnologia ndo dominam a arte da paciéncia para ensinar
aos(as) velhos(as) alunos(as).

e Avaliacdo pedagdgica — o sétimo item da pesquisa aborda as formas de
avaliacdo adotadas pelos(as professores(as). No Curso de Direito, 21 discentes
apontaram a prova/teste como o modelo utilizado, com maior frequéncia, para
avaliar. Em segundo lugar, 17 indicaram o trabalho de equipe ou individual, a

avaliacao atitudinal foi sugerida por apenas 8 discentes.
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No Curso de Histéria, 10 discentes confirmaram que a prova/teste é o
modelo de avaliacdo pedagdgica mais utilizado. Em segundo lugar, 7 apontaram o

trabalho de equipe ou individual; a avaliagdo atitudinal foi indicada por apenas 4

discentes.

Quando se fala de avaliacdo da aprendizagem, tem-se em mente a ideia
mensurada do desempenho por meio de instrumentos formais, como o modelo de
provas/testes, cujo produto reflete os resultados numericamente ou por diferentes
letras e/ou conceitos expressos.

No Brasil, a ideia de exames propagou-se a partir de 1960, firmando-se sob
0s preceitos da LDB de 1961. Contudo, somente a LDB de 1996 utilizou a expressao
“avaliacdo da aprendizagem”. Nesse territorio, a avaliagado tornou-se palavra-chave
da educacéo, a cujas bases legislativas se vincula o grau de qualidade do ensino a
possibilidade de acreditacéo das instituicbes educacionais. (Lei n® 9.394/96 - art. 9°).

Por acréscimo, a Lei determina a Unido, competéncia para “assegurar

processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio
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e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”.

Para Luckesi, 0 “nosso exercicio pedagdgico é atravessado mais por uma
pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem”.®** Nesse
contexto, ndo ha muito como inovar o processo avaliativo de forma quantificavel,
mas nao se pode admitir que o(a) professor(a) ndo possa avaliar o(a) discente pelas
suas atitudes, pelo seu esfor¢co e ndo consiga perceber um crescimento para o qual
o(a) estudante possa ter contribuido.

Dessa forma, os sistemas de Educacao Superior, na busca por ocupar uma
posicao estratégica na fase atual da modernidade, envolvem as complexas relacdes
do processo educativo, onde valorizar o conhecimento técnico e cientifico constitui
uma crescente prioridade. Contudo, é necessario estar atento para os valores do(a)
estudante, como pessoa humana, levando em consideragdo sua participagao,
assiduidade e, sobretudo, um esfor¢o continuo na busca de um resultado positivo no
processo de aprendizagem.

e Relacionamento Professor(a)-aluno(a) - O oitavo item da pesquisa trata
sobre as relacdes entre docente e estudante. Os dados pesquisados, no Curso de
Direito, indicam que 14 discentes apontaram a existéncia de uma relacdo com base
no diadlogo; enquanto 4 confirmaram uma relacdo meramente formal; apenas 3
disseram existir uma relacdo de cooperacdo. No Curso de Histéria, 5 discentes
apontaram a existéncia de um relacionamento pautado no diadlogo; enquanto 4
confirmaram uma relacdo meramente formal; 4 disseram existir uma relacdo de

cooperacao.

Relacionamento - Direito Relacionamento - Histéria

mRelagio de Cooperagao " Relaggo de Cooperagao
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%2 | UCKESI, 2011, p. 29.



166

Sabe-se da importéancia do relacionamento entre professores(as) e
estudantes para o processo de aprendizagem. Conforme Gil, “parece haver
consenso entre 0s professores que o mais importante no Ensino Superior é
conseguir que o estudante aprenda”. Acrescenta o autor que, “tanto as aptiddes e
motivacbes dos estudantes, quanto as aptidoes e motivacbes dos professores
exercem importante influéncia na aprendizagem”. Mas nao é dificil admitir que o
relacionamento entre docentes e estudantes exerca uma grande influéncia no
resultado do processo de aprendizagem.®*

Todo o corpo institucional sabe que a convivéncia em sala de aula é

constituida por rela¢des interpessoais. Conforme Gil, de um lado,

[...] o professor explica, pergunta, responde, informa, admoesta, repreende,
elogia, critica ou ameaca valendo-se tanto da linguagem verbal quanto da
nao verbal. Da mesma forma, os estudantes comunicam-se com o professor
e com os colegas em muitos momentos; perguntam, respondem, reclamam,
dizem algo enquanto aguardam e também dizem alguma coisa quando
estdo distraidos ou mesmo quando se calam.®*

Com efeito, o relacionamento entre docentes e discentes se d4 de maneira
tdo intensa que ambas as partes devem parecer como bandas de um todo. N&o se
pode falar de professor ou professora, se ndo existem alunos ou alunas. Da mesma
forma, quando se fala de alunos(as), esta-se referindo a determinado(a) professor(a)
ou a propria instituicdo. Nesse sentido € que se ressalta a importancia desse
relacionamento, que nao deve ser meramente formal, nem somente de cooperagéo,
nem apenas de respeito, mas, sobretudo, dialogal. Utilizando-se do didlogo muitas
situacBes sado resolvidas, de forma racional. E, considerando-se que se vive num
regime que se diz democratico, a alternativa mais viavel para se desenvolver a
democracia € por meio do didlogo.

e Qualidade da aprendizagem - O nono item da pesquisa busca demonstrar o
modo como o(a) estudante diz que obtém melhor resultado no processo de
aprendizagem. Os(as) entrevistados(as) diversificaram, bastante, suas respostas. No
Curso de Direito, 15 disseram aprender melhor quando o(a) professor(a) apresenta
exemplos reais; 11 apontaram a interagdo com outros(as) colegas; 8 informaram que

priorizam o desafio. Apenas 1 se disse autodidata.

%33 GIL, 2006, p. 56.
%34 GIL, 2006, p. 56.
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No Curso de Histoéria, 7 disseram aprender melhor quando o(a) professor(a)
apresenta exemplos reais; 6 apontaram a interacdo com outros(as) colegas; 5
informaram que priorizam o desafio.

Esta questao visa relacionar o método de aprendizagem com o método de
ensino. Existem varios métodos utilizados pelos(as) professores(as) e cada
estudante tem seu modo proprio de estudar. A partir dai, o(a) discente deve procurar
adequar seu método ao do(a) professor(a). Existem estudantes que nada escrevem
durante as explanacgdes, apenas ouvem; outros(as) escrevem bastante em cadernos
bastante organizados; h4, inclusive, os(as) que dizem aprender melhor, estudando
sozinhos(as). Nao ha, pois como apontar, qual € o método mais eficaz. O importante
€ gue o aprendizado, como um todo, proporcione os resultados desejados.

e Qualidade do ensino — O décimo item da pesquisa aborda a qualidade do
ensino. Para tanto, solicita dos(as) discentes apontarem os fatores que poderiam
contribuir para a melhoria do nivel da qualidade do ensino, inclusive no sentido de
inibir a violéncia na universidade.

No Curso de Diireito, 7 discentes apontaram que, primeiramente, €
necessario adequar o conteldo programatico a realidade; porém, 6 priorizam a
necessidade da inovacdo pedagdgica e metodologica; 7 apontaram que os(as)
professores(as) precisam ter autodominio de conteddo. Uma sugestdo foi
acrescentada: “Relagéo entre a realidade social e o reflexo na qualidade do ensino

universitario”.
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No Curso de Histéria, 7 priorizaram a adequacao do conteudo a realidade, 7
apontaram a inovacgao pedagdgica e metodoldgica, enquanto 6 sugeriram o dominio
do conteudo pelos(as) professores(as).

Como mostram os dados, as sugestdes, nos dois cursos, de modo geral,
coincidem. N&o ha, pois, como melhorar a qualidade do ensino se os conteudos
curriculares se distanciam da realidade. Tampouco falar da qualidade de ensino,
sem a respectiva adequacdo metodologica e a devida inovacdo pedagogica. Além
disso, a tecnologia é um recurso que muito pode contribuir para atender essas
necessidades. Em consequéncia, o dominio do conteido é uma exigéncia da
atividade docente. Se o professor ou a professora ndo domina o conteudo da
disciplina, entdo poderd ser-lhe vexatério ndo reunir condicbes pedagdgicas de
responder as constantes perguntas dos(as) alunos(as) sobre o tema, mesmo
guando consideradas nao pertinentes.

Violéncia na Universidade - Este quadro foi inserido no item que analisa o
prendizado, porque a violéncia na universidade prejudica a educacéo. Ele aborda a
questdo especifica desta tese de doutorado: a violéncia na universidade, incluindo
alguns sub-itens: origem da violéncia, trote universitario, violéncia na familia.

No Curso de Direito, 13 discentes confirmam que existe violéncia na
universidade, embora 8 neguem a presenca da violéncia no ambiente universitario.
No Curso de Historia, 10 confirmaram a presenca da violéncia, embora 3 tenham

negado existir violéncia na universidade.
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Origem da violéncia - Além de procurar indagar, na perspectiva discente,
se existe violéncia na universidade, procurou-se identificar onde estariam as raizes
da violéncia. Buscou-se, assim, verificar onde poderia a violéncia ter origem ja que,
no ambiente universitario, muitos(as) discentes se comportam de forma inadequada.

No Curso de Direito, 8 apontaram a violéncia entre docentes e discentes; 8
a indicaram entre discentes. Quanto as regras institucionais, apenas 4 discentes
indicaram e somente 1 apontou a violéncia presente na metodologia adotada pelo(a)
docente. No Curso de Histéria, 8 apontaram a violéncia entre docentes e discentes;
8 disseram haver violéncia entre discentes. Quanto as regras institucionais 12 a
confirmaram; 12 disseram que ha violéncia nos métodos didaticos adotados pelo(as)
professores(as). Neste caso, as respostas apontaram mais de uma opcao.

Origem da violéncia - Direito Origem da violéncia - Histdria
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Com efeito, sempre que ocorre um conflito, as partes, em atrito, tendem a
apontar que o problema esta na outra. Raramente admitem que possa estar em si
mesma. Quando se trata da relacdo docente-discente, € necessario identificar onde
a violéncia principia. Segundo Gil, “em quase todas as classes, os professores

identificam um ou mais estudantes cujo comportamento € visto como prejudicial para
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o desenvolvimento das aulas e que acabam sendo conhecidos como

‘problematicos™. Como explica o autor,

[...] € natural que os professores tendam a admitir que o problema esta nos
estudantes e que por essa razao sejam considerados problematicos. A
atuacdo desses estudantes costuma ser desgastante para o professor e
contribui para que ele ndo se sinta a vontade em classe, trazendo sérios
prejuizos para a aprendizagem dos alunos.?**®
Na linha de pensamento do autor, € conveniente que os(as) docentes, ao
buscarem solugcbes para “os problemas decorrentes do comportamento desses
alunos”, levem em consideragao suas proprias atitudes em sala de aula e até que
ponto elas podem estar contribuindo para que aqueles comportamentos ocorram.
Argumenta, também, que “muitos dos problemas identificados pelos professores néo
podem ser debitados unicamente aos estudantes. Designa-los como problematicos
pode ser uma simplificacdo capaz de prejudica-los”. Cabe, portanto ao(a)
professor(a), cuidadosamente, analisar o comportamento desses(as) estudantes
para que as decisfes a virem ser tomadas néo prejudiquem, ainda mais, esse
relacionamento e o préprio desempenho académico.**
Além das questbes para serem marcadas no questionario, no Curso de
Histéria, algumas interessantes sugestbes foram propostas pelos(as)

entrevistados(as), como as que seguem:

1. Outro ponto que cria a violéncia sé@o as diferentes visGes de pesquisa
dos professores.

2. Diferencas ideolégicas despertam desentendimentos onde a
intolerancia e o preconceito ainda sao presentes.

3. Os professores devem ter mais compromissos com o0s alunos.
Liberdade de expresséo e ideais na universidade.

Como se observa, as sugestdes confirmam as hipéteses que impulsionaram
essa tese de doutoramento. No Curso que deu origem ao questionamento proposto
nesta pesquisa, os(as) estudantes ratificam os temas aqui abordados: visdo de
pesquisa dos professores; questdes ideoldgicas; intolerancia e preconceito;
compromissos com o0s alunos e liberdade de expressdo. Todas essas tematicas
constituem discussdes acirradas no ambito da universidade. Caberia indagar: onde

estariam as causas de debates de temas tdo instigantes como esses? Poderiam

%35 GIL, 2006, p. 49.
%3 GIL, 2006, p. 50.
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constituir previsées dos préprios curriculos? Teriam os curriculos tanta influéncia nas

relacdes universitarias? Qual a importancia do curriculo na identidade universitaria?
Trote Universitario A questdo que envolve o trote visa indagar, na

perspectiva dos(as) discentes se o trote na universidade € uma tradicdo ou uma

violéncia. No Curso de Direito, 10 disseram que o trote € uma oportunidade de

violéncia, enquanto 11 acreditam ser apenas uma brincadeira.

Trote Universitario — Direito Trote Universitario — Historia

= Violéncia = Violéncia

H Brincadeira H Brincadeira

No Curso de Historia, 7 discentes confirmaram que o trote na universidade
€ uma oportunidade de violéncia, 5 disseram que se trata de uma brincadeira; 1
absteve-se. Entre os que entendem ser manifestacéo de violéncia, como sugestao,

1 discente acrescentou: “uma brincadeira ultrapassada que n&do tem nada haver
(sic). Simplesmente entrar, estudar e se formar”.

Os dados demonstram que os(as) alunos(as) do Curso de Direito
divergem, quase em pé de igualdade, se o trote é uma brincadeira ou uma
oportunidade de violéncia; quanto aos alunos de Historia, ha um pouco mais de
adeptos entre os que entendem que o trote ndo € brincadeira, mas sim uma
oportunidade de violéncia. Na opinido dos(as) entrevistados(as), verifica-se que ha
uma consciéncia de que a universidade ndo € campo de luta e local de desrespeito
ao seu semelhante, mas um centro de estudo, com oportunidade de brincadeiras
muito proprias da juventude.

Violéncia na Familia - Por fim, a pesquisa procura indagar se existe
violéncia, no ambito da familia. No Curso de Direito, 12 disseram que existe
violéncia na familia; 1 discente acrescentou: “fisica e psicoldogica. A educagao deve
ser dada em casa”. No Curso de Histéria, dos entrevistados, 5 confirmaram haver

violéncia na familia.
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Violéncia Familiar — Direito Violéncia Familiar — Histéria

mSim B Sim

® Nao ® Nao

Este quadro denota a fundamental importancia da presenca da familia na
formacao dos(as) filhos(as). Ha muito, os pais (pai/mae) diziam: “o(a) professor(a) €
o(a) segundo(a) pai/mae. Queriam eles enfatizar que, como os(as) filhos(as) devem
respeito a pai e mae, da mesma forma, esse respeito é devido aos(as)
professores(as). Ainda, acrescentavam: “seu/sua professor(a) sempre tem razao”.
Desta maneira, desejavam eles incutir na cabec¢a do(a) filho(a) que ndo era qualquer
argumentacao, sem fundamento, que macularia a autoridade depositada na pessoa
do(a) professor(a).

Contudo, atualmente, essa imagem do(a) mestre(a), de outrora, ndo se
identifica na pessoa de todo(a) professor(a). Primeiro, porque o(a) professor(a) nao
se coloca no espaco que lhe é creditado; ndo se respeita de forma compativel com o
seu cargo. E, nessa lacuna, o(a) estudante adentra o espaco docente, sem muita
reserva. O resultado culmina nas adversidades que naturalmente vao surgir no
ambiente universitario, onde, numa imaginaria metamorfose - crianca-adulto(a) -,
arrogam-se no suposto direito de disputa do poder.

Dessa forma, impde-se dizer que se a familia se posicionasse, com firmeza,
o(a) filho(a) reconheceria o(a) professor(a) como o pai ou mae, isto é, como pessoas
gue, nas relacdes profissionais, devem ter, ndo somente a tarefa de instruir, mas a

sublime funcéo de educar.

3.4.2 Pesquisa aplicada aos(as)docentes

A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual do Piaui - UESPI, campus
de Parnaiba, durante o més de agosto de 2014. Quando aplicada no Curso de
Bacharelado em Direito, contou com o total 7 docentes e no Curso de Licenciatura

em Historia, o publico pesquisado foi de 6 docentes, incluindo, em ambos 0s cursos,



173

seus respectivos Coordenadores. Os questionarios foram entregues de formas
diversas: uns pessoalmente, outros encaminhados por e-mail. Estrurado em dez
itens, o questionario contemplou os seguintes itens:

e Experiéncia no magistério superior — Inicialmente, a pesquisa visa

investigar o tempo de experiéncia do(a) docente magistério superior.

Experiéncia - Direito Experiéncia - Historia

0% 14% 0% m1ano 0% 0% m1ano
(']

B 2 anos 33% M 2 anos
14% 3 anos 3 anos
M 4 anos M 4 anos
M5 anos 0% m5anos

No Curso de Direito, os dados mostram que 1 docente esta exercendo a
profissdo ha menos de 2 anos; 1 ha menos de 4 anos; 5 ja exercem a docéncia,
h& mais de 5 anos. No Curso de Histéria, 2 docentes exercem a profissdo ha
menos de 3 anos, enquanto 4 exercem a profissao, ha mais de 5 anos.

Nesse contexto, uma questao que permeia qualquer profissédo diz respeito
a experiéncia. Na atividade docente nédo sera diferente. Segundo Larrosa, no dia-
a-dia, essa experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
“‘Nao o que se passa, nao o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. [...] Nunca se
passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara”.**’

Nesse raciocinio, sempre que se fala de experiéncia, esta se associa a
ideia de tempo, como a dizer que pessoas com mais idade, ou mais tempo de
servico deveriam ter mais experiéncia. Mas, nem sempre essa premissa €
verdadeira. Muitas pessoas passam pela vida e nada mostram de sua experiéncia.
Muitas coisas lhe aconteceram, mas nenhuma delas as tocou. Ao que parece,
nada lhes aconteceu, nada lhe chamou a atencéo. Por consequéncia, o seu saber
pode nada ter acrescido no exercicio da sua profissao.

o Formacdo continuada — O terceiro item analisa o nivel de

participagdo em eventos culturais de forma a contribuir para sua formacao

%7 BONDIA, Larrosa Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Universidade de

Barcelona, Espanha. Jodo Wanderley Geraldi (Trad.) Universidade Estadual de Campinas,
Departamento de Linguistica. Revista Brasileira Jan/Fev/Mar/Abr 2002 N° 19. p. 23.
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continuada. No Curso de Direito, 5 disseram estar inteirados sobre a Instituicdo; 3
informaram que conhecem o plano de cargos e carreira profissional; 6 afirmaram
que tém participado de capacitacdo docente; 4 ja cursaram Poés-graduacdo em

nivel lato sensu. Em nivel stricto sensu, 4 ja possuem o titulo de Mestrado.

Formagdo Continuada - Direito Formagao Continuada - Historia

Mestrado Mestrado

Especializagdo Especializagdo
Capacitagdo Capacitagdo

Plano de carreira Plano de carreira

Informagado institucional Informagao institucional

No Curso de Histéria, 3 docentes detém a titulacdo de Mestre e 3 sdo
apenas Especialistas.

Dos dados em andlise depreende-se que, no Curso de Direito, a maioria
dos(as) docentes do Direito, possui qualificacdo com nivel de Mestrado e
outros(as) com nivel de Especializacdo. No Curso de Histdria, a metade possui
titulacdo de Mestre e a outra metade como Especialista. Com isso, quer-se aqui
enfatizar que os cursos de Poés-graduacdo visam proporcionar novas formas
didaticas e riquissimas dinamicas no sentido de uma preparacédo mais atualizada,
em termos de docéncia. Portanto, os métodos adotados em suas formacbes
anteriores nem sempre devem ser repetidos em sala de aula. Ha4 décadas
passadas, os(as) professores(as) adotavam métodos que, atualmente sao
consideradas ultrapassados. Basta lembrar um(a) professor(a) que ainda reluta
em trazer seus apontamentos em velhas fichas amareladas pelo tempo em que
foram elaboradas.

e Planejamento — Esta questdo sobre o Planejamento do Curso. No Curso
de Direito, apenas 3 docentes confirmaram conhecer o Projeto Pedagdgico.
Quanto ao Planejamento de Ensino, 6 docentes disseram que o0 elaboram de
forma individual e 1 em grupo. Dos(as) entrevistados(as), 6 disseram que
elaboram o Plano de Disciplina e o executam, enquanto 1 se absteve.

No Curso de Historia, os(as) 6 docentes entrevistados(as) confirmaram
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conhecer o Projeto Pedagdgico de seu curso. Quanto ao Planejamento de
Disicplina, 5 docentes disseram que o elaboram forma individual e 1 absteve-se.

Planejamento — Direito Planeiamento- Histdria
Executa Plano Executa Plano
Elabora plano Elabora plano
Em grupo Em grupo
Individual Individual
1 1 1 1 1
0 2 4 6 0 5 10

Dos(as) entrevistados(as) 6 disseram que elaboram o Plano de Disciplina
e apenas 5 informaram que executam o0s respectivos planos, enquanto 1 se
absteve.

O Planejamento é indispensavel ao bom desenvolvimento do Curso. O
professor ou a professora necessita saber improvisar, afinal existem circunstancias
gue assim 0 exigem, mas essa arte deve ser a excecdo. A regra € que os(as)
docentes se preparem para ministrar sua aula, com seguranga. Para isso, deve
inicialmente conhecer o Projeto do Curso e, individualmente, ou com o grupo de
alunos(as) preparar seu Plano de Ensino, que € um instrumento de trabalho e
postulado de defesa de quem cumpriu seu dever com a instituicao.

o Matriz curricular — Neste item, a pesquisa traz a discussao a teméatica do
curriculo, visando identificar o grau de interacdo docente com a matriz curricular
do curso, bem como sua respectiva coeréncia com outros segmentos — objetivos

do curso, estagio e avaliagao.

Curriculo - Direito Curriculo - Historia
Coeréncia com avaliagéio Coeréncia com avaliagdo
Coeréncia com estagios N i
Coeréncia com estagios
Coeréncia com objetivos

Atende perfil Coeréncia com objetivos
Tem conhecimento Atende perfil
0 10 Tem conhecimento

1 1 1

0 2 4 6
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No Curso de Direito, 6 docentes confirmaram que conhecem a matriz
curricular do curso; apenas 1 disse que a matriz curricular atende ao perfil do
egresso. Sobre a coeréncia do curriculo com os objetivos do curso houve a
adesédo de 6 docentes, tendo 1 apontado que existe coeréncia da matriz com a
saida para estagio; 2 apontaram que ha coeréncia da matriz com a avaliacao.

No Curso de Historia, 6 docentes disseram conhecer a matriz curricular do
curso; 2 entendem que a matriz curricular atende ao perfil do egresso; 4
concordam que existe coeréncia com 0s objetivos do curso; 2 apontam como
coerente a matriz curricular para a saida para o estagio; apenas 1 acredita que a
matriz curricular é coerente com a forma de avaliacdo pedagogica.

Quando se trata de curriculo parece que se estar falando da pedra angular
da instituicdo educacional. Assim, caberia indagar: qual a importancia da matriz
curricular para o curso de graduacdo? Essa seria a pergunta-chave desta questao.

Inicialmente, é necessario saber o que significa curriculo. Nesse sentido,
diversas teorias tentam dar ao curriculo sua correspondente consisténcia
conceitual. Segundo Tadeu da Silva, existem trés teorias para explicar o curriculo:
as tradicionais, as criticas e as poés-criticas. Aqui, a referéncia vai se prender as
duas ultimas. A critica, para dizer como n&o deve ser o curriculo; a pds-critica para
destacar-se da critica por meio de caracteristicas positivas.®*®

Tadeu da Silva caracteriza a teoria do curriculo a partir de, pelo menos,
trés fatores: poder, saber e identidade. Sao, pois, estas trés caracteristicas que
vao pontuar a esséncia do curriculo nas duas teorias — critica e pds-critica. Por
isso, conforme o autor, “ambas nos ensinaram que o curriculo € uma questao de
saber, identidade e poder”.>*

Quando hipoteticamente se questiona o caso de o curriculo dificultar o
processo de ensino e aprendizagem, por ndo se adequar a realidade, é porque,
pela teoria critica, “o curriculo € uma invengao social, como qualquer outra: o
Estado, a nacéo, a religido, o futebol... Ele é o resultado de um processo historico”.
Por essa razéo, explica Tadeu da Silva que “é apenas uma contingéncia social e
histérica que faz com que o curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que

o curriculo se distribua em intervalos de tempo determinados e que o curriculo

338 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo. 3.

3d. Belo Horizonte: Auténtica, 2009, p. 147.
339 SILVA, 2009, p. 148.
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esteja organizado hierarquicamente”.**

Ora, a grande questdo aqui a tratar-se € saber quais seriam o0s
conhecimentos validos para a formacao do curriculo, ou melhor, nas palavras de
Tadeu da Silva, ‘quais conhecimentos seriam considerados validos?’ Este
guestionamento leva a pensar que se trata de uma questéo politica, portanto, uma
guestdo de poder. Contudo, segundo o autor, na teoria pos-critica, o poder ndo
esta mais centrado, mas “espalhado por toda a rede social”.>*

Tadeu da Silva é enfatico na defesa da teoria pés-critica ao dizer que, “se
pudéssemos nos livrar da relacdo de poder inerente ao capitalismo, o
conhecimento corporificado no curriculo ja ndo seria um conhecimento distorcido e
espurio”. Complementa, dizendo que “as teorias pos-criticas continuam
enfatizando o papel formativo do curriculo”.** Nesta linha de raciocinio, resta
esperar, conforme o entendimento do autor, que a teoria pds-critica venha a se
consolidar, para que o curriculo possa se adequar a realidade, incluindo as
necessidades locais, passando a ser um fator a contribuir para a qualidade da
educacéo, desvencilhando-se das garras do poder e retratando uma caracteristica
de identidade dos sujeitos.

e Avaliacdo pedagodgica — Esta questdo busca discutir a tematica da
avaliacao pedagogica. No Curso de Direito, os dados informam que a Prova/teste
€ a forma adotada pelos(as) 7 docentes entrevistados(as). Em segunda opcéo, 2
adotam o trabalho em equipe como forma de avaliagdo, enquanto 2 realizam a
avaliacdo de forma individual. A avaliacdo atitudinal, 4 docentes a utilizam como
terceira opcéo e 2 a colocam em quarto lugar.

No Curso de Historia, pelos dados coletados, a Prova/Teste € a forma,
preferencialmente, adotada por 3 dos(as) docentes entrevistados(as); as outras
opinides divergem quanto a forma de avaliar. Em segunda opcdo, 5 adotam o
trabalho em equipe como forma de avaliacdo; 1 docente opta pela avaliacédo

considerando as atitudes.

%9 SILVA, 2009, p. 148.
1 SILVA, 2009, p. 149.
%2 SILVA, 2009, p. 149.
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Da avaliagdo — Direito Da avaliacédo - Historia
o —
100% ® Atitudinal 100% - ® Atitudinal
2
Trabalho Trabalho
50% - 1 individual 50% - individual
M Trabalho em M Trabalho em
equipe equipe
M Prova/testes M Prova/testes
0% T T T T |7 0% -
1 2 3 4 5

Para Dias Sobrinho, “a avaliagdo da educagao superior ganhou
importancia central em todos os paises que, no contexto da reforma dos Estados
e, com a finalidade de alcancar a competitividade internacional, empreenderam
politicas de transformagao”. Segundo o autor, a avaliagdo, entendida como elo
importante das reformas, transborda os limites propriamente educativos e se situa
nos planos mais amplos da economia e da politica.3*®

Vale lembrar que a Educacao Superior no Brasil, desde a sua implantagéo,
se caracteriza por uma estreita regulacdo do governo central.*** Marcada pela
formalidade, a avaliacdo prescreve normas que evidenciam o controle do Estado.
A partir dos processos de autorizacdo e credenciamento de instituicbes e de
cursos, o MEC intervém por meio das func¢des de supervisdo, fomento ou sancdes,
para comandar o crescimento, a configuracdo institucional e a programatica do
sistema, segundo estabelece a Lei de Diretrizes Bases — LDB.

A preocupante questdo que se interpde no bojo da avaliacdo diz respeito a
educacdo e sua relacdo de poder. No dia-a-dia, percebem-se algumas préticas
avaliativas, que adotam métodos para aferir, classificar ou punir. Muitas vezes,
utilizadas como instrumento de controle ou empoderamento, em nada contribuem
para a aprendizagem. Ao contrario, poderiam, inclusive, diante da insatisfacao
discente, fomentar manifestacéo de revolta no ambito da universidade.

Sobre essa relacdo de poder se somam alguns educadores. Ao tratarem
do suposto “problema” da avaliagédo, enfatizam: “chegamos agora ao inferno: os

professores reclamam que é o pior momento de seu trabalho académico, mas nés

3 DIAS SOBRINHO, 2003, p.54.
%4 Atuam neste ambito dois ministérios — o de Educacéo, regulador das questbes de ensino e de
capacitacdo de professores, e o de Ciéncia e Tecnologia, pelo fomento a pesquisa.
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sabemos que o sofrimento esta do outro lado da linha, esta no corpo discente”.>*

Por certo, desde os primeiros passos, o0 professor ou a professora conhece
o sistema de avaliacéo aplicado nas escolas brasileiras. E uma tradicio medir um
resultado com nimeros ou conceitos, para responder a expectativa do avaliador e
as exigéncias do sistema educacional. A universidade tem-se conformado com tal
mecanismo de afericdo do conhecimento. O sistema ndo considera outros valores,
mais complexos — intelectuais, fisicos ou psicologicos; foca somente informacdes
com resultados quantificaveis.

Nas ultimas décadas, muito se fala sobre os rumos da educacdo, Nesse
contexto, diversos métodos avaliativos - provas escritas, seminarios, trabalhos
académicos, questionarios, tarefas individuais ou em grupo, etc. — precisam ser
revistos como forma mais justa de aferir o aprendizado. A era da tecnologia e da
comunicagdo € uma realidade irreversivel; encurta distancias e torna o individuo
expectador, ao vivo, dos acontecimentos em nivel mundial. Por tais razdes, a
pratica avaliativa, centrada em novas correntes teoricas, tem-se apresentado
como grande desafio para os educadores preocupados com resultados que visem
proporcionar ao alunado formar seu proprio conhecimento.

e Relacionamento professor(a)-aluno(a) — Nesta questdo, pesquisa versa
sobre o relacionamento entre professor(a) e estudante. No Curso de Direito, 6
docentes apontaram a existéncia de uma relacdo dialogal e 1 docente disse ser
apenas formal. Sobre o espirito de cooperacdo, 4 docentes concordaram. A

relacédo de respeito foi apontada por apenas 1 docente.

Relacionamento - Direito Relacionamento - Histéria

7%

M Dialogo M Dialogo

m Cooperagao B Cooperagdo
Respeito Respeito

W Formalidade B Formalidade

5 NUNES, Clarice. Historiografia comparada da escola nova: algumas questdes. Revista da

Faculdade de Educagédo. Sdo Paulo, v.24, n.1, p.105-125, jan./jun. 1998. p. 42.
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No Curso de Historia, 4 docentes apontaram a existéncia de uma relagdo com
base no didlogo. A relacao formal é apontada apenas por 1 docente. A cooperacao é
considerada por 2 docentes; 4 docentes reconhecem uma relacdo de respeito.

As relacbes pedagodgicas compreendem um conjunto de funcdes que
perpassam as tarefas de ministrar aulas. Na perspectiva da legislacado educacional,
a LDB estabelece que o(a) docente deve participar da elaboragcdo do projeto
pedagadgico; elaborar e cumprir o plano de trabalho; zelar pela aprendizagem dos
alunos; estabelecer estratégias de recuperacdo para alunos de menor rendimento;
ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos etc.

Contudo, sob o angulo social, as funcbes docentes vao mais além. Os(as)
docentes devem ser mais compreensivos e tolerantes diante das diferencas e das
limitacdes discentes, porque a inclusdo social € uma exigéncia para formar nao
apenas um profissional, mas para torna-lo cidadéo capaz de contribuir para o préprio
desenvolvimento do pais. E ndo sera o(a) docente que vai usar de discriminacao. O
relacionamento entre professor(a) e estudante deve ocorrer de forma sutil e
espontanea e, a0 mesmo tempo, de maneira tdo intensa que “ambos formam um
‘par educativo’, devendo, portanto, ser considerados como uma unidade”.3*

A experiéncia tem comprovado que uma maneira importante de o professor
ou a professora estabelecer frutiferos relacionamentos pessoais com o0s(as)
estudantes que ingressam na universidade é conhecé-los(as) pelos nomes.
Conhecer um(a) estudante pelo nome constitui uma forma interessante de manter
um bom relacionamento.

Sugere-se, portanto, que o(a) professor(a) dedique parte da primeira aula
para alcancar esse objetivo. Quando o(a) estudante se manifestar, de qualquer
forma, esta ai o momento oportuno de perguntar: “como € o nome do(a) colega?”.
Em regra, ficam tdo surpresos(as) que ainda perguntam ao(a) professor(a): “o
meu?”. Primeiro porque se envaidecem diante da pergunta que o(a) nivela como
colega, depois pela atencdo dedicada. E uma técnica bem especial, mas tem dado
certo. Quando a resposta for: “meu nome é Charles”, o(a) professor(a) pergunta:
Charles Darwin? Professor(a), meu nome € Dayane. A pergunta podera ser: Lady
Day? Assim, numa relacdo espontanea as duas bandas da laranja (professor(a) e

estudante) vao se unindo e esse relacionamento podera produzir bons frutos. Essa

%% GIL, 2006, p. 56.
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estratégia ndo constitui uma analogia, muito menos com caréater irbnico, mas de o(a)
professor(a) associar a imagem ao nome e, mesmo, tempo depois, quando ndo mais
existir a relacdo professor(a)-aluno(a), ainda lembrar do(a) ex-aluno(a) pelo nome.

e Aprendizagem proveitosa — O questionamento deste item tem por objetivo
encontrar alternativas para uma aprendizagem mais proveitosa. Na perspectiva do
Curso de Direito, 5 docentes priorizam a adequacédo do conteudo a realidade do
ensino; 2 deixaram essa op¢ao em segundo lugar. Sobre a inovacdo pedagogica, 6
docentes a colocaram em terceiro lugar e apenas 1 a deixou em uma quarta opgao.
O conhecimento dos (as) alunos(a) foi apontado apenas por 1 docente; 2 o
colocaram em segundo lugar; 2 o deixaram em quarta op¢do. Abstencdo de 1. A
assiduidade dos(discentes) foi colocada em primeiro lugar por apenas 1 docente; 2 a
entenderam em segunda opc¢ao; 2 a colocaram em quarto lugar e 1 absteve-se.

No Curso de Histéria, 3 docentes priorizam a adequagcdo do conteldo a
realidade do ensino; 2 a deixaram como segunda opcao; 1 absteve-se. Sobre a
inovacdo pedagdgica, apenas 1 docente a entendeu como prioridade; 3 docentes a
colocaram em segundo lugar e dois 1 a deixaram em uma terceira opg¢do. O
conhecimento dos (as) alunos(a) foi apontado por 3 docentes, como prioridade; 2 0
colocaram em segundo lugar; 1 o deixou em terceira opcdo. A assiduidade
dos(discentes) foi colocada em primeiro lugar por 1 docente; 2 a entenderam em

quinta opcéo; 1 absteve-se.

Aprendizagem - Direito Aprendizagem - Histdria
Assiduidade 100% - W B Assiduidade
100% 1 Ao 1 Aluno
2 M Assiduidade 1 1
6 Professor M Assiduidade
Inovagdo | Prof
50% - Eudcacional 50% 1 rofessor
B Conheciment .
o basico aluno 1 Inovaga'o
M Adequagdo a Eudcacional
0% - realidade 0% - — T T
1 3 5 1 3 5

Com efeito, muitos(as) professores(as), alunos(as) e a propria instituicao
sabem onde estdo os principais entraves da educacdo. Alguns destes, com boa
vontade, podem ser, pelo menos, minorados. Outros ficam mais dificeis, diante da
imposicdo das normas institucionais. E, quando se fala de universitarios(as),
imagina-se a afinidade que os(as) mesmos(as) tém com revoltas, greves, protestos,

e a partir dai, € possivel que se abram as portas para a violéncia.
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Portanto, ninguém ignora que é necesséario rever alguns métodos
pedagdgicos; que é urgente adequar os conteludos programéticos sugeridos pelos
curriculos a realidade social. Além disso, € indispensavel ao alunado elevar seu
conhecimento para evitar que venha a enfrentar maiores dificuldades académicas.
Dessa forma, ndo havendo uma pareceria entre Estado e Sociedade (aqui
compreendendo instituicAo e corpos docente e discente), fica bastante dificil
encontrar alternativas que contribuam para uma educacéao com qualidade.

o A violéncia na universidade foi explorada, mais especificamente,
nesse item. No Curso de Direito, 6 docentes reconhecem a presenca da violéncia e
1 ndo a reconhece na universidade. No Curso de Histéria, 5 docentes reconhecem a

presenca da violéncia e 1 entende que ndo ha violéncia na universidade.

Violéncia - Direito Violéncia - Historia

B Sim B Sim

m Nao m Nao

Como se observa, apenas uma minoria dos(as) entrevistados(as) supde néo
haver violéncia na universidade. Contudo, pode-se observar como diariamente a
violéncia esta presente nos campi das diversas universidades brasileiras. Para
exemplificar, pode-se citar o caso ocorrido recentemente na Universidade Federal de
Minas Gerais, que se tornou manchete nos meios de comunicacao, cuja matéria foi

destaque no programa de TV “Fantastico”, no més de setembro do ano em curso.

Atitude de um grupo de estudantes de uma universidade publica em Minas
Gerais gerou polémica. Eles cantaram uma musica que incentiva o estupro em
um lugar onde havia outras estudantes. Essa historia aconteceu na mesma
semana em que uma universitria americana chamou a atencéo pela forma
como resolveu protestar contra um suposto agressor sexual.**’.

sa7 Edic&o do dia 28/09/2014 - 22h45 — “Alunas lutam contra violéncia sexual com mulheres em universidades”
Casos de estupro tém-se multiplicado em universidades do pais. Alunas criam grupos para dar apoio a
vitimas e tentar acabar com esse tipo de violéncia. Disponivel:
http://www.G1.Globo.com/fantastico/noticia/2014/09/alunas-lutam-contra-violencia-sexual-com-
mulheres-em-universidades.html — Acesso: 29/09/2014.
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O lamentavel caso fala do episédio narrado pelas alunas da universidade mineira,
destacando: “Foram chegando outros jovens também e muitos deles identificados com a
camisa da Bateria Engrenada,**® da UFMG’, conta a estudante da mesma universidade.

As alunas se queixaram das musicas executadas pela charanga da
universidade: “Eram musicas de conteudo sexual que denegriam as mulheres.
Principalmente de outras universidades”, como lembra Marcela Linhares, analista
internacional. “Em determinado momento um grupo menor comegou a cantar a frase:
‘Nao é estupro, é sexo surpresa”, afirma Luisa. “Eu fiquei muito chocada, muito triste,
que as pessoas pudessem considerar aquilo uma brincadeira”, lamenta Marcela.

Diante do relato, ndo é dificil imaginar o sofrimento das alunas em razdo da
violéncia contra a mulher, nas universidades do pais. As noites insones motivaram uma
revolta que levou Luisa (Mestranda de Direito) a protestar nas redes sociais: “Mais triste
ainda foi ver mulheres envolvidas na cantoria e mais ainda, perceber que ninguém se
sentiu incomodado”. Contudo, o incémodo foi se espalhando entre os(as) discentes da
UFMG.

Posteriormente, a Bateria Engrenada afirma ‘lamentar profundamente’ o
episoédio. Por outro lado, a Universidade diz que ‘ndo ignora o ocorrido e que esta
apurando’ o caso. Contudo, lamentar ndo € o suficiente para reparar o dano causado.
Conforme Renata Ceribelli — repérter do Fantastico - “o assunto estupro em
universidades também ganhou forca nas ultimas semanas nos Estados Unidos”, em
razdo dos casos incluindo a agressdo sexual, dentro dos campi das universidades.3*°
Significa dizer da importancia dos fatos, considerando os meios de comunicagao e o
horério nobre, em nivel nacional, utilizados para a divulgacéo do assunto.

Outro caso de abuso sexual ocorreu em uma festa dentro da USP no més
novembro de 2013. Conta a propria vitima: “Bebi bastante. Eu ndo estava inconsciente.

Eu estava consciente. E ai dois meninos chegaram em mim e tentaram me convencer

8 A bateria & um grupo musical formado por estudantes de engenharia da Universidade Federal de Minas

Gerais. Esse tipo de grupo - ou charanga, como também é chamado - se apresenta em festas da
faculdade. Disponivel: http://mww.G1.Globo.com/fantastico/noticia/2014/09/alunas-lutam-contra-
violencia-sexual-com-mulheres-em-universidades.html — Acesso: 29/09/2014.

%9 O Departamento de Educacdo dos Estados Unidos, a pedido do Presidente Barack Obama, esta
investigando 78 universidades suspeitas de ignorar denuncias feitas por estudantes. Uma delas virou
simbolo dessa luta. Emma, da Universidade de Colimbia, diz que foi estuprada por um colega no quarto da
universidade. Ela denunciou o caso a direcéo, que considerou o estudante inocente. Para protestar, Emma
anda pelo campus da universidade carregando o colchdo onde teria acontecido a agresséao e diz:.. “Eu vou
levar o colchdo comigo enquanto eu frequentar o mesmo campus que o meu estuprador”.

Disponivel: http://www.G1.Globo.com/fantastico/noticia/2014/09/alunas-lutam-contra-violencia-sexual-
com-mulheres-em-universidades.html — Acesso: 29/09/2014.
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para ir no estacionamento com eles. E eu falava, ndo quero. E ele falava: Vocé quer

sim, eu sei que vocé quer. Eu sei que vocé gosta™. Conta a jovem que estava tonta por
causa da bebida e nao teve forgas para opor resisténcia. “Eles me beijaram, enfiaram a
mao dentro da minha calga. Passavam a mao, tudo. Por dentro da roupa. E eu lembro
nitidamente na hora que eu estava gritando que n&ao queria e um deles ficou bravo, falou
assim: ‘Para de gritar! Para de gritar”.>*° Quatro dias depois, ela foi aconselhada por
amigas e por um professor a fazer um boletim de ocorréncia na policia. E, com ajuda do
coletivo, a aluna levou o relato até a dire¢éo da faculdade.

Dessa forma, pode-se observar como as universidades brasileiras tém-se
posicionado, aguardando mais informacdes até decidirem instaurar um processo
administrativo, como no caso da UFMG: “Nés esperamos que os alunos, que
supostamente estdo envolvidos nesse episoédio, nos apresentem um relato do que de
fato aconteceu”, afirma Sandra Goulart Almeida, Vice-Reitora. E, no caso da USP, “a
partir da pressado que a gente fez, foi criada uma comissao para apurar questdoes de
violéncia dentro da faculdade, entre elas violéncia contra a mulher”, conta a estudante de
Medicina Marina Pickman.®*! Assim, no Brasil, as instituicdes sdo omissas quanto a
instaurar processo, até afirmam que vao criar comissao para analisar os fatos, enquanto
em outros paises, como no caso da aluna Emma (EUA), depois da repercusséo da
histdria divulgada pela imprensa, a Columbia agora obriga os alunos a ouvirem palestras
sobre violéncia contra as mulheres.*?

e Formas de manifestacdo da violéncia - considerando-se que a maioria
dos(as) docentes reconhece que existe violéncia no ambiente universitario, no Curso
de Histéria, 4 docentes apontam que a violéncia esta contida nas regras impostas
pela instituicdo; 3 apontam que a violéncia esta presente nos métodos pedagogicos;
e 3 informam que a avaliagdo docente contém violéncia; 3 afirmam haver violéncia
entre docentes e discentes; 2 indicam que ha violéncia nas relacfes entre discentes;
todos os 6 negaram haver violéncia entre docentes e 4 apontaram a violéncia entre

discentes/docentes e a instituigao.

%9 Disponivel:  http://www.G1.Globo.com/fantastico/noticia/2014/09/alunas-lutam-contra-violencia-

sexual-com-mulheres-em-universidades.html — Acesso: 29/09/2014.

%1 Disponivel: http://www.G1.Globo.com/fantastico/noticia/2014/09/alunas-lutam-contra-violencia-
sexual-com-mulheres-em-universidades.html — Acesso: 29/09/2014.

%2 0 brasileiro Guilherme, estudante de Direito, participou de uma delas. “Nao é s6 porque esta em
siléncio, um ndo, um ndo meio assim, a menina esta um pouco bébada, significa que vocé pode fazer o que
vocé quiser. Entdo eles entraram bem a fundo, educagcdo mesmo”, explica Guilherme de Aguiar Franco,
estudante. Disponivel: http://www.G1.Globo.com/fantastico/noticia/2014/09/alunas-lutam-contra-
violencia-sexual-com-mulheres-em-universidades.html — Acesso: 29/09/2014.
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Diante dos dados, resta a InstituicAo e aos corpos docente e discente
conversarem sobre tais questbes, mesmo porque ndo ha convergéncia expressiva
capaz de identificar um Unico fator como motivador da violéncia. Contudo, se cada
uma das partes apresentar suas sugestdes no sentido de aperfeicoar a qualidade do
ensino e melhorar o relacionamento no ambito da universidade, entdo podera ai
estar uma forma de inibir a violéncia que tanto prejudica a formacéo do(a) estudante,
na sua auto-organizacao profissional e, também, enquanto pessoa.

e Sugestdes — Na questdo aberta a sugestdes, foram apostas as seguintes

contribuicdes, pelos(as) docentes do Curso de Direito:

1. "Aplicativos de celular utilizado para denegrir a imagem do estudante
causam um conflito a partir do que se presume”.

2. “Os alunos estao muito antenados, isto € bom por certo ponto, pois em
sala de aula ndo deveriam ter acesso a Internet, ou ser proibido o uso
de celulares em sala de aula deveria ser uma norma da Instituicao”.

No Curso de Histéria, também os(as) professores(as) postaram sugestdes:

1. “A relagdo entre professor-aluno, mesmo em nivel superior pode ser
marcada por uma postura integrativa e afetiva”.

2. “As relagbes do saber-fazer podem ser mais eficientes se isso for
levado em consideragao”

3. “Inserir as condigbes infra-estrutural no processo ensino/aprendizagem”.
(sic).

4. “Que os resultados de pesquisa sejam divulgados no intuito de revelar o
perfil dos educandos de modo que provoque mudancas nas praticas
pedagdgicas”.

5. “S6 acrescento que precisamos de uma maior interagdo docentes e
discentes na construgao de sociedade favoravel”.

Em sintese, pode-se perceber o grau de preocupacdo do corpo docente.
Pelas contribuicdes apresentadas, em ambos 0s cursos, ndo se ignora que: quando
pai ou a mae disponibiliza um aparelho celular ao(a) filho(a), sem a devida
orientagcdo para 0 uso apenas em lugares permitidos, ndo pode estar contribuindo

para a formacdo educando, de forma positiva; que a relagcdo entre docente e
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discente universitario(a) podera ser marcada de forma interativa, para uma
educacgdo mais proveitosa; que esse relacionamento podera ser orientado a partir do
saber-fazer; de forma reiterada, a maior interacédo nas relacdes pedagogicas visem a
construcdo de uma sociedade mais tolerante; que os resultados da pesquisa sejam
divulgados para que as relacbes pedagogicas se aperfeicoem. Todas essas
sugestbes sdo valiosas, mesmo porque elas coincidem com as hip6teses
pressupostas por esta tese de doutorado.

Nesse sentido, e mediante os resultados obtidos na pesquisa empirica, faz-
se necessaria a inferéncia sobre os dados informados pelos(as) respectivos(as)
agentes. Ndo ha duvida de que as sugestdes dos(as) discentes e docentes
coincidem com o0s objetivos propostos por esta pesquisa. As importantes
informagcdes muito colaboraram para responder a problematica deste estudo cujo
objeto € a violéncia na universidade.

A pesquisa, inicialmente consubstanciada em conteudos teoricos, buscou
alcancar a realidade dos(as) agentes, por meio da pesquisa empirica. Para isso,
percorreu caminhos e utilizou-se de instrumentos para captar informacbes e
promover o confronto de dados. Nesse sentido, a partir dos temas questionados,
propbs-se a andlise reflexiva, nas perspectivas tedrica e pratico-pedagogica,
realizada sobre a violéncia na universidade.

A pesquisa empirica aplicada aos(as) discentes mostrou que a maioria
dos(as) jovens esta ingressando na universidade muito cedo. Nesse caso, embora
alguns tedricos questionem a faixa etéria dos(as) estudantes como precoce, péde-se
inferir que esses(as) jovens, ao adentrarem a universidade, estdo se antecipando na
escolha por uma profissdo. Além disso, percebeu-se que a presenca da mulher na
universidade é uma variavel inquestionavel, significando que ela decidiu buscar
novas atividades laborais fora do lar, mesmo que ndo se desvencilhando dos
afazeres domésticos, dando mostras de que homens e mulheres estdo concorrendo
em pé de igualdade para o mercado de trabalho.

Diante dos incentivos da legislagédo, percebeu-se que a pluralidade étnica brasileira
adentra a universidade, com menores dificuldades que as impostas pelo preconceito
elitista do século XX. Sobre a moradia, inclusive a localizada no suburbio, verificou-
se que ela favorece a vida estudantil, possibilitando o ingresso na universidade.

Embora a minoria ndo se sinta residindo propriamente na cidade, os distritos, no
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entorno da cidade, ficam, relativamente, a pouca distancia da Faculdade, nao
constituindo, assim, maiores obstaculos para serem estudantes universitarios.

As divergentes informacfes apresentadas na pesquisa dificultam desenhar o
perfil dos(as) universitarios(as). Sobre os habitos culturais e de lazer, € importante
considerar que o conhecimento sem uma jornada diaria de leitura corresponde a
uma barreira para a vida académica. Priorizar atividades ludicas pode refletir por que
muitos(as) universitarios(as) migram para outros cursos, abandonam a Faculdade
ou, se chegam a concluséo, ndo obtém sucesso na vida profissional.

Sobre a familia dos(as) universitarios(as), a partir da renda familiar,
satisfatéria ou ndo, do razoavel nivel de escolaridade e da escala de valores
priorizadas nas suas relacdes, foi possivel inferir que sao fatores que poderdo
contribuir para o sucesso ou insucesso do(a) estudante. Vale ressaltar que o
dialogo, o afeto, a religido e o apoio financeiro, mesmo ndo apontados, de forma
expressiva, como prioridade pela maioria dos(as) estudantes, constituem fatores que
podem prevenir os conflitos e contribuir para que a violéncia ndo prospere na
universidade.

Quanto a atividade docente, concluiu-se que, dentre o0os métodos
pedagdgicos mais utilizados pelos(as) professores(as), a aula expositiva ainda se
sobrepbe a outras formas de ministrar uma aula. A questdo aqui discutida néo
pretende apontar o melhor, mas averiguar com que qualidade esse método é
utilizado. E indiscutivel que uma aula expositiva tem imenso valor, mas, sem sombra
de davida, as fichas amareladas pelo tempo de sua elaboracéo, sao inconcebiveis.

Com relacéo ao Planejamento do Curso e Plano de Ensino, concluiu-se que
houve divergéncia entre os dois cursos, quanto a conhecerem ou nao tais
documentos. Com isso, pdde-se deduzir que se os(as) alunos(as) do Curso de
Historia sdo mais investigativos, portanto, mais interessados no perfil do seu curso,
provavelmente, é porque conhecem o Projeto do Curso. Significa dizer que
agueles(as) estudantes que ndo tomam conhecimento do Projeto do Curso,
desconhecem os motivos que justificam sua criacdo seu contetado programatico, sua
fundamentacéo teorica, bem como, a literatura sugerida.

Sobre os recursos didaticos, concluiu-se que o quadro (de acrilico ou nao)
ainda € o mais utilizado quando da explanacdo das aulas e que outros recursos

midiaticos séo utilizados de forma rara, sobretudo nas universidades publicas, em
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razdo da precariedade dos investimentos governamentais. Os(as) docentes que
usufruem desse privilégio, quando possivel, utilizam os de seu uso pessoal.

No que tange a avaliacdo pedagogica, péde-se concluir que a conhecida
Proval/teste € o meio mais utilizado pelos(as) professores(as) para mensurar o
conhecimento. Diante da complexidade que envolve o processo avaliativo, lamenta-
se que as atitudes ndo sejam priorizadas pela maioria dos(as) docentes visando
atribuir um justo resultado na avaliacdo do(a) estudante. Embora possa demandar
um esforco docente, € necessario observa-las, visando estimular o(a) discente,
inibindo a repeténcia ou mesmo o abandono do curso.

Sobre o relacionamento professor(a)-aluno(a) concluiu-se que ele se da de
forma dialogal, concomitantemente, com uma relacdo de cooperacao, embora, em
alguns casos, apenas uma relacdo formal. Dessa analise, concluiu-se que as
atitudes docentes podem ter origens anteriores a sala de aula, podendo, assim, de
forma positiva ou negativa influenciar no resultado da aprendizagem: promovendo
o(a) estudante ou dando-lhe margem para a violéncia.

A questdo da aprendizagem é analisada sob dois pontos de vista: como (a)
estudante espera obter melhor resultado; b) quais as suas sugestdes para a
melhoria do ensino. Em ambos os cursos, foi possivel perceber que a maioria
entende aprender melhor quando o(a) professor(a) apresenta exemplos reais.
Os(As) discentes sugeriram que o padrdo de qualidade do ensino poderia ser
melhorado a partir da adequacédo dos conteudos programaticos as necessidades
locais.

Sobre o ambiente universitario, os dados comprovaram que, ali, a violéncia
se faz presente. E quando se buscou identificar as raizes da violéncia, foi possivel
constatar que ela poderia ser originaria das relacdes familiares. Além disso, a
violéncia poderia estar presente nas normas institucionais, nos métodos
pedagdgicos e nas relacdes interpessoais (docentes - discentes e entre discentes).

Com relacéo a questao do trote, os dados apontaram que, embora possa ser
utilizado como uma saudacdo de boas-vindas, ele tem-se manifestado como uma
oportunidade de violéncia. Dessa polémica questéo, foi possivel inferir que o trote na
universidade deixa cicatrizes que marcam a vida universitaria de forma negativa,
guando nao ocorre ceifar o bem maior do ser humano — a propria vida.

Sobre a pesquisa aplicada aos(as) docentes, propde-se, a seguir, a andlise de

alguns itens, que serdo abordados em conexdo com as informacdes colhidas na
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pesquisa realizada com os(as) discentes. Nao havendo qualquer colocacdo, em
especial, significa que os dados entre os segmentos docente e discente foram
congruentes.

Inicialmente a pesquisa indaga sobre a experiéncia docente. Dos dados
obtidos, pbde-se deduzir que o exercicio da docéncia seria suficiente para que
os(as) professores(as), utilizando ou ndo novos recursos didaticos, houvessem dado
continuidade a sua formacédo e tivessem renovado os meétodos pedagodgicos, de
modo a propiciar melhor qualidade do aprendizado. Particularmente, quanto a
formacdo continuada, lamenta-se que a maioria dos(as) docentes nao seja
detentora, pelo menos, da titulagdo de Mestre. E provavel que esse fato se atribua
ao desinteresse das instituicdes ou mesmo a cultura nacional em razdo do descaso
gue envolve a educacao de modo geral.

A questdo referente ao Planejamento, no que diz respeito ao Projeto do
Curso e Plano de Ensino é preocupante, considerando as afirmacfes docentes
divergindo da opinido dos(as) estudantes. A analise possibilitou inferir que né&o
conhecer tais documentos inviabiliza a integracdo do(a) docente o com a instituicao,
como um todo, inclusive quanto ao tomar conhecimento sobre as normas de
conduta. Por consequéncia, passa a desconhecer a matriz curricular do curso,
podendo, assim, estar contribuindo para a violéncia.

Por meio da pesquisa, foi possivel analisar as formas de avaliacéo
pedagogica e o relacionamento docente-discente. Nao seriam esses dois itens uma
relacdo de causas e efeito? A avaliacdo deve ser um ato de amor, de cuidado, de
respeito para com os(as) avaliados(as). Ao tempo em que o relacionamento se da
mediante o didlogo, j& ndo poderiam ai estar ocorrendo etapas avaliativas? O(a)
professor(a) atento(a) € vigilante diuturnamente, inclusive quanto a violéncia.

Muitos(as) professores(as) conhecem, inclusive, o que se passa na familia
dos(as) alunos(as). Sabem das dificuldades, dos problemas enfrentados, sobretudo
em cidades pequenas em que as noticias sdo veiculadas com rapidez sem a
necessidade dos meios de comunicacdo. Sendo preventivo(a) o(a) professor(a) ja
poderia muito contribuir para que os conflitos no ambito universitario ndo chegassem
ao indesejavel clima violento. Dessa forma, ndo seria dificil vigiar as condutas

propensas a violéncia, porque muitas vezes a instituicdo ndo consegue controlar.
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Por fim, como a ciéncia comeca e termina com um problema, em vez de se
propor uma conclusdo, caberia indagar: como devem proceder as instituicoes

educacionais diante da violéncia ocorrida nas diversas universidades do pais?



CONCLUSAO

O estudo sobre a temética que envolve a violéncia na universidade resultou
em um aglomerado de informag@es, obtidas por meio do referencial teérico, sobre as
quais se deseja propor algumas sugestdes com vistas a implementar a harmonia
nas relacdes entre discentes, docentes e a instituicdo, visando ao melhor
desempenho do processo de ensino e aprendizagem.

Buscando atender aos objetivos propostos por esta tese doutoral, conclui-se
qgue: conceitualmente, ndo se podem ignorar as diversas caracteristicas que
envolvem o termo universidade - corporacdo, comunidade, universalidade,
academia, etc. Contudo, seu status institucional de ensino superior € que capacitou
este trabalho a inferir que se trata de um conjunto de normas que visam preparar
o(a) estudante para desenvolver suas competéncias nas suas relacgées profissionais,
tendo como pressuposto o conhecimento construido durante o curso de graduacéao.

Historicamente, o estudo proporcionou informacdes sobre a origem da
universidade, na Europa, com perfil corporativista, durante o século Xll, tendo
adquirido caracteristicas renascentistas durante o século XV. Todavia, no periodo
iluminista, € que a universidade alcancou ideias cientificas, 0 que ocorreu no século
XVIII. Contudo, foi no século XIX que a universidade passou a institucionalizar a
ciéncia, evoluindo até os dias atuais, numa transicdo para 0os novos modelos da
universidade moderna. E, ainda, que a universidade transplantou-se para o
continente americano, durante o século XVI, no Caribe e tendo-se estendido,
posteriormente, as demais regides.

A partir da pesquisa tedrica, constatou-se que a experiéncia da universidade
brasileira se consolidou durante o século XX, a partir da década de 1930. No periodo
anterior, os conhecimentos de ensino superior foram testados em nivel de escolas
profissionalizantes, considerando os cursos de medicina prética trazidos pela familia
real para o Brasil. Atualmente, sob o status de instituicAo do ensino superior, a
universidade é regida por normas gque sdo acompanhadas e avaliadas pelo Estado,
visando ao respectivo credenciamento pelo Ministério da Educacéo e Cultura - MEC.

Sobre a pesquisa, o conhecimento e a informagéo observou-se que se trata
de um tripé sobre o qual se constroi a universidade. De um lado, o conhecimento é
valorado no momento em que se ajusta a realidade, distanciando-se, assim, de

esteredtipos moldados para culturas distintas. De outro, a informacéo € o diferencial
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gue a universidade proporciona para a habilidade profissional, para quem busca o
mercado de trabalho. Por complemento, a pesquisa, como base para a construcao
desse conhecimento é dosada pela critica cientifica. Portanto, é possivel inferir que
a universidade requer a indissociacao desses requisitos, para sua maior solidez.

Considerando-se as novas incumbéncias atribuidas aos(as) docentes, foi
possivel perceber que, se falar no magistério implicava dizer ministrar aulas,
atualmente, essa tarefa abraca inUmeras atividades - participar da elaboracdo de
projetos pedagdgicos, elaborar e cumprir plano de trabalho; estabelecer estratégias,
zelar pela aprendizagem; aperfeicoar a formagao, dentre outras - estabelecidas pela
propria legislacdo educacional. Portanto, se o(a) professor(a) passou a assumir
tantas tarefas, entdo é provavel que essa sobrecarga possa contribuir para uma
insatisfacdo profissional, proporcionando uma defasagem na qualidade do ensino.

E indiscutivel que a educac¢&o, como um processo cultural, tem apresentado
outra face com as caracteristicas de empresa, passando a refletir valores, com o
objetivo de lucro financeiro, e ndo, necessariamente, a formagcdo do conhecimento,
gue constitui a meta educacional buscada pela docéncia. Esse contexto, possiblitou
inferir que a universidade ndo é apenas uma organizacdo social, como empresa do
saber, ela €, antes de tudo, uma instituicdo educacional e, como tal, deve pautar-se
pela exceléncia do produto ofertado — a educacao.

Atualmente, a educacao é influenciada por alguns fenbmenos, dentre os
guais se inclui a Tecnologia. Com caracteristicas fenomenoldgicas, a tecnologia da
comunicacdo e da informacdo — TIC — sem pedir permissdo, adentrou 0s mais
diversos segmentos da sociedade, em ambientes publicos e privados, impondo uma
carga de exigéncias que ndo mais podem ser ignoradas pelos mais diversos
profissionais. Diante dessa exigéncia, concluiu-se que na docéncia, ndo é diferente.
Se os(as) professores(as) passam a ser aprendizes tendo que conviver como Novos
métodos, entdo, deverdo sujeitar-se, as novas exigéncias tecnoldgicas e com elas
buscar a compatibilidade.

Quanto a sala de aula, a universidade, atualmente, podera apresentar
diversos layouts, seja em modelos tradicionais, no caso da publica, ou em
inovadores designs com sofisticadas arrumacoes, quando se trata de instituicoes
particulares. Diante desse espectro pdde-se concluir que os recursos fisicos nao
influenciam a qualidade da aula a ser ministrada, porque, a moda antiga, ou inovada

pela propria criatividade docente e discente a sala de aula reflete o espacgo
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adequado para que a educacdo se processe de modo a viabilizar a formacao do
conhecimento.

O estudo sobre a legislacédo educacional possibilitou conhecer que, antes de
1930, pouco, ou nada, se falava de educacdo superior. A partir dai, a educacao
passou a evoluir com a criagdo de universidades no pais. Contudo, uma revolugéo
foi proposta na educacao, na década de 1990, especialmente, com a edi¢cdo da Lei
n°® 9.394/96 — LDB. Desse contexto legislativo, p6de-se inferir que a lei propbs
consistentes mudancas na educacéo brasileiras, sobretudo porque, expressamente,
entendeu que a educacgao, para atingir o pleno desenvolvimento do educando,
compreende um processo intencional a contribuir para que o organismo psicoldgico
do(a) aprendiz se desenvolva de forma harmoniosa e progressiva.

Da leitura empreendida na Constituicdo Federal, foi possivel constatar que o
Plano Nacional de Educacédo é a lei que deve reger a educacao nacional, por um
periodo decenal. Nessa esteira constitucional, surgiram os PNEs: Lei n°
10.172/2001, vigente até 2010 e a Lei n° 13.005/2014 a vigorar até 2024. Sobre o
ensino superior, o atual PNE previu trés metas propondo elevar: a taxa bruta de
matricula; a qualidade de educacéo por meio da qualificacdo docente; o niumero de
matriculas nos cursos de poOs-graduacdo stricto sensu. Resta saber se essa
elevacado numérica vai contribuir para melhorar a qualidade da educacao.

A partir deste estudo, verificou-se que tomar assento nos bancos da
faculdade ficou bem mais facilitado. Até o ano de 2010, era restrita a entrada nas
universidades publicas, que se dava via vestibular. A partir dai, o Exame Nacional de
Ensino Médio — ENEM possibilitou a concorréncia, em nivel nacional, para uma vaga
na universidade. Além disso, concluiu-se que o0 acesso se tornou possivel porque
pode ser feito pelo caminho das cotas para negros, indigenas ou porque Sao
estudantes provenientes de escola publica, ou ainda, porque as instituicdes privadas
o possibilitam mediante o incentivo de financiamento proposto pelo Governo, através
do PROUNI.

Sobre os(as) universitarios(as), a pesquisa recomendou observar a questéo
de género e algumas caracteristicas quanto aos aspectos académico, financeiro e
sécio-familiar. O estudo comprovou que o acesso da mulher a universidade, nem
sempre foi possivel. De regra, tinha que lidar com afazeres domésticos
indispensaveis para a administracédo do lar. Em consequéncia da pesquisa, concluiu-

se gue, atualmente, os caminhos que possibilitarem o ensino para os homens
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deverdo ter as portas abertas também para as mulheres. Do contrario, as normas
constitucionais ndo passardo de letra morta a entulhar o arcabouco legislativo,
porque € preceito da Lei Magna do pais que “todos sao iguais perante a lei”, sem
gualquer discriminacao, inclusive em razédo do sexo.

Quanto aos aspectos académico, financeiro e socio-familiar dos(as)
universitarios, concluiu-se que se trata de trés fatores que podem, ou néo, afetar a
gualidade da aprendizagem. Do estudo, concluiu-se também que muitos(as)
universitarios(as) enfrentam inumeras dificuldades durante ao curso, levando em
consideracdo a fragil bagagem cultural que oscila, em razdo da proveniéncia de
escola publica ou privada. E que, além disso, concomitantemente, o fator financeiro
podera ser o vetor que conduz a uma educacao qualificada.

Quanto ao aspecto familiar, vale lembrar que muitos pais se vangloriam de
gue seus/suas filhos(as) estdo na faculdade: em breve, serdo doutores(as). Mas
guando se descuidam, o(a) universitario(a), muitas vezes, podera precisar de maior
lapso de tempo que 0 necessario para o cumprimento dos créditos, porque
enfrentam diversos problemas, ndo raro de carater pedagogico, que os(as) levam a
perder muitas disciplinas. Dessa forma, concluiu-se que os(as) universitarios(as)
necessitam do apoio da familia durante sua vida estudantil, inclusive, na
universidade, a fim de evitar reprovacéo por falta ou por insuficiéncia de rendimento
escolar de naturezas diversas.

Em sintese, precisar as diferentes concepc¢des conceituais, historicas,
politicas e legislativas na trajetéria da universidade brasileira, implica dizer que, em
razdo do tempo-espaco, ela enfrentou diversos problemas que desafiam sua
capacidade de atualizacdo e até de sua sobrevivéncia. Contudo, esses desafios
suscitam nessas instituicdes complexos processos de adaptacdo, de inovacao e de
mudancas que contribuam para definir seus valores e suas finalidades.

Sobre a violéncia, o estudo tedrico propds discutir alguns temas.
Inicialmente, identificar a linha diviséria que separa violéncia e indisciplina constituiu
certa dificuldade porque, em regra, os tedricos entendem que a violéncia é um ato
de indisciplina, que se manifesta em qualquer ambiente, em desrespeito as normas
propostas. Do estudo foi possivel inferir que a indisciplina esta contida na violéncia.
Sendo assim, entendeu-se que 0s conceitos se fundem e, na pratica as condutas

violentas ou indisciplinadas prejudicam os objetivos buscados pela educacao.
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Conceitualmente, a literatura apresenta um entendimento de que a violéncia
pressupde a violacdo de direitos ou a ultrapassagem de um limite, de tal forma que
leva o(a) agente a privar alguém de um bem, como a liberdade, a integridade fisica,
a honra, a dignidade e, até a propria vida. Considerando os enfoques historicos e
politicos, observou-se que a violéncia, em geral, relaciona-se com a ideia de
marginalidade e arbitrariedade, pressupondo a utilizacdo de meios inadequados
para a obtencdo de resultados. Nesse sentido, compreendeu-se que as acles
humanas violentas extrapolam os objetivos desejados porque a arbitrariedade se
encontra no seio da violéncia, e que esta ndo deixa de ser uma manifestacao de
poder. Nesses moldes, pbdde-se inferir que o poder significa a vontade do(a)
dominador(a) sobre o(a) dominado(a).

Nesse contexto, a violéncia apresenta diversas caracteristicas. Dependendo
dos fatores que a consubstanciam ou do lugar onde ocorre, a violéncia pode ser
caracterizada como violéncia doméstica, violéncia sexual, violéncia institucional,
violéncia escolar etc. A andlise dos dados permitiu entender que a violéncia pode
resultar da interconexao de fatores biologicos e sociais e que suas caracteristicas
podem ser visibilizadas de forma fisica, por agressdes ou xingamentos; ou de forma
psicolégica, quando a vitima é submetida a uma circunstancia de desvalor e de
escrava ao poder do(a) agressor(a).

De diversas formas a violéncia pode se manifestar. Parece contraditorio
pensar em nado-violéncia como atitudes de violéncia. Contudo, a ndo-violéncia traz
implicita a pujanca do poder. E uma energia e se caracteriza no descumprimento de
uma norma, um deixar de fazer alguma coisa, ou fazer coisas proibidas de serem
feitas. Dai, pode-se inferir que ndo é correta a exegese de que o0 ato nao violento é
uma atitude pacifica, pois aquele(a) que deixar de fazer o que deveria ter feito,
pratica um ato de violéncia por desrespeito e desobediéncia.

A violéncia simbdlica pode significar uma inversdo de valores, quando o
poder tiver condao de legitimar privilégios, considerando-se que os bens devem ser
repartidos de forma igualitaria em determinada sociedade. Trata-se de uma forma de
dominacédo, sem o uso da coercéo fisica, mas pressupde um tipo de poder exercido
com o consentimento da vitima. O estudo revelou que se trata de um poder invisivel
e, como forma de dominacéo, leva a perpetuar uma determinada sociedade. Nesse

contexto, o sistema educacional tende a cumprir essa legitimacdo que se torna
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necessaria a perpetuacdo da ordem social. E, ainda, exercido de forma
institucionalizada, o poder simbdlico se propde a domesticar as classes dominadas.

Quando se fala em violéncia na escola, ndo se pretende fazer referéncia ao
ensino médio. Escola é, aqui considerado o ambiente de formacdo do(a) aluno(a)
em qualquer nivel da educacgdo. Neste caso, a violéncia na ou pela escola
compreende as interferéncias institucionais, considerando-se que a educacdo se
encontra ameacada por uma crise da modernidade. Dessa compreensao, foi
possivel concluir que a escola, analisada sob o ponto de vista da ideologia
dominante, engessa professores(as) e aluno(as) num amontoado de normas,
impedindo-os(as) de se mobilizarem com liberdade de maneira autbnoma, ou
transformadora. Além disso, o estudo possibilitou concluir que a violéncia na escola
nao é caracterizada em razdo do poder econdmico ou do grau de escolaridade
dos(as) pais/maes. Assim, compreendeu-se que a violéncia nesse ambiente
estudantil pode acarretar causas originarias de outros segmentos, que, por razbes
diversas, poderao ser provenientes da familia.

Com relacdo ao trote, o estudo possibilitou compreender que se trata de
uma questao polémica: uma brincadeira no ambiente universitario ou uma questao
de poder? Algumas teorias o defendem como um rito de passagem ou tradicao, e
outras, como uma relacdo de poder. Na prética, verificou-se que as condutas
trotistas geram demasiado receio, diante das consequéncias decorrentes dessa
“brincadeira”, que nao descontrai, ndo faz rir, pelo contrario, causa mazelas com
danos morais e materiais, muitas vezes, irreversiveis.

Analisar o papel da familia foi de fundamental importancia para mostrar que,
como instituicdo, ela contribui para a organizacdo da sociedade, cujo formato vai
depender de como a autoridade do pai ou da mae funciona no ambiente familiar. A
partir dai foi possivel inferir que na familia o(a) estudante busca formar sua
identidade e que a familia em desarmonia constitui o melhor adubo para que a
violéncia floresca.

O estudo sobre a formagéo religiosa possibilitou analisar que as relagdes na
familia, na universidade, no trabalho, no lazer podem ser dosadas pelo
conhecimento religioso. Atualmente, com a permissao constitucional da laicidade
religiosa, o individuo tem a liberdade de escolher qual religido Ihe é mais
conveniente. Todavia, algumas pessoas alegam que praticam determinada religido

por tradicdo familiar, ou por imposicdo da Igreja. Tais argumentos sao
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inconsistentes, pois quando o individuo é plenamente capaz, o livre arbitrio
permite-lhes escolher os caminhos que deseja percorrer, inclusive optar por
gualquer religido, ja que a Constituicdo Federal preceitua a liberdade de crenca.

A universidade, enquanto instituicdo, compreende um conjunto de normas a
regerem a formagao do(a) estudante. Nela se desenvolvem ideias, fortalecem-se
mentalidades, cultiva-se o conhecimento. Vista como tradutora do saber, é
impossivel negar seu valor como um sdlido contributo para a vida profissional.
Contudo, o universo estudantil que a habita, ndo aproveita esse espaco fisico ou
temporal, como um privilégio. Quantos(as) ndo desejariam por ela passar!
Tantos(as) pessoas a utilizam, porém e ndo a valorizam!

Em suma, buscando responder ao problema da pesquisa, p6de-se concluir
gue sao diversas as causas da violéncia. Além de serem de dificil identificacdo, a
complexidade do tema dificulta também determinar suas origens. Contudo, como
resultado da pesquisa empirica, foi possivel inferir que as condutas violentas
ocorridas na universidade, de modo geral, e em particular no contexto da UESPI
podem ter origem nas relacfes familiares. Essas circunstancias somadas a outras
situacdes enfrentadas no ambito universitario, em razdo das normas impostas pela
instituicdo ou em virtude dos métodos pedagogicos adotados, possivelmente,
afetaram as relacbes interpessoais, de tal forma que extrapolaram o controle
emocional dos agentes, chegando a agressdo fisica, no proprio campus da
universidade.

Além disso, a pesquisa indica para a necessidade de revisdo dos métodos
pedagdgicos, no sentido de valorar o conhecimento, ndo apenas de forma obijetiva,
mas considerando as atitudes, o interesse, o esfor¢co desprendido, atentando para
todo o contexto que envolve as crises da modernidade, inclusive a estrutura familiar
do(a) universitario(a). Nesse contexto, a instituicdo universitaria € desafiada a criar
oportunidades para docentes e discentes tomarem conhecimento sobre as normas
da Instituicdo, incluindo as que se referem a conduta no ambito universitario. Nesse
caso, sugere-se que a aula magna de inicio de cada semestre seja 0 momento
oportuno para a explanacado de como funciona a IES, inclusive para enfatizar sobre
os procedimentos quando da ocorréncia do trote universitario.

O contributo desta tese propde sugerir, como formas de superagdo da
violéncia que: os curriculos dos cursos sejam adequados a realidade local; que as

universidades contribuam para formar mestres(as) para melhorar a qualidade do
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ensino; que os(as) estudantes assistam a aulas de ética para tornar as relacfes
pessoais mais agradaveis; que as familias sejam corresponsaveis na formacéo
universitaria dos seus filhos e suas filhas; que os(as) professores(as) assumam com
maior responsabilidade esse grande ministério que é a educacao.

Por fim, impde-se dizer, ainda, mesmo que seja custoso ao professor e a
professora, que lhes cumpre o dever de analisar com cuidado o comportamento
dos(as) estudantes, para que suas decisbes sejam adequadas e possam,
sabiamente, contribuir com dias melhores para a educacéo brasileira. Que, como
verdadeiros(as) mestres(as), procurem conduzir o rebanho que foi colocado sob sua
orientacdo e que, um dia, alguém possa dizer-lhes: quero ser também um(a)
professor(a) e colaborar para que a violéncia ndo mais habite o campus da

universidade.
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FACULDADES EST

Doutorado Area: Religi&io e Educacio
Tese™™ Orientadora: Dra. Laude Erandi Bradenburg
Doutoranda: Maria do Rosario Pessoa Nascimento Campo de atuacao: Curso de Direito

Publico: Estudantes

Pesquisa Tempo: 30 min

Local: UESPI

Curso: () Direito () Historia

Instrumento: Questionario

Respondente (opcional):

INFORMACOES PREVIAS

Esta entrevista esta direcionada ao corpo discente da UESPI — Universidade Estadual do Piaui dos Cursos
de Bacharelado em Direito e de Licenciatura em Histéria. Tem por objetivo investigar as contribuicbes dos(as)
alunos(as) quanto a perspectiva das relagdes pedagogicas no processo educativo. Para tanto, foram selecionadas
algumas categorias: caracterizagdo, perfil discente, renda familiar e escolaridade dos pais, planejamento, praxis
docente, processo de aprendizagem e avaliagdo. Nao € necessério identificar-se. Observe o formulario de
consentimento. Apos a concordancia, favor preencher o questionério, a seguir.

As questoes deverdao ser assinaladas com “X”. Podera haver mais de uma alternativa. Algumas questdes
propdem enumerar por ordem de prioridade, que podera ser da seguinte forma (1) (2) (3)...

| — Caracterizagdo (alguns aspectos)

1. Idade

2. Sexo

3. Vocé se identifica como:
() Afrodescendente

()
4. Local de moradia () Cidade

Il — Do perfil discente.

() Moreno () Outro

() Suburbio () Outra localidade.

ApOs o ingresso na universidade, vocé participou dos seguintes eventos:

5. ( ) Informacdes sobre a institui¢&o.

6. ( ) Ambientac&o, para conhecer salas, laboratdrios, oficinas, area de lazer, etc.
7. ( ) Inteirar-se sobre o seu curso e possibilidades de trabalhos.

8. ( ) Informacéo sobre o perfil do curso.

s Habitos e Lazer
() Leituras.

0. ( ) Cinema.

1. ( ) Praia.

2. ( ) Esporte.

3.(

4.(

Seu

. ( ) Festas. (Balada)
) Outros. (Especificar)

IIl — Da familia
Escolaridade dos pais:
15. ( ) Sem escolaridade formal.

16. ( ) Ensino fundamental completo.

17. ( ) Ensino médio completo.
18. ( ) Ensino médio incompleto.
19. () Ensino superior completo
20. ( ) Ensino superior incompleto.

Renda Familiar

21. () Inferior a 2 sal&rios minimos.
22.( ) Entre 2 a 5 salarios minimos.
23.( ) Entre 6 a 9 salarios minimos.
24.( ) 10 salarios minimos ou mais.

IV — Da atividade docente

No exercicio da atividade docente, quais os métodos utilizados com maior predominancia? Escolha os trés mais

frequentes, assinalando por prioridade (1) (2) (3) ...

25. () Aulas expositivas.
26. ( ) Estudos orientados.
27. () Pesquisa bibliogréfica.

%3 VVIOLENCIA NA UNIVERSIDADE: uma andlise reflexiva nas perspectivas tedrica e pratico-pedagdgica, no contexto da

UESPI — Parnaiba-PI.



206

28. ( ) Seminarios.
29. () Estudo de caso/situacao problema.

V - Planejamento geral

30. Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do seu curso — PPC ( )SIM ( )NAO
Planejamento de Ensino do(a) professor(a)

31. O(A)s professores(as) discutem o planejamento de ensino. SIM( ) NAO ()
32. O(A)s professores(as) elaboram plano da disciplina. SIM () NAO ( )
33. O(A)s professores(as) relacionam o conteddo com outras disciplinas. SIM () NAO ( )
34. O(A)s professores(as) relacionam a teoria a prética. SIM () NAO ()

VI - Recursos mais utilizados pelos(as) professores(as) em sala de aula.
(Enumerar por ordem de prioridade) (1) (2) (3)...

35. () Quadro.

36. ( ) Data show.

37. () Laboratorio.

38. () Visita técnica.

39. () Outros. (Especificar)

VII - A forma de avaliagado utilizada pelos(as) professores(as).

(Escolher ou enumerar os aspectos por ordem de prioridade) (1) (2) (3) ...
40. () Prova/testes.

41. ( ) Trabalho de equipe.

42. () Trabalho individual.

43. () Avaliagao das atitudes.

44, () Outros (Especificar)

VIl - Quanto ao relacionamento do(a) professor(a) com o(a) estudante, vocé classifica como :
45. () Relagao dialogica.

46. () Relagéo formal.

47. ( ) Relagao de cooperacao.

48. () Relac&o de indiferenca

49. () Outras. (Especificar)

IX — Sobre a aprendizagem.

Na sua concepgdo, vocé aprende melhor: (Enumerar por prioridade) (1) (2) (3)...
50. ( ) Em interagdo com outros alunos.

51. ( ) Quando desafiado ou provocado.

52. ( ) Com exemplos préximos a sua realidade.

53. ( ) Outros. (Especificar)

X — Davioléncia.
Na sua concepcdo, o que falta para melhorar a qualidade do ensino superior.
(Enumerar por ordem de prioridade) (1) (2) (3)...

54. ( ) Adequacédo do conteudo a realidade do ensino.

55. ( ) Inovagédo pedagdgica e metodoldgica.

56. ( ) Autodominio do contetdo.

57. ( ) Assiduidade dos professores.

58. ( ) Outros (Especificar)

59. Na sua concepcao, existe violéncia (fisica ou simbgélica) no ambiente universitario?
() sS™M ( )NAO

Se vocé respondeu SIM na questao anterior, é possivel apontar algumas das opc¢des abaixo.
Marque com “X” as situagoes onde se pode constatar a presenca da violéncia no ambiente escolar.
60. ( ) Nas regras impostas pela Instituigdo.

61. ( ) Na metodologia adotada pelos(as) professores(as).

62. ( ) Na forma de avaliagdo adotada pelos(as) docentes.

63. ( ) No relacionamento docente X discente.

64. ( ) Nas relagdes entres alunos(as).

65. () Nas relagBes entre docentes.

Sua colaboracéo foi muito importante para a realizacao desta pesquisa. Se desejar colaborar com outras
opinides, estas serao de grande valia.

Agradecida pela disponibilidade, na certeza de que vocé muito colaborou para obtencdo das informagbes
necessarias a esta pesquisa.

Roséario Pessoa
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS(AS) DOCENTES

FACULDADES EST
Doutorado Area: Religido e Educacéo
Tese>™ Orientadora: Dra. Laude Erandi Brandenburg
Doutoranda; Maria do Rosdrio Pessoa Nascimento Pesquisa Tempo: 30 min
Publico: Docentes (Professores) Campo de atuacdo: Curso de Graduacéo
Local: UESPI — Parnaiba-PI () Curso de Direito () Curso de Histéria
Instrumento: Planejamento do instrumento: design Respondente: (opcional)
definitivo. Sexo: () Feminino () Masculino

INFORMAGCOES PREVIAS

Esta entrevista esta direcionada ao quadro docente da UESPI — Universidade Estadual do Piaui dos
Cursos de Bacharelado em Direito e de Licenciatura em Histéria, em Parnaiba-Pl. Tem por objetivo analisar as
contribuicdes dos(as) professores(as), sobre as caracteristicas discriminadas neste instrumento. Para tanto,
foram selecionadas algumas categorias: experiéncia, formacéo, planejamento, curriculo, praxis docente,
processo de aprendizagem e avaliacdo. Nao é necessério identificar-se. Observe o formulério de consentimento.
ApOs a concordancia, favor preencher o questionario, a seguir.

As questbes sao autoexplicativas. Solicita-se marcar com “X”. Podera ser assinalada mais de uma
alternativa, enumerando por ordem de prioridade. Neste caso, sugere-se a ordem numérica (1). (2). (3)...

| — Experiéncia no magistério superior

( )lano

( )2anos

( )3 anos

( )4 anos

() Mais de 5 anos

xperiéncia profissional relacionada com a area. (Especificar as duas ultimas).

NomoahkwhpE

Il - Formac&o continuada

Durante a experiéncia do magistério vocé participou dos seguintes eventos:
8. () Informag@es sobre a instituicéo.

9. () Conhecimento sobre o plano de carreira.

10. ( ) Capacitagéo profissional.

11. ( ) P6s-Graduacdo lato sensu.

12. ( ) P6s-Graduacdo stricto sensu.

Il - Planejamento.

13. ( ) Conhece o Projeto Politico Pedagdgico — PPP.
14. () Seu planejamento de ensino é Individual.

15. () Seu planejamento de ensino é em Grupo.

16. ( ) Elabora plano da sua disciplina.

17. ( ) Executa o plano de disciplina

IV - Matriz curricular.

Marque com “X”, em caso afirmativo.

18. ( ) Conhece a matriz curricular do curso.

19. () Aintegraliza¢é@o da matriz curricular atende ao perfil do egresso.
20. ( ) Existe coeréncia da matriz com os objetivos do curso.

21. ( ) Existe coeréncia da matriz com as saidas para estagio.

22. () Existe coeréncia da matriz com a forma de avaliacao.

V - Avaliagcdo Pedagdgica.

Enumere os métodos de sua preferéncia, por prioridade) (1) (2) (3)...
23. () Prova/Testes.

24. () Trabalho de equipe.

25. () Trabalho individual.

26. () Avaliacdo das atitudes. .

%4 VIOLENCIA NA UNIVERSIDADE: uma andlise reflexiva nas perspectivas tedrica e pratico-
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27. () Outros (Especificar)

VI - Relacionamento professor(a)- estudante.
Identifique a relag@o que vocé acha que tem:
28. ( ) Relagéo dialégica.

29. ( ) Relacao formal.

30. ( ) Relag&o de cooperacdo.

31. ( ) Relagé&o de respeito.
32. () Outras. (Especificar)

VII - Aprendizagem.

Na sua concepgdo, o que falta para que a aprendizagem seja mais proveitosa.
(Enumerar os aspectos por ordem de prioridade) (1) (2) (3)...

33. () Adequacao do contetdo a realidade do ensino.

34. () Maior conhecimento por parte dos estudantes.

35. () Inovacao pedagdgica e metodoldgica.

36. () Assiduidade dos professores.

37. () Assiduidade dos alunos.

VIIl - Violéncia na universidade
38. Na sua concepcao, existe violéncia (fisica ou simbdlica) no ambiente universitario?
SIM () NAO ( )

IX — Manifestagdo da violéncia.

Se vocé respondeu SIM na questdao anterior, é possivel marcar com “X” as situagées onde se pode
constatar a presenca da violéncia no ambiente escolar.

39. ( ) Nas regras impostas pela Instituicao.

40. ( ) Na metodologia adotada pelos(as) docentes.

41. () Na forma de avaliagdo adotada pelos (as) docentes.

42. () No relacionamento docente X discente.

43. () Nas relagdes entres alunos(as).

44. () Entre docentes.

45. ( ) Entre estudantes ou docentes e a Institui¢ao.

X — Sugestdes
Suas Sugestdes/Contribui¢cdes sdo muito importantes para a pesquisa.

Agradecida pela disponibilidade, na certeza de que vocé muito colaborou para obtencdo das
informag6es de suma importancia para a pesquisa.

Roséario Pessoa
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PESQUISA SOBRE AS RELACOES NA UNIVERSIDADE

O OBJETIVO DESTA PESQUISA E CONHECER QUAIS SAO OS FATORES QUE
INFLUENCIAM a questdo da violéncia — fisica ou simbdlica — no &ambito universitario.
Especificamente, a enquete visa levantar informacBes junto aos atores — professor, aluno,
coordenador de curso — buscando identificar e analisar circunstancias que possam contribuir
negativamente com o processo de ensino e de aprendizagem no nivel superior. Nesse propésito, é
importante esclarecer que:

1. Na&o haverariscos durante a aplicacdo da entrevista.

2. Nao ha beneficio direto para o participante, pois, trata-se de um estudo para se obterem os
elementos necessarios buscando compreender melhor sua problematica e poder propor um quadro
de diretrizes que visem a melhoria do ensino universitario. Somente no final do estudo pode-se
concluir a presenca de algum beneficio.

3. O entrevistado tera acesso a profissional responsavel pela pesquisa, para esclarecimento de
eventuais dulvidas. A investigadora, Doutoranda Maria do Rosario Pessoa Nascimento pode ser
localizada pelos telefones (86) 99873833 e (86)33212748.

4., E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e deixar de participar
do estudo, sem qualquer prejuizo a continuidade de seu tratamento na Instituigao.

5. Direito de confidencialidade — As informac¢@es obtidas serdo analisadas em conjunto com outros
profissionais, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes.

6. Direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das pesquisas, quando em
estudos abertos, ou de resultados que sejam do conhecimento da pesquisadora.

7. Compromisso da pesquisadora de utilizar os dados e o material coletado somente para esta
pesquisa.

8. Eu discuti com a Doutoranda Maria do Rosario Pessoa Nascimento, sobre a minha decisdo em
participar deste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo o0s propésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes.

9. Ficou claro, também, que minha participagcdo € isenta de despesas e que tenho garantia do
acesso a pesquisa quando achar necessério. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e
poderei retirar 0 meu consentimento, a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

10. DECLARO, pois, ter sido suficientemente esclarecido(a) a respeito das informacdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo sobre o Projeto de Tese de Doutorado que versa sobre
“Violéncia e indisciplina no ambiente escolar: uma analise reflexiva na perspectiva pratico-pedagdgica
Nno ensino superior”.

Data / /

Assinatura do representante legal (Para casos de portadores de necessidades especiais).

(Somente para o responsavel do projeto)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste aluno/professor para a participacdo neste estudo.




