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RESUMO

A constatacdo da necessidade da presenca do Ensino Religioso na escola, como
base para a formagé&o integral do ser humano, nos provocou uma motivagao para a
construcdo desta pesquisa, que procura em uma perspectiva de investigacao,
através de um estudo bibliografico, mostrar a importancia da presenca do Ensino
Religioso, cujo objetivo principal é compreender a proposta atual do Ensino
Religioso na escola e a sua importancia na formacéo integral do ser humano. Séo
observados os fundamentos histéricos e legais do Ensino Religioso no Brasil, a partir
de um breve panorama, fazendo uma leitura de textos de autores que abordam a
evolugdo do tema na LDBEN e nas constituicbes brasileiras desde o inicio da
Republica, onde se podem constatar as raizes histéricas desse entrelacar de
interesses; logo em seguida procura entender a proposta atual para o Ensino
Religioso, a partir da Constituicdo de 1988. A legislagdo comprova e apresenta na
atualidade o Ensino Religioso no espaco publico e laico, como disciplina facultativa.
Nesta dissertacdo é apresentado também o resultado de uma pesquisa do mapa do
Ensino Religioso no Estado da Bahia. E feita uma andlise da constru¢do do
conhecimento religioso, a partir dos PCNER (Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso), fazendo um paralelo dos ciclos da vida com a educagéao por ciclos
e, da convivéncia com a diversidade e novas tendéncias procurando mostrar que a
escola e o Ensino Religioso podem ser um espaco de entendimento e respeito ao
outro. Também séo analisados os fundamentos pedagogicos e metodolégicos do
Ensino Religioso em termos de curriculo, formacado docente e praxis.

Palavras-chave: Formacdo Integral do Ser Humano. Ensino Religioso.
Fundamentos Legais do Ensino Religiosos. Formacdo Docente. Praxis do Ensino
Religioso.






ABSTRACT

Observing the need for the presence of Religious Education in the school as a base
for the holistic formation of the human being, provoked in us a motivation for the
construction of this research which seeks, through a perspective of investigation
through a bibliographic study, to show the importance of the presence of Religious
Education. The main goal is to understand the current proposal of Religious
Education in the school and its importance for the holistic formation of the human
being. The historical and legal foundations of Religious Education in Brazil are
observed based on a brief panorama of the reading of texts of authors who dealt with
the evolution of the theme in the LDBEN and in the Brazilian constitutions from the
beginning of the Republic, where one can perceive the historical roots of this
intertwining of interests; after this we seek to understand the current proposal for
Religious Education based on the 1988 Constitution. The legislation proves and
presents the current situation of Religious Education in the public and lay space as
an optional discipline. This thesis also presents the results of a research of the map
of Religious Education in the State of Bahia. An analysis is made of the construction
of religious knowledge based on the PCNER (Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso [National Curricular Parameters of Religious Education]), making a
parallel of the life cycles with the cycles of education and, of the communal
interaction with diversity and new tendencies seeking to show that the school and
Religious Education can be a space of understanding and respect for the other. The
pedagogical and methodological foundations of Religious Education are also
analyzed in terms of curriculum, teacher training and praxis.

Keywords: Holistic Formation of the Human Being. Religious Education. Legal
Foundations for Religious Education. Teacher Training. Praxis of Religious
Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde-se a abordar alguns aspectos que envolvem
Educacdo e Religido, procurando mostrar a religido enquanto necesséria na
formacdo do sujeito, desde a sua concepgédo de vida, a sua necessaria insercdo no
ambiente escolar, independente do grau e da estrutura da instituicdo de ensino,

sendo ela confessional ou nao.

Este trabalho versa acerca da abordagem e da préxis levando em
consideragcdo o Ensino Religioso na escola como elemento indispensavel na

formagdao integral do ser humano.

Nos tempos atuais ja ndo se pode conceber uma discussdo acerca da
formagdao integral do ser humano, sem que se discuta educagéo e, mais, educagao
religiosa, pois deve-se entender a educagdo religiosa como um processo de

aprendizagem continuo, algo para toda a vida.

O ser humano surge no seio da familia. Num dado momento da sua vida o
seio da familia ndo mais suprira as suas necessidades. Como ele é um ser
eminentemente social, nasceu para viver em sociedade e, no decorrer do seu
processo de socializagdo, convive com outros grupos sociais. Um dos principais
grupos é a escola, onde ele passa a conviver com outras pessoas, iniciando o seu
processo de lapidagéo, a partir dai, ndo mais somente pela familia, mais passando
por outras influéncias sociais. Comega a conviver com o educar, pois educar para a
vida é educar com valores, quando devera receber exemplos de honestidade,
disciplina e ética, internalizando o respeito pelo préximo. Pode-se afirmar que o ser
aprende pelos exemplos da vivéncia. Parte do seu comportamento tem a ver com o
seu ambiente de convivéncia, seja ele familiar, escolar ou religioso.

7

Com base na legislagdo educacional, o Ensino Religioso é considerado
como &rea de conhecimento e parte integrante da formagédo basica do cidadao,
tendo como pressuposto a dignidade humana, independente da opgéo religiosa. Sua
missdo é oportunizar aprendizagens e a constru¢do de conhecimentos relativos ao

fendmeno religioso.

Esta pesquisa procura, em uma perspectiva de investigagdo, mostrar a
importancia da presenca do Ensino Religioso na formagao integral do ser humano e

a real necessidade social que demanda cotidianamente por essa presenca. Através
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de um estudo bibliografico, visa descrever como € a inser¢cao da Educacéo Religiosa
e como o Ensino Religioso pode constituir-se como elemento transformador na

formagéo do ser humano.

Segundo Silva e Menezes!, existem diversas formas de classificar as
pesquisas, porém, as formas classicas de classificacdo sdo: quanto aos objetivos,

quanto a forma de abordagem, quanto a natureza e quanto aos procedimentos

adotados.

Quanto aos objetivos, a presente pesquisa pode ser classificada como
exploratdria, pois tem como finalidade desenvolver, esclarecer e explorar o tema
escolhido, visto que “As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em vista a formulacéo

de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”.?

Ainda de acordo com Costa®, as pesquisas exploratérias “s&o desenvolvidas
com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato”. Utilizou-se andlise documental, para fundamentar a pesquisa
atraveés da legislacé@o pertinente. Na andlise documental, segundo Costa’, “recorre-
se a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como

jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, e outros”.

Quanto a abordagem, a presente pesquisa pode ser classificada como
qualitativa, pois “h&d um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que n&o pode ser traduzido em nimeros”.®> Ja quanto a
natureza, pode ser considerada uma pesquisa basica, que, de acordo com o0s
mesmos autores, visa gerar novos e Uteis conhecimentos para o avanco da Ciéncia,

porém sem previsdo de aplicagéo pratica.

O Ensino Religioso tem sido tema de muito debate e as novas tendéncias da
educacgéo escolar fazem emergir uma proposta agugada pelas mudancas e pelas

representacdes sobre os sujeitos envolvidos nesse processo de formagdo da sua

SILVA, Edna Lucia da; MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia da Pesquisa e Elaboracdo de
Dissertacao. Floriandpolis: Laboratério de Ensino a Distancia da UFSC, 2001. p. 20.

COSTA, Arlindo. Metodologia Cientifica. Mafra: Nosde, 2006. p. 64.

COSTA, 2006, p. 64.

COSTA, 2006, p. 80.

SILVA; MENEZES, 2001, p. 20.

a A W N
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identidade, que assegure “o respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil,

vedadas quaisquer formas de proselitismo”, conforme previsto na LDB.

Este trabalho busca compreender a proposta atual do Ensino Religioso na
escola e a sua importancia na formacéo integral do ser humano, além disso, vai
mapear os fundamentos historicos e legais do Ensino Religioso no Brasil e na Bahia;
identificar as concepcdes epistemoldgicas do Ensino Religioso, a partir dos PCNER;
e analisar os fundamentos pedagdgicos e metodoldgicos do Ensino Religioso atual,

em termos de curriculo, formag&o docente e praxis.

A luta pela inser¢éo do Ensino Religioso em todo curriculo escolar é histérica
e atual. Apesar da laicidade do Estado, a realidade mostra uma sucesséo de
iniciativas pontuais, onde a religido faz parte do processo de inser¢do do individuo

na sociedade.

Adentrando a escola, o aluno traz sua histoéria de vida, forte influenciador no
seu processo de aprendizagem. Serd entdo de grande importancia a forma como
este aluno serd acolhido pela escola e como se darda a sua permanéncia no

ambiente escolar para assegurar o seu pleno desenvolvimento.

Aponta que as novas tendéncias da educagéo trazem ao Ensino Religioso
uma grande modificagdo dos meios que envolvem essa necessidade, servindo de

base para a sociedade atuar de forma harmdnica.

Este trabalho procura esclarecer a importancia do Ensino Religioso para a
formagdo do ser humano, deixando clara a necessidade social que justifica a
presenca do Ensino Religioso na escola e como o Ensino Religioso na escola

contribui para a formacgao integral do ser humano.

Entendendo que o ser humano por toda a sua existéncia passa por processo
de formacao e reformacgéo, faz-se necesséario que desde a sua fase de socializacdo
priméria ele tenha acesso ao Ensino Religioso, o que lhe vai dar alicerce para a

formagéo do seu relacionamento com o outro e com o mundo.

Em cada contexto social que se apresenta ao longo da sua existéncia, o ser
humano tem opcbOes de escolha. As suas agfes podem constituir-se como
contribuicdes para cada contexto social que lhe é apresentado em toda a sua
trajetéria de vida e, certamente, a sua formacéo de base vai ser de grande valia para

as suas acodes que devem estar sempre pautadas em um conceito de humanidades.
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Este trabalho estrutura-se em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda os
fundamentos histéricos e legais do Ensino Religioso, onde é apresentado um breve
panorama histérico e legal referente ao Ensino Religioso no Brasil, abordando a sua

proposta atual e o mapa do Ensino Religioso na Bahia.

No segundo capitulo sdo abordados os fundamentos epistemoldgicos,
levando em consideragdo o desenvolvimento da religiosidade humana e a
construgdo do conhecimento religioso, a partir de andlise dos PCNER (Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso).

O terceiro capitulo aborda os fundamentos pedagdgicos, considerando a
concepgao curricular do Ensino Religioso, a formagdo docente para o Ensino

Religioso e a praxis do Ensino Religioso na escola.



1 FUNDAMENTOS HISTORICOS E LEGAIS DO ENSINO RELIGIOSO

Este capitulo propde-se a mapear os fundamentos histéricos e legais do
Ensino Religioso, comprovando, a partir da base legal, a condi¢do de Estado laico
que sempre prevaleceu. No tocante ao Brasil, busca entender a historia do Ensino
Religioso com dois marcos historicos: o primeiro como sendo no Brasil Col6nia e
como segundo a Constituicdo Federal de 1988, seguida pela LDBEN. Retrata a
realidade da Bahia, no que tange ao Ensino Religioso no Estado, além das

producgdes cientificas sobre Ensino Religioso no Estado.

1.1 Breve panorama histdrico e legal referente ao Ensino Religioso no Brasil

O Ensino Religioso no Brasil sempre foi alvo de discuss&o que passa por um
processo histérico, de mais de 500 anos, que se iniciou desde o Brasil Coldnia,

continuando ainda nos dias atuais. Segundo Klein:

Instaurou-se, assim, a partir dai, um debate intenso e polémico em termos
de pontos de vista e concepcdes sobre educacédo e, em especifico, sobre a
inclusdo do Ensino Religioso nas escolas publicas, que perdura até os dias
atuais. N&do obstante, a partir do preceito de liberdade religiosa, a oferta
obrigatoria pela escola e a matricula facultativa para o aluno passaram a ser
o principio de todas as concepg¢des sobre 0 Ensino Religioso, presentes nas
discussdes sobre o assunto, em termos de sua regulamentacéo, desde a
Carta Magna de 1934 até a legislacdo atual, excetuando-se apenas o
periodo de Estado Novo, de 1937 a 1945, em que o Ensino Religioso

perdeu o seu carater de obrigatoriedade [...].6

O fato é que a relacdo do Ensino Religioso com a educagdo sempre esteve
pautada com a questdo da legalidade e historicamente aconteceu seguida por

conflitos, como abordado por Cury:

Com efeito, 0 ensino religioso aparece em todas as constituicées federais
desde 1934, sob a figura de matricula facultativa. Mas tal permanéncia nao
se deu sem conflitos, empolgando sempre seus propugnadores e criticos,
fazendo com que os debates, no ambito da representagdo politica, bem
como no interior da sociedade civil, se revestissem de contenda e paixao.
Os argumentos pro e contra fazem parte de um capitulo préprio da histéria
da educacéo brasileira, nas mais diferentes legislacdes sobre o ensino. Mas
€ importante ressalvar que, desde o decreto sobre o ensino religioso de
1931 até hoje, tal disciplina sempre foi caracterizada como de matricula

6 KLEIN, Remi. Os desafios do Ensino Religioso na escola publica. In. JACOBSEN, Eneida;

SINNER, Rudolf Von; ZWETSCH, Roberto E. (Orgs.). Teologia Publica: Desafios sociais e
culturais. Sao Leopoldo: Sinodal. 2012. p. 96.
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facultativa para uma oferta obrigatoria, embora sob as leis orgéanicas do
Estado Novo até 1946 ela também fosse de oferta facultativa.’

No decorrer de todo esse processo historico, prevaleceu a condigdo de
laicidade, apesar de o Ensino Religioso ter sido sempre objeto de discusséo e
polémica ao longo de todo esse periodo. Essa condi¢do de Estado laico sempre foi
favoravel para que ndo exista uma condi¢do religiosa que prevaleca sobre as

demais, ou seja, um Estado neutro e imparcial em relagédo as questdes religiosas.

A histéria do Ensino Religioso - corroborando com o0s autores até aqui
citados - passou por alguns periodos, que, como marco historico, se pode atribuir o
Brasil Coldnia que tinha como permisséo so a religido catolica, condicdo que se deu

até o Brasil Império.

Portanto, o Ensino Religioso perpassa por uma longa trajetoria histérica que
envolveu conflitos e debates até a Constituicdo de 1988, que se pode definir como
um segundo marco, seguida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN).

1.2 Proposta atual e legal do Ensino Religioso no Brasil, a partir de 1988

No tocante ao Ensino Religioso, no Brasil, na medida em que ele envolve a
questéo da laicidade do Estado, a secularizagéo da cultura, que perpassa por todo
um contexto de diversidade regional, de credo, etnia, por conta de uma realidade
socioantropolégica de cada individuo, se constitui bastante complexo e
profundamente polémico. Ainda levando em conta dispositivos da Constituigéo
Federal de 1988 que permite um maior avango ao tema, quando em seu art. 19

afirma que:

E vedado & Uni&o, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagbes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de
interesse publico.?

CURY, Carlos Alberto Jamil. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica
recorrente. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, n. 27, 2004. p. 189.

BRASIL. Constituicdo da Republica do Brasil. Brasilia: Senado da Republica, 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 04 maio. 2014.
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Entendendo a laicidade do Brasil, “A proposta para o Ensino Religioso num

Estado laico é que ele seja um elemento do curriculo alicercado nos principios da

cidadania, no entendimento do outro enquanto outro e que faca parte da formagé&o

integral do educando

»n 9

Essa laicidade é garantida aos cidaddos pela propria Constituicdo, no seu

Cap. |, Titulo Il - que versa sobre os Direitos e Garantias Fundamentais -, quando

estabelece no seu Art. 5°

VI — é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl — é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagéo coletiva;

VIl — ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa
ou de conviccao filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-
se de obrigagdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir
prestacdo alternativa, fixada em lei; [...]."°

Mais adiante, além da afirmac¢éo e da defesa de condi¢édo de estado laico, a

Conferéncia Nacional de Educacdo, no sentido de garantir espago para todos,

refere-se & educacéo religiosa como forma de garantia da escola como espaco da

formacgao da identidade brasileira.

Outra referéncia sobre o Ensino Religioso no espago escolar encontra-se no
documento final da Conferéncia Nacional de Educacédo (Conae, 2010). Ao
referir-se a educacao religiosa, o documento afirma que, ao desenvolver e
ampliar programas de formacao inicial e continuada sobre a diversidade
cultural-religiosa, objetiva-se  superar preconceitos, discriminacao,
assegurando que a escola seja um espaco pedagogico laico para todos, de
forma a garantir a compreenséo da formacéo da identidade brasileira. E por
esse motivo que € proposta a inser¢do de estudos de diversidade cultural
religiosa no curriculo das licenciaturas, de forma a garantir que o ensino
publico seja pautado na laicidade, sem privilegiar rituais tipicos de grupos
religiosos como oracdes e gestos que dificultem o respeito e o
conhecimento de que a pluralidade religiosa € um direito assegurado na
Constituicdo brasileira (MEC, 2010)."*

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB) ratifica

Constituicdo Federal, quando afirma que o Ensino Religioso € de matricula

10

11

JUNQUEIRA, Sérgio Rogério; RODRIGUES, Edile Fracaro. A identidade do Ensino Religioso no
contexto da laicidade. Horizonte. Belo Horizonte, vol. 8, n. 9, 2010. p. 107.

BRASIL. Constituicdo da Republica do Brasil. Brasilia: Senado da Republica, 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 16 abr. 2014.
JUNQUEIRA, 2010, p. 103-104.
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facultativa. Vale esclarecer o que é ser facultativo, pois “O carater facultativo da

oferta do ensino religioso merece uma pequena reflexdo. Ser facultativo é ndo ser

7

obrigatério na medida em que ndo € um dever. O carater facultativo caminha na

direcdo de salvaguardar para néo ofender o principio da laicidade”.*?

O fato € que, em se tratando da oferta desse ensino, deve haver a
preocupacdo em relagdo ao curriculo e a formagao e ao compromisso do docente
que vai ministrar a disciplina, pois envolve uma &rea bastante especifica de
conhecimento, que apresenta aspectos que perpassam por assuntos de variada

especificidade.

No tocante & area do conhecimento do Ensino Religioso, ajustada ao

curriculo especifico e & formacéo do docente, Klein®® esclarece que:

Para assegurar essa area de conhecimento e esse componente curricular
na formacao basica do cidaddo, ndo basta, contudo, o seu amparo legal,
mas se torna imprescindivel também uma formacdo especifica de
professores em seus diferentes niveis. Nesse sentido, deve-se observar, em
primeiro lugar, o que estabelece a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, Lei N° 9394/96, no tocante a formacao de
professores, em seu Artigo 62. A LDB coloca a énfase na formagdo como
professor, seja em curso na modalidade normal, seja em curso de
licenciatura, mas ndo determina, embora tampouco impec¢a que seja
oferecido ou proposto curso especifico para a formacao de professores de
Ensino Religioso [...].

Mais adiante a nova redagéo atribuida ao Artigo 33 da LDB por forca da Lei
N° 9475/97, no seu Paragrafo 1°, traz a seguinte redacdo para os sistemas de

ensino que “regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetdos do

ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagéo dos professores”.*

N&do obstante, tdo-somente o conteddo e a habilitacdo de professor, pois o

que se pretende é

A perspectiva de um Ensino Religioso compativel com a postura de um pais
gue respeita a liberdade religiosa de sua populacédo resguarda o direito de
ndo comprometimento com nenhuma tradi¢ao religiosa. O texto que orienta
esse componente curricular, aprovado em 1997 na revisao do artigo 33 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, 1996), assegura o respeito
a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo, assim como garante a matricula facultativa na disciplina,
considerada parte integrante da formacao basica do cidadao. E estabelece

2 CURY, 2004, p. 189.
13 KLEIN, 2012, p. 99.
14 BRASIL 1996, apud KLEIN, 2012, p. 100.
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gue o contelido e a orientagdo para habilitacdo e admisséo dos professores
é de competéncia dos sistemas de ensino."

Logo, a Constituicdo Federal de 1988 discorre sobre o tema quando inclui o
Ensino Religioso. Conforme esta disposto em seu art. 210, § 1°: “O ensino religioso,
de matricula facultativa, constituird disciplina dos horéarios normais das escolas

publicas de ensino fundamental.”*®

“H& que se destacar aqui que o ensino religioso é de matricula facultativa.

z

Trata-se de um dispositivo vinculante. Logo, € um principio nacional e abrange o

conjunto dos sistemas e suas respectivas redes publicas e privadas.”’

Quando o Estado estabelece legalmente a abertura, possibilitando que a
educacéo religiosa possa ser ministrada por instituicbes privadas, surge, entédo, a
preocupagdo, a partir do momento em que as instituicbes privadas passam a instituir
o Ensino Religioso, principalmente, em se tratando de instituicbes confessionais,

pois em nenhum momento esse ensino deve tornar-se uma catequese.

O que corrobora com a afirmagcdo de Klein, enquanto coordenador do

Y

FONAPER, por ocasido do prefacio a nona edicdo dos Pardmetros Curriculares

Nacionais do Ensino Religioso:

Esperamos que esta nova e 92 edicdo possa contribuir para o estudo, o
debate e a concepcdo da abordagem pedagdgica do Ensino Religioso a
partir do seu objeto de estudo e da concepgéo curricular via eixos tematicos
estruturados pelos Parametros Curriculares Nacionais, que apresentam
esse ensino como uma area de conhecimento e ndo como um espaco de
doutrinagcdo de uma ou mais denominagdes religiosas, o que é tarefa restrita
da familia e da comunidade religiosa [...].*8

Por sua vez, as instituicbes confessionais passam a ter um papel de
fundamental importancia, pois é a partir do Ensino Religioso que as escolas podem

contribuir de forma bastante positiva — subtraindo-se toda e qualquer intencéo

catequética -, na continuidade do processo de socializa¢cdo do ser humano, pois,

> JUNQUEIRA, 2010, p. 103.

* BRASIL. Constituicao Federal, 1998. Art 210. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 16 abr. 2014.

" CURY, 2004, p. 185.

¥ FONAPER, 2009 apud KLEIN, Remi. Os desafios do Ensino Religioso na escola publica. In:
JACOBSEN, Eneida; SINNER, Rudolf Von; ZWETSCH, Roberto E. (Orgs.). Teologia Publica:
Desafios sociais e culturais. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2012. p. 104.
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A educacdo acompanha a evolugdo dos povos e o desenvolvimento de
cada individuo. E através dela que a cultura recebe os seus contornos e as
subjetividades sdo constituidas através de multiplas intera¢Bes. Educar,
portanto, nao é prerrogativa de cristdos ou de qualquer outro grupo humano,
mas faz parte do processo de recriacdo da vida. O fato das comunidades
cristds, assim como grupos que professam outra fé (religiosa ou nédo
religiosa), se envolverem na educacdo é um sinal de que nela esta em jogo
ndo apenas um conjunto de informag¢Bes, mas a propria maneira de
conceber e viver a vida. Assim como nao existe educacdo politicamente
neutra, também nao existe educacdo asséptica em termos de crengas e
valores. No entanto, confundir a educagcdo numa perspectiva da fé com
proselitismo ou doutrinagcdo seria tdo falso quanto confundir a politieidade
da educacso com manipulacéo ideolégica.™

Sabe-se que o inicio do processo de socializacdo do ser humano

(socializag@o priméria) precede o Ensino Religioso. Mas, a partir do momento em

gue esse ser se inicia enquanto ser social, deve emanar o compromisso de

seriedade por parte das escolas.

E nessa perspectiva que o Ensino Religioso estad presente no convivio
social dos educandos. A liberdade de expressao religiosa abre o espago
para que haja o respeito a tradicdo religiosa que cada um traz de suas
familias. E €& no respeito mutuo que se cultiva a reveréncia ao
Transcendente que é UM, mas é MAIS pelas muitas formas de expresséo,
conforme as culturas. S6 assim o educando se desenvolvera no empenho
pelo entendimento matuo, na paz e na fraternidade. Desse modo, fica claro
gue o Ensino Religioso nao quer fazer prosélitas (seguidores) de qualquer
tradic&o.

Para o desenvolvimento deste educando, que, agora mais do que nunca,

deve ser visto como ser iniciante no processo de educagéo, Klein afirma que:

Uma maior atencéo a particularidade da crianga e da infancia coincide com
0 surgimento e o desenvolvimento da Pedagogia e das outras ciéncias
humanas e sociais [...]. Também a legislagdo em favor do direito da crianca,
principalmente a partir de meados do século passado, vem contribuindo
para assegurar as criancas os seus direitos fundamentais [...].**

A importancia dessa questéo é tdo presente que foi trazida pela LDBEN n°

9394/96, quando no seu artigo 2° afirma: “A educacéo, dever da familia e do estado,

inspirada nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
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finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”*

Deve haver sempre a discussdo sobre quais modelos pedagogicos deve
estar pautada a construgdo do conhecimento para formacdo dessas criancas de
forma plena e completa, principalmente no campo religioso, que é de extrema

importancia para a sua formacéao ético-politico-social.

Mantido o principio constitucional da oferta obrigatéria e matricula
facultativa para todos da disciplina nos horarios normais, no ensino
fundamental, a nova versao € omissa quanto a anterior vedacéo de 6nus
para os cofres publicos, abrindo a possibilidade de recursos publicos dos
sistemas para essa oferta, mas vedando explicitamente qualquer forma de
proselitismo e impondo o respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil.
Esses dois Ultimos dispositivos ndo s6 combinam com os principios
constitucionais ja citados como permitem uma articulagdo com os principios
de ‘respeito a tolerancia e apreco a liberdade’, expostos no inciso IV do art.
3°da LDB.*

Todo esse cenério demonstra a importancia da oferta do Ensino Religioso
por toda instituicdo de ensino, sendo ela publica ou privada, confessional ou néo. E
a incessante luta de 6rgaos, a exemplo do FONAPER (Férum Nacional Permanente
do Ensino Religioso), que ndo se cansa em manter essa pauta sempre presente,

inclusive em outras instancias.

Vale salientar que, por todo esse periodo histérico, houve uma evolucdo do
Ensino Religioso, contribuindo com a educacéao integral do educando, fazendo uso

do aspecto interdisciplinar.

1.3 Histéria do Ensino Religioso na Bahia - aspectos histéricos e culturais

Falar do ER na Bahia €, antes de tudo, considerar o processo histérico que
se inicia com a chegada dos jesuitas e a implantagdo de valores e principios
religiosos trazidos de Portugal. Desde a expedigdo com Tomé de Souza em 1549, e
o seu final, com a chegada de D. Jodo VI ao Brasil em 1808. Com a vinda dos
jesuitas a Colbénia Portuguesa percebeu em momentos diferentes como a educacao

precisava ser aplicada.

2 REPUBLICA Federativa do Brasil. Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional. Lei n. 9.394. Brasilia, 20 dez. 1996. Art. 2°. Disponivel em:
<http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>. Acesso em: 04 maio 2014.
% CURY, 2004, p. 186.
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Com a intencdo de evangelizacdo, os indios foram os primeiros a serem
educados pelos colonizadores que, junto com a evangelizagdo de principios cristdos
catolicos, envolvia a alfabetizacé@o e ensino profissional. No segundo momento, com
a instauracao das ordens, entre elas a Companhia de Jesus, surgiram oS primeiros
colégios, consolidando o modelo educacional. Consequentemente, muitas

mudancgas aconteceram tanto na economia como na politica da Colénia.

Os brancos, portugueses, os filhos da elite (pouquissimos) eram alvos de
educacéo formal, longa e diversificada, preparatéria para o poder e/ ou para
a vida eclesiastica. Essa educacdo era ministrada nos colégios, nos
seminarios e nas universidades de Coimbra. Baseava-se, a educacao dessa
elite, em gramatica, filosofia, humanidades e artes, e completava-se com o
estudo de cénone e teologia. Outros portugueses brancos (segmento
restrito das classes populares) tinham acesso apenas aos rudimentos
escolares: isto é, ler, escrever e contar.

A educacdo no Brasil configurou-se na elite da sociedade no periodo
imperial como ascenséo social e poder. Sob essa perspectiva, os que podiam ter
acesso a uma boa educagdo destacavam-se tanto na vida religiosa como
secularmente. Entretanto, os que néo faziam parte da elite, classificados como
classes populares, tinham que se contentar com 0s poucos recursos que lhes eram
disponiveis. Aos Iindios e mesticos, a educacdo prestada a eles se restringia ao
espaco religioso, neste caso a Igreja crista catdlica, cujo objetivo era moldé-los aos

interesses da classe dominante.

Segundo Augusto e Carlos®™, a partir da metade do século XVIII as
concepgdes educacionais foram tomando novas formas, iSso porque pensadores
iluministas provocaram mudangas na estrutura educacional, de forma a resultar na
expulsdo dos jesuitas do império portugués. A influéncia do clero permanecia nas
bases, exercendo a docéncia nas fazendas e nos seminéarios, mas com a saida dos

jesuitas terminou gerando desorganizagéo.

Em 1832 o ensino na Bahia toma propor¢gdes maiores, isso porque foi
instaurada a academia médico-cirargica, que em 3 de outubro do mesmo ano se
tornou Escola de Medicina da Bahia. As 70 Escolas chamadas de Primeiras Letras
que educavam na maioria meninos, das quais eram destinadas apenas 7 para

meninas, ampliaram para 94 novas, dando um total de 164, sendo que, 150 eram

2 AUGUSTO, José: CARLOS, José. Histéria da Educacéao na Bahia. Salvador: Arcadia, 2008. p. 20.
% AUGUSTO; CARLOS, 2008, p. 24.



29

para os meninos e 14 para as meninas. Consequentemente, surge também uma
Escola de Geometria e Mecénica direcionada as artes e aos oficios com duragéo de

um ano.

Com o estabelecimento da Assembleia Legislativa baiana o processo
educacional foi se organizando de forma a estabelecer leis que passaram a
regulamentar o ensino publico no Estado. Com isso novas disciplinas foram sendo
incorporadas ao sistema de ensino. Quanto aos professores era permitido se
ausentar por um periodo para capacitacdo. A estruturacdo do ensino resultou em

investimento por parte do Estado e na remuneragdo de professores.

O Ultimo presidente a governar a provincia da Bahia foi o liberal José Luiz
de Almeida Couto, que assumiu o governo em 14 de Junho de 1889 indo
até o dia 17 de Novembro deste mesmo ano, quando ocorreu a aclamacéo
da republica em nosso Estado. Ele nomeou para seu diretor geral da
instrucéo publica 0 médico e seu colega da ala agraria do partido liberal,
Satiro de Oliveira Dias, natural de Inhambupe, que assumiu no dia 4 de
Julho deste ano. Sempre sobre aconselhamento do diretor de instrucédo
publica, neste governo, no que se refere a educacdo do povo, o g)residente
da provincia tomou a iniciativa em relacso as seguintes medidas:?

Das resolucdes adotadas em 1889 pelo presidente da Provincia, José Luis
de Almeida Couto, destaca-se a de n° 2.717 de 18 de agosto de 1889 com a criagao
de 27 novas escolas noturnas, visando beneficiar alunos que sé dispunham deste
periodo para estudar, jA que 0s mesmos precisavam trabalhar para manter suas
familias. Com isso, o olhar para educacéo foi ficando cada vez mais comprometido
com o futuro de proposta republicana, na tentativa de proporcionar ao Estado baiano
a possibilidade de acesso a escola. Junto a isso, neste mesmo periodo discutiu-se
também o tempo de servico prestado pelo professor. Outra resolucdo importante
prevista na lei de n°® 2.752 tinha como objetivo incluir no sistema escolar todos de

faixa etaria entre cinco e quinze anos de idade.

7

Contudo, é importante observar como a ideologia liberal, fruto do
rompimento com sistema imperial, contribuiu para proporcionar total liberdade a
qualquer cidaddo de ter direito & escola, considerando que neste periodo a
educacdo se apresentava num processo evolutivo, no sentido de ndo restringir o

ingresso a escola aos que ndo faziam parte da elite da sociedade da época, embora

% AUGUSTO; CARLOS, 2008, p. 151.
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muitas destas escolas fossem de iniciativa privada; assim aquela ideia de que s6 a

elite da sociedade teria acesso a escola aos poucos foi mudando.

Ainda que oficialmente até 1873 o methodo de ensino fosse lancasteriano,
os professores antes e depois mesclavam-no as concepgbes muito
pessoais de instruir, incluindo o que discutiu em relatério um dos primeiros
diretores gerais, Justiniano Gomes, em 1849, denominando-se methodo
misto. Esta era a pratica de usar as regras do lancasteriano, principalmente
0 numero elevado de alunos por sala e a presenca de monitores ou
decurides, a assisténcia individualizada dos alunos no dar a leitura ou licdo -
em cada aluna/o era chamado/a pelo/a professor/a para apresentar a licdo
gue fora passada como atividade de estudo em casa. Se satisfatéria, outra
mais complexa era marcada. Ao final, recordava-se todo livro ou cartilha,
para fixar melhor. Sucessivamente os/as alunos/as apresenta-se ante o/a
mestre/a, como deixou registrado o referido inspetor parochial sobre a
escola da freguesia da concei¢do da praia, considerando-o um costume,
bem no sentido que acompanhando Thompson o tomamos.?’

Em 1873, a percepcdo de ensino que marcou esse periodo da educagéo na
Bahia visava, sobretudo, o acompanhamento e o desenvolvimento do aluno. O
mesmo, por sua vez, se enxergava como participante do saber que Ihe era proposto,
com isso, a interagdo professor-aluno possibilitava um aprendizado cada vez mais
responsavel e dindmico. O monitoramento, que permitia que alunos(as) fossem
assistidos de perto, ja era uma forma de dizer para a sociedade que o processo de
educacéo deve levar em consideragéo a peculiaridade dos educandos. Para tanto, o
papel do educador enquanto facilitador propunha despertar a curiosidade de seus

educandos através da leitura, de uma nova leitura e da re-leitura.

Em 1936 € instituido o programa de curso complementar do ginasio da
Bahia, pelo decreto n° 9883, de 31 de Marco de 1936, assinado por Gustavo
Capanema. O referido programa estabelece a estrutura curricular dos
cursos que passaram a existir no GB, encaminhando os estudantes da
instituicdo para as trés carreiras consideradas de elite naquele momento,
guais sejam, Direito, Engenharia e Medicina.?®

Com a instauragéo do ginasio na Bahia, a educacéo publica passou a ter um
peso de responsabilidade maior, uma vez que as escolas particulares tidas como
facilitadoras, pela pouca exigéncia feita, os alunos pertencentes a elite da sociedade
eram matriculados. No entanto, o entdo ginasio da Bahia, que posteriormente

passou a ser chamado de Colégio Estadual da Bahia, de ensino publico,

21 AUGUSTO; CARLOS, 2008, p. 171.
% AUGUSTO; CARLOS, 2008, p. 204.
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diferenciava-se de outras instituicdes de ensino pela seriedade na educacao e pela
formacao intelectual de cada individuo.

“Ali ndo existia nem rico, nem pobre, nem preto, nem branco, era tudo a
mesma coisa. S6 se distinguia no fim do ano aquele aluno que era um bom aluno”.?
Mas os chamados individuos oriundos das camadas mais populares eram de certa
forma prejudicados devido ao alto grau de exigéncia feita por meio de selegdo para
ter acesso ao ensino secundéario como era chamado. Com isso, os chamados “filhos
de papai e maméae” tinham mais chances de ingressar no ensino publico por adquirir
uma base educacional mais sdlida, mas, mesmo assim, ndo eram vistos com bons
olhos pela elite. Neste momento historico, o ensino publico surgia como referéncia,

possibilitando o acesso direto & Universidade.

A educacéo, para os republicanos, possibilitaria a construgdo de uma nacgao
civiizada onde o povo brasileiro, depois de afastado das nefastas
consequéncias produzidas pelo analfabetismo, dos costumes considerados
barbaros e inferiores, seria inserido num projeto republicano que tinha no
ideal de progresso um Erincipio que se tornou o motivo fundamental das
transformacdes sociais.”

Com o objetivo de ampliagdo escolar, os republicanos mobilizaram-se no
sentido de diminuir o analfabetismo no pais, contudo, as dificuldades financeiras
impediam que o ideal de progresso acelerasse. Na Bahia, por exemplo, havia
atrasos na remuneracao dos professores, sendo alvo de critica, e as escolas sofriam
com a falta de material basico para continuar funcionando. Com isso, o Estado
baiano n&o continuou dando a devida atencéo para a educacdo, o que resultou em
conflito e oposigao por parte dos republicanos, que entendiam que a educagdo trazia

como resultado o progresso.

A escola paroquial foi fundada no povoado de Serrote, em 1941, trazida
pelo Padre aleméo Alfredo Hasller, que ficou muito conhecido na regido de
Jacobina como um “grande catequizador”, tendo fundado escolas em toda a
micro-regido. O ensino era gratuito. As professoras eram formadas e vinham
de fora, ficando hospedadas em casas de pais de alunos. Essa escola
permaneceu no Povoado até 1951.%*

2 AUGUSTO; CARLOS, 2008, p. 228.

% AUGUSTO; CARLOS, 2008, p. 234.

1 Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 14, n. 24, jul./dez., 2005. p.
182.
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Neste periodo, em que a concepcdo de educacdo se ampliava, havia
municipios na Bahia que careciam de escola e professores, por esse motivo, foram
surgindo iniciativas de padres decidindo abrir escolas para alfabetizacéo, ja que a
escola publica ndo contemplava todas as regides do Estado. No entanto, a0 mesmo

tempo em que a alfabetizacdo acontecia, o padre Alfredo catequizava seus alunos.

Com o surgimento das Escolas paroquiais, oferecidas gratuitamente, sem
apoio do Estado, tinham como exigéncia que todos os alunos fossem catolicos, pois
o Ensino Religioso catdlico era aplicado junto as demais disciplinas. Inclusive os
alunos tinham que frequentar todas as missas e participar da catequese. Neste
caso, a escola passou a ser uma extensao da Igreja que através da educacgéo e da

pratica proselitista atraiu ainda mais adeptos para ela.

A Igreja, como um poder legitimado, procurava exercer o controle social,
facilitado pela penetracdo que a instituicdo escolar conseguia ter na
comunidade. Em relacdo as professoras, seu papel também ultrapassava
muito a simples relacao institucional, era parte das exigéncias da escola que
estas t%gnbém estabelecessem uma relacdo de proximidade com as
familias.

A escola numa concep¢do catélica tinha como objetivo normatizar a
sociedade aos valores éticos e morais apreciados pela Igreja. Essa era a razdo da
aproximacdo com a familia, cujos filhos participavam das escolas paroquiais, por
acreditarem que incentivar as criancas para ir & escola era promover uma sociedade
melhor, por isso, nestas escolas as criangas eram submetidas ao ensino de

confissdo catolica.

1.3.1 Legislagéo da Bahia sobre o Ensino Religioso: lei n. 7.945/2001

O deputado Vespasiano Santos apresentou um projeto de lei, que versa
sobre o ensino religioso no Estado, que teve apoio da Arquidiocese local da Igreja
Catolica Apostdlica Romana. Depois de algumas modificacdes no texto original,
tornou-se a Lei 7.945, que foi promulgada pelo governador César Borges, no dia 13
de novembro de 2001. Na referida Lei, é vetada qualquer forma de proselitismo,
porém fica estabelecido que o Ensino Religioso seja oferecido na forma confessional

pluralista, pois deve respeitar a diversidade cultural e religiosa. Porém, é facultada

% Revista da FAEEBA, 1992, p. 186.
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ao aluno ou ao seu responsavel a sua matricula na disciplina que devem ter

professores e conteddos préprios a cada confisséo:

ESTADO DA BAHIA
LEI N.° 7.945 DE 13 DE NOVEMBRO DE 2001

Dispde sobre o Ensino Religioso confessional pluralista nas Escolas da rede
publica de ensino do Estado da Bahia e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA, faco saber que a Assembléia
Legislativa decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - O Ensino Religiosos é parte integrante da formacao basica do
cidaddo, cumprindo ao Estado ministra-lo nos horarios normais de
funcionamento das escolas publicas estudais de educacéo basica, especial,
profissional e reeducacéo, nas unidades escolares vinculadas as Secretaria
de Educacéo e da Justica e Direitos Humanos.

81°- A disciplina instituida pér esta Lei é de matricula facultativa, sendo
disponivel na forma confessional pluralista, assegurando o respeito a
diversidade cultural e religiosa, vedada quaisquer formas de proselitismo.

§2°- No ato da matriculas os alunos com idade igual ou superior a 16
(dezesseis) anos, ou o0s pais ou responsaveis por aqueles de idade inferior
a esta, deverdao expressar, se o desejarem, a opcdo pela freqiéncias ao
Ensino Religioso, especificando, neste caso, a preferéncia do credo.

83°- A formacao de turmas de Ensino Religioso independe da série que o
aluno esteja cursando, cumprindo observar as disponibilidades de recursos
humanos e materiais.

Art. 2° - Para ministrar o Ensino Religioso o professor devera ter formacao
especifica, comprovada por certificado fornecido pela respectiva igreja ou
entidade por ela mantida ou credenciada.

Art. 3° - O programa da disciplina instituida por esta Lei sera estabelecido
pela Secretaria de Educacéo do Estado, conjuntamente com as instituicbes
religiosas competentes credenciadas junto a Secretaria.

Art. 4° - A carga horaria minima da disciplina Ensino Religioso sera
estabelecida pelo Conselho Estadual de Educacéo.

Art. 5° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA, em 13 de novembro de
2001.

CESAR BORGES

Governador

Sérgio Ferreira Eraldo Tinoco

Secretario de Governo Secretario de Educacao
Heraldo Eduardo Rocha

Secretario da Justica e Direitos Humanos.*®

Esta pesquisa nos levou a outra legislagéo, agora em esfera municipal, mais

precisamente no municipio de Salvador — capital do Estado -, através da Lei
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Municipal n® 4304/91, que estabelece normas sobre educacdo no Municipio e d&
outras providéncias, e dispbe em seu artigo 5° que “O ensino de religido, de livre

opcéo para os educandos, seré tratado de forma ecuménica.”*

1.4 Mapa do Ensino Religioso na Bahia®>

Apresenta-se aqui o resultado de uma pesquisa qualitativa e quantitativa
sobre a atuagdo do Estado da Bahia no aspecto do Ensino Religioso, objetivando
consolidar um mapeamento atual do Estado no sentido de construir o conhecimento
desse cenério para fornecer as informacdes resultantes deste estudo, com o intuito
de colaborar com a pesquisa nacional que apresentara a "identidade regional do

Ensino Religioso brasileiro”.

1.4.1 Informagdes geo-econdmico-culturais

O Estado da Bahia totalizou um Produto Interno Bruto (PIB)*® de R$ 159,9
bilhdes em 2011 e possuia uma Renda per Capita de R$ 9.365,00 (2009). E
composto por 417 municipios - 0s quais apresentam cada um a sua realidade do
ponto de vista da oferta do Ensino Religioso nas suas unidades escolares. O
municipio de Salvador é a capital do Estado que pertence a regido Nordeste do
Brasil. A populacdo é composta de 14.021.432 habitantes, distribuida numa area
total de 564.692,669 kmz?, tendo como densidade demografica 24,83 hab/km2. Tem
indice de Desenvolvimento Humano (IDH): 0,742 (2005). Principais Atividades
Econbmicas: agricultura, pecuaria, comércio, industria e mineracdo. Mortalidade
Infantil (antes de completar 1 ano): 31,4 por mil (2009). Analfabetismo: 16,6%
(2010). Expectativa de vida (anos): 71,2 (2003). Etnias: brancos (20,9%), negros

(14,4%), pardos (64,4%), indigenas e amarelos (0,3%). Principais rios: S&o

3 SALVADOR. Lei Municipal n® 4.304, de 01 de fevereiro de 1991. Estabelece normas sobre

educacao no Municipio e da outras providéncias. Disponivel
em:<https://www.leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/lei-ordinaria/1991/430/4304/lei-ordinaria-n-
4304-1991-estabelece-normas-sobre-educacao-no-municipio-e-da-outras-
providencias.html?wordkeytxt=1€i%204304>. Acesso em: 01 maio 2014.
Pesquisa desenvolvida juntamente com Fabio Maia Sampaio, que fara parte de uma pesquisa
nacional e sera divulgada na obra intitulada Mapa do Ensino Religioso Brasileiro. Trabalho que
esta sendo organizado pelo Grupo de Trabalho Educacédo e Religido da Associagcdo Nacional de
Programas de Pdés-Graduacdo em Teologia e Ciéncias da Religido (ANPTECRE), sob a
coordenacdo do Professor Dr. Sérgio Jungueira.
% BOLETIM Técnico. Dsiponivel em:
<http://www.sei.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=132&Itemid=209>.
Acesso em: 27 abr. 2014.
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Francisco, Paraguagu, Carinhanha, de Contas, Itapecuru, Jequitinhonha, Grande,
Pardo e Capivari. Principais cidades: Salvador, Feira de Santana, Vitoéria da
Conquista, llhéus, Itabuna, Juazeiro, Porto Seguro, Camacari e Jequié. Clima:
tropical (regido litordnea) e semi-arido (interior). Limites geogréficos: Sergipe,
Alagoas, Pernambuco e Piaui (Norte); Tocantins e Goias (Oeste); Minas Gerais e
Espirito Santo (Sul) e Oceano Atlantico (leste). Relevo: planicie na regido litoranea;
depressdo nas regibes norte e oeste; planicie na regido central. Vegetacédo:
mangues (regido do litoral), floresta tropical, caatinga (interior, regido do semi-arido)
e cerrado. Ponto mais alto: Pico do Barbado (2.033 metros). Principais recursos
naturais: ouro, cobre, magnesita, manganés, cromita, sal-gema, barita, chumbo,
urénio, minério de ferro, prata, cristal de rocha e zinco. Principais problemas
ambientais: desmatamento, poluicdo de rios, erosdo do solo e poluicdo do ar
(principalmente na capital). Principais pontos turisticos e culturais: Museu Afro-
brasileiro, Fundagcdo Casa de Jorge Amado, Museu Geografico da Bahia, Elevador
Lacerda, Farol da Barra, Praias de Porto Seguro, Pelourinho, Mercado Modelo,
Igreja do Nosso Senhor do Bonfim, Museu de Arte Moderna da Bahia, Parque das

Dunas.®’

A seguir apresentamos a distribuicdo religiosa no Estado, segundo
consolidacéo de dados colhidos do CENSO® do IBGE:

Quadro 1 - Distribuicéo Religiosa

CATOLICOS EVANGELICOS ESPIRITAS

9.158.612 2.440.924 157.769

1.4.2 Informagdes do sistema educacional — a participa¢céo do Estado quanto ao ER

Em 4 de fevereiro de 2010, a professora Eninéia Maria de Almeida,
pedagoga, especialista em Ensino Religioso pela UCB-Brasilia, emitiu uma nota

referente & Jornada Pedagdgica da Rede Estadual de Ensino da Bahia realizada na

3" IBGE, apud, Disponivel em: <http:/www.suapesquisa.com/estadosbrasileiros/estado_bahia.htm>.

Acesso em: 27 abr. 2014.

*® IBGE. Censo. Disponivel em:
<http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil. php?lang=&codmun=290010&search=||infogr%E Ificos:
-informa%E7%F5es-completas>. Acesso em: 26 abr. 2014.
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cidade de Barreiras. Ela inicia com a seguinte frase: “Bahia, terra de
contradices...”® Para a professora, a Secretaria de Educacéo e Cultura da Bahia —
SEC/BA caminha na contramao do atual processo de amadurecimento da sociedade
por ter anulado na carga horaria especifica do componente curricular Ensino

Religioso.

N&o se entende como um espaco relevante favoravel a educacdo na
perspectiva do desenvolvimento humano, diversidade cultural, exercicio de
cidadania plena e da paz, no séc. XXlI, seja descartado do curriculo escolar
da escola publica. Perguntamos qual o processo de discussdo que houve
com os educadores, professores do Ensino Religioso e com a sociedade na
Bahia para tomar essa decisdo? Que pesquisa cientifica foi feita para
realizar tdo drastica alteracdo no curriculo escolar nesta area do
conhecimento?*

No palco da discussédo, o Ensino Religioso ainda tem sido visto como uma
ameaca a laicidade do Estado, o que para educadores como a professora Eninéia,
na Bahia, poderia ser um componente curricular para enriquecer a diversidade
cultural, bem como trabalhar sob a perspectiva do desenvolvimento humano, mas a
decisdo do Estado em se recusar a por em debate com educadores e profissionais
desta area do conhecimento nos tem feito perguntar: O problema esta apenas

quanto a questéo da laicidade ou existe também preconceito?

A questdo que insiste em ser um entrave estd em como aplicar esta
disciplina, todavia as escolas publicas do Estado da Bahia j& foram orientadas pela
Secretaria do Estado — SEC/BA a aplicar o Ensino Religioso como atividade
complementar, sem nenhuma tendéncia proselitista, sendo devidamente
acompanhada pelos diretores destas escolas. Porém, na pratica isso ainda néo
acontece de forma efetiva em todas as escolas da rede publica, seja por falta de

interesse ou por falta de iniciativa.

Por causa da falta de compreensdo da diversidade de expressdes do
fendbmeno religioso manifestado na vida social, sofremos pela ma
administracdo de comportamentos e relagdes interpessoais e grupais que
geram conflitos de pequenas e grandes escalas em diversas regides do
mundo. Por falta de aprofundamento do conhecimento nesta area, ha

% Ppela Pastoral da Educacéo da Diocese de Barreiras Profe.Eninéia Maria de Almeida. Pedagoga —

Especialista em Ensino Religioso pela UCB - Brasilia Jornada Pedagdgica da Rede Estadual de
Ensino da Bahia. Barreiras, 04/02/2010, p. 1.

Pela Pastoral da Educacdo da Diocese de Barreiras Prof2. Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,
04/02/2010, p. 1.
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confusao, distorcbes e erros na maioria das informacdes veiculadas na
midia, quando esta aborda o fato religioso.41

Segundo a professora Eninéia*’, o Ensino Religioso deixou marcas
negativas em todo mundo pela forma arbitraria como foi implantado, gerando com
isso desconfortos e percepgdes errdneas por parte de grupos religiosos.** Com isso,
0S meios de comunicacdo, ao abordarem os conflitos sobre determinados grupos
religiosos, parecem distorcer as informagdes, fazendo com que este assunto seja
visto sob a perspectiva puramente critica sem a devida reflexdo, mas na medida em
que for dada a devida importdncia e nos aprofundarmos nesta &rea do
conhecimento, entdo nos aproximaremos do que €& proposto hoje pelo Ensino

Religioso.

Estamos prontos para abdicar desse espaco formal do conhecimento
religioso na escola publica baiana, sem prejuizo social? Com a auséncia
formal da disciplina no curriculo, onde sera administrada de modo eficaz a
educacdo e o aprendizado para o dialogo inter-religioso, o respeito a
pluralidade cultural religiosa, inerente & vida dos cidados baianos?**

A escola publica é compreendida como espacgo de aprendizado diversificado,
plural e multicultural, onde docente e discente se aperfeicoam com o objetivo de
tornar o conhecimento algo prazeroso e surpreendente. Nesse sentido, o Ensino
Religioso contribuiria para formar cidaddos mais conscientes de seu papel no
mundo, assim como proporcionaria um convivio social saudavel, haja vista que o
dialogo inter-religioso e o respeito a pluralidade cultural e religiosa é parte integrante

do Ensino Religioso.

Na Jornada Pedagodgica na Diretoria Regional de Educacdo e Cultura —
Direc 25, Barreiras, foi perguntado aos professores: ‘tudo certo em relagédo a
posicdo da SEC/BA com o Ensino Religioso no desenho curricular do
Ensino Fundamental do 5° ao 9° para o ano de 2010'?*°

4 pela Pastoral da Educacédo da Diocese de Barreiras Prof2.Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,

04/02/2010, p. 1.
Pela Pastoral da Educacéo da Diocese de Barreiras Prof2 Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,
04/02/2010, p. 1.
Pela Pastoral da Educagédo da Diocese de Barreiras Prof2 Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,
04/02/2010, p. 1.
Pela Pastoral da Educacdo da Diocese de Barreiras Prof2. Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,
04/02/2010, p. 2.
Pela Pastoral da Educacgdo da Diocese de Barreiras. Prof2. Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,
04/02/2010, p. 2.
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A pergunta feita aos professores das demais disciplinas numa jornada
pedagdgica na diretoria regional de Educacéo e Cultura Direc 25, Barreiras, estava
tudo certo quanto & decisdo de néo ter o Ensino Religioso como disciplina, mas
como atividade complementar sob a responsabilidade da escola e dos docentes,
mas a resposta mostra claramente a indignagéo por parte dos docentes; pois como
esta tudo certo, se ndo ficou definido quem administra, orienta e organiza a prética
docente relacionada aos fundamentos histéricos, epistemolédgicos e didaticos deste

componente curricular e os eixos tematicos dessa disciplina?

Outra questdo colocada em pauta foi que, por se tratar de um tema que
requer um amplo processo de reflexdo, discusséo e socializagdo das experiéncias
vividas pelos educandos, em que espaco especifico aconteceria e qual seria o
tempo necessario. Sem definicdes e sem o preparo ndo haveria como os docentes
aplicarem o Ensino Religioso que transita pelo campo da interdisciplinaridade e da

transversalidade.

[...] ndo ha diretrizes da Secretaria de Educacédo da Bahia explicitando seu
objeto de estudo, seus objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento
didatico, assim como a determinacdo do tempo pedagdgico onde se
desenvolvera o processo de reflexdo sobre o fendbmeno religioso e suas
manifestagcbes na diversidade cultural, conhecimento necessario a
convivéncia cidada. Porque, ainda, existe vacéncia de Diretrizes
Curriculares para o Ensino Religioso no Estado da Bahia sob qualquer
formato de desenho curricular. Também, constata-se caréncia na SEC/BA
da oferta de cursos, ou de quaisquer projetos e programas de formacgédo de
professores tanto presencial como a distancia para capacitar
sistematicamente o professor no conhecimento do fenémeno religioso e
suas expressdes, implicagbes e contribuicbes na estruturacdo e
manutenco das diferentes culturas e manifestacdes socioculturais.*®

Para Eninéia*’, “numa sociedade em gue as diversidades culturais se
manifestam, principalmente na Bahia, é preciso que o Estado perceba a importancia
que o Ensino Religioso pode ter na vida das pessoas para uma convivéncia cidada”.
Além disso, por causa do fendmeno religioso tdo presente no Estado baiano fazem-
se necessarios cursos de capacitagdo de professores para essa area do ensino, pois

j& é constatado que o Estado tem dado pouca atencdo a esta area do conhecimento.

% pela Pastoral da Educacédo da Diocese de Barreiras. Prof2. Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,

04/02/2010, p. 3.
Pela Pastoral da Educacgdo da Diocese de Barreiras. Prof2. Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,
04/02/2010, p. 3.
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A professora Eninéia também apresenta as consequéncias da decisdo
tomada pela SEC/BA por ndo considerar necessario termos professores preparados
para o Ensino Religioso; profissionais excedentes, licenciados, especialistas,
mestres e doutores na é&rea, que ficardo limitados na agdo educacional, além de
ficarem impedidos de concorrerem a vagas nesta disciplina mediante concurso

publico.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, elaborado pelo
Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), atualmente
€ um documento didatico que vem respaldando as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica no que se refere ao Ensino Religioso em diversos
Estados, foi entregue ao MEC em outubro de 1996 e pode contribuir para o
estudo, o debate e a concepcdo da abordagem pedagogica do Ensino
Religioso, a partir do seu objeto de estudo e da concepg¢éo curricular via
eixos de estudos e da pedagogia de projetos.*

Os esfor¢os empenhados por instituicdes publicas e privadas denotam uma
busca constante em torno do debate sobre o Ensino Religioso de forma
comprometedora, visando construir um caminho que possa tornar possivel a
aplicacdo da disciplina sem os pressupostos religiosos intolerantes, pois a partir de
novas analises de estudos e de concepc¢des pedagdgicas pretende-se que esta area

do ensino seja um marco na histéria do Ensino Religioso no Brasil.

Pode-se ndo saber o que fazer com o Ensino Religioso, essa area do
conhecimento que instiga uma diversidade de polémicas. No entanto, corre-
se o0 risco de apaga-lo ou mesmo de escondé-lo atrds das grades
curriculares aprisionando a dimenséao religiosa presente no individuo e na
sociedade.

A proposta de aplicagcdo do Ensino Religioso de forma abrangente,
multifocal, considerando a diversidade cultural e religiosa de cada individuo tem feito
com que tal proposta ainda esteja sob o olhar desconfiado tanto por parte do Estado
como da sociedade de modo geral, isso por causa da heranga religiosa exclusivista.
Mas na tentativa de tornar esta area de ensino numa possibilidade de dialogo e
aproximacao dos diversos segmentos religiosos espera-se que o Ensino Religioso

tenha sua parcela de contribuigéo.

8 pela Pastoral da Educacéo da Diocese de Barreiras. Prof2. Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,

04/02/2010, p. 4.
Pela Pastoral da Educacgdo da Diocese de Barreiras. Prof2. Eninéia Maria de Almeida, Barreiras,
04/02/2010, p. 5.
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Educar para o exercicio dos Direitos Humanos é mais que educar para a
cidadania. Definir a pratica educativa dos docentes é tarefa complexa. Mas,
a decisdo de excluir o Ensino Religioso do curriculo, substitui-lo por
atividades ou restringi-lo apenas a momentos de interdisciplinaridade nos
projetos pedagogicos, ou ainda inclui-lo no espago de outro conhecimento
gue ja possui objetivos especificos, sem ter feito audiéncias publicas para
realizar ampla discussdo, sem definicdo objetiva, planejamento e
organizacdo da pratica docente e de seus conteudos, sem adequada
ocupacdo do espaco e definicdo do tempo pedagoégico onde deve ser
refletida a demanda da compreensdao do fendbmeno religioso presente na
diversidade cultural do estado da Bahia, do pais e do mundo compromete o
direito do estudante a ter acesso ao conhecimento religioso, fere as
disposicdes previstas na atual LDBEN e DCNEF, assim como contradiz a
todos os propdsitos educacionais elencados e socializados pela SEC/BA na
abertura da jornada pedagogica 2010 e as proprias orientac6es da Portaria
N°. 1.128/2010 que expressa sua compreensao de curriculo referenciado
enfatizando os cuidados com os componentes curriculares da base nacional
comum.*

O empenho de diversos segmentos da sociedade pelo retorno do Ensino

Religioso nas escolas publicas € visando uma sociedade consciente de seu dever,

que educa e exercita os direitos humanos. No entanto, negar a possibilidade de

fazer do espago escolar um lugar de reflexdo é ignorar a rica diversidade cultural e

religiosa presente em todo o pais, principalmente na Bahia. Por isso, este

conhecimento ndo deveria estar confinado apenas ao espago religioso, porém

aberto para novas perspectivas e concepgdes na escola publica, o que o tornaria

muito mais enriquecedor. Para tanto, € necessério que se faca audiéncia publica,

que defina os objetivos e os contelidos e que tenha organizac¢do da pratica docente.

1.4.2 Producéo cientifica sobre Ensino Religioso no Estado

Nas Instituicdes de Ensino do Estado s6 foi identificada uma producéo

cientifica que tem como tema Ensino Religioso; outras duas producfes sobre o

Estado foram apresentadas em instituicbes em outros estados, conforme quadro a

seqguir:

Quadro 2 - Producéo Cientifica

TEMA AUTOR INSTITUICA/DATA TIPO DE PRODUCAO
Ensino Religioso em

escolas publicas da

regido da DIREC 5do | Ulysses Faculdades EST Dissertacdo de Mestrado

Estado da Bahia
Uma analise de
modelos de ensino

Rezende Neto

2008

Profissional
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04/02/2010, p. 6.
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religioso e de praticas
docentes

Estudo de Género na
disciplina Ensino
Religioso em Escolas
Confessionais de
Salvador

Elizabete da
Conceicdo Universidade Federal
Paiva de | da Bahia 2009

Oliveira

Dissertacéo

Ensino Religioso em
Escolas Pdblicas de
Salvador-BA: da
catequese oficiosa ao
catolicentrismo

Thiago  dos

Santos Molina | 2910 Artigo

Fonte: elaboracéo propria

No Estado da Bahia, ndo diferindo de outros estados da Federacdo, o
Ensino Religioso continua sendo um desafio, haja vista que, ao comegar pela Bahia,
as concepcgdes construidas sobre esta area de ensino sdo postas sob o olhar
preconceituoso, como se a proposta fosse o retorno de uma disciplina tendenciosa e
proselitista. No entanto, no palco da discussédo vimos como o Estado da Bahia
encontra-se em desvantagem se comparado a outros estados, pois, além de ndo ter
ainda uma politica publica que favoreca o ER nas escolas do Estado, ndo tem sido
tomada iniciativa por parte do governo para encontrar um caminho que possibilite a

implantac&o da disciplina.

Resumindo: Conclui-se que tanto a legislagéo nacional quanto a do Estado
referem-se ao Ensino Religioso como de matricula facultativa, podendo-se destacar

que, em particular, em Salvador é estabelecido ser tratado de forma ecuménica.

Hoje ndo hd em todo Estado nenhuma proposta de curso de preparacéo de
professor para essa area do ensino, nem mesmo apresentada como debate, o que
nos mostra certo descaso. A historia de educacdo na Bahia surge com a proposta
religiosa crista catélica e se destaca deixando como legado escolas modelo, porém
espera-se que tanto as escolas publicas como as privadas permitam entender que o
ER é multifocal, diversificado, para tanto, o espago escolar seja o lugar de reflexdo
também desta disciplina. Por isso, a necessidade da formacdo especifica dos
profissionais de educacgdo, pois a expectativa esta em possibilitar aos alunos o
dialogo inter-religioso que resulte em respeito a diversidade cultural e religiosa para
uma relacdo social saudavel. Entendendo esse processo como de grande valia na

busca pela formacéo integral do ser humano.







2 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

Neste capitulo busca-se a identificag@o das concepc¢des epistemoldgicas do
Ensino Religioso, a partir do desenvolvimento da religiosidade humana e na
perspectiva da educagéo integral, de acordo com a LDBEN em seu Artigo 33 da Lei
9394/96, pela nova redacdo dada pela Lei 9475/97, que se refere ao Ensino
Religioso como parte integrante da formag&o basica do cidad&o. E feito um paralelo

dos ciclos da vida com a educagéo por ciclos, com andlise a partir dos PCNER.

2.1 O desenvolvimento da religiosidade humana

Religiosidade pode ser entendida como sendo uma forma de ligar-se a uma
determinada religido, que por sua vez € uma denominagdo como catdlico,
evangélico, batista, luterano etc, ou seja, religido € a denominacdo da igreja,
enquanto que religiosidade é a ligacdo com a religido, que pode a qualquer

momento ser desfeita e refeita com uma outra.

Para Fraas®™, o "Ponto de partida de toda religiosidade é a vivéncia
religiosa”. O mesmo autor ainda apresenta um conceito de que “conversao significa
afastar-se de deuses falsos e voltar-se para Deus ou aceitar que Deus se voltou ao
ser humano”.®* Do ponto de vista teolégico, afirma-se que este conceito sugere uma

ligacéo entre fé e religiosidade.

Mais adiante, Fraas faz uma abordagem sobre a predisposicéo religiosa.>®
Para ele, a pergunta pela predisposi¢édo religiosa tem, “a partir de sua origem, uma

dimenséo metafisica [...]", numa vis&o da fé como agéo salvifica de Deus.

Vale um olhar pelo desenvolvimento da religiosidade humana, a partir da
visdo de Fraas™ acerca das teorias sobre a religiosidade, seguindo trés linhas de
fundamentacgdes distinguidas por ele como a agao de Deus, a natureza humana e a

sociedade.

*! FRAAS, Hans-Jirgen. A religiosidade humana. Compéndio de psicologia da religido. S&o

Leopoldo: Sinodal, 1997. p. 34.

2 FRAAS, 1997, p. 34.

> FRAAS, 1997, p. 38.

54 FRAAS, Hans Jurgen. Teorias sobre a religiosidade. In: SCARLATELLI, Cleide C. da; STRECK,
Danilo. R.; FOLLMANN, José Ivo (Orgs.). Religido, cultura e educacdo. Sdo Leopoldo: Editora
Unisinos, 2006. p. 42.
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No tocante & fundamentagcdo da religiosidade pela acdo de Deus, Fraas
afirma que “A religido define a si propria como fé em Deus ou deuses e surge por
meio de revelacdo. [...]. Nessa interpretacdo, a religido ndo é passivel de ser
ensinada.” Ele ainda diz: “Certo é que a revelagcdo é vivenciada psiquicamente
como uma experiéncia de ser atingido diretamente. [...]. Essa vivéncia (chamada de
conversédo) provoca determinadas manifestagdes: escrituras ou narrativas sagradas,

ritos, formas de vida social, ética etc.”®

Partindo para a fundamentagdo da religiosidade pela natureza humana,

Fraas®’ a divide em ontoldgica e bioldgica. Em se tratando da ontoldgica,

Aqui a religido é considerada uma predisposi¢do humana. O ser humano &,
por exceléncia, tido como homo religiosus. Essa premissa baseia-se na
filosofia do neoplatonismo: o ser supremo se derrama ha criagdo. O ser
humano tem parte nesse ser, sendo, portanto, ele préprio divino. A
religiosidade €, por conseguinte, parte integrante e essencial do ser
humano. Antigamente, isso era considerado uma prova da existéncia de
Deus (e consensu gentium [a partir do consenso das gentes]).>®

J& a biologica, “Abrindo-se mdo do neoplatonismo, interpreta-se a religido
como uma pulsdo inata, uma poténcia animica/genética, um determinado 6rgéo no

ser humano.”®

z

Em se tratando da ontolégica, o neoplantonismo é uma das varias
abordagens do pensamento filosofico, ja quanto a bioldgica, dificilmente imagina-se

um gene que contenha a religiosidade.®

A fundamentagéo da religiosidade pelo ambiente / da sociedade, constitui-se

em socioldgica e da ciéncia da religido, psicolégica e sécio-cultural.®

Na concepcado socioldgica “a religido provém do culto aos ancestrais. No
inicio da histéria, encontra-se a religido tribal, cuja fungdo consiste em integrar o

grupo a tribo / & sociedade [...]".%

Na concepcéo psicologica,

> FRAAS, 2006, p. 42.
* FRAAS, 2006, p. 42-43.
> FRAAS, 2006, p. 43-44.
% FRAAS, 2006, p. 44.
* FRAAS, 2006, p. 44.
 FRAAS, 2006, p. 44.
. FRAAS, 2006, p. 45-46.
%2 FRAAS, 2006, p. 45.
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A religido € um meio de enfrentar a vida e os conflitos [...]. Ela integra a
trajetoria de vida (ERIKSON, 1953) e da sentido a vida. [...] Cada pessoa da
conta de sua vida a sua maneira. Essa compreensdo nao oferece critérios
para distinguir a religido verdadeira da falsa [...].%

Ja& na concepc¢ao socio-cultural,

A religiosidade € um comportamento que, mediado pela sociedade,
corresponde as condi¢bes da vida bioldgica. Determinadas formas de
comportamento religioso sdo transmitidas a crianga, por intermédio da

socializacdo na familia [...] Assim a transmissao da religido a geracao
seguinte se torna plausivel. Efetivamente, a crianca adquire sua
religiosidade especifica, ou entdo seu desinteresse religioso, por intermédio
da socializago [...].%*

Esse processo de socializagdo é demasiadamente importante para a
formacao do ser. Ainda na fase de socializa¢do priméria é importante destacar que o
Ensino Religioso tem um papel especial na formag&o dos jovens e se faz necessario
gue se desvincule a espiritualidade do seu desenvolvimento intelectual,

estabelecendo as devidas diferengas entre catequese e Ensino Religioso.

E importante a clareza no que tange ao Ensino Religioso na escola com uma
visdo de formagédo integral do aluno, seguindo a ética e principios de cidadania,

destarte qualquer forma de proselitismo ou até mesmo fundamentalismo.

2.2 A construcédo do conhecimento religioso

Quando se prop0e a expressar-se sobre Educacéo e Religido é mais do que
pertinente conhecer e entender algumas definicbes, em particular Religido e

Religiosidade e, principalmente, compreender a distin¢géo entre elas.

A etimologia do termo religiao, donde procede o termo religioso, pode nos
dar uma primeira aproximacdo do seu significado. Religido vem do verbo
latino religare (re-ligare). Religar tanto pode ser um liame entre o sujeito e
um objeto, um sujeito e outro sujeito, como também entre um objeto e outro
objeto. Obviamente, o religar supde ou um momento originario sem a
dualidade sujeito/objeto ou um elo primario (ligar) que, uma vez desfeito,
admite uma nova ligacso (re-ligar).*®

% FRAAS, 2006, p. 45.

® FRAAS, 2006, p. 46.

% CURY, Carlos Alberto Jamil. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica
recorrente. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 27, 2004. p. 187.
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Sendo assim, o Ensino Religioso tem uma contribuicéo a oferecer, partindo-
se da compreensdo do significado de “religido” — que se origina do latim ligare —

como atitude de relagao.

Para o professor e a professora de Ensino Religioso esta pergunta é
importante: Por que e de que maneira pessoas se tornam religiosas? A
forma de dar educacdo religiosa depende do que se entende como
religiosidade e de como ela surge. Por exemplo, no século XVIII, Rousseau,
J.J. prop0s a tese de a crianga criar-se livremente, sem qualquer influéncia
de teorias catequéticas, porque educacéo religiosa s6 manipularia a crianga.
Isso estaria correto sob a premissa da concepgédo deista de que as idéias
Deus, liberdade, imortalidade sdo substancialmente inatas ao ser humano e
que se desenvolvem por si mesmas [...].%

A construcdo do conhecimento religioso deve dar-se livremente, para que as
pessoas formem as suas préprias convicgdes religiosas e escolham os seus proprios
caminhos, sem necessariamente passarem por influéncia de essa ou aquela religido

ser a mais correta.

Vale ressaltar que “A religido, portanto, ndo € algo meramente cognitivo, e
sim um processo vital. O ser humano precisa estar arraigado em determinada

religido, assim como em determinada cultura”.®’

Antes conhecer amplamente, para depois partir para a sua propria

concepgao.

2.2.1 Andlise a partir dos PCNER

Nesse processo de construgdo do conhecimento religioso, vale estabelecer
parametros, como fazer um paralelo dos ciclos da vida com a educagéo por ciclos.
Apesar de ndo haver um consenso, os PCNER (Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso) trabalham com a visdo da educacao por ciclos, caracterizando
o Ensino Religioso nessa logica, onde, dentro do contexto dos ciclos, o Ensino

Religioso é separado pelas séries, hoje anos, e essas, por sua vez, Sao

consideradas como periodo escolar.

Vale salientar que a relacdo dada de série para ano € por forga da Lei n°.
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que altera a redacao dos Art. 29, 30, 32 e 87 da

66 FRAAS, Hans Jurgen. Teorias sobre a religiosidade. In: SCARLATELLI, Cleide C. da; STRECK,

Danilo. R.; FOLLMANN, José Ivo (Orgs.). Religido, cultura e educacdo. S&do Leopoldo: Editora
Unisinos, 2006. p. 41.
" FRAAS, 2006, p. 52.
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Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgéo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o Ensino
Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.®®

O Ensino Religioso no Primeiro Ciclo, que compreende a 12 e a 22 séries
(hoje 1° ao 3° ano): o educando é “introduzido no trabalho metddico, na convivéncia
social, na codificacdo e decodificagdo do conhecimento, na contemplagdo de
valores, na organizagéo do superego e no fortalecimento da idéia do Transcendente

que traz ou ndo em si”.%

Nesse ciclo o que se pretende é objetivar a compreensdo dos diferentes
significados dos simbolos religiosos (tema que é recorrente nos anos iniciais) na
convivéncia das pessoas e dos grupos em todos 0s processos da vida e que pela
simbologia se expressa a ideia do Transcendente de diversas formas, até mesmo
nas experiéncias culturais e na diversidade. E o tratamento didatico utiliza o
proposito de sensibilizar o aluno para o mistério, levando-o a admirar os significados
dos simbolos de cada tradicdo religiosa, contribuindo para o didlogo e o

entendimento destes simbolos.”

J& o Ensino Religioso no Segundo Ciclo, 32 e 42 séries (hoje 4° e 5° anos),

acontece no periodo escolar em que o aluno se encontra no estagio de

[...] passagem da heteronomia para a autonomia, construindo nocdes a
partir do pratico e real, dos sujeitos sobre os objetos, estruturando desse
modo seu mundo pessoal, seu eu interior, sempre a partir de reflexbes
sobre agBes concretas no tempo, no espago e na historia, tanto a nivel
natural de fatos, acontecimentos e conhecimento q]uanto no sobrenatural no
plano da crenca, na relacdo com o Transcendente.’*

Os PCNER entendem que o ER neste ciclo tem como objetivo
“Compreender a histéria da origem e formacédo dos textos sagrados, relacionando-os
com as préticas religiosas significantes nos diferentes grupos e percebendo que as
representagdes do Transcendente de cada tradicéo religiosa se constituem no valor

supremo de uma cultura”.”

68

o0 BRASIL. Ministério da Educacao. Ensino Fundamental de nove anos: Orientac6es gerais. 2004.

PARAMETROS Curriculares Nacionais — Ensino Religioso / Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009. p. 65.

° PCNER, 2009, p. 65-68.

> PCNER, 2009, p. 69.

2 PCNER, 2009, p. 69-70.
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E nesse Ciclo que o educando, a partir do conhecimento religioso,

estabelece um didlogo pelo interesse na busca de conhecimentos das narrativas

sagradas e a formacdo dos textos sagrados, utilizando a histéria como caminho,

reconhecendo o significado desses textos.”

ER tem o objetivo de

No Terceiro Ciclo, que compreende a 52 e a 62 séries (hoje 6° e 7° anos), 0

Conhecer na evolugéo da estrutura religiosa a respectiva formacédo da ideia
do Transcendente no decorrer dos tempos, analisando as diferentes
mudancas culturais que determinaram as ideologias religiosas que
perpassam a redacdo dos textos sagrados e os determinam como verdade
do Transcendente para um determinado grupo.”™

Neste ciclo, o educando j& tem a capacidade do pensamento Idgico, o que

facilita o aprofundamento do conhecimento religioso. Dali,

[...] espera-se que o educando entenda a formacéo histérica da ideia do
Transcendente e que nas diferentes mudancas culturais perceba como as
ideologias religiosas chegam a determinar as verdades. Pelo conhecimento
das narrativas sagradas e da redacdo dos textos sagradas, espera-se que 0
educando va além do entendimento do contexto sociopolitico-religioso e
entenda a verdade neles contidas, na experiéncia mistica de um povo. Com
a explicitacdo dos contelidos desse ciclo, espera-se que o educando, na
relacédo cuItura-tradi%éo religiosa, possa ir construindo seu entendimento do
fendmeno religioso.

O Ensino Religioso no Quarto Ciclo, que compreende a 72 e a 82 séries (hoje

8° e 9% anos), € um periodo em que

O educando amplia seus interesses e atividades, formula hipéteses,
descobre pela reflexdo a discrepancia entre o ideal e o real, o juizo do certo
e errado, busca o grupo como apoio para uma acao social, supera o
egoce%rismo fantasioso e tem desejo de uma formagdo da consciéncia
moral.

Aqui, o educando comeca a entender que deve haver limites pelas vérias

tradicOes religiosas, passando a entender a real importancia do grupo e para o

grupo.

PCNER, 2009, p. 70.
PCNER, 2009, p. 73-74.
PCNER, 2009, p. 74-75.
PCNER, 2009, p. 77.
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O fato é que o Ensino Religioso enquanto area de conhecimento é um tema
recente. Essa compreensdo de area de conhecimento esta relacionada ao
movimento pela inclusdo do Ensino Religioso na Constituicdo de 1988. E a
elaboracdo dos principios para que o Ensino Religioso se tornasse area de
conhecimento esté relacionada com o surgimento do Férum Nacional Permanente
do Ensino Religioso (FONAPER).

O documento dos Pardmetros foi utilizado ainda para orientar a redacao do
novo texto do art. 33 da LDB, pois, apesar do texto original preconizar duas
modalidades para esta disciplina como confessional e interconfessional, o
Fonaper, ap6s tantos anos de estudos, compreendera que estas
modalidades ndo eram mais compativeis com a realidade brasileira, por isso
buscou todo um esforco para altera-lo.”

Foi logo apds a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais pelo
MEC, que o FONAPER elaborou os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso (PCNER). Neles a disciplina Ensino Religioso fundamenta-se nos

seguintes pressupostos:

A disciplina Ensino Religioso tem como objeto o Transcendente e sua
fundamentacdo esta na propria funcdo da escola: o conhecimento e o
dialogo;

O conhecimento religioso, como patriménio da humanidade, deve estar
disponivel a todos. Nao compete a escola propor aos educandos a adeséo
e vivéncia desses conhecimentos, enquanto principios de conduta religiosa
e confessional;

O conhecimento religioso, “enquanto sistematizacao de uma das dimensfes
de relagdo do ser humano com a realidade transcendental”, articulado a
outras modalidades de conhecimento — o sensorial, o intuitivo, o afetivo e o
racional — contribui para explicar o significado da existéncia humana,;

O entendimento a respeito dos momentos especificos das diversas culturas
pressupde o conhecimento do seu substrato religioso;

A finitude do homem o leva a buscar fora de si o desconhecido, o mistério,
transcendendo-se. Dessa busca decorreriam diferentes respostas que
norteariam o sentido da vida além da morte, sendo as mais comuns a
ressurreicdo e a reencarnacdo. Com base nessas respostas € que seriam
organizados e selecionados os contetidos e objetivos do Ensino Religioso.’®

Tomando como base esses pressupostos, o FONAPER apresentou 0s

objetivos do Ensino Religioso para o Ensino Fundamental, que séo:

" JUNQUEIRA, 2002, p. 72.
 FORUM Nacional Permanente do Ensino Religioso. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso. 3. ed. Sdo Paulo: Ave Maria. 1998.
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a) proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fendbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando;

b) subsidiar o educando na formulacao do questionamento existencial, em
profundidade, para dar sua resposta devidamente informada;

c) analisar o papel das tradi¢cfes religiosas na estruturacdo e manutencgdo
das diferentes culturas e manifestagfes socio-culturais;

d) facilitar a compreensédo do significado das afirmacdes e verdades de fé
das tradi¢Ges religiosas;

e) refletir o sentido da atitude moral, como conseqiéncia do fenbmeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
do ser humano;

f) possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcao de
estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel.”

Diante destes objetivos, além das normas para habilitacdo e admisséo de
professores para esta area de conhecimento, fica evidenciado que é mais do que
necessario um profissional com formacdo consonante com as normas expostas pelo
FONAPER.

Segundo o FONAPER®, o Ensino Religioso é area de conhecimento, por

possuir:

[...] objeto de estudo: o Fendbmeno Religioso;
conteudo proprio: conhecimento religioso;
tratamento didatico: didatica do Fenémeno Religioso;
objetivos definidos;

metodologia propria;

sistema de Avaliagéo;

insercdo no sistema de ensino.

Dentre os aspectos apontados, destaca-se o objeto de estudo do Ensino
Religioso. Na busca de um sentido transcendente, a partir de uma leitura atual,

Junqueira afirma:

[...] o fenémeno religioso, numa perspectiva atual, é a resposta articulada
culturalmente para afrontar as questdes existenciais do ser humano, diante
de um mundo em constante transformacdo e continuamente desafiado
pelas condicBes socioculturais de sua realidade.®*

" PCNER, 2009, p. 46-47.

% FORUM Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER). Ensino Religioso: capacitacio
para o novo milénio. Cadernos 1-12. Ano 2000. p. 16.

8 JUNQUEIRA, 2002, p. 139.
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Assim, todas as expressoes religiosas concretas existentes emergem como

valor constituinte e agéo significante da condicdo humana.

Isso remete a uma légica de que se deve voltar tanto ao sagrado como
também & compreensdo de uma perspectiva de um modelo de Ensino Religioso,
conforme estabelecido pelo artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (Lei n°® 9394/96), com a redacédo que lhe foi dada pela Lei n® 9475.

2.3 Ensino Religioso: convivéncia com a diversidade e novas tendéncias

Novos tempos passam a se configurar e a reconfigurar. O que antes se via
como uma contextualizagdo combatente ao fundamentalismo religioso, hoje avanga

também para o cultural.

Vive-se em um periodo divisor de aguas na evolugcdo da consciéncia
cultural. Nas universidades, fala-se, transdisciplinarmente, sobre
modalidades pds-modernas de pensamento. Minha opinido e argumentagéo
guanto a esse ponto, todavia, ndo se baseiam na presenca ou influéncia de
formulacdes do pensamento pds-moderno na academia. Quer as pessoas
ou grupos tenham, quer ndo tenham a mao teorias académicas do poés-
modernismo, estamos todos envolvidos/envolvidas — reflexivamente ou nao
— na experiéncia pés-moderna.®

Vive-se numa sociedade biodiversa, onde todos e todas devem entender o
outro e a outra de forma completa, pois complexo é. E é essa complexidade que faz
com que todo ser humano se imagine pleno, em qualquer espago que ocupe. Seja
na familia, na igreja, na escola, enfim, em todos 0s grupos que perpassam na vida

do ser humano.

Na escola e no Ensino Religioso, a diversidade esta presente, seja ela
étnica, cultural ou religiosa. O mundo, como se apresenta hoje, ou ‘os
mundos’ da pds-modernidade, desafiam também a educacdo e exigem de
educadores e educadoras novos referenciais e novas praticas, que possam
dar conta das necessidades impostas pela realidade. Em que medida a
escola e o Ensino Religioso possibilitam espacgos para que alunos e alunas
possam significar suas experiéncias e dar sentido a elas? Qual é o foco
central da aprendizagem? H& uma preocupacdo pela ‘condicdo humana’,
pelo desenvolvimento de valores, principios e crencas para que
adolescentes possam estabelecer um nucleo estavel de sua identidade,
uma ‘nocdo de si’, para poderem aprender a conviver com o diferente?

8 FOWLER, James W. Fé e conflito teossocial: uma estratégia de transestagio? In: SCARLATELLI

et al., 2006, p. 132.
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Aprender a ser humano, a ‘reconhecer-se em sua humanldade comum’, é
essencial para dar conta das novas demandas do século XXI.?

E essa maneira adversa e diversa de apresentagdo que traz a “nova
dindmica” para a atualidade, para esse mundo sem fronteiras. Onde qualquer
espaco pode constituir-se em local de expor as liberdades individuais, sejam elas de
qualguer dimenséo, pois, em se tratando de uma realidade com uma concepgéo

pdés-moderna, ndo ha dimenséo de mundo.

Dentro desse contexto,

A escola e o0 Ensino Religioso podem ser um espaco de acolhimento, de
afeto, onde a dimenséo grupal tem um papel relevante no sentido de ajudar
a estabelecer uma nocgéo de identidade individual e de aprender a conviver
com a pluralidade e a diversidade do mundo pés-moderno.®

Essa realidade € que traduz o contexto social da atualidade, fazendo e
trazendo para a vivéncia cotidiana dos jovens alguns aspectos cada vez mais
desafiadores. Outrora, as informagdes que, somadas e, por conseguinte, traduzidas
em conhecimento, eram trazidas para o contexto do ensino de um modo geral, pelo
educador. Por sua vez, a partir do dito “Tempos Modernos”, as informagdes ficaram
cada vez mais acessiveis, com o advento das “novas tecnologias” - como as
tecnologias da informagéo e comunicacao (TIC) e os sistemas de informagéao (SI) -

trazidas pelo contexto e conceito social conhecido como “p6s-modernismo”.

O fato é que ‘As implicacbes que as novas demandas trazem para 0 ser
humano repercutem também na educacgdo. A busca por novas formas de
educar, que atendam as necessidades de hoje, sdo assuntos para estudos
e pesquisa. Edgard Morin afirma que é necessaria uma reforma do
pensamento em termos de educacéo: ...] esta reforma é paradigmatica e,
nao, programatica: é a questédo fundamental da educa(;ao ja que se refere a
nossa aptiddo para organizar o conhecimento’®. E necessario levar em
conta que o contexto de hoje é multidimensional, complexo e plural. Para
Morin, £ .] a condicdo humana deveria ser o objeto essencial de todo o
ensino’. Ou seja, € preciso levar em conta o ser humano e a realidade que
o cercai[..].?

8 STRECK, Gisela Isolde W. Adolescéncia e identidade: desafios educacionais em tempos de pds-

modernidade. In.; WACHS, Manfredo Carlos et.al. Praxis do Ensino Religioso na Escola. S&o
Leopoldo: EST — Sinodal, 2007. p. 205.

8 STRECK, 2007, p. 205.

% MORIN, 2000 apud STRECK, 2007, p. 204.

8 MORIN, 2000 apud STRECK, 2007, p. 204.

8 STRECK, 2007, p. 204.
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Diante dessa nova dindmica de mundo, a partir das leituras de varios
autores, apresentam-se alguns termos como Modernismo, Pds-Modernismo, Era da
Informacéo e Era do Conhecimento para traduzir o momento histérico atual, que leva

a uma visao e concepcgao de sociedade em constante evolugéo.

A profundidade e a rapidez da penetracdo das TIC esta transformando
muitos aspectos da vida cotidiana. Isso constitui uma das principais marcas
do atual periodo histérico. Ao longo de toda a evolugdo da espécie humana,
nunca houve mutacdes tdo profundas e rapidas.®

Nesse contexto de Sociedade do conhecimento, acontecem avangos
bastante rapidos e muito significativos para a concepcao de civilizagédo atual. Pois, a
medida que passa a existir uma disseminagdo desse conhecimento de forma plena,
a partir do aporte das novas tecnologias, como facilitar desse processo, acredita-se
que toda a sociedade passa a viver um estado de aprendizagem, implicando em
absorcdo mais eficaz e vivida, principalmente, a partir de um processo seleto que

venha a ser aprendido e reaprendido.

O fato € que

A revolucdo tecnoldgica em curso € irreversivel nos seus aspectos basicos,
s6 nao é irreversivel — e devemos lutar para que nao o0 seja — 0 manejo
econdmico-politico no qual esta inscrita atualmente. A questédo é, pois, se
l6gica da excluséo e Sl sdo inseparaveis ou se a sua coincidéncia se deve
apenas ao predominio atual do mercado.?®

Infelizmente, vive-se em uma sociedade segregada socialmente, devido a
diversos aspectos socio-econémicos, sendo assim € presente o fendmeno da info-
excluséo, pois afeta a escola desde a formacao basica, principalmente as publicas.
O fato é que a sociedade em seu contexto macro esta carente de politicas mais

eficientes para combater esse triste cenario.

Por isso é importante frisar que essa rapida transformacdo ocorre num
periodo histérico marcado, a escala mundial, por uma estarrecedora logica
da exclusdo. Acompanhada por uma diminuicdo significativa da
sensibilidade solidaria, na perspectiva do aumento das taxas de
crescimento econdmico, uma grande parte da populacdo mundial passou ao

rol de ‘massa sobrante’.*°

8 ASSMANN, Hugo. Reencantar a educacdo: rumo a sociedade aprendente. 5. ed. Petrépolis:

Vozes, 2001. p. 17.
8 ASSMANN, 2001, p. 17.
% ASSMANN, 2001, p. 18.
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Deve haver uma continua monitoracdo no que diz respeito a essa massa
sobrante. “A proposta de uma sociedade aprendente [...] parece apostar tudo no
equacionamento entre educagdo e empregabilidade como a via para a superagao

das exclusdes [...].”%*

Sobretudo, vale salientar que a educacé&o tem um papel relevante na
formagéo para o mundo do trabalho. E esse papel reconhecido da educagéo nesse
processo traz um tom mais importante, quando vem com aporte das novas

tecnologias.

E importante entender que a educacdo que prepara para o mundo do

trabalho deve ser a mesma que prepara para a vida.

A educagdo, acompanhada dessa nova configuragdo de mundo que se
apresenta, configura-se como algo que precisa passar por um processo de
readaptacdo e se utilizar de uma forma de pedagogia, concebida como “Pedagogia

Moderna”.

Vale salientar que com a concepgéo de Pedagogia Moderna e, sobretudo,
diante dessa nova leitura de mundo que se apresenta e, a cada momento, é
propagada no universo da educagéo contemporanea, surgem as curiosidades, que
Freire® considera como uma necessidade ontolégica do ser humano. Essa

curiosidade que se torna fundamental para a formagéao do conhecimento.

O filosofo francés Michel Foucault apresenta o conceito chamado de “uma

193

nova era da curiosidade™ e trata esse tema em diversas oportunidades, mas,

apesar de raras, aparece em referéncias no Brasil:

Tem-se, segundo Foucault, a presenca de uma ‘nova era da curiosidade’,
em que se exploram as imensas potencialidades das novas técnicas na
direcdo da transformacao, do agucamento dos sentidos, do conhecimento.
Foucault procura se afastar de um tipo de discurso, que diz que tudo esta
mal, que vivemos um total vazio sem futuro: ‘Ao contrario, acredito que ha
uma pletora. Nao estamos sofrendo de um vazio, mas de meios

inadequados para pensar sobre tudo o que est& acontecendo’.®*

%% ASSMANN, 2001, p. 19.

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2005. p. 33.

ASSMANN, Hugo. Curiosidade e prazer de aprender: o papel da curiosidade na aprendizagem
significativa: Vozes, 2004. p. 185-188.

% CAIAFA, 2000 apud ASSMANN, 2004. p. 188.
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O que leva a pensar que se deve afastar da leitura de que se vive um estado
de caos e entender que a visdo dessa era trazida por Foucault traduz em novas
oportunidades de acesso a condi¢cdes de explorar novas tecnologias, ndo s6 no

sentido de acesso ao conhecimento, mas de disseminacéo desse conhecimento.

Todavia, evidencia-se o0 que pode ser chamado de uma sociedade
aprendente, principalmente, partindo do pressuposto de que, na medida em que o
conhecimento surge, ele sera internalizado, pois 0 presente mostra que a infovia
(que é o caminho virtual) cria uma rede de relacdes que pode facilitar e propiciar
uma espécie de “cognicdo em rede” e proporcionar a info-alfabetizagdo. As
ferramentas ai estdo, s6 resta saber criar mecanismos de acessibilidade. Essa
acessibilidade deve proporcionar, inclusive, a “transformagdo do mundo do trabalho

e a funcionalizagdo da educacdo com vistas a um conceito de ‘empregabilidade’

dentro da mundializagédo marcada por um ‘pensamento Gnico’.”*

As caracteristicas promissoras da era das redes, segundo muitos, a
hipertextualidade, a conectividade e a transversalidade. Trata-se de usa-las
em proveito da educacdo do desejo da solidariedade, porque a
bipolarizacdo da sociedade entre “info ricos” e “info pobres” estd em
contradicdo com as oportunidades oferecidas pelo préprio potencial
tecnolégico. Agora é preciso trabalhar pedagogicamente o descompasso
dos seres humanos em relacdo as oportunidades contidas nas obras de
suas proprias maos. O atraso passou a ser, sobretudo, das mentes e dos
coracdes.*

E necessario reflexdo sobre toda essa “onda” que surge e vem surgindo,
pois a segregacao social entre os pobres e ricos, vista pela 6tica da infovia, torna-se
transparente. O desafio €: Como amenizar o impacto de todo esse processo na
educacgéo? Seria a partir de uma transformagédo ampla da pedagogia, a partir da

didatica, até a postura do professor em sala de aula?

Sobretudo, tem que haver uma harmonia com o que se concebe como “os
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quatro pilares da educacédo™’, pois, como tudo que é compreendido como pilar, tém

a fung@o de sustentar. No tocante a educacéo,

[...] os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto € adquirir 0s
instrumentos de compreensédo; aprender a fazer, para poder agir sobre o
meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com

% ASSMANN, 2001, p. 19.

% ASSMANN, 2001, p. 21.

°” DELORS, Jaques (Org.). Educacdo: um tesouro a descobrir. 2. ed. S0 Paulo: Cortez, Brasilia:
MEC/UNESCO, 1999. p. 89.
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0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes.”®

Antes de tudo, “Hoje, educar significa defender vidas”.*® Sim, pois nessa

sociedade aprendente s6 sobrevive quem procura adaptar-se ao seu dinamismo

continuo e permanen

te.

Para os atores que compdem a l6gica dessa sociedade, é importante estar

consciente de que

Para Assmann

uma persisténcia de

vitais e processos de

O ser humano €, a um s6 tempo, fisico, biolégico, psiquico, cultura, social e
histérico. Esta unidade complexa da natureza humana € totalmente
desintegrada na educacdo por meio de disciplinas, tendo-se tornado
impossivel aprender o que significa ser humano. E preciso restaura-lo, de
modo que cada um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e
consciéncia ao mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua

identidade comum a todos os outros humanos.*®

101 “«As biociéncias descobriram que a vida é, basicamente,

processos de aprendizagem. [...]. Afirma-se até que processos

conhecimento sao no fundo a mesma coisa.”

Continua-se caminhando pela estrada da adversidade, onde, principalmente,

todas as circunstanc

ias sdo adversas, cabendo aos atores envolvidos no contexto

da educacéo participarem de forma ativa no sentido de construirem frentes, em

busca da melhoria da educagédo de forma plena. “Mas nédo se pode ir contornando

eternamente a evidéncia de que a questdo da qualidade na educac&do passa

centralmente pelo viés pedagdgico.

”102

O Ensino Religioso, valorizando o pluralismo e a diversidade cultural,
presentes na nossa sociedade, tem como finalidade facilitar a compreensao
do educando em relacdo a si préprio; ao outro que o diferencia; ao mundo
com e no qual se inter-relaciona e ao Transcendente que se manifesta,
plural e diverso, no processo histérico de construgdo da Humanidade. O
ensino religioso devera garantir e afirmar o direito a diferenca na producéo
de uma civilizacao solidaria e que tenha na liberdade o seu valor inalienavel.
O Ensino Religioso reconhece que a escola é o lugar privilegiado para o

% DELORS, 1999, p. 90.

% ASSMANN, 2001, p. 22.

100

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez;

Brasilia: UNESCO, 2011. p. 16.
101 ASSMANN, 2001, p. 22.
102 ASSMANN, 2001, p. 23.
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exercicio e o aprendizado destes valores e para o confronto sadio deste
mesmo pluralismo e desta mesma diversidade.'®

A partir do final do século XX constituiu-se uma “pseudo” conquista da
liberdade de organizacdo conferida aos sistemas de ensino por meio da legislagao
brasileira. Partindo da leitura do artigo 210 da Constituicdo de 1988 que determina
como dever do Estado fixar “conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais”.***

Essa dita liberdade, em uma nacdo de tantas diversidades como o Brasil,
esti pautada na existéncia de diretrizes que orientem a definicdo de conteudos,
conforme a base nacional, garantindo a necesséria integragdo, como é estabelecida
no artigo 26 da LDB de 1996:

Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.'®®

E nessa perspectiva que se faz necesséaria uma real integracdo entre o
conhecimento religioso e aquilo que se pretende com o curriculo, levando em

consideracgéo as diferencas, em busca de um dialogo inter-religioso.

1% CONFERENCIA Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB. Relatérios dos Encontros Nacionais do

Ensino Religioso 1974-1998. Brasilia: CNBB - Setor de Ensino Religioso, 2001.

104 BRASIL. Constituicao Federal, 1998. Art 210. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 16 abr. 2014.

195 BRASIL. Lei n. 12.796, 04 de abril de 2013. D& nova redacédo ao art. 26 da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF: 2013.






3 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS E METODOLOGICOS NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INTEGRAL

Propde-se analisar os fundamentos pedagogicos e a metodologia para o
Ensino Religioso atual, considerando o curriculo, a formagdo docente e a praxis
como de fundamental importancia e parte integrante da formagéo bésica do cidadao

corroborando com o enfoque do artigo 33 da LDBEN.

3.1 Concepgao curricular do Ensino Religioso

O curriculo como base do Ensino Religioso deve, sobretudo, ter clareza, a

partir da viséo de convivéncia em sociedade, em prol de uma prética eficiente.

Sendo assim, vale salientar que o Ensino Religioso como componente
curricular, para Junqueira'®, deve proporcionar os conhecimentos basicos da
composicao do fendmeno religioso, que devem ser organizados em uma sequéncia
l6gica e cognitiva e em respeito as caracteristicas proprias do desenvolvimento

religioso e cultural do ser humano.

A construgéo do curriculo para o Ensino Religioso perpassa por discussfes
do que venha a ser o fendmeno religioso para compreensdo e convicgdo plena da
trajetdéria, do caminho em direc@o ao Transcendente, entendendo e obedecendo aos

aspectos culturais.

Assim, o Ensino Religioso € a releitura do fendmeno religioso a partir do
convivio social dos alunos sem erigir uma ou outra forma de religiosidade. E
um conhecimento significativo que necessita de docentes preparados.
Nessa perspectiva de ser um componente curricular comprometido com a
cidadania, o Ensino Religioso vem construindo sua identidade, buscando
novas estratégias que valorizem a busca do transcendente num
determinado espaco cultural.*®’

Nesse sentido, para o Ensino Religioso, no tocante a preocupacéao curricular,

Junqueira apresenta a seguinte reflexao:

Como componente do curriculo, o Ensino Religioso ndo deve consistir no
ensino de conteudos religiosos, como se fazia tradicionalmente nas aulas
de religido. N&o se trata de uma disciplina como as demais, que trabalham
conteudos especificos. Também néo deve ter a perspectiva da ‘revelagéo’.
Necessita do conhecimento que, numa visdo pedagdgica progressista,

196 JUNQUEIRA, 2010, p. 110.
107 JUNQUEIRA, 2010, p. 111-112.
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oportunize o saber de si. Assim, deve oferecer ao educando elementos
basicos que compbdem o fendmeno religioso de forma a permitir-lhe

~ . 108
entender melhor a sua busca de transcendéncia.

Faz-se saber que o dominio dos conteddos curriculares é de
responsabilidade do curriculo. Uma definicho n&o nos revela o que é,
essencialmente, o curriculo: uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria
pensa o que o curriculo seja. Talvez mais importante e mais interessante do que a
busca da definicdo ultima de “curriculo” seja a de saber quais questdes uma “teoria”

do curriculo ou um discurso curricular busca responder.

O que Robbitt*® fez foi criar uma nogéo particular de “curriculo”. Aquilo que
Robbitt dizia ser “curriculo” passou, efetivamente, a ser o “curriculo”, tornando-se
uma realidade. Como se sabe, que as chamadas teorias de curriculo estdo
recheadas de afirmagfes sobre como as coisas deveriam ser. O fato é que todo livro
de curriculo que se preze inicia sobre uma boa discussdo sobre o que €, afinal,
“curriculo”.

Robbitt'*° apresenta um modelo de curriculo, onde “os estudantes devem

ser processados como um produto fabril™**

, pois para ele o curriculo é a
especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencéo de
resultados que possam ser precisamente mensurados. Portanto, o modelo de
Robbitt, através da nocao tradicional de teoria, teria descoberto e descrito o que

verdadeiramente é o curriculo e a sua definicdo tornou-se uma realidade.**?

Nas discussbes do dia a dia sobre curriculo pensa-se apenas em
conhecimento, esquecendo-se de que o conhecimento, que constitui o curriculo,
esta totalmente envolvido naquilo que os atores do curriculo sdo, naquilo que se
tornam. Pois, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo também é uma

guestéo de identidade.

Quanto ao curriculo, portanto,

Trata-se, pois, de um campo de atividade para mdultiplos agentes, com
competéncias divididas em proporcdo diversa, que agem através de

1% JUNQUEIRA, 2010, p. 107.

109 ROBBITT, apud SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
Curriculo. 3. ed. Belo Horizonte MG: Auténtica, 2011. p. 13.

119 ROBBITT, apud SILVA, 2011, p. 12.

1L gILVA, 2011, p. 12

112 ROBBITT, apud SILVA, 2011, p. 13.



61

mecanismos peculiares em cada caso. Sobre o curriculo incidem as
decisBes sobre os minimos a que se deve ater a politica da administracéo
num dado momento, os sistemas de exames e controles para passar para
niveis superiores de educacédo, assessores e técnicos diversos, a estrutura
do saber de acordo com grupos de especialistas dominantes num dado
momento, elaboradores de materiais, os seus fabricantes, editores de guias
e livros-texto, equipes de professores organizadores, etc. O curriculo pode
ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de acéo diversos,
nos quais multiplos agentes e se expressam em sua configuragdo, incidindo
sobre aspectos distintos."*?

Uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber a realidade.
Nesse sentido as teorias criticas de curriculo, ao deslocarem a énfase dos conceitos
simplesmente pedagogicos de ensino-aprendizagem para os de ideologia e poder,

permitem ver a educagao de uma nova perspectiva.

Prado'* informa que a nova LDB apresenta uma nova concepgao

pedagdgica curricular que aponta:

- a escola existe, antes de tudo, para os alunos aprenderem o que
ndo podem aprender sem ela;

- 0 professor organiza a aprendizagem, avalia os resultados,
incentiva a cooperacdo, estimula a autonomia e 0 senso de
responsabilidade dos estudantes;

- nada substitui a atuacdo do préprio aluno no processo de
aprendizagem;

- 0 ponto de partida € sempre o conhecimento prévio do aluno;

- a avaliacdo é um instrumento de melhoria do ensino e ndo uma
arma contra o aluno;

- a aprendizagem bem-sucedida promove a autoestima do aluno; o
fracasso ameaca o aprender e é 0 primeiro passo para o0
desinteresse.

Essa perspectiva pedagogica implica outra compreensdo do processo
educativo, centrado no estudante no seu contexto historico.

Segundo o Parecer 97/99 do CNE “é impossivel prever a diversidade das

orientacdes estaduais e municipais e, assim, estabelecer uma diretriz curricular

13 SACRISTAN, Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. / J. Gimeno sacristan; trad.

Ernani F. da F. Rosa. 3 ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000. Parte 3. p. 101.

PRADO, lara Gloria Areias. O MEC e a Reorganizacgédo curricular. Perspectiva. Sdo Paulo, vol. 14,
n. 1, jan./mar. p. 5. 2000. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
88392000000100011&script=sci_arttext>. Acesso em: 19 jul. 2013.
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uniforme para uma licenciatura em ensino religioso que cubra as diferentes

opcdes.”

Além disso, diante da lacuna sobre a formacgdo docente e a definicdo do
curriculo do Ensino Religioso, o Conselho Nacional de Educagéo compreende que

os professores possam ser recrutados em diferentes areas.

Cabe uma plena discussédo de um novo modelo para o Ensino Religioso e a
formacdo de professores. Porém, vale estabelecer que o Ensino Religioso deva
estar acessivel a todos e a todas, independentemente da formacao religiosa dos
educandos, pois o grande desafio é efetivar uma préatica de ensino, alicergcada por
conteddos que respeitem a diversidade e a concepc¢éo da religido de cada um dos
educandos. Visto que o Ensino Religioso deve estar presente em todos 0s campos
da vida do ser humano, seja politico, econdbmico etc, mas principalmente no campo

das ciéncias que sustentaréo a sua base de formacéo.

Dai entende-se por que o curriculo do Ensino Fundamental, conforme a
Resolucdo 07 BRASIL, pauta:

[...] O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve
abranger, obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo
da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem
como o ensino da Arte, a Educacao Fisica e o Ensino Religioso. [...]."*®

O Ensino Religioso, portanto, deve estar presente em todo 0 processo

educativo do Ensino Fundamental.

A educacédo a ser desenvolvida no Ensino Fundamental, de acordo com a
Resolucdo 07/2010 BRASIL', tem por objetivos:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
das artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

115 BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Parecer CNE 97/99, de 06 de abril de 1999, Formacédo
de professores para o Ensino Religioso nas escolas publicas de ensino fundamental. DOU de
18/05/1999.

BRASIL. Resolucdo 07/2010, de 14 de dezembro de 2010: art 14. Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia, 14 de dezembro de 2010b.

7 BRASIL, 2010b.

116



63

Il — a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formacdo de
atitudes e valores como instrumentos para uma visdo critica do
mundo;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

Ao analisar estes objetivos, pode-se perceber que o Ensino Religioso
perpassa o processo educativo ao fazer referéncia, por exemplo, aos valores e as

atitudes para uma viséo critica do mundo.

Ja o Parecer 11/2010 BRASIL da Camara de Educacéo Basica do CNE, ao
fazer uma reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

com vistas a sua atualizacdo, concebe o Ensino Fundamental como direito de que:

[...] as camadas da populagdo, independente de origem social, credo
religioso, cor, etnia, género e orientacdo sexual. Assim, a educagdo € um
direito civil por ser garantida pela legislacdo brasileira como direito do
individuo, independente de sua situagcdo econémica, social e cultural.*®

O acesso a Educacédo Bésica é um direito publico que exige que o “Estado
determine a sua obrigatoriedade, que s6 pode ser garantida por meio da gratuidade

de ensino, o que iré permitir o usufruto desse direito por parte daqueles que se virem

privados dele”.'*®

Diante de um mundo de transformacdes individuais e socioculturais, o

curriculo também deve ser atualizado. O Parecer BRASIL concebe o curriculo como:

[...] constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagbes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes. O
foco nas experiéncias escolares significa que as orientagfes e propostas
curriculares que provém das diversas instancias sO terdo concretude por
meio das a¢des educativas que envolvem os alunos.™®

Com essa concepgdo, o curriculo possui duas fungbes: “desenvolver

habilidades intelectuais e criar atitudes e comportamentos necesséarios para a vida

em sociedade”. '

118 BRASIL. Parecer 11/2010, de 07 de julho de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia, 07 de julho de 2010c. p. 3.
119 BRASIL, 2010c, p. 4.
120 BRASIL, 2010c, p. 11.
121 BRASIL, 2010c, p. 11.
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Os conteudos curriculares que compdem a base nacional comum e a parte

diversificada tém origem

[...] nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no
mundo do trabalho e na tecnologia, na producéo artistica, nas atividades
desportivas e corporais, na area da salde, nos movimentos sociais, e ainda
incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio
da cidadania, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos.?

Portanto, sdo esses conteudos sistematizados que compdem as bases

curriculares que se articulam nas quatro areas de conhecimento que s&o:

Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

O curriculo deve obrigatoriamente abranger:

[...] o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do
Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacdo Fisica e o Ensino
Religioso.'*®

Vale ressaltar que o Conselho Nacional de Educacédo, ao atualizar as

Diretrizes Curriculares Nacionais, apresenta uma nova organizagdo curricular,

baseada em &reas de conhecimento em relagdo com os componentes curriculares,

nos quais o Ensino

z

Religioso € compreendido enquanto uma das dez &reas de

conhecimento e componente curricular.

Para Junqueira,

O Ensino Religioso como parte obrigatdria dos curriculos nacionais como
area de conhecimento refere-se as nocdes e conceitos essenciais sobre
fendbmenos, processos, sistemas e operacfes que contribuem para a
constituicdo de saberes, conhecimentos, valores e Préticas sociais
indispensaveis ao exercicio a uma vida de cidadania plena.***

E é nessa perspectiva da formacéo de cidadania plena do cidaddo, num

contexto sdcio-cultural e plural religiosamente, no sentido de respeito entre todas as

crengas, que se insere o Ensino Religioso como disciplina curricular, conforme a

legislacéo:

122 BRASIL, 2010c, p. 13.
123 BRASIL, 2010c, p. 13.

124 JUNQUEIRA, 2002, p. 21.
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O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
basica do cidadédo e constitui disciplina dos horéarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.**®

Portanto, o Ensino Religioso, composto como disciplina curricular e area do
conhecimento, por ter contetudo préprio, tem o objetivo de proporcionar aos alunos o
conhecimento do fendmeno religioso, das expressbes e experiéncias da
religiosidade humana, no sentido de contribuir com a formacéo integral do ser

humano.

O fato é que caberia, por parte do CNE, um maior aprofundamento sobre
essa nova forma de organizagdo curricular. Sempre levando em consideracdo as

especificidades que envolvem o Ensino Religioso.

3.2 Formagéo docente para o Ensino Religioso

Quando se pretende o alcance de exceléncia em formacao de docentes, ha
de se pensar docentes com uma base social e cultural plena, pois o Ensino
Religioso perpassa por uma relacdo sobretudo de humanidades. Assim, “Com base
na vida humana socialmente determinada e nas pessoas concretas, parece plausivel
estabelecer pardmetros curriculares minimos e o respectivo processo de formacao

do docente de ensino religioso [...]".*?°

Conforme Klein'®, a vigilancia pela competéncia da formagdo e préatica
desse docente que sera o professor do Ensino Religioso é de total responsabilidade
dos estados e municipios, mesmo diante dos avangos reconhecidos e assegurados
pelas Constituicdes, pela LDB e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE
(Conselho Nacional de Educagéo), quando esse mesmo Conselho, em 1999,
aprovou o Parecer 97/99, que diz que

[...] ndo lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional
[...]. competindo aos estados e municipios organizarem os contetdos do

125
126

REPUBLICA Federativa do Brasil, 1996, Art. 32.

PAULY, Evaldo Luis. O dilema epistemolégico do ensino religioso. Revista Brasileira de Educacéo,
Rio de Janeiro, n. 27, 2004. p. 180-181.

121 KLEIN, 2012, p. 99-100.
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ensino religioso nos seus sistemas de ensino e as normas para a
habilitacdo e admisséo dos professores.'?®

Sendo assim, a responsabilidade recai totalmente sobre os estados e
municipios, que tém que buscar, através das suas instancias locais de
regulamentacdo, critérios para habilitacdo desse docente que vem a ser o

responsavel pela disciplina do Ensino Religioso.

O parecer fundamenta-se na separagédo que a igreja deve ter do estado,
assumindo fortemente o conceito de estado laico, voltando-se para o principio de

uma pluralidade religiosa.'®

O fato € a que normatizacdo nacional ndo prevé formacdo especifica em
Ensino Religioso. Diante dessa realidade, as instancias locais devem mobilizar-se no
sentido de criagdo de alternativas que se devem pautar na oferta de opgdes para
formagao desse docente. Com isso, diferentes sistemas estaduais e municipais vém
se articulando e se empenhando na formagdo de professores para a pratica do
Ensino Religioso, por meio da oferta de cursos de licenciatura em Ciéncias da
Religido com habilitagdo em Ensino Religioso e com alternativas como curso de

extensdo e énfase de Ensino Religioso em cursos de licenciatura em Pedagogia.**

E de extrema responsabilidade a preparacéo desse docente. Um educador
que desempenha bem o seu fazer pedagdgico ao atuar nessa area do Ensino

Religioso requer uma visdo multidisciplinar, pois

A formacdo docente, na atualidade, € um tema bastante visado e requer
praticas que possibilitem efetivas mudancas no campo da Educacao.
Portanto, a tematica ‘formacdo docente e Ensino Religioso’ é de importante
relevancia social, considerando a pessoa do professor, inserido em um
contexto sociocultural, e um fazer pedagdgico que contemple os quatro
pilares da educacdo indicados por Jacques Delors (1996): o aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

A partir dessas premissas iniciais, pode-se pensar na relevancia que
tiveram, no momento histérico em que foram concebidos, os Parédmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER). Na sua apresentacéo
do conhecimento religioso, tinham como base os questionamentos que o
ser humano se faz sobre a propria existéncia: quem sou? De onde vim?
Para onde vou?

128 BRASIL, 1999 apud Klein, 2012, p. 100.
129 KLEIN, 2012, p. 100.
130 KLEIN, 2012, p. 100.
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Portanto, o ER remete ao fundamento da vida humana e integra o ser
humano no estabelecimento de suas rela¢gBes socioculturais, na busca do
sentido da vida e na dimens3o de transcendéncia.**

Diante dos aspectos abordados a seguir, torna-se necessario para a prética
do Ensino Religioso que o educador tenha formacdo nessa area do conhecimento,
mas vale salientar que o Ensino Religioso se encontra em fase de consolidagéo
enquanto area de conhecimento com base académica. As pesquisas e producdes
tedricas nessa area séo recentes e estdo se configurando em campo de pesquisa
em busca da consolidagdo dessa é&rea. Contudo, ja existe um crescimento
significativo de Instituicbes de Ensino Superior que estdo oferecendo graduagdes

para a formagéo de professores para o Ensino Religioso.

A partir de 1997, com a revisdo do artigo 33 da LDB, estabeleceu-se nova
concepcao para o Ensino Religioso. Seu foco deixou de ser teolégico para
assumir um perfil pedagégico de re-leitura das questfes religiosas da
sociedade, baseado na compreensao de ‘area de conhecimento’ e orientado
pelos Parametros Curriculares Nacionais.*

Porém, é importante ressaltar que “a atividade de ensino se d& a partir de
conteddos a serem difundidos, conteddos que podem vir do senso comum, de
tradicdes religiosas ou do acumulo das pesquisas cientificas, no caso das
ciéncias”.**®

O fato é que, em se tratando de ensino, o educador deve ter a percep¢ao de

que

O ER escolar, exatamente por ser escolar, justifica-se como componente
curricular enquanto expressao de uma abordagem cientifica. O processo de
ensino-aprendizagem pode e deve decodificar valores e tradi¢cdes, porém,
dentro de um discurso regrado por fundamentos tedricos e regras
metodol()gicas, ou seja, dentro de uma dindmica légica enraizada nas
ciéncias.™

A area de conhecimento do Ensino Religioso tem muito a contribuir para
com as demais ciéncias, haja vista que tem facilidade em dialogar de forma ética e

positiva, pois € um campo que tende a incentivar o educando para a reflexdo de

131 SILVA, Maria Eliane A. da; SOARES, Afonso M. Libdrio. Formacgao docente e o Ensino Religioso.

Revista Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 2, n. 2, p. 363-354, jul./dez. 2010.

OLIVEIRA, Lilian Blanck et al. Ensino religioso no ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p.
58.

PASSOS, Jodo Décio. Ensino religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007.
p. 27.

13 PASSOS, 2007, p.28.
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forma ampla, em qualquer situagdo e/ou assunto com que se depare, independente

da sua cultura, etnia, credo ou qualquer outro tipo de diversidade.

A educacdo geral, fundada em conhecimentos cientificos e em valores,
assume o dado religioso como um elemento comum as demais areas que
compdem os curriculos e como um dado histérico-cultural fundamental para
as finalidades éticas inerentes a acao educacional. Portanto, esse modelo
nao afirma o ensino da religido como uma atividade cientificamente neutra,
mas, com clara intencionalidade educativa, postula a importancia do
conhecimento da religido para a vida ética e social dos educandos. As
religides particulares sao transcendidas, na procura por uma visao ampla
capaz de abarcar as diversidades e, ao mesmo tempo, captar a
singularidade que caracteriza o fenémeno enquanto tal.**

A responsabilidade do educador é bastante complexa, levando em conta que
0 espaco da escola se tornou um ambiente muito mais significativo, que vai além de
um local, onde se da a disseminacdo de uma Unica area do conhecimento,

considerando que a formagao dos professores ocorre em uma condicdo ampla. “A

z

formagdo do professor € multidisciplinar, complexa, incompleta, articulada ao

contexto social mais amplo, na inter-relagéo com o outro.”*%

Entéo, pode-se dizer que a formagao dos professores de Ensino Religioso
ainda conta com complicadores, partindo do pressuposto de que essa formagao se
articula ao contexto social. O Ensino Religioso tem diante de si a perspectiva da
diversidade cultural e religiosa verificada na sociedade brasileira atual. Nesse

sentido, convém ressaltar que

O pluralismo religioso € colocado como um direito expresso na primeira
Constituicdo e é um ideal manifesto pelas associagdes interconfessionais.
Nem todos os grupos religiosos, entretanto, possuem o mesmo poder de
intervir na definicdo de conteddos e estratégias da disciplina do Ensino
Religioso, hoje constituido como elemento curricular. Portanto, faz-se
necessaria a discussdo de uma perspectiva do pluralismo religioso, para
balizar esta disciplina e discutir, inicialmente, a capacidade de acolher a
diversidade religiosa que compde o campo religioso brasileiro.**’

Existe a dificuldade dos proprios professores, quando se percebe que

Outro possivel agente determinante na demora de efetivagdo das mudancas
talvez seja o posicionamento de professores que ainda ndo conseguem
estabelecer necessaria distancia entre sua formacao inicial de base

%5 pASSOS, 2007, p. 65-66.

136 OLIVEIRA, Lilian Blanck; RISKE-KOCK, Simone; WICKERT, Tarcisio Alfonso. Formacédo de
docentes e ensino religioso no Brasil: tempos, espacos, lugares. Blumenau: Edifurb. 2008. p. 68.
JUNQUEIRA, Sérgio; ALVES, Luiz Alberto Souza. O ensino religioso em um contexto pluralista.
Estudos de Religido, Sdo Bernardo do Campo, v. 17, n. 25, p. 10, jul./dez. 2003.
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confessional e a elaboracdo de uma visdo plural e inclusiva do componente
curricular de Ensino Religioso.**®

Faz-se necessaria a participacdo das instituicbes que formam esses
professores, pois cabe a elas o papel de prover os conhecimentos tedricos e
metodolégicos que sdo de importancia fundamental para o exercicio a docéncia,
mas a escola também tem um papel importante, pois deve proporcionar aos

docentes a convivéncia com o dia a dia da escola.

Portanto, vale salientar que

O professor de Ensino Religioso deveria falar a partir do aluno, de suas
possibilidades e necessidades; ao contrario do representante da instituicao
religiosa, que fala a partir de principios teolégicos e de um projeto de
evangelizacdo. A linguagem catequética € mais comum em escolas
particulares confessionais, mas ainda € muito utilizada por docentes de
escolas publicas, o que reforca as acusacdes de que o Ensino Religioso
subjuga e domestica por ser ‘o braco estendido’ das igrejas cristas dentro

da escola.*®

Essa situacéo permite a compreenséo de que ocorre com o Ensino Religioso
um distanciamento entre os avangos tedricos e a pratica docente. H4 algum tempo
as entidades religiosas confessionais e educacionais tém grande influéncia na
formacéo de professores de Ensino Religioso, mesmo que esta formacdo estivesse
mais fundamentada nos valores cristdos, na fé e nos principios doutrinais de cada
denominacao religiosa, do que na dimensédo pedagogica. Vale a compreenséo de

gue o/a

[...] educador/a deve ter bem claro que a funcdo do Ensino Religioso, ndo é
promover o proselitismo, mas sim oportunizar um ambiente favoravel
permitindo o desenvolvimento integral do educando/a atingindo assim, as
diversas dimensdes do ser humano. Tal tarefa certamente € um grande
desafio para todos/as educadores/as da atualidade. Somente a formacao
profissional [...] podera ajudar os/as profissionais a mediar o conhecimento

trazido pelo/a educando/a com os contetidos propostos.**°

Estabelece-se que o Ensino Religioso tem

%8 OLIVEIRA et al., 2007, p. 59.

¥ DANTAS, Douglas Cabral. O ensino religioso escolar: modelos teéricos e sua contribuicdo a
formacéao ética e cidada. Horizonte: Revista de Estudos de Teologia e Ciéncias da Religido, Belo
Horizonte, v. 2, n. 4, p. 121, jan./jun. 2004,

SILVA, Kelli Cristine, RISKE, Simone. A familiaridade e naturalidade da fé na crianga do primeiro e
segundo ciclo do ensino fundamental. Blumenau: FURB, 1999. p. 40 (Trabalho de Conclusao de

Curso).

140



70

[...] a funcdo de garantir que todos os educandos tenham a possibilidade de
estabelecer dialogo. E, como nenhuma teoria sozinha explica
completamente o processo humano, é o diadlogo entre elas que possibilita
construir explicagbes e referenciais, que escapam do uso ideoldgico,
doutrinal e catequético.**!

A partir dai, evidencia-se que as atividades de formacdo de docentes,
visando serem participativas nas questdes pertinentes ao religioso, perpassam pelas
muitas concepgdes de ser humano na sua plenitude, pelas diferentes percepgdes de
historia e processo educativo, pelas diferentes relacdes entre os seres humanos, na

esséncia do que venha a ser “humano”, o que implica em diferentes dialogos.

Esses diadlogos que na sua maioria sdo extraidos dos Textos Sagrados
devem servir de subsidio no Ensino Religioso como fonte de pesquisa, para
enriquecer a formagao dos docentes em ER, pois devem ser vistos como a “riqueza
existente no relato da experiéncia e das praticas religiosas de cada tradi¢do, e ndo

como forma de determinar o valor ou a valia de uma delas”.2*?

Sendo assim,

O desafio, portanto, esta numa formacdo de professores de Ensino
Religioso pautada nos diversos aspectos da condigcdo humana e de suas
potencialidades e que considere dialeticamente a realizacdo pessoal do
sujeito e de seu contexto social. Uma formacao construida, avaliada e
reconstruida para articular no espaco escolar o processo de educacdo que
promova o reencontro da razdo com a vida, e que considere as
necessidades vitais, as aspiracdes e os conhecimentos de todos 0s sujeitos
envolvidos nesse processo de educacao.*?

Portanto, a formagédo de docentes para o Ensino Religioso deve seguir o
mesmo caminho dos demais profissionais da educagéo ligados as outras areas de
conhecimento, pois cabe a todos estes profissionais uma leitura critica das

realidades sociais, cabendo ao profissional do ER disponibilizar & sociedade uma

! FORUM Nacional Permanente de Ensino Religioso. Parametros Curriculares Nacionais para o

Ensino Religioso. 3. ed. Sdo Paulo: Ave Maria, 1998. p. 29.

142 OLIVEIRA, 2007, p. 112.

“* RODRIGUES, E. F. Em riscos e rabiscos; concepcdes de Ensino Religioso dos docentes do
Ensino Fundamental do Estado do Parand — possibilidades para uma formacgéo de professores.
Dissertacdo de Mestrado em Educacéo. Pontificia Universidade Catdélica do Parana. Curitiba,
Paran4, 2008. p. 64. Orientador: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério de Azevedo.
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formagao para cidadania, integrando o estudo do fendbmeno religioso na diversidade

cultural, na busca do desenvolvimento de seus educandos.***

Entendendo a importancia e a complexidade que envolve o educador da
area de conhecimento do fenémeno religioso, o FONAPER divulgou as seguintes

normas para habilitacdo e admissdo de professores para esta area:

1. Fazer parte do quadro permanente do magistério federal/estadual ou
municipal.

2. Ser portador de diploma de licenciatura em Ensino Religioso. Caso néo
existam profissionais devidamente licenciados, o sistema de ensino podera
preencher os cargos de professores com profissionais.

* Portadores de diploma de especialista em Ensino religioso (minimo de 360
h/a), desde que seja portador de diploma de outra licenciatura.

* Bacharéis na area da religiosidade, com complementacédo exigida no DEC,
desde que tenha cursado disciplina na &rea tematica de Teologia
Comparada, no total de 120 h/aula.

3. Demonstrar capacidade de atender a pluralidade cultural e religiosa
brasileira, sem proselitismo.

4. Comprometer-se com os principios basicos de convivéncia social e
cidadania, vivenciando a ética propria aos profissionais da educacao.

5. Apresentar dominio dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso [...].**°

Com isso, ao se constituirem como uma das bases epistemolégicas para o

146

Ensino Religioso, as Ciéncias da Religido™™ contribuiram para a compreensdo do

humano, influenciado pelas referéncias religiosas de diversas maneiras.

A contribuicdo dos livros didaticos é importante na formacao de professores,
e esses devem ser elaborados a partir de uma abordagem fenomenolégica,
auxiliando os alunos no enfrentamento dos seus conflitos existenciais,
ajudando-os a desenvolver a religiosidade prépria de cada um e a ter uma
ac3o dialdgica diante das diferentes expressdes religiosas.*’

z z

Mais uma vez é ressaltado o aspecto critico, a partir € claro de base

conceitual. “[...] a discussao dessas questdes € importante para que se explicitem os

144 BRASIL. Lei n. 9.475, 22 de julho de 1997. Da nova redacgéo ao art. 33 da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 1997.

4 BRASIL, 1997.

148 USARSKI, F. Constituintes da Ciéncia da Religiao. Sdo Paulo: Paulinas, 2006. p. 15.

147 SILVA, Maria Eliane A. da; SOARES, Afonso M. Libério. Formac&o docente e o Ensino Religioso.
Revista Pistis Prax., Teol. Pastoral, Curitiba, v. 2, n. 2, p. 366, jul./dez. 2010.
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pressupostos pedagogicos que subjazem & atividade de ensino, na busca de
coeréncia entre o que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz".'*®

Oliveira et al., através de pesquisa no sentido de identificar o perfil dos

Cursos de Formagéo de Professores do Ensino Religioso no Brasil, constataram que

[...] a preocupacdo dos cursos pesquisados era o estudo do fendmeno
religioso, porém sem abordar os processos metodoldgicos para a formacgéo
desse professor. Basicamente a oferta de cursos de formag&o acontece, em
sua maioria, na Pés-graduacéo Lato Sensu e Extenséo.

Ja os cursos livres e de menor carga horaria apresentam um foco especifico
na formacgédo continuada desse profissional. Observou-se que para atender
a legislacao vigente a oferta dos cursos busca habilitacdo complementar
para o exercicio do magistério nesta area.*

Os mesmos autores afirmam que os dados levantados “ressaltam a
necessidade de se prosseguir com as discussées em prol de uma consistente
politica nacional, capaz de assegurar os elementos indispensaveis na oferta,
autorizacéo e reconhecimento dos cursos de formagédo de professor de Ensino

Religioso”.**

Existe um dado em relagé@o a implementacdo do Ensino Religioso que é:

Um dos principais aspectos ainda a ser melhorado esta relacionado com
certeza a profissionalizacdo do professor desta area do conhecimento e
com certeza a abertura de cursos de licenciatura em Ensino Religioso. No
geral temos professores(as) de diferentes licenciaturas e disciplinas
ministrando este ensino considerando que as normatizacfes estaduais e
municipais permitem ter no quadro do magistério publico profissionais de
areas afins, devido a inexisténcia de cursos de licenciatura especifica.151

O fato € que, diante da importancia dessa area do conhecimento, se ratifica
a necessaria participagdo do docente com formagéo especifica em Ensino Religioso,

como ministro desta disciplina.

8 JUNQUEIRA, Sérgio. O processo de escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil. Petrépolis:

Vozes, 2002. p. 58.

149 OLIVEIRA, Lilian Blanck; JUNQUEIRA, Sergio Rogério Azevedo; GILZ, Claudino; RODRIGUES,
Edile M. Fracaro; PEROBELLI, Raquel de Moraes Borges. Curso de formacédo de professores. In:
Sena, Luzia (Org.). Ensino religioso e formag&o docente: ciéncias da religido e ensino religioso em
dialogo. Sao Paulo: Paulinas, 2006. p 101.

%0 OLIVEIRA et al., 2006. p 101.

1 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério; RODRIGUES, Edile M. Fracaro; PEROBELLI, Raquel de Moraes
Borges; GILZ, Claudino. Desafios do contexto histérico-legislativo da formacédo do professor de
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3.3 Préxis do Ensino Religioso na escola

Baseado nas legislacdes fica evidente que ndo existe uma normatizagcéo
nacional que regule uma formagéo especifica em Ensino Religioso. Diante dessa
realidade, fica a necessidade de que esse docente se utilize de uma boa prética
pedagodgica e, sobretudo, de ética profissional. Essa préatica pode (ou deve) surgir, a

partir do que se possa entender enquanto palavra e/ou uso dela, pois

[...] a partir da conviccdo de que as palavras produzem sentido, criam
realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de
subjetivacdo. Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio
gue fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem
coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque ndo
pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de
uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E
pensar ndo é somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos
tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que
somos e ao que nos acontece [...]."*

A partir da correta aplicacdo e utilizacdo das palavras, pode-se abrir um
caminho para um didlogo mais aberto e mais respeitoso e, a partir dai, iniciar-se um
processo mais eficaz de ensino-aprendizagem e, por conseguinte, de construgao de

conhecimento.

Além das palavras, a vivéncia € outro importante facilitador, pois dela surge
uma real interagdo que pode ser facilmente visualizada e narrada, tomando como
objeto de observacdo os sujeitos envolvidos, logo “[...] no ensino, na utilizacdo de
memoriais — que podem ser excelentes materiais de pesquisa — S0 usuais 0S

relatos escritos. Sua andlise mostra que toda construgdo do conhecimento sobre si

mesmo supde a construcéo de relagdes tanto consigo quanto com os outros”.**®

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para a
propria desconstrucdo/construcdo das prOprias experiéncias, tanto do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige
gue a relacdo dialogica se instale criando uma cumplicidade de dupla
descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fenbmenos
revelam-se em nos.***

12 ) ARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de

Educacéo, Rio de Janeiro: ANPED, no.19, p. 19-20, 2004.

CUNHA, Maria Isabel da. O professor universitario na transicdo de paradigmas. Araraquara, SP:
JM Editora, 1998. p. 38-39.

134 CUNHA, 1998, p. 39.
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Essas narrativas demonstram as reais experiéncias vividas e vivenciadas
pelo docente, que faz dessa experiéncia uma relacdo plena de construgcédo do Ser

Docente.

Em se tratando da importancia das palavras e de experiéncias vivenciadas,

Vamos agora ao que nos ensina a propria palavra experiéncia. A palavra
experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar). A experiéncia € em
primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta,
gue se prova. [...]. A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem
de um ser que ndo tem esséncia ou razao ou fundamento, mas que
simplesmente ‘ex-iste’ de uma forma sempre singular, finita, imanente,
contingente [...]."**°

Portanto, cabe afirmar que “A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca. N&o 0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca.

A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos

acontece”.**®

Sendo assim,

E importante, também, entender a relacéo dialética que se estabelece entre
narrativa e experiéncia. Foi preciso algum tempo para construirmos a idéia
de que assim como a experiéncia produz o discurso, este também produz a
experiéncia. H4 um processo dialético nesta relacdo que provocam mdutuas
influéncias.”’

Esse processo é que faz com que exista uma troca e acontega uma real

contribuigcdo para a formagao do docente.

Usar narrativas como instrumento de formacéo de professores tem sido um
expediente bem sucedido. Nao basta dizer que o professor tem de ensinar
partindo das experiéncias do aluno se os programas que pensam sua
formacdo ndo os colocarem, também, como sujeitos de sua propria
histéria.'*®

Historia essa construida no seu cotidiano, desde o seu inicio de vida, a partir

da sua socializagdo primaria, perpassando por toda a sua vivéncia.

O professor constréi sua performance a partir de inimeras referéncias.
Entre elas estdo sua histéria familiar, sua trajetdria escolar e académica,
sua convivéncia com o ambiente de trabalho, sua insergéo cultural no tempo

155 ARROSA, 2004, p. 25.
%6 ) ARROSA, 2004, p. 21.
137 CUNHA, 1998, p. 40.
%8 CUNHA, 1998, p. 41.
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e no espaco. Provocar que ele organize narrativas destas referéncias é
fazé-lo viver um processo profundamente pedagdgico, onde sua condi¢ao
existencial € o ponto de partida para a constru¢éo de seu desempenho na
vida e na profissdo. Através da narrativa ele vai descobrindo a compreensao
que tem de si mesmo.™*

A légica do que se preestabelece passa pelo uso da palavra na sua pratica
cotidiana, onde o0 espaco da sala de aula pode ser enriquecido, a partir das

narrativas vivenciadas. Na verdade,

Trata-se, sim, de um dialogo entre a pratica vivida e as construcdes tedricas
formuladas nesta e sobre estas vivéncias. [...]. O discurso construido sobre
esse diadlogo € que torna possivel transforma-lo numa situacdo

profundamente pedagdgica. A linguagem, ai, € uma poderosa aliada da
formac&o.'®°

Tornando-se uma importante facilitadora na constru¢do de um dialogo
profundo e do ponto de vista pedagogico, o que facilitara uma entrada significativa
no universo do Ensino Religioso, levando em conta a facilitacdo trazida pelo uso
correto da linguagem, alinhada com a vivéncia dos atores do processo que se

pretende estabelecer. Sendo que

A perspectiva de trabalhar com narrativas tem o propdsito de fazer a pessoa
tornar-se visivel para ela mesma. O sistema social conscientemente envolve
as pessoas numa espiral de acao sem reflexdo. Fazemos as coisas porque
todos fazem, porque nos disseram que assim € que se age, porque a midia
estimula e os padrbes sociais aplaudem. Acabamos agindo sobre o ponto
de vista do outro, abrindo méo da nossa prépria identidade, nossa liberdade
de ver e agir sobre 0 mundo, da nossa capacidade de entender e significar
por nés mesmos. Para o educador esta perspectiva € fatal, porque nao sé
ele se torna vitima destes tentaculos, como ndo consegue estimular seus
discipulos a que se definam a si mesmos como individuos.*®*

Que surjam discipulos capazes de serem atores que desenvolvam uma
dialética no sentido de participarem ativamente, com visdo prépria e senso critico
apurado, que lhes dé condicdo de, diante das suas proprias vivéncias e
experiéncias, aprenderem e reaprenderem de forma que sejam capazes de criar as
suas proprias verdades em prol de um conhecimento que tenha sido absorvido de
um docente, que o tenha construido de verdades e ndo de reproducéo do que Ihe foi

estabelecido.

%9 CUNHA, 1998, p. 41.
180 CUNHA, 1998, p. 42.
161 CUNHA, 1998, p. 42.
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Ent&o, “usar a linguagem como uma pedagogia significa™®

Ensinar aos estudantes a ler criticamente tanto a palavra quanto o mundo,
com uma consciéncia da codificagdo cultural e da producao ideologica
envolvida nas varias dimensdes da vida social [...]. Ler o mundo e a palavra
significa compreender os coédigos culturais e genéricos que permitem
construir palavras para formar uma histéria.*®®

E o conhecimento que surge por iniciativa de uma criticidade da palavra e,
por conseguinte, do mundo, e é construido, a partir de uma vivéncia processual, que
pode ser estabelecida, levando em conta os ciclos da vida. Portanto, torna-se
evidente a necessidade do acesso ao Ensino Religioso nessa trajetéria de vida de
todo ser humano, para que construa um conhecimento amplo que |lhe possa valer de

uma postura critica-participativa-construtiva.

Considerando a visdo de Paulo Freire, j& partindo para o conceito de
Pedagogia da Autonomia®®, quando trata a questdo da formacdo do docente
acompanhada da reflexdo sobre a préatica educativo-progressiva em favor da
autonomia do ser dos educandos, como tema de discussao, no sentido de criar uma
nova dinamica educacional, fica o entendimento de que, a cada momento, esse
discente deve ser mais participativo no processo de troca de conhecimento, pois a
sua vivéncia, inclusive a religiosa, sera um elemento bastante significativo nessa

relacéo.

Diante dessa visao freireana, percebe-se que

A pedagogia escolar deve estar ciente, por um lado, de que n&o é a Unica
instancia educativa, mas, pelo outro, ndo pode renunciar a ser aquela
instancia educacional que tem o papel peculiar de criar conscientemente
experiéncias de aprendizagem, reconheciveis como tais pelos sujeitos
envolvidos. Para adquirir essa consciéncia de estar atenta, sobretudo, ao
fato de que a corporeidade aéarendente de seres vivos concretos € a sua
referéncia basica de critérios.*®®

Para Paulo Freire’®, essa nova dinamica consiste principalmente nos

Y

saberes necesséarios a prética educativa, que a cada dia se constitui em novos

desafios para o educador, que constantemente tem que estar buscando entender o

162 CUNHA, 1998, p. 44.

163 GIROUX & MCLAREN, 1993, p. 33 apud CUNHA, 1998, p. 44.

! FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2005. p. 15.

165 ASSMANN, 2001, p. 26.

16 FREIRE, 2005, p. 16-17.
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contexto, ou seja, estar buscando vivéncias passadas para entender o presente e
criar uma prospeccao para o futuro, que sempre vem acompanhado de incertezas.
Mas diante dessas incertezas é que se deve estar preparado e, a todo momento,
buscar estudar e entender novos conceitos, sendo que esses novos conceitos tém a

ver diretamente com a pratica educativa dos docentes, pois

O pensar certo sabe, por exemplo, que nao € a partir dele como um dado,
gue se conforma a pratica docente critica, mas sabe também que sem ele
nao se funda aquela. A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pratica docente espontédnea ou quase espontanea,
‘desarmada’, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a
curiosidade epistemolégica do suijeito."®’

Essa préatica deve conter aspectos como conhecimento, habilidades e
atitudes. A soma destes aspectos € o que se entende como competéncia. Pois, para

Miranda,

Um conceito muito utilizado é o que define competéncia como um conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes correlacionados que afeta parte
consideravel da atividade de alguém; se relaciona com o desempenho,
pode ser medido segundo padr@es preestabelecidos e pode ser melhorado
por meio de treinamento e desenvolvimento [...].**®

Em congruéncia com o que Miranda expressa, esses aspectos podem se
expressar em sendo: conhecimento quando se entende o aspecto formal acrescido
de experiéncias, de vivéncias passadas e cotidianas, vistas numa Vvisédo
construtivista de educacdo, entendendo que o docente ndo é o Unico ator desse
processo, pois uma nova face passa a se configurar de forma ativa e participativa;
habilidades entendidas como técnicas - inclusive de relacionamento -, utilizando-se
de base conceitual para o entendimento pleno e a consolidagdo de conhecimentos
especificos e gerais, 0 que garantird uma visdo holistica e condicbes de melhor
prospectar o futuro; por sua vez, a atitude se constitui como as acdes necessarias
para estar apto a entender e atuar nessa nova dindmica educacional que, a cada

experiéncia, mostra a sua consolidagéo.

®7 FREIRE, 2005, p. 17-18.
168 MIRANDA, Silvania Vieira. Identificando competéncias informacionais. Ci. Inf., vol. 33, no. 2, Ago,
2004. p.115.
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Para Brandenburg, “O Ensino Religioso como area de conhecimento esta
integrado a realidade escolar. Isso justificaria 0 Ensino Religioso por competéncias,
pois afinal toda escola esta sob a égide das competéncias [...]".169 E continua
afirmando que “Entéo seria natural o Ensino Religioso ser desenvolvido também por
competéncias, j4 que a legislacdo pressupde que o trabalho pedagdgico escolar o
seja’.

Quando € estabelecida a relagdo do ensino pela competéncia, vale
reestabelecer um conceito macro de ensino, tratando a pedagogia da autonomia de
Paulo Freire como entendimento da formacdo docente em comunh&o sobre a pratica
educativo-progressista no tocante a autonomia do ser dos discentes.!” Na
participagdo desse docente ndo cabe uma visédo daltdnica, mas existe um contexto,
concebido em forma de arco-iris, onde o docente tem que enxergar holisticamente,
enxergar o todo, pois a face do discente esta presente e consolida-se como sendo
um instrumento de profunda transformagdo para a necessaria concepcdo de

pedagogia moderna.

A afirmagdo dessa nova concepcdo de pedagogia moderna baseia-se na
nova vivéncia de sala de aula que esta havendo entre o docente e o discente. Que
se sobrepbe a todo e qualquer modelo curricular, mesmo que seja um modelo de
instrumento de dominagéo, formado para reduzir a liberdade que é a real intencdo

elitista.

As informac¢des, assim como a forma como guarda-las, estdo a cada
momento mais acessiveis aos discentes, pois 0s tradicionais processos de ensino
gue sempre foram pautados na transmissdo de conhecimentos adquiridos
historicamente, estdo sendo ameacados pelos novos dispositivos eletrbnicos de

acesso e estdo a disposi¢do dos educandos.

Vivencia-se um contexto em que a escola se reinventa, tendo o Ensino
Religioso uma grande parcela de contribuicAo nesse processo, pois 0 objetivo da
escola é manter-se eficaz na sua funcdo de educar e, por sua vez, o Ensino

Religioso tem o papel de contribuir com a formagéao integral do ser humano.

1% BRANDENBURG, Laude Erandi. Questionar as competéncias no Ensino Religioso — uma

empreitada possivel? In: BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi; REBLIN, luri Andréas;
STRECK, Gisela I. Waechter. (Orgs.). Ensino Religioso e Docéncia e(m) Formagédo. Sao Leopoldo:
Sinodal/EST, 2013, p. 50-51.

10 EREIRE, 2005, p. 15.
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Porém, a luta pela conquista dessa liberdade pode ser associada e exercida
de forma plena, a partir da prética religiosa, que pode ser aprendida através da area
de conhecimento do Ensino Religioso. Essa pratica pode ser o caminho para a
religido, que € o espaco onde 0s seres humanos se encontram com seus sonhos e

anseios e neles apostam numa légica diferente daquela que regula a vida cotidiana.

3.4 O didlogo inter-religioso como auxilio ao Ensino Religioso

A religido apresenta-se como um caminho pela busca de verdades. Portanto,
todo cidaddo tem a liberdade de participar e/ou estar presente naqguela concepgéao

religiosa que mais Ihe apresente aquilo que € buscado.

Portanto, cabe a todo cidaddao buscar — diante do seu interesse -

participacéo, pois

Todo ser humano/toda criangca tem o direito e o dever de formar-se, de
realizar-se humanamente. A humanizacdo deve configurar-se nos trés
niveis de relacdo. Toda pessoa tem, pois, direito a educacéo religiosa. O ER
faz parte da incumbéncia formativa da sociedade e do Estado.""™

Diante dessa - por muitas vezes - incessante procura, por conta desse livre

arbitrio, surge a diversidade religiosa e cultural. Logo,

A realidade do pluralismo religioso faz parte inevitavel do cenario do século
XXI. H& uma presenca crescente da diversidade religiosa no panorama
mundial. Surgem por todo canto novas religiosidades e diversas tradiges
religiosas ddo mostras de grande vitalidade. [...].""?

Essa presente e crescente mudanca no cenario religioso, inclusive

apontando para tendéncias de mudancas, onde ja& surgem as pessoas pluri-

173

religiosas, ou seja, que sao adeptas de mais de uma Religido™"~, contribui para um

dialogo inter-religioso.

O dialogo implica uma posi¢éo prépria e uma postura de abertura frente ao
outro. Somos de religides diferentes, de certo modo incomensuraveis. Mas
a partir da confiangca em Deus que quer salvar a todas e todos, tenho uma
base comum — embora bastante vaga — que € a condicao da possibilidade
da aprendizagem. Eu pressuponho, portanto, que posso aprender algo do

1 ERAAS, 2006, p. 50.

12 TEIXEIRA, Faustino. O didlogo inter-religioso. In: TEIXEIRA, Faustino; DIAS, Zwinglio Mota.
Ecumenismo e dialogo inter-religioso: a arte do possivel. Aparecida: Santuario, 2008. p. 119.

% FONAPER, GPER-Grupo de Pesquisa, Educacdo e Religido; CENSO, 2010. Disponivel em:
<http://Iwww.fonaper.com.br/noticias_print_php?id=1332>. Acesso em: 15 ago. 2012.
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outro e da outra. Aqui comeca o dialogo, com base na confiangca em Deus.
Leio minha propria fé e a fé do outro e da outra por essa confianga e penso
gue ndés nos ajudamos mutuamente na aprendizagem sobre Deus e nosso

lugar e atuacdo no mundo, portanto € uma hermenéutica da confianca
[ ]174

A abertura desse dialogo ultrapassa a toda e qualquer visdo miope ou
fundamentalista sobre religido, pois “As comunidades humanas vivem experiéncias
que atribuem a transcendéncia. Ha necessidade de distinguir entre fé e religido, ou

seja, a crenca na divindade ndo implica em conhecimento sobre ela.”"

Pode-se aproveitar o dialogo inter-religioso, no sentido de convergir em um
entendimento comum, para constru¢do de um conhecimento mais amplo do que
venha ser a crenga na divindade, sobrepondo-se a qualquer heranga confessional,
pois

Se de um lado o pluralismo pode significar a abertura a uma nova
converséo dialogal e certo grau de tolerancia, ele tende também a acentuar
as herancas confessionais e as dissonancias cognitivas. O fato € que o

pluralismo religioso impde-se hoje como um componente ‘intransPoniveI‘,
que desafia todas as religides ao exercicio fundamental do dialogo.*"®

Acrescenta-se que

O dialogo inter-religioso da-se em diferentes niveis. Num primeiro nivel,
existem proposicdes, ensinamentos, doutrinas e outros tipos de contetddo
gue podem estar diretamente opostos. Num segundo nivel, mas profundo,
temos atitudes diferentes, que podem ser, no que nos interessa aqui, de
abertura ou de fechamento, de inclusividade ou exclusividade. Num terceiro
nivel, 1r;;ais profundo ainda, temos a confianca de que ali esta 0 mesmo
Deus.

Vale salientar que a segregacdo caracteristica do diadlogo inter-religioso
nestes trés niveis, que envolve tanto individuos como comunidade - que s&o
movidos pelo espirito vindo de aspectos exteriores para aspectos mais interiores da
vida -, leve a niveis mais profundos de comunh&o no espirito, sem afastamento da
experiéncia religiosa especifica de cada individuo em sua comunidade, porém,

contribuindo para que ela se torne mais profunda.

7 SINNER, Rudolf Von. Dialogo inter-religioso. In: Confianca e Convivéncia. Sdo Leopoldo: Sinodal,

2007. p. 130.

> MONTERO, 2003 apud PAULY, 2004, p.176.
6 TEIXEIRA, 2008, p. 119.

T SINNER, 2007, p. 129.
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Tendo em vista que o dialogo inicialmente se deve dar nos trés niveis para

um alcance em sentido amplo e irrestrito, entéo,

A religido, por conseguinte, ndo é dada por natureza, mas é conforme a
esséncia cultural do ser humano. Ela é dadiva e tarefa ao mesmo tempo.
Assim, existem um direito e um dever em relacdo a formacéo religiosa,
também para a sociedade.""

Entendendo que

O ser humano € um no de relagdes, ndo podendo ser compreendido de
forma destacada do outro com o qual se comunica. O dialogo constitui,
assim, uma dimensao integral de toda a vida humana. E na relagdo com o
tu que o sujeito constréi e aperfeicoa a sua identidade.*”®

Essa afirmagdo baseia-se em “0 homem se torna EU na relagdo com o

TU".180

Como o ser humano se constitui num ser eminentemente social, que
necessariamente vive em sociedade, ele necessita viver em comunhéo e, partindo
do pressuposto de que viver em comunhdo é comungar, participar com 0s outros,
implica dizer que, sendo o dialogo inter-religioso um processo de comungar, a
abertura desse didlogo nada mais é que a aplicabilidade das ac¢des desse ser

humano.

Entdo, no tocante a essa relacdo que é de fundamental importancia para a
construgdo da identidade, “Trata-se de uma experiéncia humana fundamental e
passagem obrigatdria no caminho da auto-realizacao do individuo e da comunidade

humana”.'®!

Essa vivéncia em sociedade deve facilitar um constante dialogo, que
permitira a colocacdo no lugar do outro, configurando-se em um ambiente de

empatia.

Portanto a atitude a ser adotada no dialogo inter-religioso, no meu entender,
€ um inclusivismo pluralista, reconhecendo o evangelho da minha religido

8 ERAAS, 2006, p. 50.

% TEIXEIRA, 2008, p. 124.

180 BUBER, 1977 apud TEIXEIRA, 2008, p. 124.
181 TEIXEIRA, 2008, p. 124.
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com tudo que implica, mas reconhecendo ao menos a possibilidade de que
Deus possa efetuar salvacio também através de outras religides [...]."*

Vive-se um momento que demonstra que a Unica saida para fugir do
eminente caos social que se estabelece, deve se dar pela crenca na Divindade, num
Ser Supremo. Portanto, a busca por essa saida tornar-se-a mais eficaz pela abertura

e predisposi¢éo ao didlogo.

A contemporanea celebracao do ecumenismo, dentro e fora das religides,
repudia o dogmatismo e a intoleréncia, além de se bater pelo respeito
reciproco, pela liberdade de consciéncia, de crenca, de expressdo e de
culto, tende a busca de uma efetivacdo histérica do reconhecimento da
igualdade essencial entre todos os seres humanos. Todas as tradicbes
religiosas, tenham elas origens em quaisquer regiées ou povos da terra,
merecem respeito e, portanto, devem contar com a pluralidade cultural dos
diferentes modos de se buscar a religacdo.™®

Diante da posi¢do dos autores Sinner e Cury, pode-se entender o diadlogo
inter-religioso (DIR) com uma visé&o pluralista, de forma que as culturas religiosas se

relacionem em prol do conhecimento e do respeito ao Deus Unico, em toda a sua

concepgao.

Porém, “Cada uma é completa e diferente da outra. Opde-se a qualquer

tentativa de uma religido mundial abstrata ou de um caldeirdo com ingredientes de

todas as religides [...]".*%*

Sendo assim, “[...] ndo pode existir pluralismo no sentido préprio, de uma

total igualdade de todas as religides. Existe, isto sim, o dialogo entre religides com

suas respectivas compreensdes”. '8

De fato,

O dialogo inter-religioso instaura uma comunicacdo e um relacionamento
entre fiéis de tradi¢des religiosas diferentes, envolvendo partilha de vida,
experiéncia e conhecimento. Essa comunicacdo propicia um clima de
abertura, empatia, simpatia e acolhimento, removendo preconceitos e
suscitando compreensao, enriquecimentos e comprometimento muatuos e
partilha da experiéncia religiosa.*®®

Dai observa-se mais uma vez que

182 SINNER, 2007, p. 129.
'8 CURY, 2004, p. 188.

18 SINNER, 2007, p. 127.
18 SINNER, 2007, p. 128.
18 TEIXEIRA, 2008, p. 126.
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Esse relacionamento inter-religioso ocorre entre fiéis que estdo enraizados
e compromissados com a sua propria fé, mas igualmente disponiveis ao
aprendizado com a diferenca. Em ambito mais existencial, entrar em dialogo
€ disponibilizar-se e entrar em conversagdo, 0 que significa viver uma
experiéncia de fronteira. A dindmica da conversagdo expressa um ‘lugar

inquietante’, onde cada interlocutor é provocado a arriscar sua
autocompreensao atual diante do desafio que acompanha a alteridade.*®’

A realidade é que o tom e as relagbes desse dialogo certamente vao viver
uma contextualizagdo de acordo com o0 seu tempo e 0 seu espaco, principalmente,

no tocante a qual espago pertence determinada religiéo.

Neste inicio de século XXI, as Igrejas cristds defrontam-se com um desafio
extremamente importante, que € a abertura ao pluralismo religioso e o
exercicio dialogal com as outras tradi¢des religiosas em profundo respeito a
sua dignidade e ao seu valor. H4 uma oportunidade Unica de resgatar uma
credibilidade que veio arranhada por posicionamentos recorrentes de
desrespeito e descrédito a diversidade religiosa e ao pluralismo religioso.
Mas para tanto é necessaria uma decisiva mudanca de perspectiva eclesial,
gue rompe com o rotineiro desencontro e acorda para o verdadeiro encontro
com o outro. Ndo hd como manter em curso atitudes hostis ou um
vocabulario deletério com respeito as outras religides. Urge recuperar o
essencial ‘espirito do dialogo’, bem como uma atitude mais positiva e
otimista face aos designios misteriosos de Deus para a humanidade.'®®

Agora comeca a surgir um dialogo mais préximo do contexto histérico pos-

moderno, pois

O tempo atual € marcado por um pluralismo religioso intransponivel e
irrevogavel, que tende a se ampliar nos proximos anos. Ndo ha porque
seguir mantendo posicionamentos tedricos e praticos que reduzem a
diversidade religiosa. O desafio mais fundamental estd em buscar
compreender esse pluralismo como um valor e encontrar pistas inovadoras
para um didlogo permanente. Dai a atualidade do dialogo inter-religioso que
se afigg%ra como um dos mais importantes imperativos neste milénio que se
inicia.

Até aqui pode-se remeter a dois viés em relacdo a educacao religiosa. O

primeiro, a ligagc&o a uma religido e o outro, ao Ensino Religioso.

“Assim se pode definir a interface entre religido e educagdo, bem como
especificamente a presenca e a atuagdo das denominagdes religiosas no
componente curricular do Ensino Religioso nas escolas publicas como espacos de

teologia publica [...]."%°

87 TEIXEIRA, 2008, p. 127.
188 TEIXEIRA, 2008, p. 211.
189 TEIXEIRA, 2008, p. 122.
190 KLEIN, 2012, p. 101-102.
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Resumindo: a preocupacdo que se deve estabelecer é que esta mais que
evidenciado que o Ensino Religioso deve se fazer presente, pois dele depende a
formagdao integral do ser humano, que a cada dia necessita, mais do que nunca, da
constituicdo do seu ser, principalmente na internalizacdo de valores e principios, que
Ihe deem pleno conhecimento e entendimento do que venha a ser o seu Eu, para
gue consiga o respeito amplo e irrestrito na convivéncia com o outro, sendo este
semelhante ou n&o, pois sobretudo vive-se em um universo que deve ser harmonico
na convivéncia com todos os seres. Vive-se num espagco comum e diverso na

concepgao de sua amplitude.



CONCLUSAO

Diante do estudo realizado, passo a entender que o Ensino Religioso deve
ser oferecido por toda instituicdo de ensino, seja ela confessional ou ndo, contanto
qgue néo seja praticado catequese, pois todo ser humano, desde a sua fase crianca,
deve ter o livre arbitrio para frequentar qualquer Religido. As escolas devem utilizar-
se da autonomia que lhes é peculiar, de forma que garantam aos educandos acesso
a formacéo religiosa, pois, a partir dai, esses seres comegcam a ter o entendimento
de que é necessério e possivel viver em sociedade de forma harménica e dotado de

humanidades.

O nosso Estado é laico e assim precisa permanecer. Ndo deve existir Igreja
ou Religido Oficial, pois isto seria um acinte a liberdade de expresséo do individuo e
consequentemente se constitui numa ameaga aos principios democréticos que estéo

sendo construidos e que tanto proclamamos em nosso pais.

Vale salientar que, cada vez mais, a Escola deve se voltar para a sua base
de formacdo. Diante disso, aumenta ainda mais a responsabilidade do poder
publico, que deve, de forma efetiva e ética, criar politicas e mecanismos de
regulagdo para a formagéo infantil, buscando a captura dos jovens que se

encontram a margem da sociedade.

Portanto - além do Estado fazer cumprir o seu papel -, baseado na
concepcdo de Paulo Freire, cabe ao educador compreender e entender que é
preciso saber o nivel de conhecimento do grupo a quem ele se dirige, no sentido de
facilitar o dialogo e alinhar o entendimento das informacdes, para que de fato haja

uma horizontalidade na construgcdo do conhecimento, a que se propde.

Deve ser praticado um conceito amplo, ndo se resumindo tdo-somente a
interdisciplinaridade e sim a transversalidade, pois cada vez mais existe ndo sé a
necessidade, mas também a obrigacdo da Escola sair das suas fronteiras e colocar
em pratica um didlogo continuo com a sociedade, buscando sempre aplicar a

“Pedagogia Social’.

Quando pensa-se em um conceito aplicavel que envolve a Pedagogia e as
suas formas, buscando a interdisciplinaridade e a transversalidade, hoje mais do que

nunca, devido ao cenario atual dessa nossa sociedade, diante das anuéncias
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forcadas pelas novas tecnologias, surge uma preocupagdo mais abrangente que
envolve o curriculo. Pois, quando se fala em curriculo, percebe-se que as
discussdes sobre ele ndo se encerram, nunca se esgotam, diante do entendimento

de que o que prevalece € a concepg¢do do curriculo em movimento.

Portanto, baseando-se e entendendo ser necessaria a complementagao
continua — sempre realizada, a partir da interacdo constante com a sociedade,
sempre observando o seu contexto -, dessa base curricular, proposta sempre com
uma abertura no préprio curriculo. Fica o entendimento para uma nova concepcao
de pedagogia moderna, acompanhada de uma nova investida, que faz da sala de
aula um ambiente sem fronteiras, 0 que nos remete ao pensamento freireano,

guando entende que, antes da leitura da palavra, tem a leitura do mundo.

Podemos afirmar, pela pesquisa, pelas observacdes e pelo entendimento,
que o Ensino Religioso necessita de profissionais com formagdo adequada ao
desempenho de sua agdo educativa, considerando que o conhecimento religioso
para estudo do fendmeno religioso na escola se situa na complexidade da questéo

religiosa e na pluralidade brasileira.

O didlogo e a compreensdo com outras leituras serdo comprometidos, ao
menos que sejam explicitados em principios como liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia, entre
outros. Mas especialmente estes que garantem a liberdade da convivéncia com o

diferente.

De fato, conviver com a diversidade é afirmar um perfil de educador com
capacidade de atuar na area de conhecimento do Ensino Religioso, pois a Religido
nos dias atuais tem que aceitar essas diferengas, convivendo com harmonia e paz
em prol da construgdo de uma nova sociedade mais igual, menos conflituosa e mais

fraterna.

Vale salientar que o Ensino Religioso, tratando do conhecimento religioso, é
ao mesmo tempo historicamente construido e revelado. Tomando isso como
verdade, os conteldos tornam-se complexos em si e muito mais em seu tratamento
na pluralidade e na diversidade que é o ambiente da sala de aula. E essa

complexidade requer do educador um aprofundamento mais apurado, pois € na



87

relacdo do seu conhecimento religioso com o conhecimento religioso do outro que o
educando vai se sensibilizando para o mistério, compreendendo o sentido da vida e

da vida além da morte.

O perfil do educador, em Ensino Religioso hoje, precisa estar dotado de
capacidade de viver num mundo em que as religides tém a obrigagédo de se inter-
relacionarem umas com as outras, e onde é preciso aprender a conviver em termos

de respeito e colaboragdo com os que pensam e creem de forma diferente.

Um real perfil de um educador em Ensino Religioso hoje tem que estar
dotado de alguns requisitos como respeito pelas demais tradicbes e manifestacdes
religiosas, clareza quanto & sua propria conviccdo de fé, consciéncia da
complexidade da questao religiosa, sensibilidade & pluralidade e a diversidade, amor

incondicional a todos 0s seres vivos.

A importéancia desse estudo destaca-se pela complexidade de entendimento
do tema fendbmeno religioso, por ser uma area de estudo em que os educadores e
educadoras assim como os educandos e educandas precisam compreender para

poderem superar 0s preconceitos.

Sendo assim, necessariamente, esse tema faz uma abordagem as diversas
culturas, que estéo presentes em seu meio e na sociedade, trazendo uma excelente

contribuicéo no processo de formagéo dos envolvidos.

E verdadeiro que a educacio religiosa € um instrumento que transforma,
sendo um poderoso processo para a formagédo do ser humano, e que esse processo
oferece ao individuo habilidades para que desenvolva capacidade de agir sobre o
mundo e também fazer com que o mesmo compreenda a acdo exercida em
sociedade. Visa aperfeicoar, transformar e desenvolver o ser humano na sua
totalidade, favorecendo a busca do viver significativo e a formac¢é&o do individuo com
ética e moral, buscando desenvolver toda a capacidade e potencialidade existente

no ser humano nas suas dimensdes pessoal, profissional e espiritual.

A preocupacgdo com a formagéo integral do ser humano necessita considera-
lo e considera-la nas suas multiplas dimens@es, principalmente a religiosa, pois é
impossivel falar da formagdo integral sem levar em consideracdo a dimenséo

religiosa.
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Diante dos problemas da sociedade, o Ensino Religioso destaca-se como
uma possibilidade de recuperacdo e de uma valida retomada de valores.
Defendemos a disciplina de Ensino Religioso por entender a sua importancia para a
formacdo integral do ser humano, j& que abrange a parte emocional, a
personalidade e o carater deste ser. E defendemos que essa disciplina seja
ministrada por educadores que tenham formagéo especifica nesta, que é uma das
dez areas do conhecimento, pois precisamos colocar em pratica o que entendemos -
a partir desta pesquisa -, que ja é amparado legalmente pela Constituicdo Federal
de 1988, através do seu Artigo 210, Paragrafo 1°, quando assegura 0 componente
curricular do Ensino Religioso no Ensino Fundamental; pela LDBEN através da Lei
9475/97 de 22 de julho de 1997, no seu artigo 1°, que estabelece uma nova redagéo
ao artigo 33 da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, versando que o Ensino
Religioso, apesar de ser de matricula facultativa, deve ser parte integrante da
formacao béasica do cidaddo, assegurado o respeito a diversidade religiosa e cultural
brasileira, ndo sendo admitido que seja ministrado com base proselitista e deve fazer
parte do curriculo como disciplina do horério normal nas escolas publicas de ensino

fundamental.

Portanto, amparo legal € mais do que existente, o que falta é vontade e for¢ca
politica dos sistemas de ensino estaduais em criarem mecanismos de regulacdo e

fazerem com que as escolas coloquem em pratica a disciplina de Ensino Religioso.

O Estado da Bahia segue o cenério nacional, afirmando também que o
Ensino Religioso é de matricula facultativa, além do que estabelece as mesmas
bases do artigo 33 da LDBEN, quando afirma que o Ensino Religioso € parte

integrante da formagé&o béasica do cidad&o.

Necessidade social existe, pois a nossa sociedade esta repleta de seres
humanos carentes de um “novo conhecimento” que seja capaz de lhes dar uma
nova indumentéria que os vistam de uma concepcdo de amor ao outro e a outra,
favorecendo-o e trazendo para ele uma formagdo integral e plena, que lhes dé

oportunidades de vivéncia em harmonia social.

O mundo muda rapidamente, mas se olharmos para o contexto educacional,
percebemos que as mudangas acontecem lentamente. Para o contexto educacional,
0 que entendemos hoje como Era do Conhecimento ou Era da Informacéo, que é o

que da esse novo dinamismo ao mundo, podemos verificar que essa dindmica soé se
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d& de fora para dentro da escola, quando deveria acontecer nos seus sistemas
politicos e administrativos para que haja a¢des ndo so eficientes, mas eficazes,
capazes de implementar a real necessidade de mudangas, principalmente no
tocante a concepcdo de implementacdo do Ensino Religioso de forma plena,
considerando principalmente o aceite de que o ministro dessa disciplina tenha
formacdo especifica na area. O que favorecerd uma garantia de uma melhor

formagao mais integralizada para o educando.
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