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“Ninguém que aposte seriamente na integracdo das pessoas com deficiéncia pora
em causa a importancia das possibilidades de acesso destas ao ensino superior. [...]
Por conseguinte, a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ao ensino superior

ndo € um “luxo” mas um dever da sociedade respeitando a igualdade de direitos
para todos os cidadaos.”

Myriam Van Acker
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“Ninguém nasce sabendo. Tudo é aprendido.
O que as pessoas tém dentro de si, um dia esteve fora.

Nascemos é com um potencial infinito de aprendizagem”.
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RESUMO

A presente pesquisa traz uma breve discusséo sobre o processo de inclusdo no
nivel superior, buscando identificar de que maneira ocorre a préatica docente junto
aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), de forma que garanta
ndo sO6 a acessibilidade, mas a sua permanéncia nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES). Tem como objetivo geral refletir sobre os desafios da educagao
inclusiva no nivel superior, e a pratica pedagdgica dos docentes, identificando as
possibilidades de insercdo de discentes que necessitam de atendimento
educacional especial. Inicialmente é feito um resumo histérico da Educacgéo
Especial no Brasil, analisando diversos documentos legais para tragar a visédo
acerca da legislacdo educacional. Posteriormente é feita uma retrospectiva histérica
do Ensino Superior no Brasil, desde os primdrdios da escolarizacdo. O terceiro
momento traz uma andlise da pratica docente universitaria, desde a formacéo inicial
até a formacgdo continuada desse profissional refletindo sobre os desafios
encontrados na docéncia na area da inclusdo. No quarto e uUltimo momento s&o
apresentadas alternativas para a mediagdo na pratica inclusiva através do didlogo
com as abordagens teodricas: pedagogica, teoldgica e psicopedagogica. Para
efetivar o suporte tedrico da pesquisa foi necessério analisar e refletir os estudos de
alguns autores, distribuidos pelos subtemas apresentados: Educacdo Especial;
Ensino Superior; Pratica Docente; Mediacdo. Também foram analisados os
documentos nacionais e internacionais além das Diretrizes Nacionais para
Educacéo Especial (2001), dados do IBGE e CENSO (2010). A metodologia usada
para delinear a pesquisa € a bibliogréfica de natureza qualitativa que permite um
bom andamento da investigacéo.

Palavras-chave: Formacéo - Inclusdo no Ensino Superior — Educador Inclusivo —
Professor — Pratica docente.



ABSTRACT

This research presents a brief discussion about the process of inclusion in higher
learning, seeking to identify in what way the teaching practice takes place with
students with Special Educational Needs (NEE), so as to not only guarantee
accessibility, but also their permanence in the Higher Learning Institutions (IES). Its
general goal is to reflect on the challenges of inclusive education at the higher level
and on the pedagogical practice of the professors, identifying the possibilities of
insertion of students who need special educational attention. Initially a historical
summary is presented of Special Education in Brazil, analyzing various legal
documents to outline the perspective on educational legislation. Following this a
historical retrospective is made of Higher Learning in Brazil, since the beginnings of
school education. The third moment brings an analysis of university teaching
practice, from the initial formation up to the continuing education of this professional
reflecting on the challenges encountered in teaching in the area of inclusion. In the
fourth and last moment alternatives are presented for mediation in inclusive practice
through dialog with the theoretical approaches: pedagogical, theological and psycho-
pedagogical. To make effective the theoretical support of the research it was
necessary to analyze and reflect the studies of some authors, distributed in the
following subthemes: Special Education; Higher Learning; Teaching Practice;
Mediation. National and international documents were also analyzed besides the
National Guidelines for Special Education (2001), data from the IBGE and CENSO
(2010). The methodology used to delineate the research is bibliographic of a
qualitative nature which permits a good investigative process.

Keywords: Formation — Inclusion in Higher Learning — Inclusive Educator — Teacher
— Teaching Practice.
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INTRODUCAO

A discusséo sobre a educagéo inclusiva vem obtendo um lugar de destaque
no mundo hd mais de duas décadas. Vislumbra-se um momento de muitos
qguestionamentos nas instituicbes imbuidas do desenvolvimento das praticas
pedagogicas fomentadas a partir da Declaragdo de Salamanca em 1994, marco
inicial dessa discussédo, que tornou a inclusdo escolar uma realidade no ensino
regular. Essa inser¢do impulsiona as pesquisas e estudos a promoverem a
integracdo de pessoas com necessidades educativas especiais em todos os niveis

de ensino.

O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam
em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.l

Na Educacéo Basica, a educacao inclusiva vem aprimorando seu alcance ao
longo do tempo. Muitas escolas tém buscado adequar-se as exigéncias legais e
promovem a inser¢do de criangas e jovens na vida estudantil. Contudo, no Ensino
Superior essa inclusao tem provocado intensas discussdes institucionais.

O nivel superior tem o objetivo de fomentar o ensino, a pesquisa e a
extensdo em todo territério nacional, sendo responsavel pela formagdo académica
de milhares de jovens que veem no Ensino Superior a possibilidade de ascenséo
profissional. Em contrapartida ao respaldo da legislagédo, as Instituicbes de Ensino
Superior — IES ainda ndo estdo preparadas para receber alunos com os mais
variados percursos escolares e dificuldades.

Fonseca? considera uma grande vitéria o aluno chegar ao Ensino Superior,
independente de suas dificuldades, mas € sé o primeiro passo galgado por esses
estudantes. Segundo dados do IBGE/ Censo 2010, cerca de 51% da populagéo
entre 18 e 24 anos tem chegado ao nivel superior no Brasil. Desse total somente

6,7% de pessoas com deficiéncia consegue chegar a universidade. O que é

! UNESCO. Declaracdo De Salamanca e Linha de Acio sobre Necessidades Educativas Especiais.
Brasilia: CORDE, 1994. Introducao 3.

2 FONSECA, V. Integracdo de Estudantes Portadores de Deficiéncia Auditiva no Ensino Superior:
Alguns Dados de Caracterizagdo e de Intervencao. Espaco Informativo Técnico-Cientifico do Inés,
Rio de Janeiro, n.13, jun/2000, p. 38-47.
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considerado ainda muito pouco, visto que estamos falando de uma populacdo de
45.606 048, segundo o censo 2010.3

A relevéncia do acesso ao ensino superior para pessoas com necessidades
especiais tem enfrentado inUmeras oposicdes e criticas em todas as instancias. Por
essa razdo, a presente pesquisa busca aprofundar essa discussao contribuindo com
o entendimento acerca da entrada de alunos com necessidades educacionais
especiais no Ensino Superior.

A pesquisa tem como objetivo geral: Refletir sobre os desafios da educagéo
inclusiva no nivel superior e da pratica pedagdgica dos docentes, buscando
identificar as possibilidades de inser¢do de discente que necessitam de atendimento
educacional especial (AEE) no Ensino Superior.

Os objetivos especificos sdo: Analisar o grau de congruéncia entre as
Diretrizes e Leis Nacionais referentes a Educacdo Inclusiva e a regulamentagcéo
atual da Educacéo Superior; Caracterizar as formas como a incluséo ocorre nas IES
e as adequagbes que devem ser efetivadas para ingresso e permanéncia dos
educandos; Analisar o desenvolvimento de politicas educativas na pratica de
inclusdo que se relacione com as Diretrizes que regulamentam a Inclus&o no Ensino
Superior; ldentificar a formacdo e aprimoramento dos docentes no processo de
inclusdo nas universidades, tendo como referéncia os documentos legais; e refletir
sobre os aspectos que asseguram a inclusdo educacional no pais, como uma agéo
de direito e ndo assistencialista, do cidadao.

Para ampliar essa discusséo seré importante retomar um breve histdrico da
educacdo especial e sua legislacdo vigente. Sera necessario também aprofundar
como as IES vém promovendo o ajustamento de estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais. Outro aspecto a ser analisado é como ocorre
a pratica pedagodgica docente levantando questdes que explicitam a especificidade
da educacéo inclusiva no Ensino Superior e os desafios por ela suscitados.

Desta forma, optou-se na pesquisa pelo estudo bibliografico e documental
como procedimento metodolégico com abordagem qualitativa. Para isso, foi
realizada uma ampla pesquisa com o0 objetivo de levantar os escritos sobre a

educacdo inclusiva no Brasil. Também foram coletados documentos nacionais e

® BRASIL. IBGE. Censo Demografico, 2010 Disponivel em: <http:/Amww.ibge.gov.br/
home/estatistica/populacao/censo2010/default.shtm>. Acesso em: 15 de nov. 2012.
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internacionais além de publicacdes referentes ao tema que possibilitem o
entendimento da pratica docente no nivel superior.

Para Gil, “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. * E com esse olhar investigativo
gue a pesquisa buscara percorrer um caminho que leve a compreensao da tematica
estudada.

A pesquisa trara uma abordagem qualitativa com o intuito de servir como
base de informacdo, gerar novos conhecimentos e despertar no individuo um
interesse de ampliar o campo da ciéncia educacional nesse contexto a ser discutido.

Godoy afirma:

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados,
envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagéo
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva
dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo®.

A pesquisa esta organizada em capitulos. O primeiro capitulo faz uma répida
retrospectiva histérica da Educagdo Especial e inclusiva no Brasil e buscara
explanar a legislag@o nacional e internacional sobre o direito a inclusdo escolar. Para
tanto foram analisados os documentos mais recentes, a Declaracdo de Salamanca,
a Constituicdo Federal de 1988, a LDBEN 1996, as Diretrizes Nacionais para
Educacéo Especial, dentre outros documentos.

No segundo capitulo o enfoque € a educagdo inclusiva, discutindo
principalmente a inclusédo no Ensino Superior. Busca esclarecer o percurso que 0s
alunos com NEE fazem no processo de inclusdo nesse nivel de ensino.

O terceiro capitulo abre espago para refletir sobre a formacdo docente e os
desafios encontrados na praxis pedagogica. Também apresenta como ocorre a
pratica inclusiva no nivel superior, buscando entender quais os principais pontos de
entraves dessa pratica.

No quarto capitulo sdo apresentadas algumas alternativas para desenvolver
uma educacdo inclusiva respeitosa nas unidades de ensino. Nesse capitulo o

7

didlogo € entendido como mediagdo pedagdgica pautado nos estudos de Paulo

* GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. In: . Como classificar as pesquisas? S&o
Paulo: Atlas, 2006. Cap.4, p. 45-62.

> GODOY, A. S. Introducéo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. In: Revista de Administracdo
de Empresas. Séo Paulo: v.35, n.2, p. 57-63, abril 1995. p. 58.
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Freire e Vygotsky como possibilidade de referendar uma préatica mais inclusiva. Trara
o dialogo teolégico numa abordagem cristd para a educacdo inclusiva e buscara
esclarecer que a inclusdo ndo pode ser caracterizada numa perspectiva
assistencialista de amparo ou reparacé@o ao deficiente. O capitulo encerra com uma
abordagem psicopedagogica que apresenta uma formagdo comprometida com a
incluséo no ensino.

Por fim, conclui-se este trabalho apontando para os principais pontos
discutidos ao longo desta pesquisa e o desejo pela continuidade da reflexdo desta

matéria.
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1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

O percurso histérico da Educagéo Especial no Brasil é essencial para que
seja possivel contextualizar as atuais praticas desenvolvidas em todos os segmentos
da sociedade. E importante entender que essa pratica educativa tem um legado de
lutas e conquistas e se faz prioritario para o entendimento recorrer a essas
informagdes para melhor compreender e melhor definir agdes de intervengao.

Desde os primordios da civilizacdo a sociedade apresenta uma postura
excludente com as pessoas que nascem ou adquirem algum tipo de necessidade
especial. Nos primeiros séculos elas eram negligenciadas, confinadas em espagos
proprios ou simplesmente deixadas para morrer como em algumas civilizagdes. E
notério que a escolarizacdo nunca foi o aspecto principal da inclusdo. Dados
histéricos revelam que foi a partir do século XVIII que se criou uma alternativa
educacional para essas pessoas, aglutinando-as por grupos escolares em
instituicbes especiais.

Para melhor entender esse processo tdo doloroso e essencial para a
conquista da escolarizacéo esse capitulo buscaré discutir essas questfes a luz dos
vultos histéricos e a luz da legislacdo vigente. Buscar-se-a entender inclusive, como
a Constituicdo outorga o direito legal de escolarizagéo de todos os brasileiros com

ou sem necessidade de atendimento especial.

1.1 Breve Histérico da Educacéo Especial no Brasil

O marco inicial da Educagéo Especial no Brasil se da em 1854 com a
criagdo por Dom Pedro Il do Instituto dos Meninos Cegos na cidade do Rio de
Janeiro. Em 1857 ocorre a instalacio do Instituto dos Surdos-Mudos e a criagéo do
Hospital Juliano Moreira na Bahia, para atendimento de pessoas com deficiéncia
mental. Essas instituicbes nédo tinham a preocupacéo com a aprendizagem desses
grupos, mas tdo somente com o atendimento de sua necessidade especial.’

E importante entender que nesse periodo as criangas com “deficiéncia” eram
abandonadas pelas ruas, conventos e igrejas, j& que as familias relacionavam as

“deficiéncias” a algum pecado, por essa razdo a preocupacdo de abrigar esses

® MENDES, Enicéia G. Breve histérico da educacdo especial no Brasil. Revista Educacion y

Pedagogia, vol. 22, num. 57, maio-agosto, 2010. p.94.
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grupos. Nesse momento histérico o ponto principal era a assisténcia e ndo a
escolarizagéo.

Segundo Enicéia apud Jannuzzi’ até por volta de 1935 no Brasil a educacéo
nao era muito expressiva, principalmente para as pessoas com necessidades

educativas especiais. Nesse periodo segundo a autora:
1.Nao houve solucdo escolar para elas; 2. As conceituacdes sobre
deficiéncia eram contraditérias e imprecisas [...]; 3. A concepcdo de
deficiéncia intelectual englobou diversas e variadas criangas [...]; 4. A
classificacao ficou mais ao nivel do discurso [...].2

A autora acentua que no Brasil predominou a despreocupacdo com a
conceituagdo, com a classificacdo e com a criacdo de servigcos em detrimento de
mudancas que ja& vinham ocorrendo no mundo, frente a inclusédo de pessoas com
deficiéncia na escola.’

Outro grande momento da Educacgdo Especial no Brasil foi em 1948 com a
assinatura da Declaragédo Universal dos Direitos Humanos pela ONU que garante
criagdo da Escola para todos ampliando o direito de todas as pessoas terem acesso
a Educacéo.

Artigo 7.

Todos sao iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢ao, a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer
discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminacao.

Artigo 26.

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucao superior, esta baseada no mérito. 10

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos veio acentuar os direitos do
cidaddo e abriu precedentes para uma educacao igualitaria tdo necesséria para as
pessoas com necessidades especiais. Essa posigéo serviu de refor¢o para a criagéo
em 1954 da primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
iniciando assim o ensino especializado.

O periodo da década de 50 ficou caracterizado pelas a¢des isoladas para o

atendimento de pessoas com necessidades especiais na area da visdo, audi¢cdo ou

" MENDES, Enicéia G. Breve histérico da educacdo especial no Brasil. Revista Educacién y

Pedagogia, vol. 22, nim. 57, maio-agosto, 2010, p.98. Apud JANNUZZI, G. M. A. Educacdo do
deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI, Campinas, Autores Associados. 2004.

8 MENDES, 2010, p.97.

® MENDES, 2010, p.98.

YHECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Adotada e proclamada pela resolucdo
217 A (lll) da Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 10 de dezembro de 1948, artigos 2,7 e 26.
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até nas demais deficiéncias fisicas. Para Mendes' ocorreu um siléncio absoluto
com relagdo a deficiéncia mental.

Outro ponto importante nessa trajetéria da Educagéo Especial no Brasil, foi a
promulgacgéo da primeira LBD — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 4.024 em 20
de Dezembro 1961 que assegura o direito das criancas com deficiéncia a Educacéo

nas escolas em geral.

TITULO X - Da Educac&o de Excepcionais

Art. 88. A educacao de excepcionais, deve, no que fér possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacao de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bblsas de estudo,
empréstimos e subven(;(”)es.12

Ao longo da década de 60, ocorreu a maior expansao no numero de escolas
filantropicas para atendimento de pessoas com necessidades especiais. O reforgco
da LDB n° 4.024 /61 possibilitou a insergéo das criangas nessas escolas, mas ainda
ndo neutralizava o preconceito sofrido por elas e pela familia na sociedade.

Contudo, em 1971 a Lei 5.692/71 determina “tratamento especial’ para as
criancas com deficiéncia, retrocede o esforgo inicial de inclusdo e reforca a
necessidade de escolas especiais. Essa medida é considerada um retrocesso no
avanc¢o educacional no pais.

Impulsionada pelas mudancas e novas praticas educativas para
atendimentos de criangas com necessidades especiais em 1973 ocorre a
institucionalizacdo da Educacdo Especial em termos de planejamento de politicas
publicas. Foi criado o Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP) no pais. A
iniciativa foi de integrar as criangas que conseguiam acompanhar o ritmo do ensino
regular e as demais que ndo se ajustavam ao sistema educacional deveriam ser
ensinadas nas escolas especiais. E importante notar que retorna as discussdes de
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular.

As escolas especiais foram se estabelecendo ao longo desse periodo
marcado por movimentos de lutas pelos direitos das pessoas com necessidades
especiais até que em 1988 quando a Constituicdo Federal do Brasil estabelece a
igualdade no acesso escolar. O Estado deve dar atendimento especializado de

preferéncia na rede regular.

! MENDES, 2010, p.98.
12 BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 1961. Artigos 88
e 89.
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Art. 208. O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a
garantia de: (EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009)

| — educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

IIl — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;* (grifo meu)

O impacto estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 impulsiona as
discussdes em torno do novo modelo de atendimento escolar denominado incluséo
escolar. A acentuagdo de uma educacdo especial preferencialmente nos
estabelecimentos oficiais de ensino conduz a discusséo para um nivel de adequacéo
curricular e acessibilidade, visto que nossas instituicdes nédo apresentavam nenhum
traco de mudanga nesses aspectos.

Na década de 90 o Brasil tomou uma importante decisdo no cenario mundial
referendando a Declaragdo Mundial de Educacdo na Conferéncia Mundial da
UNESCO, o que Ihe permitiu ser signatério, assinando a Declaracdo de Salamanca
na Conferéncia de 1994. Dessa forma o Brasil assume um compromisso com uma
educacdo inclusiva, dando inicio a um processo de inumeras transformacdes no
sistema educacional a partir da LDBEN 9.394/96 e das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Especial em 2001.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

e toda crianca tem direito fundamental a educacédo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

e toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sé&o Unicas,

e sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

e aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,.14

Embora a legislagdo vigente tenha se adequado aos objetivos da educagéo
inclusiva, é visivel como a trajetéria ainda esté no inicio, pois parte de nossos jovens
ainda permanece fora dos espagos educativos. Segundo dados do IBGE o
Censo0/2010" aponta para quase 46 milhdes de brasileiros que se encontram fora da

escola, dos quais, cerca de 24% da populacdo, declarara possuir pelo menos uma

¥ BRASIL. Constituicdo da Republica do Brasil. Brasilia: Senado da Republica, 1988, art.208.

4 UNESCO. Declaracdo de Salamanca - Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. 1994. http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca. pdf.
Acesso em: agosto de 2013.

> CENSO (2010). Censo da Educacdo Superior 2010 — Divulgacédo dos principais resultados do
Censo da educacao Superior. 2010, 2011.
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das deficiéncias investigadas (mental, motora, visual e auditiva). Em 2010, o Censo
registrou, ainda, que as desigualdades permanecem em relagéo aos deficientes, que
tém taxas de escolarizagdo menores que a populacdo sem nenhuma das
deficiéncias investigadas.

Esses dados nédo corroboram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei 9.394/96, artigo 59, que norteia a inser¢édo do alunado no sistema de
ensino regular assegurando adequacgdo curricular e metodoldgica. Seguindo o
processo de mudangas, as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na

Educacgéo Bésica, Resolu¢cdo CNE/CEB 2/2001 no artigo 2°, determinam:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢les

- ~ . 16
necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

A abordagem conceitual de educacéo inclusiva tem o papel de direcionar a
atencdo para as diferentes deficiéncias e adequar os curriculos para garantir o pleno
direito de acesso e permanéncia ao sistema educacional. Essa convivéncia, tem se
caracterizado com efeitos bastante positivos no processo de ensino e de
aprendizagem.

A consolidagdo da educacgdo inclusiva vem passando por diversas
transformagbes ao longo das Ultimas décadas, principalmente nos niveis da
educacéo infantil e ensino fundamental. Alguns autores ressaltam a importancia de
reorganizacdo pedagogica para que esses alunos possam ter um resultado
satisfatorio no processo pedagoégico. Apoiada na LDBEN 9394/96, a escola pode ir

além do que somente assegurar o0 acesso a educacgao.

[...] possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagcdo do
aprendizado [...] *

[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. 18

Contudo, para que essa mudanca acontega se faz necessario repensar as

politicas publicas propostas, segundo Brandenburg®® o atendimento ao aluno com

® BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacao Basica. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

1 BRASIL. Ministério da Educacédo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Artigo 24 inciso V.

¥ BRASIL, 1996, artigo 34.

1 BRANDENBURG, Laude Erandi. Identidade e educacdo — muito além do curriculo. In; KLEIN. R,;
BRANDENBURG. L.; WACHS. M. (org.). Ensino Religioso: Diversidade e identidade: V Simpdsio de
Ensino Religioso — 29 a 31 de maio de 2008. Sao Leopoldo: Sinodal/EST, 2008.
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necessidades educacionais, ja esta garantida e mesmo que com muita luta, vem se
efetivado no cenario educacional. Mas a garantia de acesso ndo é a garantia de
adequacao curricular, visto que as instituicdes esbarram nas politicas pedagdgicas
estabelecidas nessas unidades.

Para a autora repensar o modelo implementado nas instituicdes exige uma
mudanca de mente, de perspectiva por parte dos profissionais de educagéo
inseridos nesse bojo escolar. A adequagéo curricular tdo almejada e necesséria ndo
ocorre simplesmente com a aplicagéo da legislagao, requer refletir sobre que modelo
de escola realmente se deseja. Diante de tanta diversidade e especificidade no que
concerne a educacao inclusiva, “Como se fard tudo isto?” e “Com que carga
horaria?” sdo questionamentos apresentados pela autora.?’

Muitas sdo as exigéncias que recaem sobre a escola, mas que amparo as
mesmas tem para efetivar as politicas afirmativas propostas pela legislacdo? E
pertinente lembrar que toda mudanca proposta depende exclusivamente de cada
unidade escolar, desde a formacdo continuada dos seus interlocutores diretos
(equipe pedagodgica, técnica e administrativa), bem como os ajustes arquitetdnicos
na estrutura para garantir o acesso, quanto na efetivacdo de propostas pedagdgicas
alternativas para atender todo sua clientela oriunda dos diversos contextos sociais.

A autora ainda nos ajuda a entender que € fato que “cabe a escola como

"2l ‘mas como ocorrera tudo isso?. A instituicao

instituicdo organizar esse processo
de ensino sofre de uma crise de identidade, pois “a escola estd sofrendo um

processo de “inchamento” epistemologico”.

Toda essa diversidade traz para a escola a necessidade de delimitacédo
epistemoldgica. De quais conhecimentos a escola consegue dar conta? Ou
guais ela escolhe para dar conta. E isso € um processo politico, de opgéo

politica e de delimitacdo da identidade educacional na escola.?

O que estd em debate hoje é a quebra de mais um paradigma da educagéo,
o0 “paradigma epistemoldgico”, ou seja, conhecimento, contetido e curriculo escolar.
Para Brandenburg, chegou a hora da escola “desfazer-se de sua capa de
impermeabilidade” que aprisiona as novas praticas pedagogicas e ter coragem para
reconhecer os “novos e Ultimos conhecimentos construidos pela humanidade,

inclusive os produzidos pela sociedade brasileira.”*

2 BRANDENBURG, 2008, p. 22.
2 BRANDENBURG, 2008, p. 23.
22 BRANDENBURG, 2008, p. 23.
% BRANDENBURG, 2008, p. 23,24.
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Nesse pleito, outro importante instrumento € o Decreto n° 3.298/1999 que
cria a Coordenacéo Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
e define a Educagéo Especial como ensino complementar ao mesmo tempo em que
legitima a matricula na rede regular de ensino e a garante a adaptacdo em todos 0s

niveis de ensino.

Art. 24. Os Orgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta
e indireta responsaveis pela educacdo dispensarao tratamento prioritario e
adequado aos assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:

I -a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;

Il -a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino;

IV-a oferta, obrigatéria e gratuita, da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino; 24

Um fator importante nesse decreto € que além da oferta de ensino nos
estabelecimentos publicos, os mesmos também seriam beneficiados com o material
didatico e transporte escolar, dispensados aos demais estudantes, caracterizando
uma igualdade nas conquistas de todos na escola. E importante também notar que a
educacdo especial passa a ser vista como modalidade de ensino, 0 que garante
uma énfase na legislagédo vigente e um olhar mais atento das autoridades em todas

as instancias, federal, estadual e municipal.

VI - 0 acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar
e bolsas de estudo.

§ 1° Entende-se por educacio especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educando com necessidades educacionais
especiais, entre eles o portador de deficiéncia.?®

Certamente essa sera uma grande oportunidade de rever as posturas antes
radicais da estrutura escolar de modelos de ensino ultrapassados, para vislumbrar a
abertura de novas correntes pedagdgicas que permitirdo a flexibilizacdo da dinAmica
escolar. O Plano Nacional de Educagéo — PNE, Lei n° 10.172/2001%, destaca que
“o grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a construgdo de

uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

>4 BRASIL. Decreto N° 3.298, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999, art.24.

*® BRASIL, 1999, art.24.

% BRASIL. Ministério da Educacao. Plano Nacional de Educacao, Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de
2001.
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Essas transformacfes sugeridas suscitam muitas controvérsias, visto que
sdo indmeras possibilidades de ajustes e acordos para garantir o acesso e
permanéncia desses alunos. Entre alguns desses ajustes estdo a possibilidade de
insercdo de profissionais especialistas, a modificagédo no tempo escolar, processos
diferenciados de sistema de avaliacdo além de reestrutura dos curriculos
educacionais que assegurem o desenvolvimento de competéncias e habilidades
dessas criancgas, jovens e pessoas adultas especiais.

E correto entender que ainda estamos num campo de dialogo e construcio
com muitas opinibes divergentes quanto ao rumo da educagdo inclusiva,
principalmente no que tange a préatica na educacdo de jovens e adultos. Receber
esse aluno com suas limitagbes e necessidades e incorporar novas praticas para
melhor atendé-lo é o grande desafio da instituicdo de ensino e dos docentes em
educacgéo.

Muitas medidas ja foram tomadas para garantir o acesso a educacdo de
pessoas com deficiéncia. Dentre elas destaca-se o decreto-lei 5.296/ 2004 que
regulamenta duas leis importantes para os deficientes: a Lei n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia e
a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) também corrobora a
diminuicdo das diferencas entre a educacgao regular e a educagao especial. Prevé
também a promocdo da acessibilidade no Ensino Superior por meio do “Programa
Incluir: Acessibilidade na Educagéo Superior”, criado pela Portaria Normativa n° 14,
de 24 de abril de 2007, e busca estabelecer uma visdo mais sistémica para a
educacdo. Contudo, é visivel a dificuldade para se instalar uma educagéo inclusiva
no pais.

Contrariando a concepcao sistémica da transversalidade da educacgédo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacgéo
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicBes para o acesso e
permag7éncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino

2 BRASIL. Ministério de Educacado. Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Razdes, Principios e
Programas. MEC, 2007. p.9.
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Independente de qualquer situagdo a ser modificada no espago escolar, é
importante ressaltar o papel decisivo do processo de formagdo docente. Uma
questéo crucial é a diversificacdo metodoldgica e a organizag&o curricular na préatica
docente, fato que vem sendo bem aceita entre o corpo docente, muito embora ainda
haja uma preocupacédo no processo de incluséo evidente no dia a dia da escola que
influencia a sua conduta na sala de aula como um todo.

A legislagcdo vem assegurando que 0S cCursos sejam compostos por
componentes curriculares que possibilitem um maior e melhor entendimento dos
futuros professores sobre a educacgdo inclusiva. Diante dessa constatacdo é
importante que a formagéo seja voltada para a educagéo inclusiva, principalmente
porque o papel do profissional de educagdo é preponderante na superacdo de
obstéculos da sala de aula.

A formacao docente é um ponto principal nas politicas de aperfeicoamento.
A insercdo de um profissional mais preparado e comprometido com uma prética
inclusiva é a urgéncia na formacdo. Para tanto os cursos de Pedagogia e
Licenciaturas passaram em 2006 por um momento de adequac¢éo na sua matriz de
curso, dando énfase nas disciplinas consideradas inclusivas como Libras e

Educacéo Especial.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdégico da instituicdo, a integralizacdo de
estudos sera efetivada por meio de:

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensao, diretamente orientadas por
membro do corpo docente da instituicdo de educacao superior decorrentes
ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos
cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em
algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacao do
campo, a educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos,
em organizagdes ndo-governamentais, escolares e nao-escolares publicas
e privadas;?® (grifo meu)

Nesse sentido o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)®
estabelece como metas ac¢des de formacéo e capacitagéo de professores. Em 2007
foi criado um Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educagao
Especial, que tem como objetivo a promogao junto aos sistemas de ensino da

implantagdo de uma politica para o atendimento educacional especializado e a

8 BRASIL. Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduago
em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, 16 de maio de 2006. Secao 1.
? BRASIL, 2007,
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preparacdo das escolas para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas
nas redes publicas de ensino.

Essa tomada de acdo prevé a capacitagdo de 33.000 (trinta e trés mil)
professores das redes publicas de ensino para a educagéo inclusiva, por meio de
oficinas e cursos. Também prevé a criacdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
pela Portaria Normativa N° 13, de 24 de abril de 2007, com recursos de
equipamentos de informética, ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e mobiliarios
adaptados para a educagéo especial.

Essas “Salas de Recursos Multifuncionais” sdo a grande aposta para uma
pratica mais inclusiva nas escolas publicas. Porém é preciso refletir sobre sua real
funcionalidade nos diversos estabelecimentos. Sera bastante equipar uma Unica
sala em toda a escola e deixar as demais sem nenhum tipo de aporte? Sera que
esse espaco na escola ndo se torna segregador para os alunos com necessidades
especiais, visto seu isolamento dos demais? Como se da sua funcionalidade no
ambiente escolar? Essas questbes ainda requerem discussdes por toda comunidade
académica para tornar esse recurso como um instrumento de incluséo e participacéo
efetivas de todos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva®® surge em 2007 e tem como objetivo o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, no sistema educacional regular que
garanta as pessoas com necessidades educacionais especiais:

e Transversalidade da educacgéo especial desde a educacao infantil até a
educacgéo superior;

e Atendimento educacional especializado;

¢ Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacgédo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagéo para a inclusdo escolar;

e Participacdo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios, equipamentos, nos
transportes, na comunicagéo e informagao;

e Articulagdo intersetorial na implementac&o das politicas publicas.

% BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de educacéo especial. Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva. Brasilia, Secretaria de Educacéo Especial, 2007.
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Em decorréncia, a educacéo especial passa a ser vista como um tema
transversal de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, para
melhor atender o aluno com NEE. Pensar a educagédo especial transversalmente é
incluir discussdes e tematicas no cotidiano escolar. Também normalmente adaptar
atividades diarias as necessidades dos alunos. E importante que a instituicio
identifique esse aluno especial como sendo aluno da sua unidade de ensino e ndo
como imposto pela for¢a da lei.

Validar as garantias acima propostas, permitira a implementacdo de
politicas publicas que promovam agfes efetivas de assisténcia social, educacional

e profissional exercidas com dignidade e justica.
1.2 Direito Fundamentais / Legislagdo Educacional

A histéria da Educagdo nas constituicbes do Brasil tem inicio em 1824,
considerada uma Constituicdo do Império por ter sido imposta pelo Imperador D.
Pedro |. Decorreram a partir de entdo uma série de outras Constituicbes
provenientes dos regimes politicos ocorridos ao longo da histéria brasileira séo elas:
A Constituicdo de 1891, 1934, 1937, 1946, 1967, 1969 e 1988, contudo, algumas
delas foram impostas por regimes autoritérios que violavam os direitos humanos e
nao suscitaram a cidadania.

A Constituicdo de maior destaque e avangos na democracia brasileira foi
sem duvida a Constituicdo de 1988, que foi promulgada apés o periodo da Ditadura
Militar que perdurou 20 anos no Brasil de 1964 a 1984. Essa Constituicdo recebeu o
apoio da populacdo com a participacdo direta de varios movimentos sociais que
apresentaram suas propostas durante o processo de sua elaboragao.

A Constituicdo de 1988 é considerada a constituicdo mais democratica e ja no
seu texto inicial ressalta os principios e os direitos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil. O que segundo os autores Maués e Weyl*!, essa énfase
permite que governante acentue a vinculacdo do poder puablico aos direitos
humanos/fundamentais, e favoreca a sua realizacdo através das outras normas

constitucionais.

31 MAUES. Antonio, WEYL. Paulo. Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos tedrico-

metodoldgicos. Cap. 5 - Fundamentos e marcos juridicos da educacdo em direitos humanos.
http://mwww.dhnet.org.br/dados/livros/edh/br/fundamentos/08_cap_1_artigo_05.pdf . p.109. Acesso em:
agosto 2013.
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Ficam evidentes desde o artigo 1° da Constituicdo, os fundamentos do
Estado Democratico de Direito que acentua a dignidade da pessoa, deixando claro
qgue o objetivo do Estado € a construcdo de uma sociedade que respeite a liberdade
do cidadéo.

Desse modo, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no seu artigo 205,
estabelece que a educacéo seja um direito de todos os cidaddos, muito embora
exista uma preocupacdo eminente com relagdo aos direitos das pessoas com
necessidades especiais. Ancorados nessa premissa de que todos tém direito a
educagéo, os Tratados Internacionais evidenciam na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 10 de dezembro de 1948 a garantia desse direito para todos os

seres humanos.

Artigo 2 °

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaragcdo, sem distincdo alguma,
nomeadamente, de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido
politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento,
ou de qualquer outra situa(;éo.32

Essa afirmacéo da legitimidade ao cidaddo de invocar inclusive o seu direito
educacional. O Direito Educacional €, portanto, o conjunto de normas, principios, leis
e regulamentos que versam sobre as relagbes existentes na escola entre os
profissionais de educacéo e os estudantes. Essa relacdo se configura no processo
de ensino e de aprendizagem e nas ag0es educativas estabelecidas na comunidade
escolar. Esse direito também é considerado o conjunto de normas, de todas as
hierarquias: Leis Federais, Estaduais e Municipais, Portarias e Regimentos que
disciplinam as relagbes entre os envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem.

A legitimacédo dos direitos humanos se caracteriza como a busca do Estado
de Direito. As evidéncias desses direitos aparecem em forma de declaracdes
ratificadas nos Textos Constitucionais, sendo conceituadas como Direitos
Fundamentais.

A legislacao, por si, ndo muda a realidade, mas orienta o cidaddo quanto aos
seus direitos e deveres. Segundo Hamze o direito educacional est4 enfatizado em

trés contornos principais: a) o conjunto de normas reguladoras; b) o direito atribuido

3 ONU. Declaragdo Direitos Humanos. Aprovada pela Assembleia Geral da ONU em 10 de

dezembro de 1948. Art. 2°.
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a todo ser humano que se constitui na prerrogativa de aprender, de ensinar e de se
aperfeigoar e ¢) o ramo da ciéncia juridica especializado na area educacional.®

A Educacédo é considerada um dos direitos fundamentais e faz parte dos
direito sociais, segundo a Constituicdo Federal de 1988, que reza no seu Art. 6°,
“que sao direitos sociais: a educacéo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados”. Para Pedro Peres a educacdo como um direito social, € um
conceito bastante amplo e genérico e ndo pode ser esgotado nem definido no

contexto da dignidade humana.

O que se faz necessario é que encontremos elementos no ambito
constitucional em que se vislumbrem o homem como ser humano: uma
pessoa dotada de personalidade, com direitos e deveres, membro da
sociedade em que vive e merecedora de uma existéncia humana, na melhor
acepcio do termo e do sentido.>

Dessa forma a Educagéo passa a ser um direito publico subjetivo conforme
o art.5° da LDBEN 9394/96, sendo de carater obrigatério e gratuito o seu
oferecimento para a educacao infantil (creches, pré-escola), o ensino fundamental e
ensino médio. De igual modo a recusa de sua oferta para o cidaddo pelo Poder
Publico, implica em responsabilidade das autoridades competentes, em qualquer de
suas instancias (federal, estadual, municipal). E de inteira responsabilidade do Poder
Publico a oferta para matricula dos estudantes em um dos niveis de ensino e zelar,
junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.*

Neste sentido, o direito publico subjetivo estd amparado pelo seu carater
normativo, o que segundo Cury implica em san¢des explicitas quando o seu néo
oferecimento para o individuo-cidaddo, ndo havendo discriminagdo de idade para
qualguer jovem, pessoas adultas ou até mesmo idosas que tenham este direito
contemplado e exigido a qualquer tempo.*

Os chamados direitos publicos subjetivos, sdo caracterizados como Estado

de Direito desde o nosso nascimento. No Estado de Direito, o individuo tem, tanto

s HAMZE, Amélia. (@] Direito Educacional e 0 Direito a Educacéo.
<http://educador.brasilescola.com/politica-educacional/o-direito-educacional-direito-educacao. htm>.
Acesso em: agosto de 2013.

% PERES, Pedro P. dos Santos. O direito a educaco e o principio constitucional da dignidade da
pessoa humana. Disponivel http://jus.com.br/artigos/5633/0-direito-a-educacao-e-o-principio-
constitucional-da-dignidade-da-pessoa-humana#ixzz2cW6LWeFJ. Acesso agosto 2013.

®pERES, Disponivel http://jus.com.br/artigos/5633/0-direito-a-educacao-e-o-principio-constitucional-
da-dignidade-da-pessoa-humana#ixzz2cW6LWeFJ. Acesso agosto 2013.

% CURY, Augusto. Direito & educacdo: direito a igualdade, direito a diferenca. Caderno de
Pesquisa. n°116 Sdo Paulo July 2002 http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742002000200010. Acesso
em: agosto 2013.
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direitos privados (relacionado a sua condic¢ao individual) quanto direitos publicos (em
relacdo ao coletivo). O Estado de Direito €, portanto, o Estado dos cidadaos,
segundo o autor.*

Reconhecido esse direito, implica ao estado cumprir o determinado pela
legislagdo e ao cidadao implica acionar os 6rgaos competentes e juridicos quando
da suafalta , através de processos que garantam sua oferta, direito esse
claramente garantido. O que, segundo Cury, leva a Constituicdo acionar a sociedade
civil como espago consciente de poder e de controle democrético do proprio Estado,
a fim de que nenhum cidadéo fique sem o beneficio da educacao escolar.®

Sendo o direito a educac¢do um direito fundamental da vida, jamais deixara
de ser atualizada sua discussao e devera sempre ter respaldo legal a sua execucao
em todas as nacgdes. E provavel que n&o exista nenhum pais no mundo que n&o
busque garantir em carater normativo o acesso dos seus cidaddos a educacdo
béasica, principalmente por entender a educacdo escolar como um dos pilares da
cidadania, assim como exposto na Declaragdo da UNESCO - Pilares da Educagéo
para o século XXI*°. Da mesma forma o que esta exposto na Declaragéo Universal
dos Direitos do Homem de 1948, que reconhece a importédncia do acesso a
educacéo para todos os cidadéos.

Em 1960 foi estabelecida a Convencdo Relativa a Luta contra a
Discriminagdo no Campo do Ensino, o0 que apresenta a referéncia ao termo “ensino”
como sendo todo e qualquer tipo de agdo educativa e em todos os graus de ensino,
além de realgar que o termo “discriminacdo” referia-se a qualquer tipo de excluséo,
limitacdo e distincdo devido a condicdo de raca, sexo, lingua, religido ou qualquer
opiniéo que o cidadéo possa ter.

Artigo |

1.Para os fins da presente Convencgdo, o termo "discriminacdo" abarca
qualquer distincdo, exclusdo, limitacdo ou preferéncia que, por motivo de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido publica ou qualquer outra opinido,
origem nacional ou social, condicdo econémica ou nascimento, tenha por
objeto ou efeito destruir ou alterar a igualdade de tratamento em matéria de
ensino, e, principalmente:

a) privar qualquer pessoa ou grupo de pessoas do acesso aos diversos
tipos ou graus de ensino;

b) limitar a nivel inferior & educac&o de qualquer pessoa ou grupo; *°

3" CURY, 2002. <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742002000200010>. Acesso em: agosto 2013.

% CURY, 2002. <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742002000200010>. Acesso em: agosto 2013.

% DELORS, Jacques et al. EDUCACAO: um tesouro a descobrir. Relatério da UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacao para o século XXI. Brasilia. UNESCO, 2010.

“0 UNESCO. Convencao relativa a luta contra as discriminaces na esfera do ensino. 14 de dezembro
de 1960.
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Como é previsto na lei, limitar o cidaddo a niveis inferiores é considerado
“discriminag@o” por ndo permitir que todos tenham acesso a educagdo como
apregoado em leis anteriores. Um ponto a ser considerado na Convengdo da
UNESCO de 1960 é a questdo de espacos diferenciados para atendimentos de
pessoas nas escolas. Para a UNESCO todos os individuos tem direito legal de
estarem no mesmo local de “ensino”, onde possam receber um atendimento
igualitario.

Artigo. |

c) sob reserva do disposto no artigo 2 da presente Convencéo, instituir ou
manter sistemas ou estabelecimentos de ensino separados para pessoas
ou grupos de pessoas; ou
d) de impor a qualquer pessoa ou grupo de pessoas condi¢cbes
incompativeis com a dignidade do homem.

2. Para os fins da presente Convencédo, a palavra "ensino" refere-se aos

diversos tipos e graus de ensino e compreende 0 acesso ao ensino, seu
nivel e qualidade e as condicdes em que é subministrado.**

Dessa forma séo importantes as garantias da UNESCO no sentido de
universalizar o ensino para todos os paises nos diversos tipos e graus,
principalmente para aqueles que séao considerados minorias, conforme a Declaragéo
sobre direitos das minorias em dezembro de 1992.

Enquadram-se como minorias, dentre outros, as pessoas com deficiéncia,
gue segundo a Lei n° 7.853/89 tem como “deficiéncia - toda perda ou anormalidade
de uma estrutura ou fung@o psicologica, fisiologica ou anatdbmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padréo.”? A lei também

reafirma no seu art. 2, paragrafo Gnico que:

Ill-d: Ao Poder Publico e seus Orgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive os direitos a educacdo, a salde, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico.*?

7

Dessa forma, fica claro que educacdo é um direito bésico do cidadéo,
inclusive para pessoa com algum tipo de deficiéncia com garantias legais que
respalda seu oferecimento em toda rede de ensino do pais. E importante notar os

crescentes movimentos mundiais a favor da inclusao.

“' UNESCO, 1960.

*2 BRASIL. Politica Nacional para a Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Lei n°
7.853/89. Art.2, | —a.

* BRASIL, 1989, art. 2. Il - d.
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Os documentos internacionais e nacionais das ultimas décadas, revelam a
mudanca para constru¢cdo de uma politica de educacao especial na perspectiva de
educacéo inclusiva em que é afirmado que todos nds somos diferentes e precisamos
ser respeitados em nossas diferencas. Abaixo segue um panorama da evolugéo da
legislac&o internacional e nacional quanto aos avangos na conquista de legitimacao

ao atendimento da pessoa com deficiéncia.

1981 - Adotado pela ONU
como o Ano Intermacional

das Pessoas com Deficiéncia. 1990 — Aprovada a ADA

{Lei dos Deficientes dos

> i Estados Unidos), aplicawel |
1980 - Estabelecida como 1983 - Hlaboragso e (JDWF" i
a Década Intemacional da A Conventat  ermpeesa n
Pessoa com Deficiéncia. o0 oo de quinze fu ncunlnanos,
-
- - - -
1980 1981 1983 1990
1995 — A Inglaterra aprowva legislagdo | | 1999 - Promulgada na Guaternala a
| semeihante para empresas com mais Convencao Interamericana para a Eliminacao
| de vinte empregados. de todas as Formas de Discriminacdo contra

as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

1994 — Declarac3o de Salamanca - = - r = .
e r el i e et S97 — Tratado de 2002 — Realizado em

: Amsterdd. em gue 2 margo o Congresso
pespecial ’ Uniso Européia se Eurcpeu sobre
compromete a facilitar a Defici€ndia, em Madri,
1997 _ Estabelecida a data de 3 de insercac e a permanénda | gue estabeleceu 2003
dezembro come Ddia Internacional das pessoas com jtomao o Ano Eurcpeu
das Pessoas Portadoras de deficiéncia nos | das Pessoas com
Deficieéncia da OMLU_ mercados de trabalho. Dreficiencia.
1 | 1
D — - - -
199z 1994 1995 1997 1999 b-ToTa b

Figura 1 — Legislagdo Internacional
Fonte: Cartilha Pessoas com Deficiéncia - Direitos e Deveres*

Figura 2 - A Hist6ria da Educacao Especial no Brasil
Fonte: Revista Planeta sustentavel *°

7

Analisando os quadros acima € possivel verificar que as conquistas na
educacdo especial foram ocorrendo concomitantemente no ambito internacional e
nacional. Percebe-se que século XX traz consigo um novo olhar para a educacéo

especial, observa-se que em 1948 é assinada a Declaracdo dos Humanos que

“ FEBRABAN. Cartilha Pessoas com Deficiéncia - Direitos e Deveres. Cole¢do Febraban de Inclusdo
Social. [ s.n]. S&o Paulo. Agosto 2006. p.05.

“EDITORA ABRIL. Histéria da Educacdo Especial no Brasil. Revista Planeta Sustentavel.
<http://planetasustentavel.abril.com.br/pops/a_inclusao_que_ensina-Popl.shtml>. Acesso em:
22/07/2013.
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apregoa o direito universal da educagédo para todas as pessoas, sem distingéo e os
paises passam a ter outra postura inclusive o Brasil.

Outro ponto relevante nessa trajetoria é a primeira LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do que em 1961 ressalta o direito & educagédo das pessoas com
deficiéncia. Esse salto permite que sejam vislumbradas outras conquistas e abre
espaco para novas discussdes sobre a educacgao especial.

Na década de 70 ocorre um crescimento significativo dos Centros de
Atendimento em Educacgé&o Especial. O que simboliza um retrocesso nas conquistas
alcangadas anteriormente, pois os Centros seriam responsaveis pela segregacao
das pessoas com deficiéncia, mantendo no ambiente escolar somente os estudantes
gue nao apresentavam qualquer tipo de dificuldade de adequagéo.

No final da década de 80, especificamente aqui no Brasil com a Constitui¢céo
Federal, retoma a educacgéo especial o seu lugar de evidéncia e seus direitos a
escolarizagéo em classes regulares passam a ser novamente assegurados.

No inicio da década de 90 novas mudancas impactam o cenario nacional, a
aprovacdo da Lei n°8.069 de 13 de julho de 1990, dispbe sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), apresenta um fortalecimento na legislacéo atual.
Em seu art. 54 pontua o dever do Estado em assegurar: “lll. atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criac&o artistica, segundo a capacidade de cada um;”. *°

Com esse incentivo legal em 1992 ocorre um maior crescimento dos centros
brasileiros de atendimento a educacdo especial. Ocorrem também formacdes de
educadores na area e o0s cursos de especializagbes comecam a ter uma maior
dimenséo no pais. O préprio MEC (Ministério de Educacdo e Cultura) percebe a
necessidade de transformar o 6rgéo de educacéo especial em uma secretaria como
a do fundamental, a média, a tecnoldgica e a superior, igualando a modalidade
educacional.

A promulgacédo da LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
em 1996 pelo Congresso Nacional vem reforcar a prética de educagéo inclusiva nas

escolas de todos os niveis no pais e garante a educagdo especial um tratamento

“6 BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n°8.069 de 13 de julho de 1990, Disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/IB069.htm. Acesso em 04 de abril de 2014.
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mais respeitoso nas unidades escolares, inclusive buscando rever métodos e

técnicas de ensino que garantam o sucesso das pessoas que delas necessitasse.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;*’

E interessante verificar a ocupago da legislacdo em garantir a conclus&o do
ensino para esses estudantes, inclusive promovendo adequag¢des necessérias para
que possa ocorrer o término de sua escolarizagdo. Nesse ponto é possivel verificar a
possibilidade de modificagbes na matriz curricular para que possa organizar-se
adequadamente aos diversos alunos de sua instituigao.

Outro ponto importante retomado pelo ECA, é a formacg&o docente, exigindo-
se uma maior preparacdo e capacitagcdo do profissional de educagéo, com cursos
especificos no nivel médio ou superior, para que possa assegurar uma perfeita

inclusdo desses estudantes ao contexto de escolarizagao regular.

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracédo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas para os que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagcdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou

. 48
psicomotora;

Outra grande medida no Brasil tomada pelo Conselho Nacional de Educagéo
foi a resolugcdo de n° 2 de 11 de setembro de 2001 que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacgéo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades. Esse
documento é importante por apresentar o conceito, o atendimento, a organizacéo, a
terminalidade, a formacdo de professores e outros aspectos importantes como o
curriculo e a educacgdo profissional que passam a nortear a educagdo especial

inclusiva no pais.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com

4" BRASIL,1996, art. 59.
48 BRASIL,1996, art. 59.
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necessidades educacionais especiais, assegurando as condicOes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos.*°

Observa-se que as Diretrizes Nacionais reforcam a questdo de “adequagéo
curricular” ja expressa em legislacbes anteriores. E importante acentuar a garantia
de matricula, sem direito a recusa de estudantes com algum tipo de necessidade
especial. O que certamente fortalece o direito de escolha da instituicdo de ensino
qgue melhor se adequar a realidade familiar. Segundo a lei a instituicdo ndo deve
nem pode recusar-se a matricular qualquer estudante.

Nesse mesmo ano é aprovado o Plano Nacional de Educacdo Lei de n°
10.172 / 01 dando outras providéncias a educacdo especial, dentre elas o Plano
estabelece vinte e sete objetivos e metas para a educagdo de pessoas com

necessidades especiais que tratam basicamente:

Do desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios-
inclusive em parceria com as areas de saude e assisténcia social — visando
a ampliacdo da oferta de atendimento desde a educacdo infantil até a
qualificagao profissional dos alunos;

Das acgOes preventivas nas areas visual e auditiva até a generalizacdo do
atendimento aos alunos na educacao infantil e no ensino fundamental;

Do atendimento extraordinario em classes e escolas especiais do
atendimento preferencial na rede regular de ensino; e da educacéo
continuada dos professores que estdo em exercicio a formacdo em
instituicoes de ensino superior.50

Outro documento importante para a educagédo especial foi o Decreto n°
3.956/2001 que tem por base a Convencgéo da Guatemala (1999), garantido que as
pessoas com deficiéncia tenham os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas. Nesse documento define-se como
discriminacdo a deficiéncia toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse
documento € um grande passo no rompimento das barreiras educacionais
existentes.

Aliada a essa nova visdo quanto a educacdo especial numa perspectiva de
educagéo inclusiva, veio a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da Educagéo

Basica, que fortalece a necessidade de formagdo especifica; a Lei n° 10.436/02

** BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacso Especial na Educacéo Basica. Resolucio CNE/CEB
n° 2/2001, no artigo 2°.
0 BRASIL. Plano Nacional de Educacao. Lei n°® 10.172 / 2001.
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reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e sua inclusdo nos cursos de
formagao de educadores em geral, bem como nos cursos de fonoaudiologia.

Outra grande conquista é a Portaria n° 2.678/02 do MEC que aprova as
diretrizes e normas para o uso, o0 ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille
em todas as modalidades de ensino. Além disso, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios
para a promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Em 2006 o Brasil assume como signatério na Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU. Fica estabelecido na ocasiéo
pela ONU, que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educagao
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participagéo e

inclusdo, adotando medidas para garantir que:

2. a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsorio, sob alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicdes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem.>*

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, em 2006 é lancado o Plano Nacional de Educagédo em Direitos
Humanos que tem por finalidade reorganizar a base curricular da educagéo béasica
no pais, implantando tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolvendo agbes afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia em todos
os niveis, inclusive na educag&o superior.>

Em 2007 o Brasil estabelece o Plano de Desenvolvimento da Educagdo —
PDE, que busca contemplar a formacéo de professores para a educagéo especial, a
implantacéo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educacdo superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo

Beneficio de Prestagcdo Continuada — BPC.

*! BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE. Brasilia. Setembro de 2007. Art.24. p. 28.

*’BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Documento
elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de 05 de junho de 2007,
prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007.



37

Para a implementacdo do PDE é publicado o Decreto n® 6.094/2007, que
estabelece nas diretrizes o Compromisso Todos pela Educagéo, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Outro documento relevante é o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de
2008 que dispde sobre o atendimento educacional especializado que apresenta no
artigo 2° com objetivos principais:

| — prover condicdo de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art.1°;

Il — garantir a transversalidade das ac6es da educacéo especial no ensino
regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino.>®

Esse decreto apresenta um passo audacioso para a educagéo inclusiva, pois
entende a prética da educagdo espacial como sendo transversal, ou seja,
perpassando por todos os conteudos e componentes curriculares de ensino,
dialogando com diversos saberes da escola. Incentiva a criagdo de novos recursos
didaticos, com materiais que derrubem as dificuldades pedagdgicas para a
efetivacdo da pratica.

Outro dispositivo importante desse decreto é a garantia da continuidade
escolar e o alcance dos estudos em outros niveis de escolarizacdo ja apregoada em
outras leis. Esse certamente € um dos pontos que nos ajuda a pensar a educacao
inclusiva no ensino superior, saber que é possivel fazer ajustes e adequacdes que
garantam o alcance e a permanéncia dos estudantes com necessidades educativas
especiais nas diversas instituicdes de ensino superior do pais.

O Decreto de n° 6.571, s6 veio a acrescentar o dispositivo que ja havia no
decreto de n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, sobre o atendimento educacional
especializado e regulamenta também o paragrafo Unico do artigo 60 da Lei N° 9394,
de 20 de dezembro de 1996.

E evidente que para ser assegurado o direito & educacéo, inclusive com

atendimento a peculiaridade da pessoa com deficiéncia, € necessario romper muitos

*® BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacdo Especial. Marcos Politico-Legais da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo. Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008.
Dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de
novembro de 2007. Brasilia: Secretaria de Educacédo Especial, 2010. p. 28.
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obstaculos para serem efetivadas as garantias constitucionais e dos documentos
legais.

A lei ndo garante a efetivagéo dos direitos, mas permite que a sociedade se
organize de forma a atender todas as pessoas no ambito de ensino. A meta é
avancar nas conquistas subjetivas que envolvem a aceitagdo da pessoa com
deficiéncia. Muitos desses direitos s6 podem ser efetivados mediante acdes
judiciais, o que evidencia a dicotomia entre 0 que esti posto em lei e o que
realmente é praticado no cotidiano escolar.

Politicas educacionais bem delineadas, embora exercam um relevante papel
para garantir a inclusdo de todos os estudantes na escola, ainda ndo podem
minimizar o obstéculo social visivel na realidade escolar que aponta altos indices de
exclusdo social. Por essa razdo, o objetivo é lutar para alcangcarmos a inclusdo
escolar em sua totalidade, permitindo que os direitos constituidos sejam vivenciados
em todos os espacos inclusive nos varios niveis de escolarizacéo.

Tem-se com iSso uma orientacdo a ser seguida diante das mudangas. A
educacdo especial € uma modalidade de ensino que podera trazer mudancas
perceptiveis na &rea da educacdo que garanta a todos fazerem parte de uma
sociedade mais justa que se caracterize como um lugar que inclui. Numa sociedade
assim podemos diminuir a distancia entre a desigualdade social e educativa que

acentua as diferencas em nosso pais.
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2 A INCLUSAO NO NIVEL SUPERIOR

A incluséo escolar é uma proposta educacional que surge da necessidade
de se estabelecer uma politica que permita a garantia de todos os cidaddos nas
instituicbes de ensino, sejam elas no nivel fundamental ou superior. A incluséo
busca reafirmar o principio de integralidade do cidaddo a educag&@o proposto por
agéncias internacionais e reiterado no Brasil pela Constituicdo Federal.

Mas falar de inclusé@o escolar no nivel superior, ndo quer dizer que estamos
tratando do processo de integragdo da pessoa com deficiéncia no ambito
institucional, como vem sendo difundido desde as décadas passadas. O que se
propdem nessa discussdo € que seja evidente o movimento de se fazer uma
educagédo inclusiva, em que as garantias fundamentais sejam asseguradas ao
cidaddo em todas as areas de sua vida, inclusive na area educacional.

Para tanto, é importante revisitar a histéria do Ensino Superior no Brasil e 0
movimento das universidades em se adequar as exigéncias legais para incluir os
estudantes com deficiéncia em suas instituicbes. Entender o percurso histérico que
circunda a inclusdo no nivel superior é dar mais um passo em direcdo ao
entendimento tao necessério acerca dessa mobilizagao.

Uma universidade inclusiva s6 se consolida numa educacdo em que 0
respeito & heterogeneidade ocorra entre os grupos, como uma forma de gerar

mudancas nas politicas e préticas institucionais.

2.1 Retrospectiva Historica do Ensino Superior no Brasil

Os primeiros colégios do Brasil foram estabelecidos em 1550 pela
Companhia de Jesus que ficaram responsaveis pela escolarizacdo apés a
colonizagdo das terras brasileiras. Os cursos oferecidos pelos jesuitas eram de
Filosofia e Teologia e conferiam o grau de doutor para aqueles que os concluiam. Os
jesuitas tinham 17 colégios em todo territorio e expandiram grandemente suas
instituicbes, mas foi na Bahia que o ensino se tornou referéncia, sendo organizada
uma faculdade de matematica no século XVIIl. O dominio dos jesuitas na educacao
durou dois séculos, concluindo suas a¢gfes com a expulsdo em 1759, devido as
intensas transformacgdes no cenério politico, econémico e cultural de Portugal que

repercutiu no Brasil. O rompimento da igreja ou Companhia de Jesus com a Coroa
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levou a sua expulsdo de todos os territorios colonizados e o confisco dos bens,

propriedades, colégios e residéncias antes ocupados pelos jesuitas.*

A expulsdo dos jesuitas provocou 0 desmoronamento do sistema
educacional escolar da colénia. Foram fechados 21 residéncias, 36 missdes
e 17 colégios e seminarios maiores, além de seminarios menores e “escolas
de ler e escrever’. Ao contrario da organizacdo pedagdgica da Ratio
Studiorum, com um plano sistematizado e seriado de estudos, surgem as
chamadas aulas régias [...].>*

O novo cenério motivou profundas mudancgas na relacdo de escolarizagédo
no Brasil, tendo Marqués de Pombal, seu principal interlocutor que, em 1769 quando
assumiu como ministro do rei, estabeleceu o periodo conhecido como reforma
pombalina. Essa reforma buscou empreender uma educagdo mais estatal e
secularizada, assumida por funcionérios do Estado. O pais viveu uma ruptura
profunda e desastrosa com o fechamento das escolas mantidas pelos jesuitas.
Independente do novo modelo administrado pelo governo vigente, o sistema
educacional amargou uma desorganizagao total, principalmente o ensino superior.

A partir de 1808 o ensino superior se organizou e legitimou com a chegada
da familia real. Nesse periodo foram criados 0s primeiros cursos superiores e a
primeira universidade. O foco primordial era atender a corte e as classes majoritarias
que acompanharam a nobreza ao chegar ao Brasil, pois os seus filhos eram

enviados para a Europa com o propdsito de dar sequéncia aos estudos.

Com a emergéncia do Estado Nacional, ap6s a transferéncia para o Brasil
em 1808, da sede do poder metropolitano, surgiu a necessidade de
modificacdo completa do ensino superior herdado da colbnia. Foram
criados, entdo, cursos e academias destinadas a formar burocratas para o
Estado, profissionais aptos a producdo de bens simbdlicos e, como
subprodutos, profissionais liberais.*®

A partir desse periodo o ensino superior saiu da fase provinciana e foi se
consolidar na esfera nacional estatal. As escolas superiores, como eram chamadas,
estabeleceram cursos de Filosofia, Medicina e Direito, além da Academia Militar,
instaladas na Bahia, Sdo Paulo e Recife. Durante todo o Império, e ap6s a
aprovacdo da primeira ConstituicAo de 1824, o ensino superior manteve as

estruturas estabelecidas. Segundo Moreira, os diplomados nas escolas nacionais

** MOREIRA, Daniel Augusto (org.). Didatica do Ensino Superior: Técnicas e Tendéncias. Sdo Paulo:
Pioneira, 2003. p.5-10.

*> MOREIRA, 2003, p.7.

** MOREIRA, 2003, p.8.
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gozavam de privilégios para ingressar no ensino superior de qualquer escola
existente.*

Contudo, as universidades s6 foram se fortalecer a partir de 1920 no periodo
considerado da Escola Nova. A Faculdade do Rio de Janeiro foi a primeira
universidade do Brasil, a partir dai em 1934 veio a de S&do Paulo e logo em seguida
a do Distrito Federal em 1935. Mas foi com o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova em 1932 que os alicerces universitarios foram firmados no Brasil. A partir dai
qgue as bases funcionais da educacéao universitaria ficaram evidenciadas, ou seja, 0
ensino universitario teria a funcdo de pesquisa, ensino e extensdo. O Manifesto
criticava as universidades existentes e tinha como objetivo central a formacéo

profissional.®®

A educacdo superior ou universitaria, a partir dos 18 anos, inteiramente
gratuita, como as demais, deve tender, de fato, ndo somente a formacao
profissional e técnica, no seu maximo desenvolvimento, como a formacao
de pesquisadores, em todos os ramos de conhecimentos humanos. Ela
deve ser organizada de maneira que possa desempenhar a triplice funcéo
gue Ihe cabe de elaboradora ou criadora de ciéncia (investigacéo), docente
ou transmissora de conhecimentos (ciéncia feita) e de vulgarizadora ou
popularizadora, pelas instituicbes de extensdo universitaria, das ciéncias e
das artes.*

Inicialmente as universidades buscaram atender as classes sociais
dominantes e sofreram forte influéncia do modelo norte-americano. Aos poucos a
discussdo e a expansdo do nivel superior foram ganhando forca, tendo seu auge
nas décadas de 50 e 60, que acentuou a entrada da classe média ao contexto
universitario que buscava elevar a sua condi¢cao perante a sociedade. Cursar uma
faculdade era uma condi¢cdo de valorizacao social e de orgulho para as familias
brasileiras, devido a aquisicdo de conhecimento que destacava aqueles que
ingressavam e a qualificacdo profissional que outorgava aos que tinham um curso
universitario.

As referidas décadas de 50 e 60 foram evidenciadas pelos governos
populistas que davam legitimidade & expansdo do nivel superior no Pais. Em 1961
foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — Lei n°4.024/61,

mas também amargou o golpe da ditadura em 1964 que ficou marcada no campo

> MOREIRA, 2003, p.10.

%8 BOTTONI, A.; SARDONI, E. J.; FILHO,G. B. C. Uma breve histéria da Universidade no Brasil: de
Dom Jodo a Lula e os desafios atuais. In. COLOMBO, S. Sonia (Org.) Gestdo Universitaria: Os
caminhos para a exceléncia — Porto Alegre: Penso, 2013. p. 23,24.

* AZEVEDO, Fernando... [et. al]. Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) e dos
educadores 1959. Fundacdo Joaquim Nabuco. Biblioteca, Editora Massangana. (Colecao
Educadores). ISBN 978-85-7019-516-6. Recife, 2010. p. 55,56.
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educacional pela parceria do governo brasileiro com a Usaid — United States Agency
for International Development — agéncia do governo americano para fornecer
assisténcia técnica e financeira na organizacado do ensino superior no Brasil. Essa
parceria MEC/Usaid impulsionou a tdo desejada reforma universitaria de 1968 com a
Lei n° 5.540/68.%°

A reforma universitaria em questao, ndo apresentou nenhuma contribuicdo
esperada pelos educadores. Ela buscou tdo somente fixar normas de organizagéo e
funcionamento do ensino superior, tais como: Aumento dos recursos materiais e
humanos; Departamentalizagdo das unidades; Matricula por disciplinas e regime de
créditos, dentre outras. Contudo, o referendo mais importante desse periodo de
repressdo foi sem divida o Decreto n° 477/1969, que retirou a autonomia
universitaria e a transferiu para o MEC, dando-lhe o poder de desligar e suspender
estudantes ou docentes que estivessem envolvidos com atividades consideradas

subversivas para o entéo regime militar.

Art. 1° Comete infragdo disciplinar o professor, aluno, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que:

| - Alicie ou incite a deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisacdo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

lll - Pratique atos destinados a organizacdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou déle participe;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

§ 1° As infrac¢Bes definidas neste artigo serdo punidas:

| - Se se tratar de membro do corpo docente, funcionario ou empregado de
estabelecimento de ensino com pena de demissdo ou dispensa, e a
proibicdo de ser nomeado, admitido ou contratado por qualquer outro da
mesma natureza, pelo prazo de cinco (5) anos;

Il - Se se tratar de aluno, com a pena de desligamento, e a proibicdo de se
matriculaglem qualquer outro, estabelecimento de ensino pelo prazo de trés
(3) anos.

A partir da década de 70, no auge do governo ditatorial, o ingresso as
universidades ficou mais seletivo e elitista, principalmente porque as escolas
publicas de ensino fundamental passavam por um momento de sucateamento e o
processo de implantacdo dos exames vestibulares. O critério para ingressar no
ensino universitario deixava de ser a nota de classificacdo e passava a ser o nimero
de vagas nos cursos, oportunizando o acesso aqueles alunos que tinham condicdes
de cursar excelentes escolas no nivel médio. Dessa forma a Unica alternativa para

os alunos das escolas publicas seriam os cursos profissionalizantes que se

% MOREIRA, 2003, p.31-40.
51 BRASIL. Decreto-Lei N° 477, de 26 de Fevereiro de 1969, art. 1°.
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expandiram consideravelmente nesse periodo com a lei 5.692 de 1971. O ensino
pautou-se pela reproducdo de conhecimento e vigilancia constante das agdes
docentes. Foi considerado um periodo dificil para a Educagéo e prolongou-se por 20
anos na histéria brasileira.

A segunda metade da década de 80 ficou marcada pelas mudancas radicais
sofridas pelo Brasil, a queda da ditadura e a abertura para as novas politicas
educacionais, renovando os animos dos educadores brasileiros principalmente os
docentes do nivel superior. Nessa ocasido foi aprovada a Constituicdo Federal de
1988 que no Art.207 assegura a autonomia cientifico-administrativa e a gestédo
financeira e patrimonial das universidades e também garante a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extens&o.*”

Foi na década de 90 que ocorreu 0 aumento mais expressivo do acesso de
estudantes no nivel superior. Segundo dados do IBGE, no decénio 1998 a 2008,
houve um aumento dos estudantes na faixa etaria de 18 a 24 anos no nivel superior
de 6,9% para 13,9%; praticamente dobrou o ingresso de jovens em todas as regioes
do pais. Relacionando esses dados com o de outros paises, o percentual ainda é
baixo, principalmente se comparado a paises como Franca, Espanha e Reino Unido,
pois essa propor¢do é superior a 50%, ou na América Latina se comparamos ao
Chile que se destaca com 52%. Mesmo assim, a expans@o nesse periodo ficou
marcada pela possibilidade de acesso e pelas legislagcdes favoraveis.”

Na década de 90 ocorreu também uma expansdo e uma privatizacdo do
ensino universitario a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional Lei n°9.394/96. Esse reforgo possibilitou o crescimento do ensino superior
privado e ressaltou a marca de autonomia administrativa e didatico-cientifica das
universidades j& acentuada na Constituicdo de 1988. Segundo Silva,* o crescimento
do ensino privado so6 foi possivel pela depreciacdo das instituicdes publicas, “[...] foi,
sobretudo a partir da década de 90, com um investimento cada vez menor do Estado
no campo da educagdo, que as universidades publicas brasileiras acabaram se

deteriorando [...]". As instituicBes privadas ainda recebem um maior incentivo através

%2 BRASIL. Constituicdo da Republica do Brasil. Brasilia: Senado da Republica, 1988, art. 207.

% IBGE. Sala de Imprensa. Comunicacdo Social 09/10/2009. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br.
Acesso em: 20 de maio de 2013.

8 SILVA, A.C. Alguns problemas do nosso ensino superior. Estudos avancados, v.15, n.42, 2012.
p.12.
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do artigo 20 da LDBEN/1996 quando apresenta quatro tipos de instituicdo superior

privada.

Art. 20. As instituicBes privadas de ensino se enquadrarao nas seguintes
categorias: | - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que séo
instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de
direito privado que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo; Il
— comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive
cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade
mantenedora representantes da comunidade; Ill — confessionais, assim
entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma
ou mais pessoas juridicas que atendem a orientagdo confessional e
ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior; IV - filantrépicas, na
forma da lei.®”®

Depois desse reforgo da lei, um novo modelo de ensino se estabeleceu
no sistema educacional brasileiro e fez aumentar em 70% o numero de vagas no
ensino privado, contra apenas 30% de vagas no ensino superior publico®. Esse
aumento possibilitou a abertura de varios cursos em todo o pais, passando a oferta
de vagas para os candidatos. De acordo com o Censo do Ensino Superior
(MEC/INEP) de 2010, os cursos de graduacéo tiveram um aumento de matriculas de
7,1% no periodo de 2009 a 2010, e aumento de 110,1% de 2001 a 2010. O setor
privado tem 74,2% dessas matriculas.®”’

Segundo Andrea Bottoni,®® as universidades privadas receberam um
incentivo através do Decreto no 4.914/2003 que reforga a autonomia aos centros
universitarios e o Decreto no 5.622/2005 que regulamenta a Educacgdo a Distancia
(EAD) no Brasil. Além do estabelecimento de vérios programas que concedem
bolsas de estudo no ensino privado: Programa Universidade para todos (ProUni) em
2004; Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) em 2007 e o Financiamento Estudantil (FIES),
possibilitando o acesso de estudantes de classes mais carentes ao ensino superior.
Esses incentivos facilitaram a entrada dos estudantes nas diversas universidades,
faculdades e centros universitarios em todo o Brasil e consolidaram o tdo desejado

plano de ampliagéo da educacéo superior do governo federal.

% BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDBEN 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

66 FERRARI, Marian A. L. Dias. SEKKEL, Marie Claire. Educacgédo inclusiva no ensino superior: um
novo desafio. Psicologia Ciéncia e Profissdo, Dez 2007, vol.27, n°.4, p.636-647. ISSN 1414-9893. p.
640.

" CENSO (2010). Censo da Educacdo Superior 2010 — Divulgacio dos principais resultados do
Censo da educacao Superior. 2010, 2011.

% BOTTONI, A.; SARDONI, E. J.; FILHO, 2013, p. 33.
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Todas essas politicas publicas elevaram de acordo com Censo 2010 as
matriculas no nivel superior no periodo de 2001 a 2010. Cresceram mais do que 0
dobro, ou seja, 6,379 milhdes de pessoas tém ingressado no nivel superior, desses
4,736 milhdes nas instituicdes privadas e 1,643 milh6es na instituicdo publica, com
um aumento significativo de novas matriculas no ensino privado, conforme (tabela 1)
do INEP®. Essa impulsdo acentuou consideravelmente a abertura de novas
instituicdes; foi uma explosé@o de criagdo de IES no pais. O censo aponta que em
1998 o numero era de 774 instituicbes, em 2010 o numero passou para 2.099, ou
seja, 88,3% do total de IES no Brasil.”

Tabela 1 - Evolu¢do do Numero de Matricula (presencial e a distancia) por Categoria
administrativa Brasil — 2001 — 2010

PUBLICA PRIVADA
TOTAL Total % Federal % Estadual | % Municipal | % | Privada %
2001 | 3.036.113 944.584 31,1 504.797 16,6 360.537 11,9 79.250 2,6 | 2.091.529 68,9
2002 | 3.520.627 1.085.977 30,8 543.598 15,4 | 437.927 12,4 104.452 3,0 | 2.434.650 69,2
2003 | 3.936.933 1.176.174 29,9 583.633 14,8 465.978 11,8 126.563 3,2 | 2.760.759 70,1
2004 | 4.223.344 1.214.317 28,8 592.705 14,0 | 489.529 11,6 132.083 3,1 | 3.009.027 71,2
2005 | 4.567.798 1.246.704 27,3 595.327 13,0 | 514.726 11,3 136.651 3,0 | 3.321.094 72,7
2006 | 4.883.852 1.251.365 25,6 607.180 12,4 | 502.826 10,3 141.359 2,9 | 3.632.487 74,4
2007 | 5.250.147 | 1.335.177 254 | 641.094 12,2 | 550.089 10,5 | 143.994 2,7 | 3.914.970 | 74,6
2008 | 5.808.017 | 1.552.953 26,7 | 698.319 12,0 | 710.175 12,2 | 144.459 2,5 | 4.255.064 | 73,3
2009 | 5.954.021 1.523.864 25,6 839.397 14,1 566.204 9,5 118.263 2,0 | 4.430.157 74,4
2010 | 6.379.299 1.643.298 25,8 938.656 14,7 601.112 9,4 103.530 1,6 | 4.736.001 74,2

Fonte: MEC/Inep

E notdrio que o perfil do estudante das universidades publicas mudou. Em
primeira estancia pensava-se que os estudantes eram em sua maioria aqueles de
poder aquisitivo menor, mas diante do censo 2010 ficou evidente que o aumento das
instituicbes privadas facilitou a entrada dos estudantes com baixo poder aquisitivo e
trabalhadores, enquanto que nas instituicbes publicas se tornou mais dificil 0 acesso
dos estudantes provenientes das escolas de ensino médio, devido a seu modelo e a
sua estrutura organizacional e pela exigéncia nos vestibulares, o que praticamente
garantia o ingresso de estudantes advindos das escolas privadas com melhor
qualidade de ensino. Todos esses aspectos forgcaram a reestruturagcdo do alunado
de nivel superior no pais.

Diante desse processo de mudancga e transformacgdo do ensino superior, é

evidente a necessidade de uma nova reforma universitaria na busca de resgatar a

9 CENSO (2010), 2011, p.8.
© BOTTONI, A.; SARDONI, E. J.; FILHO, 2013, p. 34.
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qualidade de ensino. Segundo Andrea Bottoni,” o ensino superior brasileiro ainda
busca sua identidade, seu modelo proprio de conduzir a educagéo nacional, pois ao
longo do tempo sentiu a influéncia de véarios modelos educacionais e o
distanciamento do seu foco principal que é a pesquisa. A universidade publica tem
buscado seu lugar na sociedade, principalmente devido as novas formas de acesso
que vém expandindo a entrada de uma populacdo em busca de um ensino mais
profissionalizante.

O ensino profissionalizante passa a ser uma tendéncia em todo o pais tanto
que, segundo dados do Censo 2010, ele atingiu um crescimento de 12,3% ao longo
de dez anos entre 2001 a 2010. O Censo registra um numero de participantes
correspondente a 781.609 de matriculas em 2010 (tabela 3),contra 69.797
matriculas em 2001 que é uma elevagéo significativa, o que vem sinalizando que os
cursos tecnoldgicos sdo hoje um dos grandes responséaveis pelo ingresso dos
alunos no nivel superior do pais tanto em relagdo a iniciativa privada quando a
publica com as Instituicdes Federais de Educacdo Tecnoldgica — IFES. O Censo
ainda registra que desse montante de alunos matriculados em 2010, somente
63.481 sdo estudantes das instituicdes publicas, enquanto que os demais 718.128
sdo alunos oriundos das diversas instituicbes privadas do pais, ou seja, as

instituicdes privadas detém a maior hegemonia no ensino tecnoldgico.”

Tabela 2 — Distribuicdo do Nimero de Matriculas em Cursos Tecnoldgicos
(presencial e a distancia) segundo Area do Conhecimento — Brasil — 2010

Area de Conhecimento Matricula %

Total Geral 781.609 100

1  Gerenciamento e administracéo 343.723 44,0

2 Processamento da informacao 66.664 8,5

3  Ciéncia da computacdo 51.400 6,6

4 Marketing e publicidade 47.996 6,1

5  Protecdo ambiental (cursos gerais) 40.166 51

6  Engenharia e profissées de engenharia (cursos gerais) 30.323 3,9

7 Hotelaria, restaurantes e servicos de alimentacéo. 17.686 2,3

8  Técnicas audiovisuais e producdo de midia 16.080 2,1

9  Design e estilismo 16.002 2,0

10 Servigos de beleza 14.694 19
11 OQutros Cursos 136.875 175

Fonte: MEC/Inep

" BOTTONI, A.; SARDONI, E. J.; FILHO, 2013, p. 40.
2 CENSO (2010), 2011, p.13.
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Dessa forma, faz-se necessario aprofundar as discussfes sobre o ingresso
no nivel superior, pois tem garantido a insercdo de uma clientela diferenciada,
oriunda da vérias camadas sociais e culturais e que certamente vem dando a
faculdade uma “cara nova’. Esse perfil mais eclético dos alunos tem forcado uma
verdadeira revolucdo e renovacao universitaria. Destaca-se aqui o papel inclusivo e
democratico que a educagdo deve almejar. Esse novo modelo de ingresso
impulsionado pelos diversos programas federais tem permitido que discente com
deficiéncia intelectual e outras necessidades educacionais especiais relacionadas a
dificuldades de aprendizagem venha buscando seus direitos quanto a
universalizacdo do ensino também no nivel superior e venha cada vez mais
ocupando os espagos académicos.

A busca da qualidade universitaria pelas faculdades faz-se também pela
criagdo de alternativas para absorver os novos ingressantes aos diversos cursos. E
importante assegurar a inclusdo tendo em vista as determinagdes legais que
garantem o seu acesso em todos os niveis, mas ndo soO pelas questdes legais, é
preciso legitimar uma politica inclusiva em todo o pais, pensando principalmente na
dimenséo pedagdgica. Certamente essa é uma questdo que demanda discusséo e
controvérsia e requer ultrapassar os muros da academia e da pratica docente
mobilizando toda a sociedade.

A universidade hoje requer reconhecer sua clientela real, alunos oriundos de
todos os segmentos da sociedade, incluindo a populagdo brasileira que aspira
adentrar ao ensino superior e buscar através da educacdo reverter sua condicao
sociocultural e sua dignidade.

O grande desafio esta em assegurar, por meio dos seus cursos, condi¢do de
ajustamento na formagéo desse cidadéo. Garantir e legitimar essa formagao devem
ser o foco principal das diversas instituicbes de nivel superior. Negar esse acesso e
essa formacdo chega a ser uma postura inconstitucional, ja que o papel da
universidade é criar mecanismos de acesso aos que desejarem adentrar para 0s
mais altos niveis de ensino.

A pratica observada é um processo excludente. Essa selecdo muitas vezes
injusta e desleal, que termina por permitir a inclusdo de estudantes que cursaram o
ensino médio em boas escolas e tiveram melhorar oportunidade na vida académica.
A classe que realmente necessita, ainda amarga a dolorosa condicdo de

incapacidade diante de tantas perdas educacionais.



48

Desta forma, é necessario ampliar a discussdo sobre um processo mais
justo e respeitoso de selegdo que garanta 0 acesso e a permanéncia do cidadao
estudantil que deseja melhorar sua condicdo de ser humano. Cabe também dialogar
sobre o panorama da inclusdo social e educacional, com a visdo de articular as
questdes em torno da educagéo de pessoas com necessidades educativas especiais

no nivel superior.

2.2 O contexto educacional inclusivo no Ensino Superior

A Politica Educacional Nacional para Educac¢@o Especial tem as mesmas
metas e objetivos da Educacdo Geral, referendada pela legislacdo nacional,
Constituicdo Federal/1988 e LDBEN 9394/96, além das Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educagé@o Basica/2001. As Universidades como as grandes
escolas formadoras de profissionais para a sociedade devem ser, segundo nossas
leis, democréticas e inclusivas. O que fica implicito na propria Lei de Diretrizes e

Bases da Educagé&o Nacional (Lei 9394 — 20 dezembros 1996), quando diz:

TITULO lll, sobre Direito a Educagéo:

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...]

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um; &

O fato é que, quanto mais elevados os niveis educacionais para o ensino,
maior ficam as divergéncias quanto ao processo de inclusdo. Certamente essas
discussdes perpassam as questdes da inclusdo social que englobam ndo s6 os
estudantes com necessidades educativas especiais, mas também acdes afirmativas
para os estudantes de cotas como os aplicados para os negros, afrodescendentes e
indigenas. Percebe-se, entdo, que outros segmentos também s&o alvos de
preconceito em nossa sociedade, o que requer em toda e qualquer acdo que se
viabilize seu ingresso aos niveis mais elevados de conhecimento. O que contribuirq
efetivamente para a mudanca social e a construgdo de uma sociedade menos
excludente. Libaneo reforca o papel dessa escola inclusiva que luta contra o
descaso e exclusao social.

[...] a escola contemporénea precisa voltar-se para as novas realidades,

ligar-se ao mundo econdmico, politico e cultural, mas precisa ser um
baluarte contra a exclusdo social. A luta contra a exclusdo social e por uma

3 BRASIL. 1996, Titulo Il artigo 4° paragrafo V.
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sociedade justa, uma sociedade que inclua todos passa pela escola e pelo
trabalho dos professores.”

Ao discutir sobre inclusdo € inevitavel considerar o preconceito sofrido por
vérias pessoas no Brasil. Direta ou indiretamente acompanha-se a falta de atengéo
que as pessoas com necessidades especiais estao expostas pelos diversos setores.
Pode ser que essa situacdo esteja ligada a desinformacdo e a agbes
governamentais concernentes ao tema ou pode ser caracterizada como defesa.
Diante dessa constatacéo faz-se necessario uma tomada de posi¢éo para ampliar as
discussodes e conscientizagdo de toda sociedade em busca da superagao.

A universidade considerada como aquela que preconiza a cidadania, regida
pela ideia do bem comum e social, deve criar mecanismos para garantir a equidade,
possibilitando e favorecendo o acesso que proporcione condi¢cdes de permanéncia a
todos os segmentos sociais, sem nenhuma forma de discriminagdo ou exclusao das
populacdes desfavorecidas.

Numa sociedade democratica e multicultural reconhecer a importancia de
uma educacdo superior fomentada nos principios de igualdade e liberdade que
viabilize o exercicio de cidadania dos educandos para que conhegam, reconhecam e
aceitem as diferengcas e ndo as ignorem, isto é, consideracdo e respeito a
diversidade.

Nesse sentido, essa sociedade ndo deve ser considerada sob a o6tica de
algo separado da formacdo humana, pois sua efetivagdo € um processo que se
constréi concomitantemente a medida que se cria a consciéncia dos diversos tipos
de direitos: a vida, ao trabalho, a moradia, a saude, a seguridade e a educacao.
Para Libaneo, acolher a diversidade € a exigéncia de uma escola que respeitas as

diferencas.

Uma educacéo intercultural requer que as decisdes da equipe escolar sobre
objetivos escolares e organizagdo curricular reflitam os interesses e
necessidades formativas dos diversos grupos sociais existentes na escola
(a cultura popular, o urbano e o rural, a cultura dos jovens, a cultura de
homens e mulheres, de brancos e negros, das minorias étnicas, dos alunos
com necessidades especiais).

Essa abordagem nos permite visualizar a instituicdo de ensino com o0s
sujeitos reais que a compdem, com 0s protagonistas que fazem parte de uma viséo

mais plural da sociedade. E importante perceber que o fato de reconhecer a

™ LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da Escola: Teoria e Pratica. 3. ed. Revista e
ampliada. Goiania: Alternativa, 2001. p. 39.
S LIBANEO, 2001, p. 40.
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pluralidade da organizacdo escolar, segundo o autor, ndo quer reduzir o curriculo da
instituicdo aos interesses diversos, mas que essa instituicdo respeite a diversidade
da sua comunidade escolar. A intencdo € que as instituicdes incorporem uma visao
mais intercultural, criando possibilidades e oportunidades de acesso ao saber.

O Brasil conta hoje, segundo o Censo 2010, com uma populacéo de 45. 606.
048 milhdes de pessoas declaradas com alguma deficiéncia; esse total corresponde
a 23,9% da populacdo brasileira, tendo 38.473.702 pessoas em areas urbanas e
7.132.347 em éareas rurais. Esse contingente requer atencéo por parte das politicas
publicas devido ao fato de que parte dessa populagdo ndo chega a ingressar em
qualguer um dos niveis educacionais.

Os resultados do Censo ainda mostram que entre 0s niveis de instrugdo a
disténcia é gigantesca em relacdo as pessoas sem deficiéncia. O gréfico abaixo
registra que 61,1% da populagdo de 15 anos ou mais de idade com deficiéncia n&o
tém instrugdo ou quando tém, possuem apenas o fundamental incompleto. Essa
mesma faixa etaria sem nenhum tipo de deficiéncia, corresponde a 38,2%
representando uma diferenca de 22,9 pontos percentuais. As diferencas de
escolarizacdo séo evidentes em todos 0s niveis e no nivel superior registra 6,7% de
pessoas com deficiéncia enquanto que apresenta 10,4% para a populagdo sem
deficiéncia.

Grafico 28 - Distribuicdo percentual da populacido de 15 anos ou mais de idade,
por existéncia de pelo menos uma das deficiéncias investigadas
e nivel de instrucao - Brasil - 2010

Pelo menos uma das deficié@ncias investigadas Menhuma das deficiéncias investigadas
6,7% 0,4% 10,43 O.7%
17, 7%

38.2%

.
14,2% 61.1%

21,0%

Sem instrucaoc & Fundamental completo @ Médio completo e
fundamental incompleto madio incomplato superior incomplato

Superior complato Mao determinado

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010,

Figura 3 - Distribuicdo Percentual de Deficiéncias

® BRASIL. IBGE Censo Demogréfico 2010 — Caracteristicas gerais da populacao, religido e pessoas
com deficiéncia. Rio de Janeiro, 2010. p.1-215.
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No caso especifico de pessoas com necessidades educacionais especiais, a
grande diferenca entre os niveis de instrugdo de pessoas com e sem deficiéncia se
percebe, também, no acesso a uma educacdo de qualidade e se reflete na
empregabilidade e nos salarios dessas pessoas. Na condicdo de vida que essas
pessoas tém. Ao longo do tempo a pessoa com deficiéncia foi relegada ao
subemprego, muitas vezes contou com a boa vontade de pessoas que se achavam
melhores e mais bem preparadas. Em 2010, o Censo registrou que as
desigualdades permanecem em relacdo as pessoas com deficiéncias, que tém taxas
de escolarizagdo menores que a populagdo sem nenhuma das deficiéncias
investigadas. O mesmo ocorreu em relagdo a ocupagéo e ao rendimento.

No que se refere ao rendimento, as estatisticas indicam uma diferenca de
mais de 9 pontos percentuais entre pessoas ocupadas, com e sem deficiéncia. Das
pessoas com deficiéncia entrevistadas, 46,4% ganham até um salario minimo ou
ndo tém rendimento, enquanto entre a populagdo sem qualquer deficiéncia, estes
nimeros chegam a 37,1%". Nesses dados ficam evidentes as poucas
oportunidades que as pessoas com deficiéncia tém de ascenséo social, o que
certamente repercutird na sua qualidade de vida. Para buscar uma melhor condic&o
€ preciso preparacao e almejar os maiores niveis de ensino € uma forma de assumir
seu espaco na sociedade.

Observa-se, contudo, que no Ensino Superior 0o acesso em niveis
Estadual/Federal para o aluno NEE é muito seletivo. A conquista de um espago em
uma universidade é fruto de um trabalho de muita qualidade, com acompanhamento
em toda a sua trajetéria escolar. E necessario que o sistema educacional para
inclusdo ocorra em todas as areas de ensino da melhor forma, desde a educacao
infantil até sua chegada ao nivel superior e que sejam disponibilizadas novas
alternativas de avaliacdo que favorecam o desenvolvimento global da pessoa com
necessidade educativa especial.

Desde 2003 existem programas que buscam articular o acesso de pessoas
com deficiéncia ao nivel superior. Um desses programas implantados pelo MEC é
Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, que busca apoiar os sistemas de ensino,
dando mais mobilidade ao processo de inclusdo nas escolas. Tais programas séo

necessarios para oferecer subsidios e legitimar novas praticas educacionais, mas

" BRASIL. IBGE. Censo Demografico, 2010 Disponivel em: <http:/Awww.ibge.gov.br/
home/estatistica/populacao/censo2010/default.shtm>. Acesso em: 15 de nov. 2012.
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ainda é preciso ampliar o debate para além da sala de aula, a partir de uma analise
critica que busque repensar os modelos e objetivos propostos para o Ensino
Superior e encarar a possibilidade de flexibilizagdo do curriculo, da necessidade de
revisdo do sistema de avaliacdo e da entrada de profissionais especialistas no
ambito das IES.

O Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis que normatizam a promogao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Intitulado
como Programa Brasil Acessivel, o Ministério das Cidades estabeleceu que todos os
espacos, inclusive educacionais, precisavam promover a acessibilidade para todo
cidaddo. Toda instituicdo tem o dever e a obrigagédo de disponibilizar rampas de
acesso alternativo, corrimdo, carteiras e sanitarios adaptados, além de outros itens
que se fizerem necessarios. Certamente essa resolucdo impulsiona a inclusédo
educacional e social, mas a necessidade de igualdade e o direito da pessoa com

deficiéncia excedem as questdes de acesso aos locais de difusdo do conhecimento.

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condicfes de acesso e
utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de
aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instalagdes desportivas, laboratérios,
areas de lazer e sanitérios.

§ 1° Para a concessdo de autorizacdo de funcionamento, de abertura
ou renovacgdo de curso pelo Poder Publico, o estabelecimento de ensino
devera comprovar que:

| -estd cumprindo as regras de acessibilidade arquitetonica,
urbanistica e na comunicacgdo e informacgao previstas nas normas técnicas
de acessibilidade da ABNT, na legislacéo especifica ou neste Decreto;

Il - coloca a disposicdo de professores, alunos, servidores e
empregados portadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida ajudas
técnicas que permitam o acesso as atividades escolares e administrativas
em igualdade de condigbes com as demais pessoas;

[l - seu ordenamento interno contém normas sobre o tratamento a ser
dispensado a professores, alunos, servidores e empregados portadores de
deficiéncia, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo de
discriminacdo, bem como as respectivas sanc¢des pelo descumprimento
dessas normas.

Essa nova forma de pensar a educacao inclusiva no nivel superior ou em
qualquer nivel da educacao basico aproxima o aluno de a¢des que permitirdo ndo s6
0 acesso, mas garantird a possibilidade de permanéncia e conclusdo do curso.
Analisando os dados do ultimo censo em 2010, percebe-se que nem todas as

instituicbes dispdem dos itens previstos em lei, nem todas as faculdades estao

8 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Especial. Decreto N° 5.296 de 02 de
dezembro de 2004.
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devidamente adaptadas e preparadas para receber os estudantes com dificuldades
diversas. Porém, apesar de ser um processo longo e de muitas discussfes, a
educacédo inclusiva garantird o reconhecimento real de toda a populacdo e sua
inser¢céo na sociedade como cidadéo.

Segundo dados da Secretaria de Educag¢do Superior, em 2006 o Ministério
de Educacéo recebeu cerca de 17 milhdes para investimentos voltados a incluséo
de indios, negros e pessoas com necessidades especiais. Porém menos de 10%
desse valor foi realmente destinado a programas para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no nivel superior®. Tal situagdo corrobora os apelos lancados na
Convencéo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, adotado pela ONU em 13
de dezembro de 2006 que denuncia as posturas tomadas por diversos paises da
América Latina, entre eles o Brasil pela dificuldade em oferecer uma educagéo

adequada e compativel as pessoas com deficiéncia.
Art.24 - 5. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de
acordo com sua vocacao, educacédo para adultos e formacdo continuada,
sem discriminacdo e em igualdade de condi¢des. Para tanto, os Estados
Partes asseguraréo a provisdo de adaptacdes razoaveis para pessoas com
deficiéncia.®

E importante assegurar os direitos previstos em lei, o cumprimento do que a
legislacdo e os Orgdos competentes garantem. No entanto, muitas instituicdes
educativas ndo vém cumprindo a legislagéo, principalmente no que diz respeito ao
sistema de cotas, a questdo da acessibilidade fisica e educacional, a adaptagéo
curricular e a preparacdo do seu docente. Preparar-se para receber os estudantes
com necessidades especiais é um dever garantido por lei que vai facilitar a condicédo
de respeito tédo almejado pelos estudantes deficientes.

E importante ressaltar que algumas faculdades do Brasil tém buscado
melhorar a condicao fisica e pedagdgica na tentativa de atender aos seus alunados
como um todo. Diversas iniciativas sdo evidenciadas no pais. Segundo a revista
Incluir,®* a Universidade Federal do Pard vem buscando facilitar o processo
educacional dos alunos de sua instituicdo, sendo que esse processo ocorre desde a

inscricdo do vestibular no site que j& ganhou certificado de acessibilidade devida a

" FERRARI, M. A. L. D.; SEKKEL, 2007, p. 643.

% ONU. Convencdo da Pessoa com Deficiéncia - 2006. Protocolo Facultativo & Convenc&o sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Tradugéo Oficial/Brasil. Brasilia, setembro de 2007, p. 28.

81 EALCO, Veronica e FRANGIONE, Belisa. Acesso ao Conhecimento. Revista Incluir, n° 02, janeiro
2010. p.12-15.
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adaptacOes feitas em sua pagina na Internet, como, por exemplo, a tonalidade das
cores muda para facilitar ao dalténico, a fonte aumenta para auxiliar os candidatos
de baixa viséo, o contetdo da pagina também esté disponivel em audio para facilitar
os deficientes visuais, entre outras adaptagfes. Também a universidade oferece
alternativas de equipamentos e auxilio profissional especializado como: provas
ampliadas, lupa eletrbnica, tradutor de Libras e todo o suporte necessario para seu
deslocamento e acomodagao®.

Essas préticas também s&o visualizadas segundo a reportagem em outras
universidades que seguem as mudancas e adaptagdes em suas unidades. E o caso
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade de Brasilia, dentre
muitas outras. Tais mudancgas revelam-se como urgentes e necessarias para ampliar
as discussdes e legitimar préaticas exitosas em todo o pais. O mais importante é
assumir um debate sobre as alternativas pedagdgicas e na forma de avaliar, além de
reestruturagcdo curricular, que sdo necessérias para fortalecer as novas propostas de
inclusdo aprovadas pela Convengédo da ONU/2006.

No bojo dessas adaptacdes estdo as redimensionalizagdes do ingresso as
diversas instituicdes de ensino superior. E preciso criar alternativas para a realizag&o
das provas de vestibulares, garantir provas adaptadas, salas especiais, suporte
especializado, provas orais, em Braille, disponibilizar o uso dos recursos
tecnoldgicos e todas as formas viaveis para facilitar a participacdo nos diversos
sistemas de selegdo organizados pelas instituigdes. Essas questdes que se impdem
j& ha mais de uma década na educacéo brasileira, desde que a lei foi outorgada em
1996; urge por um processo de mudancas drasticas para esse acesso.

A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
educacdo escolar e para o beneficio de alunos com e sem deficiéncia.

Depende, contudo, de uma disponibilidade interna para enfrentar as
inovacdes e essa condicdo ndo é comum aos professores em geral.®

O ingresso de alunos com necessidades educativas especiais no nivel
superior traz & tona uma discussdo sobre os medos da sociedade frente ao
desconhecido. A diferengca sempre assusta, pelo fato de ndo se saber ao certo as
reais possibilidades dessas pessoas com deficiéncia. Alguns estudantes tém o temor

de serem prejudicados nas atividades académicas, pensam que podem ser

8 EALCO, V.; FRANGIONE, 2010, p.14 e 15.
8 GAIO, Roberta, MENEGHETTI,Rosa G.Krob (orgs). Caminhos pedagégicas da educacéo especial.
5.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009. p.80.
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prejudicados ou que possam baixar seu rendimento, alguns acreditam até que vao
levar aqueles estudantes literalmente nas “costas”, carregando-os por todo o curso.
Essa é uma situacdo em que a falta de informacé&o tem levado a distor¢céo de
uma abordagem mais critica e certamente essa postura promove 0 preconceito e a
necessidade de reformulagdo das agdes governamentais e institucionais. Abrir a
discussdo em ambito académico deve ser o ponto inicial para desfazer essa visao

tao retrograda e discriminatdria que a ONU define como:

“Discriminacdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciacéo,
excluséo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o proposito ou efeito de
impedir ou impossibilitar o reconhecimento, 0 gozo ou o exercicio, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais nos ambitos politico, econdmico, social,
cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as formas de discriminacao,
inclusive a recusa de adaptacao razoavel; [..].%*

Essa discriminagdo muitas vezes ndo se da de modo explicito, por vezes ela
fica por trds da indiferenca e apatia diante das situa¢des educativas, outras pela
recusa em incluir no grupo, ou de sentar perto para auxiliar nas atividades ou pelo
simples fato de ler um informativo, ou mesmo em apoiar no entendimento de
atividades diversas. Também se caracteriza com o comportamento discriminatorio.
Posturas como essas ficam evidentes na marginalizagdo sofrida por varios
estudantes ao longo das Ultimas décadas. Eles passam a fazer parte da estatistica
em que constatam as pessoas com necessidades especiais em todos o0s niveis

indiscriminadamente.

Art. 24 2.a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com

deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario %ratuito e compulsério
ou do ensino secundario, sob alegacao de deficiéncia®

A deficiéncia, segundo a ONU, ndo pode ser o motivo para afastarmos as
pessoas da escola ou do convivio no ambiente escolarizante. Desde a aprovacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, em 1996, a educacéao
especial deixou de acontecer em espagos exclusivos para agregar-se ao ensino
regular. A resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo pela Camara da Educacéo
Basica n° 2/2001 acompanha o processo de mudancga, sendo que o artigo 2°

determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com

8 ONU. Convencao da Pessoa com Deficiéncia - 2006, 2007, p. 17.
8 ONU. Convencao da Pessoa com Deficiéncia - 2006, 2007, p. 28.
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necessidades educacionais especiais, assegurando as condicbes
necessarias para uma educacéo de qualidade para todos.

A educacgdo inclusiva é entdo uma conquista coletiva, partilhada por aqueles
que desejam que o0 processo consolide a permanéncia do estudante com
necessidades educativas especiais no ensino regular em todos os niveis. E
desenvolver a capacidade desse estudante na medida das suas potencialidades e
oportunidades.

Se observarmos o histérico das universidades no pais, veremos que o
alunado é composto por uma classe minoritaria e dominante, marcando o espaco
académico como um lugar de privilégios. A academia também legitima os
intelectuais e perpetua um grupo seleto de pensadores e pesquisadores, 0 que
certamente ndo se enquadra com o perfil dos estudantes deficientes que lutam pelo
desejo de respeito, reconhecimento e dignidade cidada.

O anseio pela mudanca e pela expansdo universitaria vem romper o
discurso democratico de um Ensino Superior que ndo se configure somente como
uma bandeira de luta, mas que reforce a tomada de politicas publicas que tragam a
renovacao da pratica pedagdgica e inclusiva, apresentando uma reparagdo pelos
muitos anos de afastamento e pouca tolerancia académica. A pouca tolerancia esta
relacionada com a dificuldade de ingresso, com a falta de adaptagcdo e com a
resisténcia as mudancas tdo desejadas presentes no dia a dia das universidades
brasileiras, talvez pelo modelo neoliberal impregnado na politica elitista de nossa
sociedade capitalista.

A omissdo institucional em relacdo ao estudante com necessidades
especiais faz aflorar as questdes sobre a educagédo inclusiva e evidencia o direito
que esse estudante tem de ingressar na universidade. E correto considerar que uma
vez legitimado seu acesso, por qualquer dos programas federais, estaduais ou
municipais e até pelos processos seletivos dos vestibulares, este estudante tem o
direito legal de permanecer na instituicdo até a conclusdo do seu curso, além de ter
as adaptacoes curriculares e acessibilidade garantidas enquanto estiver matriculado.
As instituicbes superiores precisam levar as suas limitagbes e dificuldades com

seriedade, buscando garantir o sucesso académico.

8 BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Resolucdo

CNE/CEB n° 2/2001.
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Por essa razdo o Documento Final da Conferéncia Nacional de Educagé&o
(Conae) 2010 preconiza que a educacdo é um direito constitucional para todos os
cidadaos da Republica Federativa do Brasil em todas as modalidades e niveis de
ensino. Esse direito segundo o Documento Final € de responsabilidade dos
governos federais, estaduais, municipais e distrito federal, mas necessita de politicas
publicas que efetivem as garantias da lei. No que concerne a educacdo especial
todos os direitos, segundo a CONAE estdo assegurados e uma das metas para as

instituicbes de educacdo basica e superior € a implementacdo de politicas

educacionais inclusivas.

i) A implementacdo efetiva de uma politica educacional como garantia da
transversalidade da educacdo especial na educagcdo, seja na
operacionalizacdo desse atendimento escolar, seja na formacao docente.
Para isso, propde-se a disseminacdo de politica direcionada a
transformacédo dos sistemas educacionais em sistemas inclusivos, que
contemplem a diversidade com vistas aigualdade, por meio de estrutura
fisica, recursos materiais e humanos e apoio a formagédo, com qualidade
social, de gestores/as e educadores/as nas escolas publicas. Isto deve ter
como principio a garantia do direito a igualdade e a diversidade étnico-
racial, de género, de idade, de orientacao sexual e religiosa, bem como a
garantia de direitos aos/as estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotaco.®’ (grifo do autor)

O Documento da CONAE também apresenta no Eixo VI referente a
formacédo e a valorizagdo dos/as profissionais da educagdo que assumam medidas
pelo Sistema Nacional de Educagdo e demais sistemas de ensino (municipal,
estadual, distrital e federal) a “Efetivar processos de formagéo inicial e continuada
dos/das docentes em consonancia com as atuais demandas educacionais e sociais
e com as mudancas no campo do conhecimento.”®

A formacgéo docente € um dos desafios para a educacéo inclusiva do século
XXI. E de fundamental importancia criar mecanismos para uma educacio que
atenda as diferencas. Essa formacdo deve ser oferecida pelas instituicdes, mas
também pela iniciativa pessoal dos profissionais interessados.

A perspectiva inicial é de que a formagao ocorra nos cursos de graduagéo e
que avance para a formacédo continuada ao longo da prética educativa. Para tanto,
requer que as unidades superiores oportunizem essa formac¢éo considerada como
exigéncia para a revisdo da competéncia técnica pedagodgica dos profissionais de

educacgéo.

8 CONAE MEC - Documento Final - print. Job. Eixo Ill — Democratizacio do Acesso, Permanéncia e
Sucesso Escolar, 2010. p. 71.
8 CONAE MEC, 2010, p. 90.



58

O terceiro desafio diz respeito a competéncia do educador em identificar,
acolher e trabalhar com as diferencas em suas salas de aula. [..] E
fundamental que todos os protagonistas das acdes educacionais
(professores, alunos, coordenadores e diretores) reconhecam e legitimem
as diferencas presentes em sala de aula e participem da construcdo de
condicBes efetivas de ensino e aprendizagem.®

Essa postura deve iniciar a partir da formagéo docente que leve a reflex@o e
ao didlogo com as diferencas. Reconhecer a educagdo como pratica socialmente
assegurada para o povo € também refletir sobre a préatica docente como componente
fundamental para uma escola democrética. Nesta perspectiva, o professor é visto
como um profissional que reflete sobre sua prética cotidiana para compreender as
solucdes especificas que se apresentam no processo de ensino e de aprendizagem.

Sob essa 6tica, Gadotti afirma que “o profissional do ensino, ndo é um técnico, um

7

especialista, €, antes de mais nada um profissional do humano, do social, do
politico” .

As instituicdes de nivel superior sdo o espaco propicio e ideal para difundir a
discussao sobre a educacgdo inclusiva. Sua autonomia didatico-administrativa e sua
triplice abordagem de ensino, pesquisa e extensdo que eleva as unidades de
formagé&o superior a verdadeiros centros de pesquisa que fomentam o conhecimento
aprofundado, a investigagcdo constante e o exercicio cidaddo das inovagbes e
reformulacdes educacionais em todos o0s niveis e modalidades de ensino. E
importante lembrar que o capitulo IV da LDBEN 9.394/96 ressalta as finalidades e

ajuda a fortalecer o papel ativo do ensino superior.

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:

| - estimular a criacao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento [...];

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura[...];

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publica¢gbes ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
[.];

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais [...J;

VII - promover a extensao, aberta a participacio da populacéo [...]."*

% FERRARI, SEKKEL, 2007, p.646.

% GADOTTI apud VASCONCELOS, Maria Ltcia M. Carvalho. A formacédo do Professor do Ensino
Superior. 2. ed. Sado Paulo: Pioneira, 2001. p. 31.

1 BRASIL, 1996, Capitulo IV, art. 43.
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A finalidade do ensino superior proposta nesse capitulo promove a reflexao
e acentua o debate sobre os principios da educac¢éo inclusiva e a formacéo dos
profissionais de educacdo. A formacao universitaria deve em consonancia com 0s
apelos da sociedade atual, agregar ao ‘espirito cientifico’ o desejo de mudancas e
renovacao, promovendo a divulgacdo dos conhecimentos adquiridos na academia
para efetivar praticas mais inclusivas e igualitarias aos cidaddos com e sem
necessidades especiais.

A questdo central entdo € a formagcé@o docente e esse ponto sera discutido
oportunamente. Porque afinal de contas, todas as pessoas com ou sem deficiéncia,
desejam ser atendidas de forma diferenciada e respeitosa, sendo contemplados

pelos direitos que ja foram assegurados na legislagéo.
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3 DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO NiVEL SUPERIOR

A docéncia universitaria vem sendo alvo de reflexdes nas Ultimas décadas,
diversos estudos e pesquisas vém sendo tratados sobre o papel e a formagéo do
docente nos dias atuais. Uma das abordagens tem sido a reflexdo sobre os
saberes intrinsecos a préatica pedagogica desse profissional.

A pratica sempre foi a grande preocupacédo dos educadores no contexto da
educacdo brasileira. As discussOes sobre essa questdo perpassam por pontos
profundos e estruturantes na formacéo desse profissional.

Por essa razdo, nesse capitulo busca-se ampliar a discussdo sobre a
formacdo docente com o intuito de entender o contexto histérico e do amparo legal
que permita uma formagao comprometida com as novas perspectivas educacionais
gue vém sendo enfrentada pela universidade brasileira.

Para tanto, seréo analisados trés pontos: a formagédo docente, os desafios
na inclusdo e a pratica inclusiva nos universidades brasileiras. Entender a
configuragdo da docéncia universitaria sera o ponto de partida para fortalecer uma

pratica inclusiva de fato e de direito.
3.1 A Formacé&o docente universitaria

A palavra formag&o tem um sentido mais amplo do qual geralmente é usada.
Segundo o dicionario® a palavra formacdo, refere-se a trés etapas distintas:
formagdo inicial, formac&o de aprendizagem e formagao continuada ou profissional.
A primeira é a formac&o inicial que corresponde ao ensino escolar e universitario, ela
ocorre quando a pessoa opta por uma determinada profissdo e almeja através do
estudo alcangar um nivel mais elevado de conhecimento.

A segunda, a formagédo de aprendizagem, diz respeito a uma formacéo
tedrico-pratica do individuo. E a terceira, a formagdo continua ou profissional, tem a
ver com o aprimoramento do conhecimento recebido inicialmente. Essa € uma
formacdo mais especifica e tem como propdsito desenvolver a capacidade

profissional das pessoas.

2 CONTEUDO aberto. In:  Wikipédia: a enciclopédia livre.  Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%Allogo. Acesso em: abril de 2014.
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E importante refletir, entre outros pontos, sobre a formagdo inicial e
continuada desse docente, j& que sua capacitacdo se constitui por uma formacao
inicial académica em cursos de graduacdo voltados a licenciatura ou ao
bacharelado. O aprimoramento docente ocorre ao longo da sua transicdo com
cursos de poés-graduacdo que variam de lato sensu, cursos de especializacdo de
curta duracdo e com direcionamento mais pratico, ou stricto sensu que se
caracterizam por serem cursos de longa duragdo mais voltados a pesquisa.

Segundo llma Passos Veiga, os diversos programas de pos-graduacao tém
a tendéncia de voltar-se para a formacdo de pesquisadores.”® A definicdo da
pesquisa fica a cargo do docente pelas suas inclinagdes e interesses; essa formagao
ocorre entdo de iniciativa individual.

A autora ainda evidencia que o Plano Nacional de Graduagédo (PNG),
estabelece algumas diretrizes para o perfil do docente universitario. Essas diretrizes
servem como norteadores para atualizagdo e capacitacdo dos profissionais que
desejam atuar no ambito institucional das IES, com uma “formacao cientifica na area
de conhecimento exercido na instituicdo, formac&o minima de pds-graduagéo stricto
sensu, preferencialmente no nivel de doutorado, dominio e competéncia

pedagdgica” * dentre outras questdes de cunho metodoldgico.

As agéncias de fomento a pés-graduacgéo 'stricto sensu’, além dos critérios
vigentes para a formacdo do pesquisador, ampliardo os programas para
capacitacdo e formacdo, igualmente 'stricto sensu', dos docentes da
graduacso.®®

Essa exigéncia na formacdo docente requer ajustes e adequagbes que
qualificam mais o fazer pedagdgico nas diversas unidades, visto que as dimensdes
contidas no documento final da PNG servem como parametros estabelecidos pelo

MEC em seu monitoramento e avaliagdo das IES em todo o pais.

- Considerando as necessidades relacionadas a expansdo da oferta de
vagas no horizonte de dez anos, as instancias responsaveis pelas IES
ampliardo a oferta de programas de pos-graduacédo 'stricto sensu' no pais,
dentro dos seguintes parametros:

BVEIGA, lIma Passos. Docéncia universitaria na educacao superior.
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/cap/files/2010/10/docencia_universitaria_na_educacao_sup
erior.pdf. Acesso: janeiro 2014.

% VEIGA,
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/cap/files/2010/10/docencia_universitaria_na_educacao_sup
erior.pdf. Acesso: janeiro 2014.

* VEIGA,
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/cap/files/2010/10/docencia_universitaria_na_educacao_sup
erior.pdf. Acesso: janeiro 2014.
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a) ampliar a oferta de vagas nesse nivel, nas IES publicas, de modo que
todas se tornem pdlos de formacéao 'stricto sensu' de docentes, inclusive por
meio de criagdo de novos cursos;

b) estimular também a ampliacdo de vagas na pds-graduacao 'stricto sensu’,
nas universidades privadas e IES de qualidade, inclusive com abertura de
NOVOS CUrSOS;

c) aumentar o total de docentes titulados no pais em taxa superior a obtida
na expansao das vagas de graduau;z?\o.96

A atencdo disposta nesse documento ajuda a pensar uma qualificacdo
continua do docente universitario e uma preocupacdo no estabelecimento de
programas que contribuam com essa formacéo, visto que as IES devem e podem
investir numa formag&o continua e progressiva de seus profissionais.

Observa-se que ha uma preocupacado na qualificagdo do docente, inclusive
responsabilizando as IES por criar programas e vagas para essa formacéo, de forma
que os docentes ampliem sua titulacdo. Essa exigéncia posteriormente garantiria
maior pontuacdo pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Diante do exposto é correto afirmar que formacdo docente é uma atividade
complexa que abrange desde o dominio da area de conhecimento em que atua,
exigindo uma preparagdo e um aprimoramento constantes, como também uma
relagcdo dialética com os demais atores envolvidos na praxis pedagodgica, o que torna
essa uma profisséo bastante singular.

Diferentemente de outros profissionais, o docente universitario requer um
grau de estudo diario e continuo na sua formacdo tendo na Universidade o aporte
que legitime a sua pratica pedagogica. E certo considerar que o docente deve
desenvolver alguns saberes necessarios e imprescindiveis ao longo de sua carreira
académica.

O Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacéo
para o século XXI aponta a importancia e da orientacdo para as universidades

delinearem sua prética académica.

A universidade deve ocupar o centro do sistema educacional mesmo que, a
semelhanca do que ocorre em numerosos paises, existam outros
estabelecimentos de ensino superior.

* Ela deveria desempenhar estas quatro fungdes essenciais:

1. preparagdo para a pesguisa e para o ensino;

2. oferta de uma formacdo, em diferentes areas, bastante especializada e
adaptada as necessidades da vida econémica e social;

3. abertura a todos para responder aos mlltiplos aspectos do que se designa
por educacgdo permanente, em sentido lato;

% FORGRAD. Plano Nacional de Graduac&o: um projeto em construcdo. In: FORGRAD. Resgatando
espacos e construindo idéias. 32 ed. ampl. Uberlandia: Edufu, 2004. p 82,83.
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4. cooperagcao internacional.”’

Dentre outras questdes fica evidente o papel importante que o docente tem
frente s mudancas e transformagées passadas pela educagdo no século atual. E a
partir dessa abordagem que remonta as questdes de quais saberes sdao
imprescindiveis para a formac&o desse profissional docente que certamente tem
sido palco de inumeros estudos e discussdes ao longo do tempo.

O autor Jacques Delors em 1999 apresenta os Quatro Pilares da Educagao
que originam o relatério da UNESCO. A proposta € considerada fundamental para
uma revolugdo na educagdo mundial por romper com a visdo de transmissdo de
conhecimentos. Aprender a Conhecer; Aprender a fazer; Aprender a ser e Aprender
a conviver® estéo interligados no processo de aprendizagem do sujeito e facilita a
compreensao e aquisicéo de conhecimentos.

Mas que saberes sdo esses tdo necessérios para uma educac¢ao mais igual?
Para Morin, esses saberes estdo categorizados em: As cegueiras do conhecimento;
os principios do conhecimento pertinente; ensinar a condigdo humana; ensinar a
identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensdo e a ética do
género humano.*

Entender esses saberes para a formacédo docente nos ajuda a refletir sobre
os elementos necessarios para a constituicdo de uma visdo ampliada da educacéo.
Para o autor cada um desses saberes constitui “saberes necessarios a educacao do
futuro”. A pergunta entdo é: Seréd que ja chegamos ao futuro pensado por Edgar
Morin? Certamente o futuro depende de cada docente.

O capitulo | corresponde a “cegueira” considerada pelo autor como ilusdes
qguando de forma “ingénua” se apregoa um conhecimento universal sem se dar conta
do conhecimento produzido pelo préprio ser humano, cheio de “enfermidades,
dificuldades e tendéncias ao erro™®.

Nesse mesmo entendimento, o capitulo Il aponta para o desenvolvimento do
ser humano no desejo de relacionar-se com 0 outro numa troca continua de

7

informacéo e conhecimento. Para Morin é “preciso ensinar os métodos que

" DELORS, Jacques et al. EDUCACAO: um tesouro a descobrir. Relatério da Unesco da Comissdo
Internacional sobre Educacao para o século XXI. Brasilia. UNESCO 2010. p. 34.

% DELORS, 2010, p. 31.

9 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia: UNESCO, 2011.p.13-18.

190 MORIN, 2011, p. 14.



65

permitam estabelecer as relagbes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes
e o todo em um mundo complexo™®*

No capitulo Il € pontuado que se deve ensinar a prépria condicdo humana,
ou seja, o ser humano é complexo e diferente, mas ao mesmo tempo, é parte
integrante de todos os demais seres humanos e é essa condicdo que garante sua
singularidade.

No capitulo IV, a abordagem é a identidade do ser humano. Segundo o autor
nossa “identidade é terrena”, ou seja, a condicdo humana esta no aqui e agora,
numa educacdo que garanta uma visdo “planetaria”, ou global e ndo fragmentada
como normalmente aprendemos. Ver o ser humano em sua totalidade com erros e
acertos, nos faz entender por que estamos aqui e onde queremos chegar.

O capitulo V é voltado a condigdo de incertezas que o ser humano enfrenta
o0 principio norteador para essa abordagem é “aprender a navegar em um oceano de
incertezas em meio a arquipélagos de certeza” 2. Trabalhar a condicdo humana
para enfrentar as dificuldades naturais da vida, criando estratégias para superar e
ultrapassar os desafios vivenciados ao longo da sua trajetoria.

No capitulo VI o que deve ser ensinado é a “compreensao”, e nesse ponto o
entendimento ndo pode ser de aceitagdo da situagdo educativa, mas de
transformagédo, pensando numa educagéo que perpasse para todos os niveis e para
todas as idades, em qualquer época ou momento. Esse novo conceito de
compreender uma educacéo para todos, requer mudanca de mente e certamente a
guebra de alicerces conservadores.

Por fim, o capitulo VII tem seu foco na ética humana, no qual o autor eshoca
o entendimento em dois aspectos éticos. O primeiro voltado para a ética politica de
ter uma educacdo democrética para todos e a segunda como garantia de que a “a
educacgéo deve contribuir ndo somente para a tomada de consciéncia de nossa
Terra-Pétria, mas também permitir que esta consciéncia se traduza em vontade de
realizar a cidadania terrena”. '

O educador é um motivador e mobilizador do conhecimento, ele precisa se

reencantar com a arte de ensinar na medida em que ele se coloca como aprendiz.

1 MORIN, 2011, p. 14.
102 MORIN, 2011, p. 16.
193 MORIN, 2011, p. 18.
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Trés pontos sdo necessarios segundo Edgar Morin'*®*. O primeiro é que a educag&o
ndo mais € para o futuro, mas & para o presente, pois é hoje aqui e agora que se
deve fazer a educacéo, para a geragdo do presente. O segundo é que as “mentes
estdo abertas”, estdo prontas para exercer sua criatividade. E importante que as
instituicdes de ensino exercam uma escuta sensivel para perceber o quanto nossos
jovens sao criativos.

O terceiro ponto para Morin, é a “Cidadania Planetéria” que vai para além
das fronteiras, rompe esse saber perpetuamente estabelecido pela escola na sala de
aula e leva o educando a muitas outras salas de saber ou saberes. Preparar esse
“cidaddo do mundo” é o grande objetivo da educacdo e, sobretudo, vé-la numa
concepgao sistémica, ampliada e conectada com o mundo.

Outra contribuicdo bastante singular € apresentada por Paulo Freire no livro
“Pedagogia da Autonomia” no qual o autor apresenta alguns desses saberes que
estdo distribuidos em trés capitulos do livro. O primeiro aborda a docéncia como um
ato intrinseco da discéncia, discorre que para ensinar o docente deve desenvolver
habilidades e postura que modifique sua praxis e que desenvolva uma capacidade
critico-reflexiva.

Para Freire ensinar exige: Rigorosidade metddica; pesquisa; respeito aos
saberes dos educandos; criticidade; estética e ética; corporeificacdo das palavras;
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagéo;

reflexdo critica sobre a prética; reconhecimento e a assunc¢éo da identidade cultural.
105

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferente entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. [...]
N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das dilf(%ren(;as gue os conotam, ndo se reduz & condi¢do de objeto, um do
outro.

No capitulo dois, Freire dedica sua discussé@o a questdo do conhecimento.
Para o autor o conhecimento é valioso e dialético e ndo deve ser transferido como
se o sujeito aprendente ndo apresentasse condi¢des de dialogar com esse saber. O
autor sinaliza nesse capitulo que ensinar exige também: Consciéncia do

inacabamento; reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia do ser do

104 MORIN, 2011, p. 13-18.

1% EREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. S&o Paulo: Paz e
Terra, 312 edicéo, 2005. p. 7.

1% FREIRE, 2005, p. 23.
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educando; exige bom senso; humildade, toleréncia e luta em defesa dos direitos dos
educandos; exige apreenséo da realidade; alegria e esperanga; convicgdo de que a

mudanca é possivel; exige curiosidade.'®’

E que o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que era
possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender, mas
perfilada em si, com relacdo a aprender, € um processo que pode deflagrar
no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais
criador.*®®

No terceiro e ultimo capitulo, Freire trata da especificidade da pessoa
humana, dos aspectos mais singulares que envolvem a peculiaridade dos saberes.
Para ele, ensinar exige: Seguranca, competéncia profissional e generosidade; exige
comprometimento; compreender que a educacdo é uma forma de intervengdo no
mundo; exige liberdade e autoridade; tomada consciente de decisbes; saber escutar;
reconhecer que a educacdo é ideoldgica; disponibilidade para o didlogo; exige
guerer bem aos educandos.

Foi assim, socialmente aprendendo que ao longo dos tempos mulheres e
homens perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precebeu ensinar ou,
em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender.109

Os saberes apontados por Paulo Freire estimularam entre outras coisas a
discussdo sobre quais 0s saberes necessarios para o docente. Tardif também
apresentou suas concepcdes sobre a tematica que estd pautada em quatro aspectos
fundamentais. Para o autor os saberes sdo conceituados em: Formagéao profissional,
disciplinar; curricular e experimental.

O saber da “formacao profissional” € conceituado como sendo “o conjunto de

saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores
formacdo é responsavel pelos conhecimentos cientificos e pedagdgicos adquiridos
nos estudos iniciais que fornecem um “arcabouco ideoldgico” bem como método e
técnicas de ensino.

O “saber disciplinar” tem a ver como “0s saberes que correspondem aos
campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade. [...] Os

saberes das disciplinas emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais

7 EREIRE, 2005, p. 8.

1% EREIRE, 2005, p. 24.

19 EREIRE, 2005, p. 24.

110 TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. 152 ed. Petrépolis, Rio de Janeiro.
Vozes, 2013. p. 36.
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produtores de saberes.” ! Para o autor, esse saber provém dos cursos académicos
nas instituicdes universitarias.

Outro saber apresentado por Tardif € o saber curricular visto como sendo os
conhecimentos produzidos pelas instituicbes, os quais sdo ensinados aos
estudantes. Esses saberes “apresentam-se, concretamente, sob a forma de
programas escolares (objetivos, contetudos, métodos) que os professores devem
aprender e aplicar”.**

Para finalizar, o autor apresenta os “Saberes experienciais ou praticos” que
sdo fruto das experiéncias vividas pelos docentes ao longo de sua prética
pedagogica. “Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de

habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser”.'*?

Para Tardif, o professor é “alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos™'*. O que certamente s6 sera possivel
mediante uma formagéao solida e na interacdo com os estudantes. O autor corrobora
as ideias de Paulo Freire quando entende a importancia de um envolvimento

dialético no ato de ensinar e aprender.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de maos dadas com a decéncia e com a seriedade.**®

Tanto Tardif quanto Freire entendem que o docente para desenvolver
saberes, deve permear sua pratica e fortalecer sua formacgéo profissional. A questéo
nao é quem delineia melhor os saberes, mas como eles podem ser usados na praxis
pedagogica dos docentes universitarios aqui refletidos.

De que forma esses saberes podem mobilizar os docentes a respeitar os
diferentes saberes dos diversos estudantes universitarios, entre eles, as pessoas
com necessidades educativas especiais € uma questdo a ser ainda elaborada. O

7

ponto chave da questdo é como durante sua extensa formacdo o docente pode

" TARDIF, 2013, p. 38.
12 TARDIF, 2013, p. 38.
3 TARDIF, 2013, p. 39.
14 TARDIF, 2013, p. 39.
15 FREIRE, 2005, p. 24.
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aprimorar seus conhecimentos sem perder a visdo humana e integradora de uma

sociedade inclusiva.
3.2 Desafios da docéncia universitaria na area da inclusao

A discussdo da temética da formacdo da docéncia universitéria € atual e
necessaria para repensar esse modelo estabelecido nas nossas unidades de ensino
superior. Contudo, refletir sobre essa discussédo requer reconhecer a grande
dimenséo que abrange a docéncia hoje.

No ponto de vista formal, a docéncia é a préatica pedagdgica estabelecida
pelos professores, que certamente vai além do exercicio em sala aula, pois o
docente também exerce atividade extraclasse. Segundo a Lei 9394/96, o art. 13

estabelece as seguintes incumbéncias para os professores:

- participar da elaboracédo do projeto pedagdgico;

- elaborar e cumprir o plano de trabalho;

- zelar pela aprendizagem dos alunos;

- estabelecer estratégias de recuperagédo para alunos de menor rendimento;
- ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos;

- participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliaco e ao desenvolvimento profissional.**®

E correto entender que essa pratica tem tomado uma dimens&o ampliada
que, segundo llma Passos Veiga, é uma atividade que precisa ser considerada
especializada e profissional caracterizando assim a docéncia como profissédo. A
autora pontua que a palavra “profissédo” tem uma construgéo social, produzida pelos
atores envolvidos, ou seja, os docentes universitarios, e requer “formacéo,
conhecimentos e habilidades especificas para melhor desenvolver suas atividades
com qualidade” e dominio necessario & acéo pedagégica.’’

A autora ainda aponta algumas caracteristicas da docéncia universitaria que

também se aplicam a uma prética inclusiva, dentre eles estéo:

Romper com a forma conservadora de ensinar, aprender, pesquisar e
avaliar; Reconfigurar saberes, explorar novas alternativas tedrico-
metodolégicas em busca de outras possibilidades de escolhas; Procurar a
renovacao da sensibilidade ao alicercar-se na dimenséao estética, no novo,
no criativo, na inventividade.**®

1° BRASIL, 1996, Art. 13.

Y7 VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Docéncia universitaria na educacdo superior. In: RISTF.D.
&SEVEGNANI, P.;(Org.). Curriculo e avaliagcdo na educacdo superior. Araragquara: Junqueira e
Martins, 2005. pp.199-217.

18 VEIGA, 2005, p.3.
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Essas caracteristicas da docéncia sdo essenciais para uma mudanca de
paradigma tdo necessaria para a educagdo inclusiva. Buscar novas alternativas
metodoldgicas para a pratica € um passo para estabelecer um fazer mais criativo e
renovador na politica de incluséo escolar.

O docente que caminha na perspectiva da inclusdo educacional, precisa
ousar, rever posturas enrijecidas e abrir espago para “reconfigurar saberes”. Para
tanto, requer-se do profissional uma constante e atualizada formagdo, uma
observagdo mais aprofundada das questdes cientifico-pedagogicas que envolvem a

z

docéncia universitaria, que para a autora & considerada “uma prética social, que
implica as ideias de formacéao, reflexdo, critica.”*

Essa competéncia cientifico-pedagogica do profissional docente parte da
percepcdo de que ensino, pesquisa e extensdo sdo elementos basicos e
inseparaveis, pois dependem um do outro para qualificar a préatica docente. Parte da
premissa de que, segundo Paulo Freire: “Ndo ha docéncia sem discéncia™?®, ou
seja, nao existe “professor’ sem ser antes de tudo “aluno”; o ato de ser estudante
constante é que faz o aperfeicoamento do profissional de educagdo. Todos que
desejem o fazer pedagdgico com qualidade precisam pesquisar, aperfeicoar e
qualificar-se constantemente. Entender essa dinamica como sendo algo fundamental
€ 0 primeiro passo para o exercicio docente.

Outro ponto abortado pela autora é a renovacdo da pratica docente através
de novas alternativas tedrico-metodolégicas. Um aspecto a ser analisado é que a
sociedade esta em constante transformagéo e a pergunta primordial é saber se as
instituicbes de ensino superior conseguem se adequar a essas novas mudancas.

Pensando nessa questdo é importante perceber que referéncias consolidam
a formacdo desse profissional. E correto compreender que a universidade € um
espaco para estabelecer a relacdo indissociavel entre a teoria e a pratica, partindo
da interacdo entre o exercicio tedrico do sujeito aprendente.

Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O

proprio discurso teérico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pré\tica.121

119 EIGA, 2005, p. 03.
120 FREIRE, 2005, p. 21.
121 FREIRE, 2005, p. 39.
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Essa barreira precisa ser ultrapassada diariamente pelo docente, que em
busca de novas rotas de saberes visualiza alternativas para a inclusdo de um saber
muito mais social na dimensdo académica. Dessa forma, o conhecimento jamais
poderd ser estatico ou definitivo, ele sempre estard em movimento constante através
da reflexao.

Em face dessa questdo, a autora Meirecele Leitinho apresenta alguns
desafios a serem superados pelas universidades cearenses, que acredito, possam
ser identificado como obstéaculos também para as demais universidades do pais.

O primeiro desafio para a autora € “superar a caréncia pedagogica dos
professores, institucionalizando-a e vinculando essa formagdo a uma politica de
desenvolvimento pessoal e profissional do professor.”* Essa questdo realmente
merece maior énfase visto que é preciso o estabelecimento de politicas publicas
mais contundentes para o aprimoramento do profissional em educacéo. Nao baste
exigir uma melhor formacédo do profissional; é preciso criar oportunidades para a
ampliacdo de vagas nos cursos de pdés-graduacgdo, principalmente no mestrado e
doutorado em todo o pais.

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE 2010) colabora com essa
perspectiva quando em seu “Documento de Referéncia’ fomenta a responsabilidade
de se promover politicas publicas que sejam responséaveis pela qualificacdo e
valorizagé@o dos profissionais de educag¢do em todos os niveis, da educagdo bésica

ao ensino superior.

155 A formacao dos profissionais da educacédo deve ser entendida na
perspectiva social e algada ao nivel da politica publica, tratada como direito
e superando o estagio das iniciativas individuais para aperfeicoamento
proprio. Essa politica deve ter como componentes, juntamente com a
carreira (a jornada de trabalho e a remuneragdo), outros elementos
indispensaveis a valorizacao profissional. Deve ser pensada como processo
inicial e continuado, como direito dos profissionais da educacéo e dever do
Estado.

162. e) Fortalecimento e ampliacdo das licenciaturas e implantacdo de
politicas de formacado continuada de pds-graduacédo (lato sensu e stricto
sensu), sobretudo nas instituicdes publicas de ensino superior, tornando-as
um espacgo efetivo de formacdo e profissionalizacdo qualificada e de
ampliacéo do universo social, cultural e politico. 123

Para tanto, o MEC vem articulando medidas para aumentar a qualificagéo

docente universitaria. Segundo o portal do MEC o “nimero de titulos de mestrado

22 LEITINHO, Meirecele Caliope. Universidade e docéncia universitaria: uma relacdo dialética.

Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v.17, n.30, jul./dez.2008. p.150.
122 CONAE MEC — Documento Final — print. Job. Eixo IV — Formac&o e Valorizacéo dos Profissionais
da Educacgéo, 2010. p. 63, 65.
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concedidos no Brasil cresce em média 11% ao ano. Em 14 anos, o quantitativo de
novos mestres quase quadruplicou: passou de 10.389, em 1996, para 38.800, em
2009, um acumulado de 273,5% de crescimento.” *#*

Apesar dos altos indices na formacao docente, ainda ndo conseguimos
melhorar as notas das universidades do pais, medida pelo Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE). Segundo reportagem do portal G1 — Globo
de jornalismo®®, o0 MEC divulgou que em 2012 cerca de 30% dos cursos superiores
avaliados ficaram abaixo da média. Nessa edicdo foram avaliados os cursos da area

de humanas. Comparados os indices com 2009, o Brasil melhorou sua colocagéo.

-

ENADE
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MNOTAS Te 2 F0% 24 9%

NOTAS Zas 7 0% 48,5 %0

NOTA S
instituicdes puablicas 17 o
instituices particulares 3.5 %0
Figura 4 - indice do ENADE

O ENADE monitora a qualidade dos cursos de graduacéo de todo o pais e
pontua as instituicdes universitarias com valores que vdo de 0 a 5 pontos. Essa
pontuacao é referendada pela CAPES responsavel pelo credenciamento e abertura
ou ndo de novos cursos pelas instituicdes. Segundo a reportagem, as instituicoes
que receberam o conceito 1 e 2 sdo consideradas abaixo dos niveis aceitaveis e
estdo sujeitas a diligéncia (termo usado para a visita do MEC na unidade).

O ENADE também avaliou outros cursos em 2012. Conforme tabela abaixo
eles ainda demonstram um nimero muito grande de instituicdes com notas abaixo

do toleravel, cerca de 31,8% das unidades avaliadas.'?®

124 BRASIL. Ministério da Educacdo. http:/www.mct.gov.br/index.php/content/view/346592.html.

Acesso em: dez. 2013.

122 G1 EDUCACAO. MEC divulga as notas dos cursos superiores no Enade 2012. Disponivel
http://gl.globo.com/educacao/noticia/2013/10/mec-divulga-notas-dos-cursos-superiores-no-enade-
2012.html. Acesso em: 07 jan. 2014.

126 G1 EDUCACAO. MEC divulga as notas dos cursos superiores no Enade 2012. Disponivel
http://gl.globo.com/educacao/noticia/2013/10/mec-divulga-notas-dos-cursos-superiores-no-enade-
2012.html. Acesso em: 07 jan. 2014.
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Tabela 3 - indices dos cursos avaliados do ENADE

Conceito Publicas Privadas Total
Nota 5 [ 17,0% | 3,5% | 5,4% \
Nota 4 | 29,8% | 17,3% | 19% \
Nota 3 | 33,7% | 45,6% | 43,9% \
Nota 2 | 14,4% | 29,4% | 27,3% \
Nota 1 | 3,6% | 2,5% | 2,7% |
'Sem nota | 1,6% | 1,8% | 1,8% |

Cursos avaliados: administracdo, ciéncias contabeis, ciéncias econdmicas,
comunicacgdo social, design, direito, psicologia, relacdes internacionais, secretariado
executivo e turismo, além dos cursos superiores tecnologia em gestéo comercial, gestao
de recursos humanos, gestao financeira, logistica, marketing e processos gerenciais.

Fonte: MEC/Inep

Segundo os dados divulgados, participaram do ENADE de 2012 um total de
7.228 cursos, pertencentes a 1.646 instituicbes brasileiras de Ensino Superior. Para
muitos especialistas esse baixo desempenho dos nossos universitarios, esté
atrelado, dentre outros pontos, a qualificacdo do docente. O que € denunciado pela
CONAE/2010.

179 O quadro da formacéo inicial e continuada nédo é satisfatério no Pais.
De modo geral, o setor privado responde por 74,1% das matriculas em
cursos de graduacgdo presenciais (Inep, 2007). A maior parte dessas
matriculas encontra-se em instituices nado universitarias, sobretudo em
cursos oferecidos no turno noturno. Tais instituicbes apresentam, em geral,
situacdo mais precaria em termos, sobretudo, da qualificacao/titulacao do
corpo docente, projeto académico dos cursos e bibliotecas. Devido ao
menor custo de oferta, no entanto, as licenciaturas foram historicamente
privilegiadas por essas instituicdes.’

O segundo desafio para a autora é “organizar percursos formativas mais
participativos, integrados e desenvolvidos com a colaboragcdo de instituicbes
congéneres™?®, Esta aliado ao terceiro que é “criar espacos para intercambios de
experiéncias e de conhecimentos entre os professores, ampliando o processo de
educacao continua dos professores™?°,

Esses desafios s@o cruciais para uma formag&o inclusiva, pois é preciso

fomentar a abertura da IES como férum formativo constante através de congressos,

2 CONAE, 2010, p. 70.
128 | EITINHO, 2008, p.150.
129| EITINHO, 2008, p.150.
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seminarios, encontros, simposios, com outras instituicdes superiores, propiciando
uma maior divulgacdo das atividades desenvolvidas pelos docentes e discentes da
instituicéo.
Aprender continuamente de forma colaborativa, participativa, isto € analisar,
experimentar, avaliar, modificar etc. juntamente com outros colegas ou
membros da comunidade.

Aprender em um ambiente formativo de colaboragéo e de interacdo social:
compartilhar problemas, fracassos e sucessos com os colegas.'®

Essa interagdo ja € contemplada em um dos eixos norteadores do Ensino
Superior que € a extensdao. As unidades devem sair do casulo institucional e
constituir novos pares académicos, estabelecendo assim uma troca de
conhecimento e saberes que suscitardo as praticas exitosas, principalmente na area
de incluséo, pois ajudaram nas divulgacdes de acgdes desenvolvidas nas IES.

O autor Tardif também suscita a importancia desse exercicio, como sendo
uma “colaboracdo entre professores de um mesmo nivel de ensino”. Ele reafirma
gue essa acdo permite aos docentes partiiharem os saberes numa troca de
atividades e de experiéncias desenvolvidas na pratica docente. “A experiéncia

provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacdo) dos saberes

adquiridos antes ou fora da pratica profissional” %

7

O quarto desafio para a autora Meirecele Leitinho €& “compatibilizar a

formacdo pedagogica com as exigéncias das inovacdes tecnologicas no mundo do

”132

trabalho e da educacgéo Novamente a CONAE/2010, traz uma colaboragéo

singular nessa questao, pois aponta a responsabilidade para essa formacéo.

162. f) Realizacdo de processos de formacéo inicial e continuada dos
docentes, em consonancia com as atuais demandas educacionais e sociais
e com as mudangas epistemoldgicas no campo do conhecimento.

g) Garantia do desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso
das tecnologias de informacdo e comunicagao (TIC) na formacao inicial
e continuada dos profissionais do magistério, na perspectiva de
transformacédo da pratica pedagdgica e da ampliacao do capital cultural dos
professores e estudantes.

h) Promocdao, na formacao inicial e continuada, de espacos para a reflexao
critica sobre as diferentes linguagens midiaticas, incorporando-as ao
processo pedagoégico, com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento de
criticidade e criatividade."®

O mundo esté conectado, plugado, “antenado” e vem estabelecendo uma

nova forma de educacgao utilizando o ciberespagco como ambiente educacional. A

¥\MBERNON, Francisco. Formagcao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza.

9. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2011. p. 73.
31 TARDIF, 2013, p. 53.

32| EITINHO, 2008, p. 150.

133 CONAE, 2010, p. 66.
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sala de aula se tornou algo mais exterior e virtual possibilitando uma maior
interconexao de conhecimentos.

O desafio para os docentes € vislumbrar as tecnologias de informacédo e
comunicagao (TIC) como aliadas que fardo das aulas um espag¢o mais interativo.
Neste ponto é possivel repensar as politicas de formacdo como espacos de
interconexao onde os docentes interajam entre si e com seus pares.

Para uma educagdo inclusiva & fundamental que essa interconexao
aconteca nas salas de aula das universidades, pois ampliara as possibilidades de
sucesso e conquistas académicas desses estudantes. Para algumas deficiéncias os
computadores, sdo verdadeiros aliados na conquista da autonomia universitéria.

As TIC tém uma abordagem mais abrangente do conhecimento e as
instituicdes de ensino universitario tem que preparar esse “cidaddo do mundo” huma
visdo sistémica de educacado. “A educagdo precisa estar conectada com as novas
formas de aprender, sem perder, o sentido de sociedade e de solidariedade™**. O
docente € porta voz dessa mudanca e transformacéao.

Pontuado por Imbern6n como uma nova visdo na formagéo docente, as TIC
agregam um conjunto de estratégias funcionais para repensar a formacdo. Porém
outros aspectos precisam ser repensados, inclusive uma reestruturagdo curricular
diante das especificidades apresentadas pelas Universidades, e uma maior

integracdo de pessoas com necessidades especiais pelas instituicbes de ensino.

Uma nova forma de ver a educacédo e a formacao dos professores passa
necessariamente por uma compreensao sobre o que esta ocorrendo diante
das especificidades das areas do curriculo, das mudangas vertiginosas do
contexto, da veloz implantagdo das novas tecnologias da informacgéo, da
forma de organizacdo nas instituicbes escolares, da integracdo escolar
entre criancgas diferentes, do respeito ao proximo, de tudo que nos rodeia e
do fendmeno intercultural. **°

Repensar o modelo de educacdo descontextualizada e desarticulada é o
ponto crucial para um processo de mudanga tdo almejado que suscita em outros
desafios sinalizados pela autora que sdo: “definir novos perfis profissionais para os
docentes; criar estimulos institucionais a participacdo dos processos de formacéo;

valorizar, na formagcéo a discusséo entre docéncia e pesquisa™°.

1% SANTOS, Marilene Ferreira. A educacdo religiosa como processo de transformacdo numa

sociedade aprendente — te(cn)ologia a servigo da religido. In: IX Simpdésio de Ensino Religioso, Sédo
Leopoldo: Sinodal/EST, 2013. p. 306 — 314.

135 |MBERNON, Francisco. Formac&o continuada de professores. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 48.
136 | EITINHO, 2008, p.150.
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Esses desafios abrem espagos para a responsabilidade das Universidades
em capacitar seus profissionais, colaborando diretamente para o aprimoramento do
docente em servico e da criacdo de nucleos de pesquisas e estudos constantes para
a reflexdo das diversas teméticas difundida na sociedade. Para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, torna-se relevante a criacdo de nucleos de atendimento e
pesquisa, pois facilitaram a compreensdo e a pratica nos espagos académicos,
desde a sala de aula até os ambientes de socializacao.

Neste ponto, Imbern6n entende a complexidade e os desafios dessa
formacdo, que requer que sejam adotadas estratégias motivadoras, mas também
espera que os docentes assumam suas responsabilidades nessa formagéo, ja que

sSao 0s maiores envolvidos.

A formacao continuada de professores, na analise da complexidade dessas
situacBes problematicas, necessariamente requer dar a palavra aos
protagonistas da acdo, responsabiliza-los por sua propria formagdo e
desenvolvimento dentro da instituicdo educacional na realizacéo de projetos
de mudan(;a.l?’7

Essa mudanga promovida pela instituigcdo visa preparar o docente para uma
formacdo ndo s6 dos conhecimentos académicos, mas também para promover
mudancas metodolégicas em sua prética docente, usando para isso também os
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) como facilitadores desse processo.

Esses ambientes de aprendizagens séo vistos por Lévy como “comunidades
virtuais” que tem como objetivo facilitar o processo de comunicagdo e interagdo

entre os membros envolvidos em detrimentos do conteddo exposto.

Uma comunidade virtual é constituida sobre as afinidades de interesses, de
conhecimentos, sobre projetos matuos, em um processo de colaboragdo ou
de troca, tudo isso indegendentemente das proximidades geograficas e das
filiacdes institucionais.™?

Essas comunidades teriam um papel provocador na formagéo docente, em
que os envolvidos estariam compartilhando, trocando e associando a renovagéo de
saberes. Nessa perspectiva ampliariamos as discussdes sobre as alternativas
pedagogicas para uma educacdo inclusiva de todos os grupos recebidos pela

instituicdo universitaria.

*" IMBERNON, 2010, p. 55.
138 | EVY, P. Cibercultura. Traducao de Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Ed.34, 1999. p 127.
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3.3 A pratica inclusiva na docéncia universitaria

Para mudar uma sociedade se faz necessario mudar a maneira de pensar e
agir de sua populacdo a qual estd sustentada nos saberes legitimamente
constituidos, nos espacos de transmissdo e formagado desse povo. As universidades
sdo nos dias atuais os espacos de legitimagao e formagéo desse conhecimento. Por
essa razdo, é tdo importante investir na formagéo dos préximos educadores dessa
sociedade.

E nesse sentido que a pesquisa busca contribuir com a discussio da
formagdo docente, visto que parte das questbes que dificultam a permanéncia no
Ensino Superior esta relacionada com a préatica pedagdgica na academia que, na
busca de formagéo técnico cientifica, ndo alterna sua metodologia, nem amplia as
discussdes para as alternativas curriculares tdo necessérias em uma sociedade

inclusiva. A CONAE/2010 ajuda a refletir essa questao.

162. i) Garantia de que, na formacao inicial e continuada, a concepgéo de
educacdo inclusiva esteja sempre presente, 0 que pressupde a
reestruturacdo dos aspectos constitutivos da formacgéo de professores, com
vistas ao exercicio da docéncia no respeito as diferencas e no
reconhecimento e valorizagdo a diversidade, tendo como compromisso o
desenvolvimento e a aprendizagem de todos os alunos, por meio de um
curriculo que favoreca a escolarizacdo e estimule as transformacfes
pedagogicas das escolas, visando a atualizacdo de suas praticas, como
meio de atender as necessidades dos estudantes durante o percurso
educacional.*®

A inclusédo de estudantes com Necessidades Educativas Especiais — NEE no
nivel superior ndo significa reduzir o nivel de qualidade, o que se espera tao
somente é que sejam repensadas as praticas pedagogicas exercidas, muitas vezes
com dureza. Espera-se a revisdo das metodologias ultrapassadas e do curriculo
cristalizado em muitas unidades de ensino para dar lugar ao processo de incluséo.

Reconhecer a educagdo como prética socialmente produzida, também incide
em refletir sobre a docéncia como componente fundamental para a organizagdo da
escola em busca da construgdo de um ensino democratico e de qualidade social.
Nesse ponto, os estudos de Paulo Freire e Moacir Gadotti, ajudam a entrelagar o

entendimento sobre a formacao e a pratica pedagogica docente.

Para o educador no basta ser reflexivo. E preciso que ele dé sentido a
reflexdo. A reflexdo é meio, é instrumento para a melhoria do que é
especifico de sua profissdo que € construir sentido, impregnar de sentido

139 CONAE, 2010, p. 66.
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cada ato da vida cotidiana, como a propria palavra latina “insignare” (marcar
com um sinal), significa. **°

O docente em geral, demonstra desconhecer os alunos que ndo estejam
dentro da normalidade pré-estabelecida pela sociedade. Para Paulo Freire, isso
ocorre devido a tendéncia que esses profissionais tém de idealizar o processo dos
alunos como algo linear, Unico e modelar. A visdo que o autor constroi para o ser
humano ajuda a entender melhor a inclusdo como categoria que deve estar presente
no olhar de qualquer educador.

Para Paulo Freire, o ser humano é um ser histérico e social, isso &, tem em
si mesmo as caracteristicas que o tornam unico, sendo fruto de uma cultura que é
local, temporal, mas que ndo determina quem ele é de forma imutavel.**! Partindo-
se dessa perspectiva, compreende-se que 0 ser humano tem suas particularidades e
que para educa-lo torna-se necesséario compreender que aquele ideal de pessoa
engessada, Unica, inviabiliza essa tarefa.

Nesse ponto, instala-se o primeiro desafio enfrentado pelo docente, que é
aceitar que somos diferentes, que aprendemos de formas variadas e que educar
com essa concepgao exige a ruptura com velhos paradigmas educacionais na busca
do respeito a diversidade. Assim, uma das condi¢Bes para que a inclusdo ocorra de
forma eficiente, € a aceitacdo pelo docente da possibilidade e da viabilidade da

inclusdo. De acordo com Fonseca:

Nos nossos dias, o direito de ser diferente é também visto como um direito
humano, que passa naturalmente pela analise critica dos critérios sociais
gue impdem a reproducdo e preservacao de uma sociedade (e de uma
escola) baseada na l6gica da homogeneidade e em normas de rentabilidade
e eficacia, que tendem facilmente a marginalizar e a segregar quem nao
acompanha as exigéncias e 0s ritmos sofisticados.**

Qualquer educando ao longo de sua trajetéria académica demonstra
dificuldades, principalmente se verificarmos a forma como a instituicdo esti
estruturada com seus programas e sistemas de avaliagdo que resultam em falta de
interacdo no processo pedagogico.

Por essa razdo as universidades devem assumir uma concepgéo de ensino

gue se baseie nas possibilidades de aprendizagem e n&o nas limitagdes, visando

“9GADOTTI M. Boniteza de um Sonho: Ensinar-e-Aprender com Sentido. Novo Hamburgo: Feevale,

2003. p. 39.

! EREIRE, 2005, p. 69.

12 FONSECA, V. Integracdo de estudantes portadores de deficiéncia auditiva no ensino superior:
alguns dados de caracterizacdo e de intervencdo. Espaco informativo técnico-cientifico do INES, Rio
de Janeiro, n.13, jun/2000. p. 44.
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assim a igualdade de oportunidades tanto para alunos NEE quanto para os alunos
que n&o demonstrem qualquer dificuldade. E através do processo de inclusdo que a
sociedade se modifica e reestrutura para poder incluir, tornando-se um processo
bilateral no qual ao mesmo tempo em que buscam parceria para equacionar
problemas, também procuram solugdes e efetivam a equiparacdo de oportunidades
para todos.

Os docentes universitarios ao entender os alunos como individuos que tém
uma histéria de vida Unica, formada nas relacdes sociais, passam a encarar tal
desafio, buscando subsidios para atender a nova necessidade instaurada em sua
sala de aula. E diante da realidade que surgem o desejo e a necessidade de se
buscar conhecimento, materiais, metodologias e todo embasamento tedrico para
que o resultado seja satisfatorio.

O desafio ndo pode paralisar o docente, mas impulsioné-lo a uma nova viséo
onde perceba a sala de aula como um espaco de mudancas das praticas
historicamente ultrapassadas, dando espago aos novos ares de renovagao tao
necessarios em nossa sociedade contemporénea. Ultrapassando os aspectos
meramente tedéricos e tornar-se mediador atento as necessidades dos seus alunos,
suas habilidades e dificuldades no campo pedagdgico.

Ainscow™® diz que é necessario que o docente visualize novas
possibilidades e estratégias pedagodgicas, que reflita sobre suas acdes,
ultrapassando as concepgdes baseadas na deficiéncia e veja o aluno como uma rica
fonte de experiéncia. A educacao inclusiva no nivel superior requer uma construgdo
coletiva para potencializar os recursos institucionais, humanos e materiais.

Com essa concepcgéo, as instituicbes de ensino superior podem desenvolver
politicas, culturais e préaticas que valorizam a participacdo de todos os alunos sem
distingdo. E, nesse sentido, empreenda esforcos no intuito de minimizar e/ou
eliminar as barreiras na aprendizagem que impecam o0s estudantes de participar
plenamente da vida académica devido a desvalorizacdo de suas diversidades.

A autora Nilda Ferreira ressalta que “resta a convic¢éo de que so através da
participagdo direta dos interessados o0 acesso a cidadania deixard o campo

hipotético para tornar-se praxis™.'** Esse é o legitimo sentido, dialogar diretamente

143 AINSCOW, M.; PORTER, G.; WANG, M. Caminhos para as Escolas Inclusivas. Lisboa: Instituto de

Inovacao Educacional, 1997.
%4 FERREIRA, Nilda. Cidadania uma Questdo para a Educacéo, 1993. p. 21.
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com quem necessita desse atendimento, é ouvindo os grupos interessados que
podemos fazer uma educagéo para todos e com todos.

Um dos grandes desafios que se apresenta € a formacdo do educador
inclusivo, visto que alguns docentes assumem uma postura protetora diante dos
alunos com necessidades educacionais especiais; enquanto que outros ainda os
ignoram. Tanto o comportamento do docente que ignora quanto o daquele que
acolhe em demasia podem resultar em sentimentos de ameaga, visto que ambos
ndo encontram respaldo institucional.

Para promover uma educagdo inclusiva consolidada, é de fundamental
importancia que a atitude de todos os que participam desse processo encontrem
espaco de acolhimento e transformacdo. Por isso é tdo necessario o didlogo da
sociedade académica com 0s Qrupos representativos das pessoas com
necessidades especiais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica resolugdo CNE/CP n° 1/2002'%, define que as instituicbes de
ensino superior devem prever, em sua organizagdo curricular, formagéo docente
voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Essa abordagem ajuda a criar uma sociedade que respeite a diversidade e
valorize a potencialidade do estudante com NEE, assumindo uma posi¢cdo para
minimizar ou se possivel acabar com a exclusdo escolar. Nesse sentido a escola e

seus educadores tém um papel importante, assim como nos diz Gadotti:

Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. N&do se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo so6
transformam a informagédo em conhecimento e em consciéncia critica, mas
também formam pessoas. 146

Na busca de promover mudancas da préatica que emancipa e ndo aprisiona o
sujeito aprendente, o educador, desenvolve propostas pedagodgicas inovadoras,
ampliando a visédo de ser humano e de sociedade investindo em leituras
significativas do mundo a sua volta. Para renovar a pratica, € importante escutar e

respeitar a autonomia do educando, criando espacos para o dialogo com os saberes

1> BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de

Professores da Educacao Basica resolugdo CNE/CP n° 1/2002.
16 GADOTTI, 2003, p. 17.
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nas instituicbes de ensino. O papel do docente & exercer uma educagao
transformadora que desata as teias que embaragam a conquista da autonomia.

Essa atitude no docente universitario deixa claro um dos saberes
necessarios da educacéo, expressos por Paulo Freire: “Ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos, exige reflexdo critica sobre a pratica, exige respeito a
autonomia do ser do educando, exige, sobretudo alegria e esperanca.”™’.

Por essa razdo o docente estimula a autonomia do educando de forma
colaborativa e mediadora tendo o didlogo como eixo permanente dessa busca de
alternativas pedagogica que facilitem o entendimento de seu papel transformador.

Paulo Freire entende que:

Como educador preciso de ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo
gue o0s grupos populares com quem trabalho faz do seu contexto imediato e
do maior de que o seu é parte. O que quero dizer é o seguinte: ndo pPosso
de maneira alguma, nas minhas relagbes politico-pedagdgicas com os
grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicacdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria
presenca no mundo. 4

Essa “leitura de mundo” parte do conhecimento e experiéncia que o sujeito
tem com a sua propria histéria e 0 mundo a sua volta. E percebendo o que o outro
esti dizendo para compreender a sua propria linguagem. Na educacdo isso ndo
pode ser diferente: € escutando o educando, olhando para ele com toda sua
potencialidade, identificando o que j& foi construido e investindo em novas
descobertas do conhecimento.

Cada educador tem que encontrar 0 seu caminho, o seu jeito de fazer. Nao
existem receitas prontas ao se trabalhar com estudantes com NEE. E necessario
reencontrar os motivos que o levam a ser educador emancipador, como vislumbrava
Paulo Freire, se reencantando com a arte de ensinar na medida em que ele se
coloca como aprendiz.

A universidade é um dos espagos para se estabelecer o didlogo com os
saberes do educando. “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.**° Paulo Freire ainda aponta
a importancia de o educador aprender com o educando, numa troca constante e

dialética de saberes, que ele classifica como necessérios a educacéo.

7 EREIRE, 2005, p. 7,8.
1“8 FREIRE, 2005, p. 81.
19 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 562 edicéo. Paz &Terra, Rio de Janeiro, 2014. p. 95.
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N&o temo dizer que inexiste validade no ensino de que ndo resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de
refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido ndo pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz. 150

Um dos passos para visualizar essa transformacdo segundo Freire, é
instigar a curiosidade do aluno. Para o autor a curiosidade é que impulsiona o
processo de aprendizagem, sem ela ndo ocorre o ato de ensinar e aprender. A
curiosidade &, portanto, a mola propulsora da renovacéo da prética pedagégica.™*

O autor Hugo Assmann traz em sua leitura dos textos de Michel Foucault um
entendimento que vé a curiosidade como o0 momento de expansdo das
potencialidades de conhecimentos. Para ele estamos numa “nova era da curiosidade
que leva a abertura de novas técnicas na dire¢cdo da transformacdo, do argumento
dos sentidos [...]".**?

O ser humano é dotado de curiosidade desde que nasce, e essa curiosidade
o leva a descobrir as inUmeras possibilidades de aprender. A instituicdo de ensino
pode suscitar esse ato tdo natural quanto primitivo do ser humano, movendo o
educando a ter curiosidade para descobrir outras chaves de saber. A curiosidade € a
chave para uma aprendizagem significativa por ser um vinculo ideal entre o ser
aprendente e o conhecimento constituido pelo binbmio, necessidade e desejo.

Aulas mais dinamicas, motivadoras e interativas sdo caracteristicas que
compdem uma docéncia que favoreca a inclusdo educacional, talvez resida ai o
grande segredo da aprendizagem. Essa aprendizagem significativa, tem sentido
para aquele que esta envolvido no processo, e certamente move-se em direcdo e
estimula a curiosidade em saber cada vez mais.

A aprendizagem significativa envolve o ser humano em sua “inteireza” e o
conduz a uma busca constante para ressignificar o mundo a sua volta com novas
descobertas. Nesse momento o docente ajudara ao estudante com ou sem NEE a

fazer novas descobertas, indo em dire¢cdo ao conhecimento.

A tarefa do professor € a mesma da cozinheira: antes de dar faca e queijo

ao aluno, provocar a fome... Se ele tiver fome, mesmo que nédo haja queijo

ele acabara por fazer uma maquineta de roubar queijos. Toda tese

académica deveria ser isso: uma maquineta de roubar o objeto que se
. 153

deseja...]

1% EREIRE, 2005, p. 24.

*! EREIRE, 2005, p. 85.

%2 ASSMANN, Hugo. Curiosidade e prazer de aprender: o papel da curiosidade na aprendizagem
significativa. Petropolis: Vozes, 2004. p.185,186.

133 ALVES, 2004, p. 22.
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Para se produzir fome no Ensino Superior o docente, ativa através das
aulas, o desejo de aprender do estudante mediante propostas pedagdgicas que
estimulem o aprendizado socialmente significativo. Os universitarios por outro lado
ampliam os seus conhecimentos por entender que € relevante para sua formacao
profissional e social.

O ensino académico propicia que o estudante va além do saber imediatista,
ao invés disso, abre-se a dimenséo da responsabilidade social dos conhecimentos
adquiridos pela universidade. Fazendo com que seu saber ultrapasse a sala de aula
e integre-se no contexto da sociedade, em varios ambientes em que possam colocar

em pratica o conhecimento elaborado.
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4 O DIALOGO COMO MEDIACAO NA PRATICA INCLUSIVA

Estamos vivendo dias de muitas incertezas e descobertas, a “era da
comunicacdo” como é chamada por diversos autores. Essa tem sido marcada pela
globalizagdo das informagbes, mas ao mesmo tempo pelo distanciamento das
pessoas. Quanto mais nos capacitamos no ciberespa¢o, menos nos relacionamos
presencialmente e deixamos de dialogar frente a frente.

Para o alicerce de uma sociedade informatizada e inclusiva é necessario

dialogar sobre o assunto em todas as instancias e em todos os espagos possiveis.

Dialogo é uma palavra de origem grega que significa: a conversacao entre
duas ou mais pessoas, significa também "passagem, movimento", troca de
intervenientes, que podem ser dois ou mais. Embora se desenvolva a partir
de pontos de vista diferentes, o verdadeiro didlogo supde um clima de boa
vontade e compreens3o reciproca.'**

A importancia do didlogo para uma boa relacdo entre as pessoas € algo
mensurado através do respeito e da negociagdo, porque nem sempre o dialogo
chega a um consenso. Mesmo que tenhamos visdes diferentes para um
mesmo fato, considerar a opinido da outra pessoa é critério para uma boa
relacdo. Dessa forma, o didlogo expressa, sobretudo, o respeito entre as
pessoas, em busca de uma sociedade justa e humanitéria.

Na acdo educativa, assim como em qualquer outra préatica, seja
trabalhista, familiar ou comunitaria, € evidenciado o dialogo entre as partes
envolvidas com vista a uma relagao de tolerancia e civilidade.

Por essa razdo, esse capitulo, discutird dentre outros a possibilidade de
organizagdo da pratica pedagogica pautada nos dialogos: pedagdgicos, teoldgicos e
psicopedagdgicos, como alternativa para melhor estruturar a pratica junto aos alunos
com necessidades educacionais especiais. O tema central da proposta é o dialogo

como premissa bésica para efetivacdo de uma pratica pedagdgica inclusiva.

4.1 O didlogo pedagdgico

Por muito tempo a educagdo apresentou caracteristica tradicional, em que o

professor era o detentor do conhecimento, independente do saber trazido pelo

1**CONTEUDO aberto. In: Wikipédia: a  enciclopédia livre. Disponivel em;
http://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%Allogo. Acesso em: fevereiro de 2014.
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estudante e de sua condi¢éo de aprendizagem. Contudo, a educagdo vem ao longo
das ultimas décadas permitindo que concepc¢des mais progressistas e inovadoras
venham determinar uma nova abertura pedagogica nas instituicbes de ensino.

Boa parte dessa nova contribuicdo vem da analise reflexiva das obras de
Paulo Freire e Vygotsky que, separados pelo tempo cronoldgico - um nascido na
Russia no século XIX e outro no Brasil no século XX - apresenta em comum a
dialética, tendo como principio a educacdo enquanto um ato politico.**®

O ponto em comum dos dois autores esta na concepgdo do sujeito historico
cultural, defendida por ambos. Para Paulo Freire, o sujeito deve ser considerado em
sua realidade social, visto através de uma totalidade social. Essa totalidade se
configura por entender que nenhum fato esta dissociado do contexto; por si s6 tudo
que envolve o0 ser humano esta ligado a ele diretamente compreendido ndo como
sujeito isolado, mas como um todo que o ajuda a pensar, agir e transformar a

realidade a sua volta.1s6

A educacdo como pratica libertadora, ao contrario daquela que € pratica de
dominagéo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim como também a negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens.**’

Dessa forma, o ser humano esta ligado diretamente com o mundo que o
transforma através da apropriagdo da cultura. Para Freire, a problematizacdo é o
esforco de entender o “homem” em sua esséncia, na medida em que perceba como
“estdo sendo” e “com que e em que se acham” no mundo®®. Cabe entdo ao
educador propor situagdes problematizadoras que levem a pessoa a refletir sobre o
ser papel nessa sociedade.

Freire ressalta ainda que a préatica problematizadora possibilita conhecer o
“carater histérico e da historicidade dos homens”. Buscando reconhecer que o ser
humano é um ser completo, carregado de todos os elementos histéricos que o
constitui. Fala da integralidade e complexidade que é o “homem”, compreendido
como um ser “inacabado” ou em construgdo, mas que tem a consciéncia de sua

condicao e busca avancar para nao ficar estagnado.

%* MARQUES, Luciana P.; MARQUES, Carlos A. Dialogando com Paulo Freire e Vygotsky sobre

Educacdo. In: Reunido Anual da Associacdo Nacional de P6s-Graduacgdo e Pesquisa Em Educacéo
g@GNPED), 29, Caxambu, MG, 2006.

PETRONIA. Ana Paula; SOUZA. Vera Licia T. Vigotski e Paulo Freire: Contribuicdes para a
Autonomia do Professor. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 27, p. 351-361, maio/ago. 2009.
7 FREIRE, 2014, p. 98.
%8 FREIRE, 2014, p.100.



87

[...] Dai que se identifiqgue com eles como seres mais além de si mesmos —
como projetos -, como seres que caminham para a frente, que olham para a
frente; como seres a quem o imobilismo ameaga de morte; para quem o
olhar para tras ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar; mas um
modo de melhor conhecer o que estd sendo, para melhor construir o
futuro.[...]**°

Essa visdo segundo Freire sédo “as raizes da educacdo” uma acdo de
renovacdo e busca do inacabado, mediante um “re-fazer constantemente na
préaxis”.**°

Tomando por base o entendimento que o sujeito € um ser social e cultural,
os estudos de Vygotsky nos levam a perceber a énfase nos atributos da humanidade
e transformacao nos diferentes contextos culturais e histéricos. Sendo assim, o ser
humano para Vygotsky é um sujeito historicamente situado num ambiente
sociocultural onde vive. Nessa perspectiva, a educagdo toma como referéncia a
experiéncia de vida do sujeito.*®*

Essa relacado interativa do ser humano com o ambiente a sua volta, faz
convergir o pensamento de ambos os autores. Freire pressupde a educagdo como
um ato libertador e a concepgcdo interacionista de Vygotsky visualiza o

desenvolvimento individual e social na medida em que se relaciona com o outro.

[...] O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de
outra pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de um processo
de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacdes entre historia
individual e histéria social.*®?

z

Ambos entendem que o0 “outro” é parte importante no processo de
construgdo de um sujeito cognoscente critico e reflexivo. O papel que ele exerce
nessa interacdo permite que o sujeito (crianga, adolescente ou adulto) se
desenvolva. Essa relacdo tdo estreita entre a interagcdo, 0 sujeito social e a
aprendizagem séo fatores intrinsecos para os autores que estédo diretamente ligados
ao ato de conhecer e de pensar.

Para tanto, considere-se que a dialogicidade da educac¢éo decorre de uma
reflexdo critica da palavra da pessoa com o mundo a sua volta, sendo um direito de
todos os individuos. O didlogo é para ele uma forma de libertagdo de uma educagéo

bancaria e opressora, visualizada numa tendéncia tradicional e dominante. O dialogo

% EREIRE, 2014, p.103.

180 EREIRE, 2014, p.102.

'L PETRONIA; SOUZA, 2009.

62 \y/YGOTSKY, L.S. A Formacado Social da Mente: O desenvolvimento dos processos psicol6gicos
superiores. 6.ed. S&8o Paulo: Martins Fontes, 1998. p.40.
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€, portanto, uma troca de ideias que leva a outras ideias, numa relagdo entre os
sujeitos envolvidos.

Por isso, o didlogo para Freire € uma exigéncia existencial, em que o0s
sujeitos ndo somente pronunciam palavras, mas dialogam sobre o mundo que os
cerca. Dialogar € mais do que falar, é trocar conhecimento de mundo, de cultura e
de experiéncia. Um ato assim transforma o ser humano, libertando das amarras
educacionais. Essa relacdo € antes de tudo uma relagéo de amor, “[...] se ndo amo o
mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo me é possivel o diéllogo.”163

Nesse entendimento, Freire fala da arrogancia de achar que o dialogo sé
pode ser exercido por pessoas que dominam um determinado saber. Essa
arrogancia anula o dialogo e a troca impedindo que se acredite no ser humano como

sujeito de direito.

Como posso dialogar, se me admito como um homem diferente, virtuoso por
heranca, diante dos outros, meros “isto”, em quem nao reconhego outros
eu?

Como posso dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens
puros, donos da verdade e do saber, para quem todos os que estédo fora
sdo “essa gente”, ou séo “nativos inferiores”?

Como posso dialogar se parto de que prondncia do mundo é tarefa de
homens seletos e que presen%a das massas na histdria é sinal de sua
deterioracdo que devo evitar? '

Esse pensamento arrogante neutraliza a possivel relagdo dos sujeitos,
impedindo as constru¢des sadias de conhecimentos que ocorrem entre 0s sujeitos
durante um didlogo. “Como posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros,
que jamais reconheco, e até me sinto ofendido com ela?” 1%

O dialogo é um ato corajoso, respeitoso e de imensa humildade que se da
de forma horizontal fazendo dos “sujeitos dial6gicos cada vez mais companheiros na
prontncia do mundo™. Freire entendia que essa relagdo acontece quando o sujeito
toma consciéncia de quem realmente é na busca de transformar a realidade que o
oprime e obscurece a visdo. Para que esse didlogo horizontalizado ocorrer na
instituicdo de ensino, o docente ndo pode perder de vista sua pratica exercida com
respeito e autoridade.

O dialogo permite que o sujeito expresse suas opinides, situacdo em que

educador e educando aprendam e ensinem ao mesmo tempo, buscando

163 EREIRE, 2014, p.111.
1% EREIRE, 2014, p.111.
165 FREIRE, 2014, p.112.
1% FREIRE, 2014, p.113.
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desenvolver a consciéncia critica tdo necessaria para a relacdo dialégica. Serve
como ato libertador, o qual anula a forma tradicional de ensino que reforca a
transmissdo de conhecimentos sem respeitar 0 que 0 outro pensa e entende. Essa
antiga e ainda atual forma de educagéo, escraviza a mente humana e domina

cultural e politicamente o sujeito.

O didlogo sempre pressupfe que os interlocutores tenham um
conhecimento suficiente do assunto, para tornar possivel a fala abreviada e,
em certas condi¢cdes, as frases exclusivamente predicativas. Também
pressupde gue cada pessoa possa ver seus interlocutores, suas expressdes
faciais e seus gestos, e ouvir o tom de suas vozes.

[...] Consiste em todos os tipos de respostas e réplicas; € uma cadeia de
reacdes.'®’

Pensando nas pessoas com necessidades educacionais especiais é
possivel perceber que essa acdo dialégica torna-se facilitadora no processo de
ensino e de aprendizagem, pois ela permite ouvir 0 outro, seus anseios e
necessidades tendo um dialogo franco e real, deixando portas abertas para a
aprendizagem significativa.

Toda e qualquer pessoa quer ser ouvida, ndo s6 com palavras faladas, mas
também com aquelas que ainda n&do foram ditas. O diadlogo passa, entre outras
coisas, a ser um instrumento de mediagéo das relagbes existentes e facilitadoras do
processo. E a partir do entendimento do “outro”, da interiorizag&o de sua cultura, que
o individuo passa a constituir-se como sujeito Unico e singular.

Nesse ponto, tanto Freire quanto Vygotsky concordam no entendimento de
que o ato dialégico ou a linguagem séo elementos importantes no processo de
mediacdo educativa’®. Para Freire a mediacdo é compreendida como a ligagéo
entre o sujeito e o mundo. A mediatizagdo é parte necesséaria no ato dialégico, pois
leva & transformagéo e libertagdo do ser cognoscente mediante o entendimento de

quem ele é no mundo.

O mundo, agora, ja ndo é algo sobre que se fala como falsas palavras, mas
0 mediatizador dos sujeitos da educacdo, a incidéncia da acéo
transformadora dos homens, de que resulte a sua humanizagéo.*®

Compreender a importancia da linguagem para Vygotsky é; imprescindivel
para entender o processo de media¢do. A linguagem e o pensamento para Vygotsky

estdo interligados, pois é através da linguagem que o ser humano tem a

167 VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. 3.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005. p.177,179.

188 pPETRONIA; SOUZA, 2009.
19 FREIRE, 2014, p. 105.



90

possibilidade de transformar a realidade a sua volta. A linguagem se constitui

socialmente e traz em si tudo que envolve o individuo na sociedade.*”

[...] A relacdo entre o pensamento e a palavra € um processo vivo: o
pensamento nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de

pensamento € uma coisa morta, € um pensamento Nao expresso por
palavras permanece uma sombra. A relagdo entre eles ndo €, no entanto,
algo ja formado e constante; surge ao longo do desenvolvimento e também
se modifica. [...]

[...] As palavras desempenham um papel central ndo s6 no desenvolvimento
do pensamento, mas também na evolugdo histérica da consciéncia como
um todo. Uma palavra é um microcosmo da consciéncia humana.*”

Segundo Petronia, Vygotsky constitui o0 conhecimento como troca que ocorre
através da mediacdo que o sujeito tem com o contexto social, numa acéo partilhada.
Nessa perspectiva, a interagdo social é condi¢do indispenséavel para a aprendizagem
e a heterogeneidade do grupo que ira enriquecer o didlogo, ou seja, a troca de
informacées e conhecimentos.!’

O papel importante que a diversidade exerce para a formagéao da linguagem
e ampliacdo do conhecimento do individuo € a abordagem que favorece e justifica a
educacdo inclusiva. Quanto mais diferente for o grupo mais variado e ampliado sera
a construcao mental e social desse individuo.

Para Vygotsky a linguagem serve como construtora da consciéncia social do
sujeito que perpassa diretamente a relagdo que ele tem com 0s outros e com 0
mundo. Nessa relacdo se fundamenta a formagdo da consciéncia, na medida em
gue os contatos sdo estabelecidos socialmente e historicamente de forma direta ou
indiretamente com as pessoas.

Compreender-se como ser social é refletir sobre sua propria existéncia,
tomando consciéncia de quem realmente somos. Para Freire, essa consciéncia
parte do nosso entendimento de “mundo”, pois consciéncia e mundo estéo
dialeticamente ligados. O “homem” s6 se constitui no mundo na medida em que o

mundo constitui o “homem”.

Mas, como ndo ha homem sem mundo, sem realidade, 0 movimento parte
das relagfes homem-mundo. Dai que este ponto de partida esteja sempre
nos homens no seu aqui e no seu agora que constituem a situacdo em que
se encontram ora imersos, ora emersos, ora insertados.""

% MARQUES; MARQUES, 2006.
71 \yYGOTSKY, 2005, p.190.

12 pETRONIA; SOUZA, 2009.

"% FREIRE, 2014, p.103.
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Assim, no pensamento freiriano, a consciéncia é dinamica, é o entendimento
de algo que envolve esse sujeito, ndo podendo jamais ser vista como recipiente

174 A consciéncia humana deve ser

vazio, como apregoada pela educagéo bancaria
vista como um terreno de luta, de mobilizagéo e resisténcia que busca, segundo
Freire, superar “[...] o intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do
educador “bancério”, supera também a falsa consciéncia do mundo.” *"°

Por essa razéo, o didlogo é tdo fundamental para a pedagogia freiriana, pois
é na relacdo dialogica estabelecida entre os sujeitos e 0 mundo que se constitui sua
consciéncia critica. No dialogo, o sujeito toma consciéncia de quem ele é e de sua
proposta de transformar a realidade, o didlogo serve como a tomada de
conscientizagdo e humanizagédo do sujeito.

O ambiente sociocultural no qual o sujeito esta inserido € o ponto de partida
para a constru¢cdo do conhecimento; é nesse espaco que a educagdo deve tomar
como referéncia para compreendé-lo. O papel da instituicAo de ensino é
compreender o individuo como sujeito historico-social, entendendo sua histéria de
vida e as dificuldades enfrentadas para forjar o individuo que se tornou. Essas
experiéncias positivas e negativas sao determinantes na construgio desse sujeito.

Nessa perspectiva as instituicbes educativas tém a fungdo de renovar a
pratica que transforma o sujeito e a sociedade na qual ele esta inserido. Encontrar
alternativas para mudanca € o principal papel dos educadores comprometidos com a
reconstrucgao.

Paulo Freire e Vygotsky, instigam em suas épocas um processo de
libertacdo mental das estruturas solidificadas na sociedade vigente. Ambos
defenderam o acesso de todas as pessoas ao saber, defenderam a ideia da
capacidade humana de aprender. Vislumbraram em seus estudos a troca, como
forma de adquirir novos conhecimentos, mas ndo uma troca linear de “opressor e
oprimido”. Ambos recusaram-se a aceitar a condigdo subjugada oferecida ao sujeito,
onde s6 um determina o saber do outro.

Freire e Vygotsky, denunciam o ensino verticalizado, peculiar de uma
educacdo tradicional, onde o professor é visto como detentor do conhecimento e os
alunos meramente receptores, seres incapazes de dialogar com o conhecimento e

incapazes de transformagéo.

" FREIRE, 2014, p. 87,88.
"% FREIRE, 2014, p.105.
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Essa ndo € a visdo de ambos, eles acreditaram sim, na capacidade do
sujeito em mudar a sua histéria. E justamente através do didlogo como mediag&o
pedagogica que o educador e a instituicAo podem reescrever uma nova politica
institucional. Caminhando em dire¢do a uma educacéo inclusiva que aceite todos 0s
cidaddos em sua condicdo real, sem restringir 0 acesso as instituicbes e que
respeite a condi¢do de vida de cada individuo.

Numa sociedade inclusiva o educador e o educando tém a mesma
responsabilidade, ambos interagem diretamente no ato de ensinar e aprender. Essa
relacdo dindmica do ato educacional exige uma postura democratica e dialogada.
Por essa razdo o ato dialégico na instituicdo é tdo necessério. Freire aponta para
alguns aspectos que facilitam a relagéo dial6gica entre educador e educando.

Para uma educacéo dialdgica € preciso ter amor. O amor para Freire, ndo é
meramente um sentimento apaixonante, mas significa ndo exercer sobre o outro
uma relacdo de dominio, que emudece a sua forma de pensar e agir. Quando isso
acontece, diz Freire, passa a existir uma “[...] patologia de amor: sadismo em quem
domina; masoquismo nos dominados” *®. O amor é um ato libertador que requer
coragem e compromisso, “ndo pode ser pretexto para a manipulagao”.

Para incluir, € preciso amar o outro como ele € sem redomas nem mascaras.
E ter coragem para inovar, mudar a sua pratica pedagégica em busca de uma
educacdo diferenciada e respeitosa. E ndo ter medo de errar e comecar,
redescobrindo novas préticas, tendo desejo de aprender sempre e caminhar junto.

Outro aspecto para uma educagdo dialdégica apontada por Freire € a
humildade. E reconhecer no outro um “conjunto de possiveis”, alguém que tem algo
a falar e contribuir; é simplesmente acreditar em sua capacidade de expressar o seu
saber. “Como posso dialogar, se me sinto participante de gueto de homens puros,
donos da verdade e do saber, para quem todos os outros séo ‘essa gente’ ou séo
‘nativos inferiores'?”. '’

Suas indagacbes e questionamentos ajudam a repensar sobre o papel de
cada um nesse contexto educacional. Qual realmente é a tarefa docente? Que tipo
de ser humano se quer formar na escola? A escola quer seres pensantes, criticos ou

seres alienados?

% FREIRE, 2014, p.110.
" FREIRE, 2014, p.111.
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A humildade académica consiste em ver a capacidade do outro, em partilhar
0 saber num exercicio constante de cidadania. Reconhecer que o docente também
ndo sabe tudo; entender que juntos, educador e educando, podem construir um
processo de aprendizagem constante e bilateral, de forma acolhedora.

Para uma educacdao dialdgica, Freire apregoa a fé. “[...] Fé no seu poder de
fazer e refazer, de criar e recriar. Fé na sua vocacdo de ser mais, que nao é
privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens.”*"®

A fé para Freire precede o diadlogo, ocorre muito antes que os “homens” se
encontrem. A fé € acreditar no poder transformador que cada pessoa traz em si e
que independente da situacdo vivida, ele sempre sera capaz de refazer a sua
histéria, como uma luta pela libertacdo. “[...] Sem esta fé nos homens, o dialogo é
uma farsa. Transforma-se, na melhor das hipGteses, em manipulacdo
adocicadamente paternalista.”"

Aliado aos aspectos anteriores, Freire aponta a confianga como elemento
fundante dessa relagcdo, que vai se tornando horizontalizada, onde quem fala,

também ouve o outro.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz
uma relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro é a
consequéncia Obvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e cheio
de fé, o didlogo ndo provocasse este clima de confianca entre seus sujeitos.
Por isto inexiste esta confianga na antidialogicidade da concepcgédo
“pbancéria” da educacao.'®

A confianga é a base de toda relacéo, é “[...] o testemunho que um sujeito d&

aos outros de sua reais e concretas intengées [...]'**

, € ser verdadeiro com o0 que
pensa e diz. Se a inclusdo € legitima e de direito de todos, a instituicdo exerce sua
pratica sem restricdes, sem prerrogativas para incluir uma pessoa na unidade de
ensino.

Nesse ponto, Freire salienta que “ndo existe didlogo sem esperanca”. Ter
esperanca ndo é ficar parado, aguardando as coisas acontecerem. Esperanca € ir &
luta, é buscar o seu direito e fazé-lo acontecer. O didlogo esperangoso néo € cruzar
os bracos, mas “[...] movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanca,

espero.”82

"% EREIRE, 2014, p.112.
' EREIRE, 2014, p.113.
1% EREIRE, 2014, p.113.
181 FREIRE, 2014, p.113.
182 EREIRE, 2014, p.114.
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Por fim, Freire diz que um ato dialégico acontece quando existe um pensar
verdadeiro e critico. Pensar ndo é fruto s6 da mente, ndo é somente encher-se de
informagé&o, mas pensar implica em reconhecer a sua condigéo e realidade como um
processo continuo e dindmico de transformacéao.

Diferentemente do pensar ingénuo, o pensar critico ndo se acomoda, nem
paralisa, ndo se contenta com o0 que esta ai e busca adaptar-se. O pensar critico

liberta o sujeito, levando-o também a produzi-lo.

Sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira educacgéo. A
gue, operando a superacdo da condi¢cdo educador-educando, se instaura
como situacdo gnosiolégica, em que o0s sujeitos incidem seu ato
cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza.'®®

Ou seja, o verdadeiro ato dialdgico e educacional, para cumprir seu objetivo
principal que é formar cidaddos autdbnomos, competentes e criticos, precisa
aprender a dialogar com todos indistintamente, tendo o processo de aprendizagem
com base horizontalizada, onde todos participam diretamente.

O ato dialégico exige mudanca na forma de ver a educacdo, exige
comprometimento dos profissionais envolvidos e participagéo direta da comunidade
escolar, desde as decisdes pedagdgicas mais simples quanto a reelaboragdo do

curriculo até a acdo docente em sala de aula. Dessa forma, diz Freire:

Dai que, para esta concepcdo como pratica da liberdade, a sua
dialogicidade comece, ndo quando educador-educando se encontra, [...] em
uma situacéo pedagodgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno
do que vai dialogar com estes [...]."*

4.2 O didlogo teolégico

Ao iniciar a discusséo sobre o papel da religido na relagéo dial6gica com as
pessoas com deficiéncia € necessario situar qual o momento historico que esté
sendo analisado, pois a partir do posicionamento das organiza¢cfes e pessoas, €
possivel perceber a visdo que elas fazem da deficiéncia.

A compreenséo inicial sobre a deficiéncia era de que, quando uma pessoa
trazia essa evidéncia, é porque ela tinha sido castigada por Deus em consequéncia
de um erro ou mal cometido. Por essa razdo, as pessoas com algum tipo de

deficiéncia eram privadas inicialmente do convivio da comunidade.

18 FREIRE, 2014, p.115.
18 FREIRE, 2014, p.115.
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Segundo as autoras Elisa Caputo e Marly Guimarées,*® ao longo da histéria
é possivel perceber o comportamento variado para com as pessoas com deficiéncia,
que vai desde o abandono nas civilizagbes mais antigas, passando pelo
“conformismo piedoso do cristianismo”, até a marginalizacdo exercida pelos
curandeiros ou “exorcistas” que desejavam expurgar o “mal” ou “pecado” dos
deficientes. A “deficiéncia” ou diferenga apresentada por alguma pessoa era vista

como algo ruim que foi impregnado nela.

[...] pessoas religiosas procuram razfes divinas para explicar o corrido -
como se aquele corpo fosse produto de uma decisdo de Deus. [...] Tais
pensamentos lhes acodem quando elas olham, do fundo da sua dor,
olhando para o corpo diferente do filho, ou olhando para o seu préprio corpo
fazem a pergunta terrivel e inevitavel: “por qué?”, “por que comigo?, “por
que fui escolhido?”, “por que ndo sou como os demais?” Vem entdo o
sentimento de uma (l;rande injustica — que é seguido pelo sentimento de
revolta contra a vida. **°

E importante entender o contexto biblico da época para podermos ter
clareza da visdo sobre a deficiéncia. Porém Sandra Kamien, esclarece que “se
buscarmos ver o tema da deficiéncia a partir de um olhar biblico, ndo poderemos
esquecer que este olhar vem a nés mediado por “testemunhas humanas”.”®’ Dessa
maneira, é correto compreender que 0s registros biblicos, estejam com impressfes
pessoais “reflexos da construgdo de valores sociais marcados e influenciados pela
cultura de tempos histéricos diferentes.”®

Existem visOes religiosas, teologicas e textos sagrados que acolhem as
“deficiéncias” de outra forma. Assim como, algumas religides fundamentalistas e
exclusivistas, que ndo estdo tdo abertas ao dialogo e tem uma visdo diferenciada
sobre o papel do ser humano e sua condigéo diante de Deus.

Os registros aqui comparados sdo os apresentados pela Biblia Sagrada
sobre 0 povo judeu, que servem também como registro histérico para judeus,
cristdos e até mulgumanos do mundo inteiro. Dessa forma, o entendimento sobre a
deficiéncia deve ser compreendido respeitando a época, a percep¢do cultural e

religiosa de cada grupo.

% FERREIRA, Maria Elisa C.; GUIMARAES, Marly. O Legado da histéria da deficiéncia. In:
. Educacéo Inclusiva. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 49.

186 ALVES, Rubem. O que é religido? In FERREIRA, Maria Elisa C.; GUIMARAES, Marly. O Legado

da historia da deficiéncia. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 60,61.

87 TEHZzY, Sandra Kamien. Simplesmente igreja: um olhar sobre inclusdo de pessoas com

deficiéncia em busca de contribuigcdes para uma praxis comunitaria inclusiva. Dissertagcao (mestrado)

— Escola Superior de Teologia. Programa de POs-Graduagdo. Mestrado em Teologia.; orientador

Remi Klein. — S&o Leopoldo : EST/PPG, 2008. p. 47.

188 TEHZY, 2008, p.47.
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Os estudos tracam a trajetéria do povo judeu ou israelita, em busca da
“Terra prometida” aproximadamente nos séculos XIX e XVIII antes de Cristo.'®® Em
Génesis 12: 1,2 a Biblia descreve que, esse foi um presente dado por Deus “Ora, 0
Senhor disse a Abrdo: sai-te da tua terra, da tua parentela e da casa de teu pai, para
a terra que eu Te mostrarei.” %

Porém essa “terra” foi tomada e o povo ficou escravo no Egito por um longo
periodo da histéria. Os judeus travaram indmeras batalhas até finalmente
reconquistarem Canad, como era chamada a “Terra prometida”. Por volta do ano
1200 a.C. Essa nacéo sofreu ao longo da histéria um periodo marcado por batalhas
e posses de terra, ocasionando muita pobreza, miséria e lesdes pelos campos de
guerra.

Para manter a lei e a ordem do povo, foram instituidas normas “E deu a
Moisés (quando acabou de falar com ele no monte Sinai) as duas tabuas do
testemunho, tabuas de pedra, escritas pelo dedo de Deus.”™® Os “Dez
Mandamentos” originaram as leis mosaicas que tem o propdésito de organizar e
identificar o povo, ja que, devido a miscigenagéo ocorrida no periodo da escravidéo,
a nacao nao era mais “pura”.

A visdo de pureza passa a ser uma marca do povo judeu que vé na
purificagcdo algo divino. “Com que purificara o jovem o seu caminho? Observando
conforme a tua palavra. Com todo o coracgéo te busquei; ndo me deixes desviar dos
teus mandamentos.”*%

Muitos grupos passaram a sofrer o repudio do povo judeu, e a viverem a
margem da sociedade daquela época. Dentre eles estdo os estrangeiros, escravos,
orfaos, vidvas e pessoas com deficiéncia. Por essa razdo “A marginalizagdo e a
discriminacdo eram justificadas através de motivos religiosos ligados a questdes de
pureza e impureza.”*®

Em muitos escritos biblicos é evidenciada uma forma preconceituosa e
discriminatoria a que a pessoa com deficiéncia era submetida. Porém também

existem muitos escritos que responsabilizam o povo, inclusive através das leis, a

8 CONTEUDO aberto. In: Wikipédia: a enciclopédia livre. Disponivel em: http://
http://pt.wikipedia.org/wiki/Abra%C3%A30. Acesso em: maio de 2014

19" A BIBLIA Sagrada. Traducio de Jodo Ferreira de Almeida. Biblia de Estudo da Mulher. Belo
Horizonte: Atos, 2002. Génesis 12: 1,2.

191 A BIBLIA Sagrada, 2002, Exodo 30: 18.

192 o BIBLIA Sagrada, 2002, Salmos 119: 9,10.

198 TEHZY, 2008, p. 50.
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cuidarem da pessoa com algum tipo de deficiéncia, bem como, dos orfaos e das
vidvas.*®

A purificagdo era para o povo judeu uma forma de agradar a Deus (O Todo
Poderoso). Por essa razéo nao se aceitava nenhum elemento ou nenhuma pessoa
gue nao fosse totalmente “pura”.

E nesse contexto que Jesus, o “Filho de Deus”, se revela para a
humanidade. O Novo Testamento apresenta Jesus como “O Messias”, aquele que
veio redimir, ou salvar o povo. Esses fatos biblicos tornam-se relevantes para
compreender os aspectos de uma cultura que marcou a relagdo de Jesus com as
pessoas com deficiéncia ou “necessitados”, pobres, oOrfaos e viavas, grupos
considerados excluidos para a sociedade judaica. “Pois, é na sua relagdo com as
pessoas, que Ele rompe com os valores excludentes da sociedade de seu tempo
questionando os “lugares” pré-determinados. "*%°

Mas qual ser4 o ensinamento da Biblia sobre a deficiéncia? Segundo as
autoras Elisa Caputo e Marly, muitas séo as passagens que relembram os milagres

de cura de pessoas com algum tipo de “deficiéncia”’, os mais evidentes s&o:

[...] Curas em tarde de Sabado — Mc 1 (32-34; Lc 13 (10-13.

Jesus perdoa os pecados e cura um paralitico — Mc 2 (9-11), Mt 9 (1-8).
O homem da méo seca — Mc 3 (1-6).

A cura do surdo-mudo — Mc 7 (31-37).

Cego de Betsaida — Mc 8 (22-26).

Um cego reconhece o Messias — Mc 10 (46-52).

Cura do paralitico em Jerusalém — Jo 5 (1-18).

Cura de um aleijado — At 14 (9)."%°

Para as autoras a nocgdo de “milagres” influenciou o entendimento sobre o
conceito de “deficiéncia”’. A visdo de que todo e qualquer situagéo que se encontra o
ser humano deveria ser removida pela agdo miraculosa, cria a expectativa na cura
irrestrita. Todavia, outras passagens biblicas evidenciam o respeito e aceitacdo da
pessoa em sua condigdo por Deus.

Em Lc.14:15-24, Jesus através de uma parébola, deixa claro que todos séo
bem vindos na casa de Deus, “[...] sai depressa pelas ruas e bairros da cidade, e
traze aqui os pobres e aleijados e mancos e cegos... para que a minha casa se
encha [...] **". Em Jo 9:2-3, temos a pergunta classica sobre quem havia pecado

para que o homem tivesse nascido cego, a resposta de Jesus foi clara; “Jesus

19 TEHZY, 2008, p. 52.

9% TEHZY, 2008, p. 56.

1% FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 59,60.
197 a BIBLIA Sagrada, 2002, Lc 14: 21b.
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respondeu: Nem ele pecou nem seus pais; mas foi assim, para que se manifestem
nele as obras de Deus.”®

A “deficiéncia” ndo pode ser vista jamais como algo errado ou mau. As
pessoas nascem com deficiéncia por diversos motivos, alguns genéticos, outros
hereditarios ou organicos e até devido a acidentes ou traumas sofridos em algum
momento da vida. Respeitar a pessoa com necessidades especiais € um papel
humano e cristo.

A Biblia retrata um Deus que jamais discriminou ou excluiu as pessoas com
deficiéncia, no livro de Exodo, Ele chama Moisés para uma grande missdo, mas ele
relembra ao Senhor que n&o € digno por ser “pesado de lingua”. A resposta de Deus
foi imediata, “E disse-lhe o Senhor: Quem fez a boca do homem? Ou quem fez o
mudo, ou o surdo, ou 0 que V€&, ou 0 cego? Nao sou eu, o Senhor? Vai, pois, agora,
e eu serei com a boca e te ensinarei o que has de falar.”*°

O papel da religido nesse contexto € descortinar as verdades da Biblia em
sua esséncia, conduzindo a uma visdo correta do propdsito de Deus para a
humanidade. Seu papel vai além de comentérios e praticas voltadas a interpretacdo

humana dos escritos sagrados.

[...] o sentimento religioso € inerente a psique humana, pode-se constatar
que esse é um fendbmeno forte, que muito influenciou e continua
determinando atitudes do ser humano face a vida e as explicacbes
teoldgicas frente a deficiéncia.

O estudo das religies, portanto, longe de ser uma janela que se abre
aperlaszog)ara panoramas externos, € como um espelho no qual o individuo
se ve.

O campo da religido € um campo vasto de diferentes visdes e entendimento.
A autora Rosa Meneghetti afirma que esse ndo € um espaco ocupado somente pela
igreja, mas por pessoas, coisas, objetos sagrados e inclui também a escola, a sala
de aula, onde “[...] pela graga do gesto includente que procura, na simplicidade,
amar o Outro/Ministério os outros/ diferentes.”*

A autora aposta no “dialogo” como uma forma democrética de dialogar com
as diferencgas. Para ela necessitamos nos relacionar com os outros que fazem parte
de nossa vida e de nossa existéncia, assim como temos urgéncia em nos relacionar

com a Transcendéncia.

198 A BIBLIA Sagrada, 2002, Jodo 9:3.

199 A BIBLIA Sagrada, 2002, Exodo 4: 10.

2% FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 59,64.

1 MENEGHETTI, Rosa G.K. Didlogo com a Religido. In: . Caminhos pedagdgicos da
educacao especial, 2009. p.104.
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[...] a vida dos seres humanos é demarcada pela necessidade da relagédo
com a Transcendéncia. Deus é o grande Outro. O Outro ndo é jamais,
completamente inteligivel. Sua dimensao é da ordem da diferenca.

[...] Talvez a Unica possibilidade de interpretacdo da Transcendéncia seja,
exatamente, os rostos e corpos diferentes dos diferentes sujeitos que
compdem a histdria da humanidade. [...] Sera esse um outro jeito de falar de
Deus?.2?

Entdo, o mais importante € abrir caminhos para o didlogo com as diferencgas,
reconhecendo no outro a imagem do préprio Deus, que transcende o entendimento
humano, mas que ama o ser humano sem distingdo ou preconceito. Um dos passos
a ser percorrido € conhecer o outro, conhecer sobre as diferencas, dificuldades e
necessidades das pessoas com quem convivemos. “O outro, diferente, é apenas
parcialmente conhecido. Conhecé-lo mais pode ser o caminho, de um lado, para
descobri-lo, de outro, para conhecer-se a si mesmo e a natureza humana.”?%

Outro ponto ressaltado por Rosa Menegetti, é jamais “discutir o conceito de

"204 pois segundo ela o “[...] ser humano é complexo. E

diferenca de forma objetiva
anico. [...]" e ndo pode ser visto de forma linear ou homogénea. Aceitar o outro e
percebé-lo em sua complexidade é o grande desafio da pessoa humana. Para ela
“[...] Esta é a grandeza do ser humano: sua complexidade real e sua capacidade,
diga-se, pouca explorada, de pensar complexamente sua realidade.”®

Um ponto singular nesse trilhar é, segundo Rosa Meneghetti, ver as
diferencas como possibilidade de criac&o e inovacao, pois: “E em razéo da diferenca
que descobrimos o quanto podemos criar alternativas novas e o quanto nesse
processo é possivel recriar solugdes para os problemas.”® A questio é pensar as
diferencas como um momento para visualizar novas alternativas, novas formas de

dialogar, novos jeitos de fazer e compreender o mundo a nossa volta.

Vivemos num tempo de descoberta da diferenga como uma possibilidade a
mais, e ndo a menos, nos moldes da exclusdo. Tudo aponta para a
existéncia de um novo campo de percepcdo da realidade ainda néo
completamente explicitado, mas seguramente prenhe de entendimentos
novos e de novos paradigmas.

Para melhor compreender essa questdo, o autor Sidnei Noé apresenta

algumas razoes para refletir como melhor incluir as pessoas com necessidades

202 MENEGHETTI, 2009, p.112-3.
203 MENEGHETTI, 2009, p.108.
204 MENEGHETTI, 2009, p.1009.
205 MENEGHETTI, 2009, p.111.
26 MENEGHETTI, 2009, p.111.
27 MENEGHETTI, 2009, p.116.
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especiais no seio da familia, da comunidade e da sociedade. A primeira razao € que

“Diante de Deus todos somos portadores de deficiéncia”.

A primeira razdo que impele a uma acédo de integracdo em relacdo as
pessoas com deficiéncia é de ordem teoldgica: diante de Deus, todos nés
somos pessoas com deficiéncia. A nossa deficiéncia pode ser sintetizada
numa so: a falta de amor! %

Para o autor, a falta de amor leva o ser humano ao descumprimento da
verdade biblica de “amar o pr6ximo como a nés mesmos”. Quem ama dessa forma,
ama irrestritamente, sem reservas ou medos. Do mesmo modo que o descuidado
com o outro, com a natureza e com o proprio Deus, direciona na “deficiéncia” das
relagdes.

O autor Sidnei Noé sinaliza ainda, que toda e qualquer pessoa tem
condi¢gdes de mudar essa histéria, se tdo somente deixar que o amor verdadeiro de
Deus entre em sua vida e faca a diferenca. O amor é a fonte inesgotavel de vida e
por esse intermédio podemos amar tudo e todos a nossa volta.

A segunda razéo é que “Cada pessoa com deficiéncia € Unica e especial’.

Assim chegamos a segunda razdo teoldgica que nos impele a integracdo
das pessoas com deficiéncia: Aquilo que iguala também é aquilo que nos
distingue. Cada qual, até mesmo as pessoas aparentemente mais
completas, carregam no intimo do seu ser as marcas da imperfeicdo. E
estazsogse mostram de forma bem particular e concreta na vida de cada
um.

Para Noé, o individuo mantém dentro de si um sentimento de imperfeicédo e
por vezes de insatisfacdo com a propria vida. Esse sentimento tdo natural ao ser
humano termina por salientar as diferengas e fraquezas, impedindo a percepgéo da
verdadeira beleza que interessa e da visualizagédo das qualidades do individuo.

Essa insatisfacdo é nociva e destr6i o elemento mais fantéstico da
humanidade, sua diferenca. A diferenca é que torna as pessoas Unicas, com um
pensar e agir proprio e ndo como uma copia ou repeticio uns dos outros. E nas
diferencas que a beleza sobressai em cada um e que aproxima do criador segundo
a Biblia.

A terceira razdo € “Limitacdes tornam-nos abertos para Deus”. Para o autor
“Aceitar essa limitacdo torna-nos abertos & Unica resposta capaz de suprir nossa

lacuna existencial.”**° Diante dessa realidade chega-se a reconhecer que todos as

%8 NOE. Sidnei Vilmar. Amar é cuidar: Dez razdes para integrar as pessoas com deficiéncia. S&o

Leopoldo: Sinodal, IEPG, 2005. p. 08.
299 NOE, 2005, p. 10,11.
20 NOE, 2005, p. 12.
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pessoas séo diferentes e limitadas diante de Deus, todos s&o imperfeitos em busca
de uma completude que é prépria da razdo humana. E justamente nesse contexto,
que o ser humano pode se aproximar de Deus. Ao entender sua total dependéncia
Dele, abre-se a possibilidade de relacionar com o outro, podendo aprender com ele.

A quarta razéo é que as “LimitagBes abrem-nos ao proximo e ao mundo”.
Segundo o autor quanto mais se busca entender a imperfeicdo humana, mas se
revela suas limitagbes e angustias que conduz a busca insensata e amargurada
acabando por contaminar tudo a sua volta.

O autor Noé lembra que o caminho da aceitacdo € a chave para abertura de
portas novas e surpreendentes. Segundo ele, € importante mudar o foco do olhar, ao
invés de acentuar a falta, o que ainda nado foi alcancado, é mais valoroso
potencializar o que se sabe. “As limitagBes, ao invés de serem um empecilho,
tornam-se possibilidades de abertura do ser, que d& e recebe gratuitamente
generosidade, misericordia, amor e compreensélo."211

Para o autor Noé, as pessoas em algum momento da vida necessitam de
acolhimento e sofrem por perdas diretas, seja morte, seja acidente, seja separagao.
As perdas para o autor fazem parte da existéncia, o que ndo é possivel é ser
paralisados por elas. O sofrimento serve de alavanca para prosseguir e crescer: “a

aceitacdo torna-se um momento novo na existéncia”.**

O contato com a propria deficiéncia e a sensibilidade em relacdo a
deficiéncia alheia impulsiona o engajamento na transformacdo de um
estado de aparente caréncia em direcdo a uma situagcdo de suprimento das
necessidades, [...].2"

A aceitacdo das diferengcas impulsiona as mudangas, as descobertas e a
busca por alternativas e agbes que levem a tomada de consciéncia. Uma
comunidade s6 sera formada quando houver responsabilidade uns com os outros,
quando a pessoa se sentir parte integrante da historia do outro. E o apdstolo Paulo

disse:

A minha graca, te basta, porque o meu poder se aperfeicoa na fraqueza. De
boa vontade, pois, me gloriarei nas minhas fraquezas, para que em mim
habite o poder de Deus. Por isso sinto prazer nas fraquezas, nas injarias,
nas necessidades, nas perseguicfes, nas angustias por amor de Cristo.
Porque quando estou fraco entéo sou forte.

211 NOE, 2005, p. 14.
212 NOE, 2005, p. 23.
213 NOE, 2005, p. 22.
24 A BIBLIA Sagrada, 2002, Il Cor. 12: 9,10.
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E objetivo primordial que todos os espacos sejam capazes de incluir, de
permitir que todos fagam parte da comunidade. O papel da religido e da teologia é
romper com o ceticismo existente na sociedade e apregoar uma verdade universal:
Que Deus é amor e ama a humanidade indiscriminadamente. Para Noel Fernandez,

0 que a teologia precisa fazer através de seus interlocutores precisa é:

- uma releitura das Sagradas Escrituras a partir da deficiéncia;

- uma teologia antropoldgica, o ser humano como centro da criacao;

- uma praxis de amor na qual a motivacao total da tarefa esteja firmada pela
definicdo de Deus em 1 Jodo 4:8;

- e uma liturgia inclusiva que seja um sinal de servigo e entrega ao outro ou
a outra, quaisquer que sejam as condi¢cdes fisicas, sensoriais ou
intelectuais.”*®

As diversas instituicdes familiares, educacionais ou religiosas estdo ha muito
tempo buscando integrar a sociedade as pessoas com necessidades especiais. No
entanto, 0 que essas pessoas desejam € mais que fazerem parte, elas anseiam ser
incluidas. Incluir € mais que integrar, no quadro abaixo é possivel visualizar melhor

essa distingao.

Tabela 4 - Inclus&o e integracéo: Principais diferencas®'®

Incluséo
Insercdo total e incondicional (as
criangas portadoras de deficiéncia
ndo precisam “preparar-se” para ir a
escola regular).

Integracdo
Insercdo parcial e condicional (as
criangas portadoras de deficiéncia
“preparam-se” em escolas ou classes
especiais para poder frequentar
escolas ou classes regulares).
Pede concessfes aos sistemas

Exige ruptura nos sistemas

Mudangas que beneficiam a todas e a
qualquer pessoa (ndo se sabe quem
“‘ganha” mais; todos ganham).

Mudangas prioritariamente para as
pessoas portadores de deficiéncia
(consolida-se a ideia de que elas
“ganham” mais).

Exige transformacdes profundas

Contenta-se com
superficiais.

transformagodes

A sociedade adapta-se para atender
as necessidades das pessoas
portadoras de deficiéncia [...].

As pessoas portadoras de deficiéncia
adaptam-se a realidade dos modelos
que jé existem na sociedade]...].

Defende os direitos de todas as
pessoas, com e sem deficiéncia.

Defende os direitos das pessoas
portadoras de deficiéncia.

Introduz os grupos de “excluidos” nos
sistemas [...].

Introduz os grupos de “excluidos que
provem ser aptos” nos sistemas |...].

Valoriza a individualidade das

Como reflexo de um pensamento

215

98.

COLLOT, Noel F. Teologia latino-americana e deficiéncia. In: Teologia e deficiéncia. (org.). S&o
Leopoldo: Sinodal; Quito: CLAI, Criacdo por Escola de Gente — Comunicagédo em Inclusdo. 2010. p.

46 COLLOT, 2010, p. 94,95.
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pessoas portadoras de deficiéncia

...

integrador, citamos a tendéncia a
tratar as pessoas portadoras de
deficiéncia como um bloco
homogéneo [...].

N&o quer disfarcar
porque elas séo reais.

as limitacdes,

Tende a disfargar as limitagdes para
aumentar as oportunidades de
insercao.

N&o se caracteriza somente pela
convivéncia de pessoas com ou sem
deficiéncia em um mesmo ambiente.

A simples presenca de pessoas com
ou sem deficiéncia no mesmo
ambiente tende a ser suficiente para o
uso do adjetivo integrador.

A partir da certeza de que todos nds
somos diferentes, ndo existem “os
especiais”, “0s excepcionais”; o que
existem sdo pessoas portadoras de
deficiéncia.

Incentivam as pessoas portadoras de
deficiéncia a seguir modelos néo
valorizados [...].

O adjetivo inclusivo é usado quando
se busca qualidade para todas as
pessoas com ou sem deficiéncia
(escola inclusiva, trabalho inclusivo,
recreacdo inclusiva, entre outros).

O objetivo integrador € usado quando
se busca qualidade nas estruturas
que atendem somente as pessoas
portadoras de deficiéncia
consideradas aptas [...].

Dessa forma, é possivel perceber a distin¢gdo exercida no entendimento do
termo inclusdo e integracdo. O principio a ser alcangado pelos 6rgdos € a inclusdo
total e genuina das pessoas com necessidades especiais. Essa inclusdo passa a ser
uma pratica constante e assumida em toda a sociedade.

Numa sociedade contemporanea, ndo cabe mais uma distor¢éo tédo desigual
de postura com aqueles que merecem todo respeito e dignidade. Para o autor Noel,
“existem barreiras religiosas, fisica, psicolégicas e de comunicacdo que sdo muros
certamente bem altos e fortes na mentalidade e acdo de nossas igrejas e instituicoes
cristas” 2!’

Devo acrescentar que essas barreiras estdo tdo arraigadas em Vvarios
setores organizacionais e instituicdes, que passam a ser de responsabilidade coletiva.
Derrubar essas barreiras € uma tarefa urgente para que a comunidade se torne uma
sociedade inclusiva, visualizando o exemplo de Cristo como verdadeiro cristdo

coparticipe do evangelho redentor e integrador.

47 COLLOT, 2010, p.99.
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4.3 O didlogo psicopedagogico

No que diz respeito & compreensdo do insucesso escolar, a tendéncia
contemporanea da Psicopedagogia vem nos ultimos anos permitindo um olhar sobre
o individuo que apresenta dificuldade de aprendizagem — D.A e pessoas com
necessidades educacionais especiais - PNEE.

Para tanto a Psicopedagogia recebeu diversas contribuicdes vindas de
varias areas de conhecimento como: Pedagogia, Psicologia, Sociologia, Filosofia,
dentre outras, para facilitar o entendimento de ser humano. Na tentativa de melhor
entender esse “sujeito da aprendizagem” alguns aspectos precisam ser

considerados:

a) relacdo que o sujeito da aprendizagem estabelece com o conhecimento
e o saber;

b) relagéo professor/aluno;

c) manejos inadequados nas instituicdes que provocam dificuldades de
ordem reativa;

d) visdo do aluno como um todo;

e) consideracdo do contexto onde ele se insere como importante para
esclarecer a sua relacdo com o conhecimento.?*®

A Psicopedagogia nos ajuda a compreender que antes de reforgarmos os
distarbios ou diferencas dos individuos, é necessario reformular a nossa concepcgéao
de aprendizagem, buscando compreender como o individuo aprende e como
podemos acessar as diversas formas de aprender.

A aprendizagem é um processo que se configura na articulagéo entre mente
e corpo, entre a inteligéncia e o desejo, entre a assimilagdo e a acomodagdo dos
conhecimentos adquiridos. Ela ocorre na interface do organismo (corpo), inteligéncia
(cognitivo/mental) e desejo/afeto (emogé&o); é o equilibrio entre esses aspectos que
facilita 0 aprender, segundo alguns autores e concepgées.?*

Nesse sentido urge que todos que lidam com a educag&o e com 0 processo
de ensino e de aprendizagem rompam com o paradoxo de uma aprendizagem linear
e igualitaria para todos os individuos e desenvolvam uma concep¢do mais critica da
aprendizagem, levando em conta algumas questdes que diferem de pessoa para

pessoa.

218 RUBINSTEIN, E.; CASTANHO, M.l.; NOFFS, N.A. Rumos da Psicopedagogia Brasileira. Rev. da
Associacgdo Brasileira de Psicopedagogia, Sao Paulo. v. 21, n.66, 2004. p. 225-238.

219 CONCEPCOES como a Psicogenética de Jean Piaget e Psicologia do Desenvolvimento de Henri
Wallon, dentre outras.
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. A questao da intersubjetividade e da relatividade do conhecimento,
considerando o contexto cultural;

. Uma visdo mais pluralista do aprender e do avaliar, valorizando
processos sempre abertos;

. Um enfoque no todo e a concepcgdo de rede de fatores e ndo de
Unicas causas;

. A énfase na sincronicidade ou conexao simultdnea de varios fatores e
ndo na linearidade causais;

. Um movimento dialégico em que esta em jogo a relagdo sujeito-objeto
e nao os elementos isolados;

. Uma visdo dindmica do inconsciente em que se detecta a criacdo, a
imaginacao e a perspectiva futura do eterno vir a ser.*?°

A acgdo psicopedagdgica tem sua atuacdo na clinica mais voltada para o
atendimento terapéutico e na instituicdo (escolar/empresarial) pode também ser
voltada para a prevencgédo. A Psicopedagogia Institucional faz atendimento grupal
dos alunos e presta assessoria aos docentes e demais profissionais de educagéo.
Tem o objetivo de melhorar o trabalho ampliando a perspectiva e a andlise das
questdes pedagogicas e alternativas possiveis da préatica educacional.

Scoz?!

adverte, por outro lado, que a nova pratica psicopedagogica ndo
pode estar dissociada dos movimentos mundiais mais amplos relacionados a
estudos da Fisica Moderna, ao fendmeno da globalizacdo e suas repercussfées nas
diversas &reas do conhecimento. Ela prop6e a reflexdo sobre os Quatro Pilares da
Educacgéo, propostos pela UNESCO para a educagdo do século XXI, que séo:
Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a ser e Aprender a conviver.”?

Desta forma, a Psicopedagogia além de dominar a patologia e a etiologia
dos problemas de aprendizagem, aprofunda-se nos conhecimentos que lhe
possibilitam uma contribuicdo efetiva ndo apenas relacionada aos problemas de
aprendizagem, mas também, na melhoria da qualidade do ensino oferecido nas
instituigoes.

A contribuicdo da Psicopedagogia para o Ensino Superior nesse momento €
de suma importancia, haja vista, sua postura problematizadora, que amplia o olhar
para além do processo de aprendizagem formal, trazendo a tona as relagfes desse

individuo com o mundo a sua volta, buscando entender a pessoa em sua totalidade.

0 EAGALI. Elofsa Quadros. Uma visdo para além do pensamento linear para a compreensio da
psicopedagogia clinica e institucional. In: Uma Janela para um olhar mais holistico do aprender. Texto
divulgado no curso Psicopedagogia Institucional e Clinica, Mddulo 26°, 2000.

221 3COZ, Beatriz. Psicopedagogia e Realidade Escolar. Petrépolis: Vozes, 2000. p.19,22,33.

22 DELORS, Jacques et al. EDUCACAO: um tesouro a descobrir. Relatério da UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacao para o século XXI. Brasilia. UNESCO, 2010.
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E nessa dimenséo institucional que a Psicopedagogia pode contribuir, pois a
legislagdo nacional atraveés do Decreto n° 7.611/2011 dispde sobre o atendimento
educacional especializado, garantindo aos cursos universitarios a criacdo de nucleos

de atendimento aos estudantes.

VII - estruturacdo de nlcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacao superior.

§ 52 Os nlcleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacgao
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagéo e de informacgdo
gue restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia; 223

O Nducleo de atendimento ao estudante tem o objetivo, segundo a legislagéo,
de garantir a acessibilidade desse estudante na universidade, rompendo com as
dificuldades e criando espago para a reestruturacdo e participacdo efetiva dos
estudantes. O psicopedagogo responsavel por esse ndcleo permitird um maior
dialogo com as diferengas e facilitara a comunicagéo na instituicdo.

Para Regina Alencar, o psicopedagogo tem a possibilidade de compreender
como o estudante universitario aprende, diagnosticando a dificuldade apresentada
por ele ao longo do processo e assessorando tanto docentes quanto estudantes na
construcéo de estratégias para superar os obstaculos na aprendizagem.

Compete a Psicopedagogia, nesse contexto, facilitar e articular as mudancas
de paradigma que permitam uma nova forma de construir o saber e de entender
esse alunado como real. A contribuicdo da Psicopedagogia na Instituicdo aprofunda
a discussdo das concepgdes do processo de ensino e de aprendizagem,
assinalando a multidimensionalidade do problema e a necessidade de considerar

todos os aspectos que envolvem o sujeito.

A pratica evidencia que nem as estruturas cognitivas, nem a afetividade e
nem a influéncia do meio social, por si s6, conseguem explicar 0s processos
normais e patoldgicos da aprendizagem, enquanto que a integracéo desses
fatores oferece uma visdo mais ampla e profunda.”®

Partindo dessa abordagem, o psicopedagogo assume, na instituicdo, uma
visdo mais global, buscando impulsionar o trabalho cooperativo de toda a equipe
pedagodgica, a partir da constru¢do do projeto pedagdgico e da andlise e discusséo

de situacbes e casos especiais. A Psicopedagogia ajuda a olhar para além das

223 BRASIL. Documento Orientador Programa Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior

SECADI/SESU-2013. §2° do art. 5°.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=17433&Itemid=817.Acess0:05/2014

224 ALENCAR, Regina Lucia Branddo. A Psicopedagogia no ensino superior. Revista Tessituras.
http:/iwww.docentesfsd.com.br — ISSN: 2177-0441 — Numero 3 — Julho / 2011. Acesso maio 2014.
#5502z, 2000, p.
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necessidades aparentes no contexto institucional, tem como objetivo aprofundar as
concepcgdes de ser humano, de vida, de aprendizagem, que se encontram implicitas
nas relacfes construidas.

A Psicopedagogia auxilia na andlise das atividades exercidas pela instituicdo
de nivel superior, buscando compreender a forma de construcdo do conhecimento
cientifico e reelaborando a pratica docente mediante a acdo-reflexdo-acdo. Para
essa compreensdo o docente precisa refletir sobre sua pratica por meio de uma
dialética constante. A transformacéo ou redimenséo da praxis pedagdgica s6 ocorre
qguando o sujeito reflete sistematicamente sobre sua propria agdo permitindo uma
mudancga.

Quando o docente tem essa dinamica, ele amplia seu campo de visdo para
além de préticas conservadoras e estaticas, dando-lhe condicbes de melhor
organizar e exercer agdes mais efetivas de aprendizagem. Permite também analisar
sobre o jeito que o educando aprende, dando-lhe condi¢cGes para compreender e
intervir no processo.

Ao romper com 0s esquemas mais tradicionais e conservadores, a equipe
pedagogica da instituicdo, segundo Eloisa Fagali, permite que o aluno sujeito e
construtor do seu processo de aprendizagem, seja capaz de alterar o conhecimento,
ao invés de apenas recebé-lo como pronto e acabado. Para a autora, a construcdo
de um novo paradigma facilita tanto o olhar micro: aluno, professor, escola, quanto a
um olhar macro: a cultura, a ideologia e a politica da educag&o.?®

Paulo Freire colabora com o entendimento de que tanto o educador quanto o
educando séo sujeitos ativos na relagdo de aprendizagem. Ambos séo atores diretos

em vivenciar o momento criando possibilidades multiplas de agéo.

Educador e educando (lideranga e massas), cointencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de
desvela-la e, assim criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este
conhecimento.”’

Isso implica na responsabilidade conjunta no processo de ensino e de
aprendizagem, promovendo uma relagdo aberta na qual o conhecimento se da pela
interacdo educador-educando numa préatica transformadora e inovadora

estabelecida no viés pedagogico.

26 EAGALL, Eloisa Quadro. Psicopedagogia Institucional Aplicada. Vozes: 1993. p.13.

2" FREIRE, 2014, p.77-8.
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O docente nessa relagdo entende o aluno, sujeito da aprendizagem, como
um ser na sua dimensao biopsicossocial que ao interagir com o meio (ambiente de
aprendizagem) a sua volta, constroi gradativamente suas estruturas afetivas e
cognitivas que Ihe permitam desenvolver sua aprendizagem. Cada sujeito é Unico
com capacidades e limitagfes individuais que sao fortalecidas mediante as relacdes
vinculares estabelecidas.

O individuo é percebido também como um ser afetivo emocional, que muito
interfere positiva ou negativamente sobre o seu processo de aprendizagem. Para
Freire, s6 é possivel haver uma educacao dialogica se existir o amor. Para ele: “N&o
h& didlogo, porém, se ndo h& um profundo amor ao mundo e aos homens. [...] um

ato de criac&o e recriacdo, se ndo ha amor que a infunda”.?®

A relagdo afetiva no processo de aprendizagem é a mola mestra para
ressignificar a praxis pedagogica. O amor, seguido de respeito e compreensao
permite que o docente entenda as diferentes formas de aprender do educando e 0s
diversos fatores que estéo envolvidos nesse processo.

O aluno com necessidades educacionais especiais no nivel superior ja esta
bastante exposto na instituicdo. Mesmo sem querer, ele traz para si os diferentes
olhares no cotidiano escolar. Seu ritmo e tempo de aprender muitas vezes né&o
acompanham o de seu grupo de trabalho, sua forma ou estilo de aprendizagem
também o torna alvo de visualizag&do. Muitas vezes seu pensamento ndo acompanha
sua linguagem, ficando notério seu grau mais elevado de ansiedade e de
instabilidade emocional.

E importante ent&o, que os “holofotes” ndo estejam tdo sobre ele para que
seu desenvolvimento aconteca de forma mais natural possivel. Por essa razéo, a
relagdo afetiva estabelecida entre o educador e o educando é tdo fundamental. A
postura do educador, seu posicionamento, 0S recursos usados para a aula, os
instrumentos avaliativos, entre outros elementos que originam a préatica pedagdgica,
implicardo diretamente nos vinculos estabelecidos desse educando com o
conhecimento. Muitas vezes o simples fato de gostarmos do professor interfere no
fato de gostarmos ou ndo do componente curricular e do contetdo.

Para Regina Alencar, ao iniciar os estudos universitarios o estudante precisa

se adaptar as exigéncias da instituicdo, as regras e formalidades peculiares da

8 FREIRE, 2014, p.110.
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pratica académica. A pressdo exercida sobre o estudante nesse momento é de ndo
conseguir ‘“corresponder as expectativas dos mestres, da familia e de cunho
pessoal”.”® Quando o estudante ndo consegue alcancar essa exigéncia, surge
muitas vezes o sentimento de fracasso.

Nesse momento a instituicdo precisa tornar-se um lugar ndo s6 de ensino,
mas de escuta, com espago para reflexdo e reestruturagdo de agbes. Para toda
mudancga € necessério que haja encontros para partilhar as praticas, espago para
construir novas agfes pedagogicas. O grande desafio esta em retirar o foco muitas
vezes da pessoa e colocar no processo, nas alternativas e possibilidades de
transformacgédo da préaxis pedagdgica da instituigéo.

O papel da Psicopedagogia na instituicdo, desde os niveis fundamentais até
o nivel superior, segundo Laura Monte Serrat Barbosa, é, entre outros pontos, o de
dar luz a algumas questdes que fazem parte do contexto escolar e levantar

indagagfes para uma reflexdo mais critica sobre o cotidiano, que busque mudancas.

Qual a concepcdao de ensino e aprendizagem vigentes?

Como sao analisadas e avaliadas as varias formas de ensinar e aprender?
Como sao selecionados os contelidos a serem ensinados a aprendidos?
Como sao compreendidos, pelos responsaveis pelo ensino, os contelidos
selecionados?

Que visdo de mundo esta implicita na metodologia utilizada?

Como sao preparados e acompanhados os profissionais que ensinam?

O que se espera de quem aprende?

Que oportunidades de revista sdo dadas a aprendizagem de quem ensina e
de quem aprende?**®

Para Barbosa, as indagagcOes propostas devem ser dialogadas com cada
instituicdo, com os participantes diretos do processo, com o0s diversos pares
envolvidos e até dialogar com a familia e a sociedade. O dialogo reflexivo, tantas
vezes proposto por Paulo Freire, permitirA um entendimento mais critico e
transformador que gere mudancas.

Cada instituicdo universitaria tem sua forma prépria de construir os saberes,
de legitimar a formacéo de seus estudantes e de escolher os programas e propostas
académicas que melhor caracterize sua acdo. Essa autonomia universitaria deve
estar também preocupada com o seu corpo discente, criando alternativas para sua

permanéncia.

229 ALENCAR. http://www.docentesfsd.com.br — ISSN: 2177-0441 — Ntmero 3 — Julho / 2011. Acesso
maio 2014.

20 BARBOSA, Laura Monte Serrat. O projeto de: Trabalho: uma forma de atuacéo psicopedagdgica.
In: . A Psicopedagogia no Ambito da Instituicdo Escolar. Curitiba: Ed. Expoente, 2001.
p.65,66.
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Por essa razdo, Barbosa®™' propée ainda uma préatica pautada em “Projeto
de Trabalho”, onde o educando seja envolvido diretamente no processo. O Projeto

de Trabalho é entéo:

[...] uma expressdo que significa a montagem de um planejamento, pelo
aprendiz, com o objetivo de realizar uma acéo (...) na superacdo de suas
dificuldades. Projeto supde previsdo, enquanto que Trabalho significa acao;
dois aspectos importantes e necessarios (...) quando o prever e o agir
podem ser assumidos pelo aprendiz.?*?

O Projeto de Trabalho como forma de acdo servirh como uma estratégia de
prevencdo, podendo atender aos educadores e educandos simultaneamente.
Oportuniza, segundo Barbosa o envolvimento e o comprometimento necessarios a
postura discente, dando-lhe mais mobilizagdo e responsabilidade diante do seu
proprio aprendizado. Essa préatica pedagodgica d4 ao estudante a autonomia t&o
importante no processo de aprendizagem, tornando-o protagonista da sua historia
académica.

Outra proposta é apresentada por Fagali, que entende a importancia de
romper com modelos mais autoritarios de ensino e dialogar com os mitos, 0s
poderes e as hierarquias educacionais, criando um espago de escuta, de busca da
relatividade, da possibilidade de colar-se no lugar do outro. Isso permitird romper
com velhas tradices que “isolam” os saberes e fragmentam o conhecimento.?®

Para isso acontecer, Fagali propde uma postura mais interdisciplinar na
pratica educativa, que permita o didlogo constante entre os componentes
curriculares nos niveis de ensino, inclusive dos cursos superiores, além dos
profissionais de educacgdo. A interdisciplinaridade € uma alternativa metodologica
qgue vem ganhando espago nas praticas pedagdgicas em todas as modalidades de
ensino.

Para Silvio Gallo, a interdisciplinaridade € “uma tentativa de transcender
limites, de estabelecer comunicabilidade, de re-conectar as ligacdes desfeitas ou
perdidas com o movimento da especializag&o.”***

A proposta interdisciplinar permite que o estudante faga as interconexdes

necessdarias para uma pratica mais democratica e contextualizada. Para Gallo, a

21 BARBOSA, 2001, p. 66.

22 BARBOSA, 2001, p. 18.

2 EAGALI, Eloisa Quadros. Por que Psicopedagogia Institucional? Texto divulgado no curso
Psicopedagogia Institucional e Clinica, 2000.

%4 GALLO, Silvio. Disciplinaridade e transversalidade. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Linguagens,
Espacos e Tempos no Ensinar e Aprender. Rio de Janeiro, DP&A, 2000. p. 172.
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interdisciplinaridade é a alternativa mais eminente da Pedagogia, pois é uma
tendéncia renovadora que permitirdA mudangas no curriculo em todos os niveis,

principalmente no nivel superior.

A interdisciplinaridade [...] € a possibilidade de uma nova organizacdo do
trabalho pedagdégico, que permite uma nova apreensdo dos saberes, nao
mais marcado pela absoluta compartimentalizacéo estanque das disciplinas,
mas permitindo uma comunicac&o entre os compartimentos disciplinares.?*®

De fato a proposta interdisciplinar vem nos ultimos anos, ganhando espacgo
no cendrio pedagdgico. Com a entrada das correntes construtivista e
sociointeracionista no ensino, a tendéncia vem ocupando mais espaco e obtendo
respeito no campo educacional brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDBEN de 1996 abriu
caminho para as mudancas tdo necessarias no curriculo escolar, assim como outras
legislagbes como os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e a Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, que
define a “Educacgdo Especial como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades”.

Essa nova abordagem interdisciplinar vem sendo adotada em muitas
instituicdes do ensino fundamental e médio em todo territério nacional. Mas no nivel
superior ainda é uma tendéncia em implantacé@o, considerando a propria estrutura
organizacional do curriculo e a dificuldade natural de sua legitima¢do académica, por
mexer diretamente com o0s “brios” dos docentes universitarios.

Na interdisciplinaridade abandona-se o modelo disciplinar, em que a érea de
conhecimento tem maior ou menor valor que outra. Romper com essa visao téao
arraigada nas bases escolares e institucionais € um desafio, pois requer antes de
tudo uma mudanca na forma de pensar a educagéo tao prépria do ensino superior.

Além do mais, segundo Gallo, essa ainda ndo parece ser a melhor
alternativa, visto que a discussdo esta no campo disciplinar. Analisa-se como
elaborar a melhor proposta interdisciplinar para a escola, se centrada nos interesses
dos alunos ou centrada em temas geradores transversais como proposto pelos
PCNs.

[...] Um curriculo interdisciplinar, pluridisciplinar, transdisciplinar etc.
continua a ser, antes de tudo, um curriculo disciplinar. E embora
aparentemente essas a¢des em principio paregam significativas, um avango
pedagogico importante, temo que sua acao seja bastante perniciosa, pois,

%35 GALLO, 2000, p. 173.
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dando a ilusdo de que superam os problemas do curriculo disciplinar,
garantem sua continuidade [...].*®

Sendo assim, que proposta sera mais solida para a quebra de paradigma tao
necessaria para a educacado? O préprio autor propde um curriculo mais transversal,
ndo disciplinar, que possibilita a circulagdo de saberes. Sua proposta rompe a
educacdo pautada na visdo de arvore de conhecimento e funda-se no “mapa dos

saberes” proposta pelo modelo rizomatico delineada por Deleuze e Gauttari.”*’

A

i

Figura 5 - Mapa Rizomatico de Saberes

Esse emaranhado de linhas é o que o autor chama de “rizoma”, sem comeco
nem fim, com infinitas possibilidades de transicdo de saberes, em que nao fica
aparente a hierarquia de conhecimentos e em que as varias areas fariam suas
conexdes. A questdo é: serd que estamos prontos para assumir um curriculo com
essa dimensao inclusive no Ensino Superior? Sera que as instituicbes assumiriam
um curriculo com tal magnitude? E os docentes estdo preparados para desprender-
se de suas disciplinas e do papel que ocupam no cenario académico?

Para Silvio Gallo, “pensar uma educag¢do e um curriculo ndo disciplinar,
articulado em torno de um paradigma transversal e rizomético do conhecimento soa
hoje como uma utopia.”®®. N&o é facil romper com uma tradicao milenar de ensino,
em gue cada integrante sente-se dono de um pedago da escola, das instituicbes que

trabalham e que muitas estéo nelas desde o inicio de sua trajetéria académica.

Apesar das diferentes linhas de trabalho, a abordagem é dinamica, na
medida em que o foco de atencgao é o sujeito da aprendizagem inserido num
discurso social, entendido como um todo. A principal contribuicdo da
Psicopedagogia contemporénea estd no modo de fazer o diagnéstico
psicopedagogico: visa-se observar o potencial de aprendizagem do aluno e
qguais sao as melhores condicBes para um processo satisfatorio de
aprendizagem.?*®

2% GALLO, 2000, p. 174.
27 GALLO, 2000, p. 176.
238 GALLO, 2000, p. 177.
%39 RUBINSTEIN; CASTANHO; NOFFS, 2004.
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A Psicopedagogia nessa perspectiva abraga as novas possibilidades de
romper o velho e a coragem em alcangar as tendéncias mais ousadas de ensino e
de curriculo. O que a Psicopedagogia aposta € na recriacdo de uma instituicdo de
nivel superior que aceite suas diferencas, seus saberes e suas praticas
renovadoras, para incluir TODOS o0s sujeitos com ou sem necessidades

educacionais especiais, como parte integrante dessa mudanca.
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CONCLUSAO

O processo de construgdo de uma educacao inclusiva € um grande desafio
para a sociedade atual. Como todo desafio, tem de ser encarado com ares de
mudanca e ruptura num processo de transformagdo constante em qualquer nivel de
ensino. E importante que a inclusdo se faca a partir da experiéncia e do
reconhecimento das diferengas.

A educacdo inclusiva é um dos grandes desafios enfrentados pela
universidade atual; romper com esse desafio € um dos passos rumo a uma
sociedade inclusiva apregoada pelos documentos legais. Uma das tarefas
emergentes é analisar as mudangas que ocorrem nas universidades publicas e
privadas na busca de efetivar medidas para a inclusdo de estudantes com

necessidades educacionais especiais — NEE

E um processo de educacio que valoriza a diversidade humana, n&o nega
diferenca, mas considera os direitos iguais. E um sistema educacional de
qualidade para TODOS, de forma que as necessidades de todos os alunos
possam ser satisfeitas dentro de um Unico sistema inclusivo de educacéo.

A garantia do acesso as universidades pelas pessoas com NEE ajuda a
configurar um novo modelo de universidade que contribua para a cidadania que
busque uma consciéncia coletiva no exercicio da democracia, respeitando o0s
direitos e deveres de cada cidad&o.

A luta pela inclusdo no Ensino Superior pressupde uma universidade
democréatica que englobe a participacdo de toda sua comunidade educativa e
académica. Requer que estejam engajados numa proposta de transformagao que
elimine as diferencas e desigualdades que separam os individuos em nossa
sociedade.

Reconhecer a importdncia de um Ensino Superior inclusivo é propor
mudancgas na forma de pensar da sociedade, que almeja por uma quebra de
paradigma em que o exercicio da cidadania se estabeleca a partir de uma visao
multicultural, respeitando as diferengas e valorizando a diversidade.

Nessa perspectiva, a pesquisa se configura como um reforgo para o

entendimento inicial de visdo mais inclusiva na sociedade e universidade, permitindo

240 SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - Superintendéncia de ensino especial. Programa
Estadual de Educacdo para a diversidade numa perspectiva inclusiva. Goias - Go, 1999.
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vislumbrar a construcdo de uma IES que amplia suas fronteiras para além do
previsto. Segundo Libaneo, “acolher a diversidade é a primeira referéncia para a luta
dos direitos humanos™**

Essa reestruturacdo curricular exigida para uma universidade mais inclusiva
requer repensar os alicerces estruturais e organizacionais das IES, requer também
reformular o sistema de avaliacdo que garanta instrumentos mais variados e
diversificados que abranja competéncias e habilidades dos estudantes.

A histéria aponta para inumeras mudancgas sofridas pelas universidades na
busca de acompanhar as exigéncias da sociedade. Esse talvez seja um dos maiores
desafios enfrentados, posicionar-se para formagédo de uma educagdao inclusiva que
exerca sua fungdo de educar com clareza e transparéncia, em que docentes e
estudantes debatam sobre o tema de forma respeitosa e agregadora. Se a meta €
uma Educacéo Inclusiva, a luta entdo é para romper a distancia da universitaria e

estabelecer uma universidade mais justa e igual.

A filosofia inclusiva encoraja docentes e discentes a provocarem ambientes
de entreajuda onde a confiangca e 0 respeito mutuos sdo caracteristicas
essenciais que levam ao encontro de estratégias. [...] Nesta perspectiva, a
filosofia inclusiva exige mudancas radicais no que diz respeito ao papel do
educador ou do professor.**

A pesquisa possibilitou o entendimento de alguns dos desafios que devem
ser enfrentados pelas IES. O primeiro estd no ambito institucional: Como as
instituicbes vao receber os estudantes com variadas deficiéncias? Como as pessoas
com limitagcbes motoras, visuais, auditivas e intelectuais, conseguirdo
profissionalizar-se? Como as instituiges vao outorgar a certificagéo de pessoas com
limitagdes diversas?

O objetivo da democratizagéo do acesso ao Ensino Superior e a garantia de
permanéncia e certificagdo, é antes de tudo o objetivo do nivel superior conforme a
sua propria legislagdo. Até onde a pessoa com necessidade educacional especial
consegue chegar ndo pode ser impedimento para sua inclusdo na universidade.

Uma das prioridades universitarias numa visdo inclusiva é criar estratégias
para que as pessoas com NEE possam participar ativamente da vida académica,

estejam engajadas nas atividades de ensino, pesquisa e extensao promovidas pelas

41| IBANEO, 2001, p. 39.
242 CORREIA, L. M. Inclusdo e Necessidades Educativas Especiais: Um guia para educadores e
professores. 22 Ed. Porto: Porto Editora, 2008. p. 35.
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IES. A integracdo efetiva dessas pessoas permitirdo mudangas nas politicas de
incluséo, dentro e fora das unidades.

O segundo desafio enfrentado pelas IES reside no aspecto estrutural da
pratica universitaria. O que esté proposto na Politica Nacional de Educag&o Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva é que sejam feitas adaptacdes curriculares
que viabilizem a garantia e o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
estudantes mais que s6 conteudos.

Pensar numa adaptacéo curricular de grande e pequeno porte que envolva
desde os aspectos estruturais das unidades com acdes politico-administrativas
como: adaptagbes do espaco fisico; aquisicdo de mobilidrios e equipamentos
especificos e a contratacdo de especialistas (tradutores, psicopedagogos, dentre
outros) que garantam a acessibilidade e adequacdo necessaria para o melhor
atendimento.

Como também da reformulacdo do Plano de Desenvolvimento Institucional —
PDI e do Projeto Pedagdgico de Curso — PPC da IES, tendo em vista a organizagdo
dos componentes pedagodgicos elencados nas areas de conhecimentos de forma
mais inter-relacionadas, buscando desenvolver toda a potencialidade dos estudantes
com algum tipo de deficiéncia. Nesse bojo pode-se repensar e reformular o sistema
de avaliagdo que torna o ensino excludente. Reestruturando inclusive mudangas no
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, variando seu formato para ajustar as
necessidades desses estudantes.

E importante a implantagdo das Diretrizes Curriculares da Educag&o
Especial no nivel superior; o fortalecimento do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia;
a qualificagdo dos profissionais de educacdo no atendimento as pessoas com
deficiéncia; e no empenho para que as universidades ampliem o0 acesso e
permanéncia de estudantes com algum tipo de deficiéncia.

E necesséaria também a implantacdo dos Nucleos de Atendimentos aos
Estudantes em cada IES, que tem o propoésito de promover o entendimento e
reflexdo sobre as deficiéncias; dar suporte pedagdgico aos estudantes com NEE
durante o curso; apoiar a pratica docente com adequagdo metodoldgica que
promova a inclusdo; além da efetivar a integracdo entre os espacos educativos e
sociais da sociedade e os estudantes com ou sem deficiéncia.

Nesse sentido aponta-se entdo o terceiro desafio que é repensar a praxis

pedagogica e a formacdo dos profissionais de educacdo, que buscam preparar-se
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para trabalhar com a diversidade e saibam atender as pessoas com deficiéncia, num
esforco para garantir o sucesso académico de todos os seus estudantes com ou
sem deficiéncia.

A educagdo inclusiva perpassa pelo respeito as diferencas, em aceitar o
aluno como ele realmente é, com suas limitagdes e possibilidades. Essas pessoas
necessitam de recursos especiais, € verdade, mas a falta de preparo dos docentes e
das instituicbes de ensino superior ndo pode servir de escusa para que as pessoas
com deficiéncia ainda estejam fora da universidade.

A diligéncia em preparar-se para atender com qualidade é de toda a
comunidade académica, sendo que o processo de ensino € amplo e envolve troca,
senso de observagéo e sensibilidade. Adorno ressalta que “A competéncia técnica
ndo garante a condicdo de reconhecer e trabalhar com as diferengas em direcdo a
emancipacéo, e ndo podemos perder de vista que todo conhecimento deve servir as
finalidades humanas”.

Por essa razdo, a qualificagdo profissional geral e especifica nos cursos de
graduacéo e pdés-graduacdo tem de ser largamente estendida aos profissionais de
educacdo. A obrigatoriedade de componentes curriculares como Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e Braille além de disciplinas como Educag&o Especial e Inclusiva
prescritas em todos o0s cursos, principalmente nas Licenciaturas em geral.

Para os cursos de stricto sensu como Mestrado e Doutorado que respaldam
a docéncia no Ensino Superior, devem ser exigidos cursos complementares nas
areas de Educacdo Especial, além de nlcleos permanentes de pesquisas nas
diversas universidades brasileiras. A premissa béasica da universalizacao do ensino é
pensar uma universidade que inclua todos os seus estudantes, em sua real condi¢c&o
e diferenca.

Acdes individuais na relagdo do docente e estudante com necessidade
educacional especial restringe a pratica e camufla uma questdo que é grupal. E
fundamental que os protagonistas das ac¢des educacionais (docentes, estudantes,
gestores educacionais) reconhecam e legitimem as diferengas presentes nas IES e
participem da construcdo dando condigdes efetivas de ensino e aprendizagem.

Estamos novamente frente a tempos de reforma que levara as universidades a um

243 ADORNO, T. W. Educacéo e Emancipacéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
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novo patamar de transformacdo rompendo os limites para tornar-se “sociedade
aprendente”. **

Essa pesquisa também abriu espaco para discutir a possibilidade de
organizagdo da préxis pedagogica pautada nas abordagens do método dialético de
Paulo Freire, além da concepgéo da teoria socio cultural no conceito da mediacao de
Vygotsky. Estabeleceu o entendimento do dialogo pedagdgico como o meio efetivo
para uma educagéo inclusiva, respeitosa e democratica.

Apresentou entre outras questdes o dialogo teoldgico e psicopedagdgico
como contribuicdo possivel na abertura de uma relacdo colaborativa nas diversas
instancias da sociedade, dentre elas as IES. Na abordagem apresentada aponta-se
para a necessidade de rompimento da viséo assistencialista para o atendimento a
pessoa com necessidades educacionais especiais e garante de forma legal um
direito constituido.

O dialogo com caracteristicas pedagodgicas, teolégicas e psicopedagodgicas,
serve como elemento estruturante para uma universidade que visualiza o novo na
compreensdo de que deficiéncia é sinbnimo de possibilidade e renovagéo.

Os principios apresentados na pesquisa alertam para a necessidade de
formacao e de préatica docente que garanta ndo s0 ingresso, mas a permanéncia das
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. Essa € uma abordagem preliminar
sobre o tema que merece maior aprofundamento e discussdo académica,
principalmente a medida que as IES vao sendo confrontadas com o aumento do

ndmero de ingresso de pessoas com deficiéncia.

244 ASSMANN, Hugo. Reencantar a Educacdo: Rumo a Sociedade Aprendente. 5. ed. Petrépolis:

Vozes, 2001.
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