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“A fé é o modo em que uma pessoa ou um
grupo penetra no campo de for¢a da vida. E o
nosso modo de achar coeréncia nas multiplas
forgcas e relagbes que constituem a nossa vida

e de dar sentido a elas’.

(James Fowler)



RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa de campo
realizada com adolescentes. O objetivo foi compreender as estratégias de
coeséo referencial e as caracteristicas da fé sintético-convencional nas cartas
produzidas na escola. A partir da producdo textual de alunos e alunas, a
pesquisa revelou que as anaforas pronominais e as elipses foram os recursos
de coesao referencial que mais atuaram como elementos linguisticos
colaboradores na construcado da tessitura textual. No que se refere a fé do/da
adolescente, constatou-se com esta pesquisa que de fato eles e elas estao
vivendo o estagio 3 da fé, ou seja, a fé sintético-convencional postulada por
James Fowler; posto que em todos as cartas produzidas se pode identificar as
presencas de pelo menos quatro das cinco caracteristicas apresentas pelo
referido autor como representativas deste estagio da fé caracteristico dos
adolescentes. A saber: na adolescéncia a imagem de Deus torna-se mais
pessoal, mais préxima; a identidade dos/das jovens adolescentes é moldada
pelos grupos que pertencem (familia e comunidade religiosa), adolescentes
possuem em si um modelo de fé, herdado da familia, dos grupos nos quais
estdo inseridos, ou seja, € uma fé ndo analisada; e, a expectativa, nesta fase
da vida, esta centrada na autoridade externa. A pesquisa revelou, ainda, que
os/as adolescentes utilizam a fé que possuem como estratégias de coesao de
vida. Sendo assim, eles/elas encontram na fé a esperanga e a coragem para
vencer desafios, empreendem batalhas para tragcarem objetivos e metas
confiando sempre na existéncia do Transcendente, neste caso, representado
nos pelas figuras de Deus e/ou de Jesus Cristo, que os impulsionam,
sobretudo, a acreditarem no poder da fé a viver de acordo com o que
professam.

Palavras-chave: Coesao-Textual. Anafora Pronominal. Elipse. Catafora. Carta.
Adolescente. Fé Sintético-Convencional.



ABSTRACT

This work presents the results of a field research carried out with adolescents.
The goal was to comprehend the strategies of referential cohesion and the
characteristics of the conventional-synthetic faith in letters produced in the
school. Based on the textual production of students the research revealed that
the pronominal anaphoras and the ellipses were the resources of referential
cohesion which were most used as collaborating linguistic elements in the
construction of the textual fabric. With regard to the faith of the adolescent, it
was observed with this research that, in fact, they are living stage 3 of the faith,
that is, the conventional-synthetic faith postulated by James Fowler; being as
one can identify in all the letters produced the presence of at least four of the
five characteristics presented by the referred author as representative of this
stage of the faith characteristic of adolescents. That is: in adolescence the
image of God becomes more personal, more intimate; the identity of the
adolescent youth is molded by the groups to which they belong (family and
religious community). Adolescents have within them a model of faith, inherited
from the family, from the groups in which they are involved, in other words, it is
a non-analyzed faith and the expectation, in this phase of life, is centered on the
external authority. The research also revealed that the adolescents use the faith
they have as strategies for life cohesion. Thus they find in the faith the hope and
courage to overcome challenges, undertake struggles to draw objectives and
goals always trusting in the existence of the Transcendent, in this case,
represented by the figures of God and/or Jesus Christ, who drives them, above
all, to believe in the power of the faith and to live according to what they
profess.

Keywords: Textual cohesion. Pronominal anaphora. Ellipses. Cataphora.
Letter. Adolescent. Conventional-Synthetic Faith.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo investigar as estratégias de coeséao
referencial endoféricas (anaforas e cataforas) e as caracteristicas da fé sintético-
convencional nos textos (cartas) produzidos por jovens adolescentes na escola. Esta
pesquisa esta ancorada em dois eixos norteadores: a Linguistica Textual e a

Teologia.

O interesse em desenvolver um estudo dessa natureza emana basicamente
de uma motivagdo cuja origem se assenta em trés observacdes bastante
particulares: a primeira diz respeito ao esforco concentrado nas escolas no Brasil,
sobretudo na educagéao basica - Ensino Médio, em preparar os seus sujeitos para os
concursos vestibulares, e € bom que o faga; entretanto, subjacente a esta
perspectiva de “preparagdo” para os concursos vestibulares esta o exaustivo
trabalho empreendido pelos educadores em “tornar’” os seus alunos e alunas
eximios escritores e escritoras de textos dissertativos. O vislumbre da aprovagao no
vestibular minimiza as oportunidades de se trabalhar outros géneros textuais, mais

afetivos e mais subjetivos como a carta pessoal, por exemplo.

A segunda observacdo diz respeito a percepgcdo de que em sua grande
maioria os trabalhos cientificos de pesquisas linguisticas, centradas no texto,
realizados no Brasil versam sobre as analises de textos dissertativos e, muito pouco

se tem investigado sobre os demais géneros.

Por fim, a terceira observagao diz respeito a estreita ligagdo historicamente
construida entre a produgao de cartas pessoais e a tematica da fé. Tomem-se como
exemplo as Sagradas Escrituras cujo Novo Testamento consta de 21 (vinte e uma)
cartas escritas por diferentes apdstolos de Jesus Cristo: Paulo, Pedro, Tiago, Judas
e Jodo. Também a Igreja Catdlica, ainda hoje, preserva essa tradicdo milenar.
Assinadas pelo seu Sumo Pontifice, as chamadas Cartas Enciclicas e Cartas
Apostdlicas tém as mesmas fungdes pretendidas pelos antigos apdstolos: comunicar

e fazer conhecida a fé no mundo.

Entende-se que a escola deve ser um espacgo privilegiado para grandes
discussdes que contemplem os diversos aspectos da vida humana. Neste sentido,

nao se compreende porque a escola se furta do papel de ouvir, de promover
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discussdes, de criar oportunidades para que 0s seus sujeitos possam expressar a
sua fé, as suas crengas, a sua religiosidade. Esta omissao estaria justificada na falsa
mentalidade de que religido e fé sao temas subjetivos e polémicos e, portanto,
devem ficar de lado? Mas, de igual sorte também nao sdo polémicos e subjetivos os
temas ligados a politica, a saude, ao esporte, a ética, a moral e tantos outros

frequentemente trazidos para a sala de aula?

Em consonéancia com esta reflexao esta a afirmacéo feita pela tedloga Gisela
Streck:

Adolescentes necessitam de um espaco protegido na sua familia, na escola,
na sua comunidade, para poderem dialogar sem sofrer preconceitos ou pré-
julgamentos. Necessitam duvidar e perguntar, compartilhar suas
experiéncias, medos e anseios, seus planos e projetos de vida.
Adolescentes precisam de um espago para poder falar, ouvir e receber

orientagdo para as perguntas sobre o sentido da vida.1

Partindo destas reflexdes, toma-se a carta pessoal produzida por jovens
adolescentes na escola como instrumento de investigagdo desta pesquisa por
acreditar que o seu carater subjetivo e intimista avaliza as possibilidades de melhor
expressao de um tema igualmente subjetivo e intimo como o é a fé vivida nesta fase
da vida; e, concomitantemente, acredita-se que este género textual oferece os
subsidios necessarios a analise linguistica das estratégias de coesédo referencial a

que também se propde esta pesquisa.

Neste sentido, esta pesquisa visa especificamente: a) Identificar e descrever
as caracteristicas do estagio da fé sintético-convencional manifestadas pelos jovens
nos textos escolares; b) Analisar a fé como estratégia de coeséo e de coeréncia de

vida dos/das jovens adolescentes.

Guiado pelas concepgdes dos estagios da vida de Erik Erikson, dos estagios
da fé de Fowler e dos aspectos da religiosidade dos adolescentes de Streck, o
presente trabalho tem nestes autores o fulcro das discussdes.

No que se refere aos aspectos linguisticos do texto, pretende-se ainda:
investigar as estratégias de coesao referencial endoféricas utilizadas por alunos nas
cartas pessoais produzidas na escola; e, descrever os elementos coesivos e suas

fungbes semanticas nos textos escolares.

' STRECK, Gisela I. W. Adolescentes e religiosidade: aportes para o Ensino Religioso na escola.

Estudos Teolégicos, Sao Leopoldo, ano 46, n. 2, 2006, p. 60.
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Assim, calcada nos pressupostos linguisticos de tedricos como Engemann,
Lombardia, Antunes, Bastos, Marcuschi, Bakhtin, Halliday e Hasan, Favero e Favero
e Koch, tém-se, sobretudo, nas obras das conceituadas linguistas brasileiras Leonor
Favero e Ingedore Koch um modelo de categorizagado dos elementos ou recursos de
coesao textual, descritos no primeiro capitulo deste trabalho, que melhor
contemplam os objetivos linguisticos desta investigacéo.

Acercando-se dos propésitos acima descritos, esta pesquisa empirica de
campo realizou-se através da produgdo de textos — cartas pessoais — na cidade de
Camaca/BA, com os (as) quarenta (40) jovens adolescentes, com idades entre
dezesseis e dezoito anos incompletos, estudantes da 32 série do Ensino Médio,

turno Matutino, turma A, do Colégio Estadual Polivalente de Camaca.

Os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa estdo

detalhadamente explicitados no segundo capitulo deste trabalho.

Vale ressaltar aqui os dois momentos de avaliacdo aos quais esta pesquisa
fora submetida: primeiro, ainda em sua fase de projeto, a apreciacao do Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdades EST (CEP/EST), em 25 de junho de 2012 sob o
registro n. 12/2012 tendo como parecer final a sua aprovagdo em 13 de agosto de
2012 sob a chancela da sua coordenadora Prof.? Dr.2 Marcia Paixdo e, segundo,
refere-se a autorizagcdo da diretora do Colégio Estadual Polivalente de Camacsi,
Prof.2 Adiana Santos Silva e dos pais ou responsaveis dos sujeitos que constituem o
escopo desta investigacado, por se tratarem de jovens adolescentes menores de
dezoito anos de idade, expressa através da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), documento através do qual a pesquisadora apresenta e
esclarece os aspectos relevantes que envolvem sua pesquisa, tais como: a sua
natureza, seus participantes, seus riscos e desconfortos, beneficios, custos e os
procedimentos de coleta dos dados. Todos estes documentos encontram-se anexos
ao final deste trabalho.

Findos estes esclarecimentos, emerge a necessidade de apresentagao dos
aspectos estruturais deste trabalho que apds a construgao das reflexdes teoricas e
metodoldgicas e o trabalho de analise dispensado aos dados conferiram-lhe uma

organizagao que se estrutura em trés capitulos, a saber:
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No primeiro capitulo, discutem-se as concepgbes de adolescéncia, o
surgimento e as caracteristicas da chamada geragédo Y, as caracteristicas da fé
sintético-convencional, a categorizagdo e evolugdo dos géneros textuais, a
importancia da carta pessoal como instrumento de comunicagcao e os recursos de
coesdo textual (anafora e catafora) que atuam como elos significativos para a
tessitura frasica; pautados em principios tedricos e conceituais advindos de

estudiosos da Teologia e da Linguistica Textual.

No segundo capitulo sdo descritos os procedimentos metodologicos que
envolveram esta pesquisa: os métodos de coleta do corpus, a proposta de produgao
das cartas, os critérios de inclusdo e de exclusdo dos textos nesta analise, os
modelos dos questionarios aplicados ao professor de redagédo da turma investigada,

e o aplicado na analise das cartas produzidas.

O terceiro e ultimo capitulo apresenta as sistematizacbes dos resultados
obtidos com esta pesquisa; bem com as reflexdes e inferéncias feitas por esta
pesquisadora a guisa do referencial teérico apresentado no primeiro capitulo deste

trabalho.

Na conclusdo deste trabalho, ressaltam-se os resultados obtidos com esta
investigacdo, e também se reflete sobre as contribuicbes que este estudo espera
oferecer as frentes de pesquisa que se interessarem por enveredar nesta vasta

seara.
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1 SEGUINDO AS CONCEPGOES DE ADOLESCENCIA, FE E COESAO

Neste capitulo, serdo apresentados os referenciais tedricos que balizaram os
objetivos aos quais se propde esta pesquisa de campo. Nele, serdao discutidas

tematicas proprias da Linguistica Textual, da Analise do Discurso e da Teologia.

Centrado na perspectiva do/da adolescente serdo discutidos assuntos
relacionados a sua fé, sobretudo na perspectiva da fé sintético-convencional.
Também serdo apresentados estudos que versam sobre as concepgdes de géneros
textuais nos quais esta inserida a carta pessoal e 0s recursos de coesdo que
corroboram para a sua elaboracao. Por fim, serdo abordados aspectos que apontam

a fé como estratégia de coeséo de vida para o adolescente.

1.1 Adolescéncia e suas fases

Etimologicamente a palavra adolescéncia originou-se do verbo latino
“adolescere”, que significa crescer, desenvolver-se, tornar-se jovem. Genericamente,
a adolescéncia é caracterizada como o periodo intermediario entre a infancia e a
idade adulta. Nesta fase, se percebem grandes transformagdes na vida, na estrutura
fisica, nas formas de ver o mundo e a si mesmo, nas relagdes interpessoais; enfim, é
um processo de “metamorfose” bioldgica, psicoldgica e social pelo qual passa

qualquer ser humano ao entrar na adolescéncia.

Visivelmente perceptiveis sdo as alteragdes bioldgicas que ocorrem no corpo
dos/das adolescentes; acentuadas, sobretudo, pela aceleragao do crescimento, pela
mudang¢a na voz, pelo aparecimento dos pelos e pela “explosdo” dos horménios
sexuais. Tais ocorréncias caracterizam a fase inicial da adolescéncia conhecida

como pré-adolescéncia ou puberdade.

As intercorréncias psicolégicas sdo igualmente sintomaticas nesta fase da
vida e sinalizam o amadurecimento do desenvolvimento cognitivo e da
personalidade pautados na subjetividade, na autoafirmagéo, na busca pelo proprio

espaco dentro das multiplas relagdes assumidas a partir de agora.

As transformacgdes sociais se dao numa perspectiva de mudanga dos grupos

sociais e de relacionamentos. A familia deixa de ser a ancora e as relacdes
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interpessoais sao fortemente marcadas pelos anseios em comum, pela busca da

afinidade na formagao dos pares e dos grupos de pertenca.

Estas e tantas outras mudancas vividas nesta fase da vida coadunam com a
premissa de que a vida humana é marcada por dois momentos bastante marcantes.
O primeiro, diz respeito ao nascimento quando ao abrir os olhos para o mundo o ser
humano o vé pela primeira vez de fora do utero materno, como um infinito a ser
conquistado; o segundo momento €, justamente, a adolescéncia quando mais uma
vez 0 “‘mundo” se apresenta e a necessidade de conquista-lo recomega, s6 que
agora num sentido mais intimista, ou seja, na conquista de si mesmo, dos seus

anseios, da autoafirmacao e da concretizacédo da personalidade.

Geralmente a adolescéncia ¢é dividida em trés periodos bastante

caracteristicos:

v' 1° Pré-adolescéncia (dos 11 aos 14 anos): seu marco principal é o
desenvolvimento da puberdade, nesta fase os hormdnios produzem as
manifestagcbes sexuais primarias e secundarias. Primarias sdo aquelas
diretamente envolvidas no coito e na reprodugado. As secundarias envolvem o
desenvolvimento dos seios, alargamento nos quadris nas mulheres, e

crescimento de pélos faciais e mudanga no tom de voz, nos homens.

v 2° Adolescéncia intermediaria (dos 14 aos 17 anos): interesse por assuntos
ligados a sexualidade, preocupagado com a imagem corporal, com o0s riscos de
uma gravidez e com a formagao da prépria identidade, estdo entre as mais

variadas preocupacgdes que caracterizam este estagio.

v 3° Adolescéncia tardia (17 aos 20 anos): E uma fase de sentimentos e
emocgdes intensas. Dois grandes anseios marcam esta fase: conquistar a

prépria independéncia e afirmagao da identidade.

N&o ha um consenso das organizagées quanto a uma precisdo do inicio e o
fim da adolescéncia. Para a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) a adolescéncia é
a fase da vida que comecga aos dez anos de idade e termina por volta dos vinte

anos, ou seja, é fase que marca a segunda década de vida do ser humano.? Para a

2 ORGANIZACAO Mundial da Saude. Problemas de la salud de la adolescencia. Informe de un
comité de expertos de la O.M.S. Genebra. 1965. (Informe técnico n° 308).
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Legislagao Brasileira e segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) sdo
adolescentes as pessoas com idades entre doze e dezoito anos incompletos.®

Em sua Teoria Psicossocial do desenvolvimento humano, o psiquiatra e
escritor Erik Erikson chama de quinto estagio a fase da vida que compreende dos
doze aos dezoito anos de idade; cujo momento & marcado por uma “crise
psicossocial” caracterizada pela oposicdo entre a identidade e a confusdo de
papéis.*

Para Erikson, a visdo ideoldgica da sociedade que o/a jovem possui nesta
fase, bem como os constantes questionamentos acerca da sua propria identidade,
as duvidas a respeito do que quer ser na vida e do que as pessoas esperam dele/a;
tornam-se o combustivel necessario para fomentar a sua ansiedade de

autoafirmacao da identidade diante de seus pares.

Segundo este autor, a “confusao de papéis” € o grande conflito vivido nesta
fase da vida; uma vez que o jovem n&o possuindo ainda consciéncia de quem
exatamente ele €, e daquilo que ele de fato deseja ser, passa a viver “uma crise de
identidade ocupacional” o que pode contribuir para uma excessiva identificagdo com
outras pessoas ou grupos, de tal modo que sua identidade chega a confundir-se

com a de seus “herdis”.

1.2 Geragao Y e a Comunicagao

Seguindo a perspectiva socioldgica, o conceito de geragdes compreende o
conjunto de individuos nascidos em mesma época, influenciados pelas mesmas
circunstancias historicas, comportamentais que causam impacto direto na evolugao

da sociedade.

Orientando-se em constatagdes das diferencas que caracterizam cada
geracéo, estudos sociolégicos apontam que fatores historicos, sociais e culturais
contribuiram para o seu delineamento. Tais geragdes foram categorizadas como:

Geragao Baby Boomers, Geragdo X e Geragéo Y. Entretanto, vale ressaltar que a

® LEl n. 8.069, de 13 de julho de 1990. Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a

pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade incompletos.

ERIKSON, Erik Homburguer. Desenvolvimento Humano — o ciclo vital: Infancia e sociedade. Rio
de Janeiro: Zahar, 1971. p. 240.
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linha limitrofe entre elas ndo é claramente definida, ndo podem deixar de ser

ambigua e, definitivamente ndo podem nem devem ser ignoradas.

Embora haja discordancia nas datas sugeridas por diferentes autores para
delinear cada uma das geracdes, Engelmann chama de Geracdo Baby Boomers®
todas as pessoas nascidas entre os anos de 1948 e 1963, as pessoas nascidas
entre os anos de 1964 e 1977 formam a Geragao X e as nascidas entre os anos de
1978 e 1994 constituem a Geracéao \

Lombardia discorda de Engelmann e afirma que a Geragédo Y, também
conhecida como Geragdo Millennials ou Geragdo da Internet € composta por
pessoas nascidas entre os anos de 1980 a 2000. E a geracdo surgida na era das
inovagdes tecnoldgicas, do apogeu da internet, por isso € também identificada como
a geracao do imediatismo, do consumismo, do pensamento rapido, da comunicagao
virtual, da efemeridade das coisas e das relagcdes interpessoais, da facilidade em

lidar com os avangos tecnoldgicos.’

Diferentemente dos membros das geragbes Baby Boomers e da Geragédo X
que foram estimulados a cultivarem suas relagdes sociais e afetivas através da
escritura dos poemas, bilhetes e cartas; a comunicagcdo entre os membros da
Geracao Y acontece numa perspectiva muito mais virtual. Sdo adeptos aos sites de
relacionamentos sociais, como MSN, Twitter, Orkut, Facebook, Instagram e tantos

outros.

A necessidade da comunicagao imediata e veloz caracteriza esta geragao
como “a geragao das abreviagdes” e dos neologismos. Sdo tantas abreviagbes
usadas nestas comunicagoes virtuais que uma frase inteira pode ser resumida numa
unica palavra, chegando muitas vezes a criar uma espécie de cddigo comunicativo
dificil de ser compreendido por qualquer outra pessoa que nao esteja envolvida
naquele evento comunicativo. Outro fator que chama a atengédo entre os jovens
desta geragcdo é a habilidade que possuem em executarem varias tarefas
simultaneamente. Eles sdao capazes de escrever e enviar um “scrap”, “torpedo” ou

um e-mail ao mesmo tempo em que ouvem musica, interagem com seus contatos

° A expressao Baby Boomers surgiu nos Estados Unidos para designar o grande nimero de bebés

nascidos apdés a Segunda Guerra Mundial (entre os anos de 1946 e 1964), quando milhares de
soldados retornaram para suas casas apos anos lutando para defender seus paises na guerra.

® ENGEMANN, Denise C. O Futuro da Gestdo de Pessoas: Como Lidar com a geragao Y? 2009.
Disponivel em: <http://www.rh.com.br>. Acesso em: 10 set. 2012.

" LOMBARDIA, Pilar Garcia. Quem é a Geragao Y? HSM Manement, n. 70, set./out. 2008, p. 4.
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nas redes sociais e estudam para uma prova da escola. Tais caracteristicas

contribuem cada vez mais para que se reconhega esta como a geragcdo multitarefas.

Neste contexto, de muitas tarefas desenvolvidas pelos adolescentes, diante
dos novos compromissos que sdo obrigados a assumirem, esta a sua fé e a vivéncia

dela.

1.3 Geragao Ye aFé

Uma recente pesquisa realizada nos Estados Unidos no ano de 2009 e
publicada em veiculos de reconhecida circulagdo naquele pais, tais como a revista
New Yorker, o jornal USA Today e o Denver Post, apresentou a fé como uma
questdao de decisdo de escolha para os jovens adolescentes desta tdo notavel
Geracdo Y. Segundo esta fonte, 43% dos/das adolescentes entrevistados se

autointitulam como “tdo ou mais religiosos” que os seus pais:

A geracdo Y estd buscando a fé do mesmo modo que procuraria uma
faculdade, um cdnjuge ou qualquer outra grande decisédo. Para a geragéo Y,
a crenga € uma escolha. Isso representa uma grande mudancga entre as

geragoes [...].

Até a fase da adolescéncia, € muito comum que os jovens apresentem um
conhecimento de Deus mediante aquilo que lhes foi ensinado, transmitido, herdado
das suas vivéncias no bergco familiar, na comunidade religiosa frequentada pela
familia, ou aprendida de pessoas que de alguma forma exercam fung¢des de
autoridade sobre eles, ou seja, é uma fé realmente aprendida, estimulada.

Em sua pesquisa sobre adolescentes e religiosidade, a tedloga Gisela
Streck® pode constatar que as imagens antropomoérficas de Deus construidas

durante a infancia sao trazidas para a adolescéncia:

Na fala dos adolescentes é possivel perceber a influéncia das figuras
parentais na composigédo da figura de Deus [...] Deus Pai pode também ter
as atribuicbes do pai ou da mae: ele também castiga, se enfurece, da

® PHILLIPS, Carol. A geracdo Y abraga crengas que ndo se encaixam nos padrées convencionais.

Disponivel em: <http://www.focoemgeragbes.com.br/index.php/2010/03/09/ageragéo-y-abraca-
crencas-que-nao-se-encaixam-nos-padrdes-convencionais>. Acesso em 10 set. 2012.

Prof.2 Dr.2 Gisela I. W. Streck é professora de Educagédo na Escola Superior de Teologia (EST),
em Sao Leopoldo, RS.
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orientacdo e é fiel. O resultado desta identificagdo é uma imagem

antropomodrfica de Deus. ™
Geralmente as caracteristicas atribuidas a Deus, pelos jovens adolescentes,
sdo frutos dos modelos e referencias caracteristicos dos adultos que marcaram a
sua infancia. Neste contexto, € muito comum que se utilizem de caracteristicas
antropomorficas para descrever Deus como alguém que é: inteligente,
compreensivo, alegre, humilde, carinhoso, sincero, protetor, solidario, justo; ou seja,
como alguém cujas atribuigbes sdo sempre positivas. Entretanto, ndo é raro que
alguns O descrevam como um ser distante, bravo, vingativo, impaciente, intolerante,

autoritario, injusto. Tudo depende das impressodes trazidas da infancia.

Streck afirma ainda que os/as adolescentes também podem referir-se a
Deus utilizando uma descrigdo baseada na Sua imagem talhada nos escritos
biblicos narrados nos livros do Antigo Testamento onde Deus € um “ser todo-
poderoso”, que observa e julga todas as coisas, que nao admite erros porque Ele é
perfeito, que condena aqueles que desobedecem, € o Deus da justica. Este Deus

todo-poderoso sob o véu do justiceiro suscita certo temor e respeito."”

Partindo destes pressupostos, pode-se depreender que as imagens de
Deus, na adolescéncia, sao tao diversificadas e pessoais quanto é diferenciado e
pessoal o processo de crescimento e de desenvolvimento do ser humano nesta fase

da vida:

Adolescentes tanto podem falar de Deus como um velhinho de barba
branca, sentado numa nuvem, como de um Deus mais pessoal, mais amigo
e companheiro, que pode dar orientagdo, ajuda e apoio, como também
podem afirmar que Deus nao existe. Tanto podem acreditar em Deus
porque ele salva [...] como afirmar que nao acreditam, porque nenhum
pedido feito foi atendido. Essas constatagdes demonstram que a fase da
adolescéncia é um periodo de mudancgas, de busca por uma compreensao

€ experiéncia pessoais a respeito de Deus.

Assim, se a fase da adolescéncia deve ser tomada como o momento das

grandes duvidas e questionamentos, das mudangas fisicas, organicas e psicologicas

' STRECK, Gisela I. W. Ensino religioso com adolescentes: em escolas confessionais luteranas da

IECLB. 2000. 337 f. Tese (Doutorado em Teologia). Escola Superior de Teologia, Sdo Leopoldo,
2000. p. 63.

" STRECK, 2000, p. 64.

2 STRECK, 2000, p. 69.
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pelas quais atravessam o ser humano; esta € também a fase das mudangas nas

imagens construidas sobre Deus, e até mesmo das duvidas sobre a sua existéncia.

James Fowler em sua pesquisa sobre o desenvolvimento da fé identificou a
possibilidade de mudanga da imagem de Deus como uma das caracteristicas da
adolescéncia. Segundo este autor, ao atingir o estagio 3 da fé, a fé sintético-
convencional, que sera mais amplamente discutida na sequéncia deste trabalho,
duas caracteristicas tornam-se evidentes: a identidade da pessoa é formada pelos

seus grupos de pertenca e os seus valores sio tacitamente internalizados.™

Streck afirma que a necessidade ou a possibilidade de mudanga da imagem
de Deus pbOde ser constatada em sua pesquisa através das falas de alguns
adolescentes entrevistados. Segundo ela, muitos deles podem estar num estagio de
pensamento autdbnomo, onde a reflexdo a respeito de Deus é prépria e ndo uma

repeticdo de outros discursos.™

Tém-se nesta contribuicdo trazida por Streck um sinalizador de que a
adolescéncia é também um periodo onde a pessoa adolescente busca um sentido
proprio para a vida e para as coisas. Neste contexto, as autoridades externas
também sao analisadas; e até mesmo Deus, bem como os assuntos a Ele
relacionados como religiosidade e fé, sao geralmente submetidos aos
guestionamentos e duvidas. O que nao significa que o (a) adolescente perdeu a sua
fé ou que ndo acredita mais em Deus. Antes, pode significar justamente o contrario;
que ele ou ela acredita tanto que agora, de uma maneira mais pessoal e subjetiva,
deseja atribuir-Lhe um sentido mais real, mais concreto ou mais convincente, ainda
que ao fazé-lo acabe por caracteriza-lo de forma abstrata: “Eu imagino que Deus
nao seja humano. Acho que ele é diferente de todos os seres. Acho que ele € um

espirito muito forte e poderoso”.'®

Apoiado nas contribuigdes oferecidas pelas teorias do desenvolvimento
cognitivo de Jean Piaget, do desenvolvimento social de Erik Erickson, e do
desenvolvimento moral de Laurence Kohlberg; Fowler, baseando-se numa vasta
pesquisa, composta por aproximadamente 400 entrevistas realizadas com pessoas

de diferentes idades e religides, dos Estados Unidos e do Canada, identificou seis

" FOWLER, James. Estagios da Fé. Sao Leopoldo: Sinodal, 1992. p. 138.
' STRECK, p. 66.
® STRECK, p. 68.
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agrupamentos bastante distintos de formas de crer, aos quais chamou de Estagios
da F¢."

Desprovido da pretensdo de descrever a fé dentro dos paradigmas
teoldgicos, mas orientando-se pelas caracteristicas apresentadas em cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, proposto por Piaget e com as oito etapas de
desenvolvimento humano defendidas por Erik Erickson como as “oito idades do
homem”, Fowler procurou caracterizar os seis estagios da fé, e um pré-estagio, os
relacionados com as diferentes fases do desenvolvimento humano, da seguinte
maneira: a) Estagio 1 - Fé Intuitiva-projetiva (de 02 a 07 anos); b) Estagio 2 — Fé
Mitico-lateral (de 07 a 12 anos); c) Estagio 3 - Fé Sintético-Convencional (de 12 a 18
anos); d) Estagio 4 - Fé Individuativo-Reflexiva (de 18 a 25 anos); e) Estagio 5 - Fé
Conjuntiva; e, f) Estagio 6 - Fé Universalizante. Antecedendo a todos estes,
encontra-se, ainda, um pré-estagio identificado pela existéncia de uma fé que Fowler
caracterizou como Fé Indiferenciada (0 a 2 anos).

Para os objetivos aos quais se propdem esta pesquisa, convém doravante

debrucgar-se sobre o Estagio 3, a fé Sintético-Convencional.

1.4 A Fé Sintético-convencional

Nesta fase da vida, o/a adolescente pode, segundo Fowler, tornar-se um/a
idealista, ou caso contrario, um/a julgador/a severo das pessoas e das instituigdes.
Por isso, a dimensao liturgica e estética da fé torna-se um meio eficaz tanto para a
vivéncia dos rituais significativos, os quais compdem uma comunidade de fé, como
para o entendimento dos sacramentos enquanto linguagens simbdlicas dotadas de

sentidos que contribuem eficazmente para o seu relacionamento com o sagrado.

Este Estagio da fé é caracterizado por sintético, pois compreende a fase da
“transi¢cdo”, da passagem, na qual todos os valores agregados nas relagdes
interpessoais (familia, escola, igreja, amigos) sao agora sintetizados ou
condensados. E convencional porque se refere a opinido dos outros. Pois o jovem
adolescente, ainda em formagdo de sua identidade, tem sempre no(s) outro(s) o
referencial para as suas posturas e acepgdes. Esta identificagcdo com o(s) outro(s)
pode gerar “a formagdo do mito pessoal’, o que é positivo; ja as praticas de

'® FOWLER, 1992, p. 142.
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repressdo dos outros e as traicbes vividas neste estagio podem prejudicar

significativamente a autoimagem.

E também uma fé relacional, cuja autoridade é ideoldgica e esta centralizada
nas pessoas que desempenham fungbes tradicionais de autoridade, ou outras
pessoas geralmente lideres de instituigdes, cujo modelo absorvido pelo jovem “tem o
poder de contribuir, positivamente ou negativamente, para o conjunto de imagens do
préprio eu e dos significados correlatos que devem ser reunidos em uma identidade

e uma fé em formaczo”."”

Assim, tanto os relacionamentos como o meio social tornam-se
determinantes no processo de amadurecimento da fé do/da adolescente, uma vez
que estes o0 ajudam a estabelecer os elos reais e imaginarios com outros
significativos que os motivam a assumir compromissos, responsabilidades, valores,

condutas, comportamentos proprios da fase que estédo vivendo.

[...] a fé precisa proporcionar uma orientagdo coerente em meio a essa
gama mais complexa e diversificada de envolvimentos. Ela precisa sintetizar
valores e informagdes; precisa fornecer uma base para a identidade e a

perspectiva da pessoa.

Fowler usa a metafora do jogo de espelhos para explicar as mudangas nas
concepgdes do outro, do mundo e de si mesmos vividas pelos jovens que estdo no
Estagio 3 da fé. Ao entrar na adolescéncia, diante dos conflitos, das incertezas e
guestionamentos, das mudancas fisicas e psicoldgicas, € comum o jovem procurar
no outro os referenciais com os quais se identifique, o compreenda e o aceite. Neste
contexto, o espelho é, literalmente, o instrumento que lhe permite ver a si mesmo e

aos outros, ou seja, € como Fowler afirma “é ver o outro me vendo”."

Este autor aponta ainda duas caracteristicas bastante relevantes nesta fase
da vida: primeiro, a formagédo de um mito pessoal e, segundo, a emergente “crise de
identidade”, como a chama Erikson, deflagrada muitas vezes pelas divergéncias de
valores e modelos oferecidos por estes “mitos” e a imagem que os jovens tém e/ou

fazem do seu proprio “eu”.

" FOWLER, 1992, p. 32.
'® FOWLER, 1992, p. 132.
¥ FOWLER, 1992, p. 133.
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Os perigos ou deficiéncias neste estagio sdo duplos. As expectativas e
avaliagbes dos outros podem ser tdo coercitivamente internalizadas (e
sacralizadas) que a autonomia posterior de julgamento e acdo pode ser
prejudicada. Ou entdo, traicbes interpessoais podem fazer surgir um
desespero niilista acerca de um principio pessoal de ser ultimo, ou uma

L. ~ . ~ 20
compensatéria com Deus, nao relacionada a relagbes mundanas.

Para finalizar, Fowler destaca que o rompimento deste Estagio da fé

sintético-convencional e os ritos de passagem para o préoximo estagio — a Fé

Individuativo-Reflexiva — € também muito conturbado e complexo para o/a jovem, e

geralmente incluem:

Graves conflitos ou contradi¢gbes entre fontes de autoridade valorizadas pela
pessoa; mudangas significativas por parte de lideres oficialmente
sancionados, de politicas e praticas anteriormente julgadas sagradas e
inquebrantaveis (por exemplo, na Igreja Catodlica, a mudanca da missa do
latim para o idioma patrio, ou a cessao da exigéncia de abstinéncia de carne
na sexta-feira); o encontro com experiéncias ou perspectivas que levem a
reflexao critica sobre como os valores e crengas da pessoa se formaram e
alteraram, e sobre quédo ‘relativos’ eles sdo em relagdo ao grupo ou

background especifico da pessoa.

Blanches de Paula, em seu artigo sobre a fé como suporte nas crises,

evidencia que as contribuigdes da teoria dos Estagios da fé desenvolvida por Fowler

sdo bastante significativas, uma vez que além de apresentar um conceito amplo de

fé nao visa medir a fé das pessoas.

‘“...] O sentido & perceber o momento de vivéncia da fé e do

desenvolvimento humano em relacdo continua. E por isso que ndo se pode

considerar um estagio “melhor” que outro”.?? Esta visdo ampla da fé discutida por

Fowler coaduna com o que postula Paul Tillich:

Fé é o estado em que se € possuido por algo que nos toca
incondicionalmente. Esta certo que o conteludo especifico da fé & de
maxima importancia [...] mas este conteudo ¢é irrelevante para a definigdo de
fé. Este & o primeiro aspecto que precisamos reconhecer, se quisermos

C A . 23
compreender a dindmica da fé.

Deste modo, a fé do jovem comega a assumir contornos pessoais,

particulares; ela deixa de ser simplesmente a fé recebida ou orientada pelos seus

23

FOWLER, 1992, p. 147.
FOWLER, 1992, p.147.
PAULA, Blanches de. A fé como suporte nas crises. Revista Caminhando, v. 9. n. 01 [13] 2004, p.

TILLICH, Paul. Dindmica da Fé. 2. ed. Sao Leopoldo: Sinodal, 1980. p. 6.
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pais e familiares. O contato com o sagrado torna-se uma opg¢ao pessoal, uma
escolha por aquele que € o unico ser capaz de conhecer e compreender a
complexidade do ser, que nesta época da vida deseja ampliar seus horizontes, suas
relacbes pessoais e afetivas, dominar os meios de comunicagdo, assumir
compromissos (familia, escola, trabalho); € nesta vasta seara que Deus passa a ser
considerado o Outro definitivo na vida do/da jovem adolescente.

Estas constatagdes servirdo para balizar os objetivos aos quais se propde
esta pesquisa, pois se a atual geragdo de adolescentes, a chamada Geragao Y,
encontra-se cada vez mais envolvida com a comunicagao rapida e virtual, o presente
trabalho visa responder a trés questdes elementares: quais estratégias de coeséo
referencial endoféricas sdo usadas pelos jovens na producao de textos escritos do
género carta pessoal? Quais fungdes semanticas apresentam os recursos de
coesao usados na construcdo das cartas? E, quais caracteristicas da fé sintético-

convencional estdo presentes nestes textos?

Tais indagagdes apresentam recortes bastante especificos de estudos e
pesquisas ja realizadas no Brasil e no exterior nos campos da Linguistica Textual e
da Analise do Discurso e da Teologia. Por isso, sem pretender simplificar as
discussdes epistemoldgicas e, certamente complexas, que tais ciéncias evocam
chama-se atencido neste trabalho para o/adolescente, para sua fé, para as suas
crencgas, para os seus valores e convicgdes religiosas, demonstrados através da
escritura de textos do género epistolar e, fazendo-o utiliza-se de recursos coesivos

para a sua elaboracao.

Assim, faz-se necessaria uma breve explanagdo dos géneros textuais, nos
quais esta inserida a carta familiar, instrumento utilizado na investigacdo desta

pesquisa.

1.5 Sobre os Géneros Textuais

Luis A. Marcuschi, renomado linguista da Analise do Discurso, apresenta
uma reflexdo historica acerca do surgimento dos géneros e afirma que eles ja
existiam, em grande escala, até mesmo entre os povos de cultura estritamente oral.
Segundo este autor, com a invengédo do alfabeto, os géneros se diversificaram e

surgiram aqueles caracteristicos da escrita. Ele afirma, ainda, que com o advento da
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cultura impressa, por volta do século XV, os géneros ganharam novo impulso e
expandiram-se ainda mais com o processo de industrializagao iniciado no século
XVIII. Por fim, nos dias atuais, com a ascensédo da chamada cultura eletrénica e
todos os seus aportes, de maneira muito especial com o apogeu da internet, verifica-

se uma incalculavel manifestagéo de novos géneros.?*

Entretanto, Marcuschi ressalta que esses novos géneros ndao podem ser
tomados como “inovagdes absolutas”, pois sua origem apodia-se em outros géneros

ja existentes:

[...] veja-se o caso do telefonema, que apresenta similaridade com a
conversagao que lhe é pré-existente, mas que pelo canal telefénico, realiza-
se com caracteristicas proprias. Dai a diferenga entre conversagédo face a
face e um telefonema, com as estratégias que lhe sdo peculiares. O e-mail
[...] gera mensagens eletrénicas que tém nas cartas [...] € nos bilhetes os
seus antecessores. Contudo, as cartas eletrdnicas sdo géneros novos com

identidades préprias [...].25

Bakhtin ao observar tais fenbmenos, qualificou-o como “transmutacao” e
“assimilagdo” dos géneros ja existentes que geram novos géneros. Ja Marcuschi
chama de hibridismo as formas de comunicagdo proprias dos novos géneros que
tendem cada vez mais suprimir a ultrapassada divisao existente na relacao entre
oralidade e escrita. Segundo ele, esses novos géneros trazem consigo uma
capacidade de maior integracao entre as diferentes formas de comunicagdo sejam

elas sons, imagens, léxico, etc.?

Para Marcuschi, a expressao “género” sempre esteve presente na cultura
ocidental, geralmente associada a concepcédo dos géneros literarios. Entretanto,
essa Vvisdo mudou; e atualmente usa-se o termo género para se referir a

categorizagao de textos, seja oral ou escrito, de origem e objetivos literarios ou n&o.

Bakhtin, autor da teoria da enunciagéo da linguagem, foi um dos primeiros a
aplicar o termo género para designar os tipos textuais empregados nas situagdes de

comunicacdo cotidianas.?’

# MARCUSCHI, 2002. Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, Angela et al.
Géneros Textuais e Ensino. 3. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005. p. 23.

% MARCUSCHI, 2002, p. 20-21.

% BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagao Verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992. p. 281.

" BAKHTIN, Mikhail. Problemas da Poética de Dostoievski. Sdo Paulo: Forense Universitaria, 1997.
p. 279.
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No bojo de tal reflexdo Bakhtin defende que as diferentes esferas da
atividade humana promovem a ocorréncia de situagdes vivas e concretas, socio-
histéricas que dao sentido aos enunciados. Assim, os géneros eram tidos como
atividades enunciativas “relativamente estaveis”, o que nao significa estatico.
Segundo este autor, os géneros subdividem-se em dois: os chamados “primarios”,
aqueles que ocorrem nas situagdes mais cotidianas, e os chamados “secundarios”,
0S quais ocorrem em situagdes mais complexas de comunicagao, tais como: as

areas cientificas e as areas juridicas.

Esta concepcdo enunciativa dos géneros, proposta por Bakhtin, também
esta entre as correntes tedricas que embasam e fundamentam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Neles, nota-se que as orientagdes para o ensino da
Lingua se dao em via dupla; ou seja, através da reflexao sobre lingua e linguagem e
0 uso da linguagem através da leitura e producéo de textos orais e escritos. Assim,
fica cristalizado que, segundo os PCNs, o ensino da Lingua deve ter nos géneros do

discurso o seu objeto e nos textos a sua unidade de ensino:

[...] a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino [...] ndo apenas em fung¢do de sua relevancia social, mas
também pelo fato de textos pertencentes a diferentes géneros séao
organizados em diferentes formas. A compreensao oral e escrita bem como
a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros,
supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser

. ~ .28
enfocadas nas situagdes de ensino.

Esta é a postura defendida por grande parte dos autores da corrente sécio-
interativa da Lingua. Tais autores, a exemplos de Bakhtin e Bronckart, investigam os
fendmenos da Lingua levando em consideragdo os seus aspectos discursivos e
enunciativos. Contexto no qual, “os géneros textuais se constituem como acgdes

sécio-discursivas para agir sobre 0 mundo, constituindo-o de algum modo”.%

Silva, no seu estudo sobre o género carta pessoal, afirma que para

Berkenkotter e Huckin os géneros literarios sao:

[...] retdricas dindmicas desenvolvidas a partir das respostas dos agentes a
situagdes recorrentes e que servem para estabilizar a experiéncia e lhe dar

% BRASIL. MEC. Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro

e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Secretaria de Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 2001. p. 24.
% MARCUSCHI, 2002. p. 23.
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coeréncia e sentido. Os géneros mudam ao longo do tempo em respostas
as necessidades sécio-cognitivas de seus usuarios.

Esta concepcéo de géneros dialoga intrinsecamente com a nogao sugerida
por Bakhtin, no tocante a sua origem como fenbmenos sdcio-histéricos e culturais
que se surgem, transformam-se, desaparecem, ressurgem e dao origem a novos

géneros.

Marcuschi usa a expressao “textos materializados”, cujas fungdes sdcio-
comunicativas sao caracterizadas pelo conteudo, pelas suas propriedades
funcionais, pelo seu estilo e composigao, para se referir aos géneros textuais, dentre
0s quais merece destaque, por constituir instrumento de investigacdo desta

pesquisa, a carta pessoal.®!

1.6 O género epistolar ou carta pessoal

A carta pessoal € um género que merece reconhecivel destaque dentro das
acdes comunicativas avalizadas pela escrita que, ainda hoje, facilita e estreita a
comunicagao entre os sujeitos, estabelecendo efetivamente relagdes interativas a

distancia.

Ao citar Thompson, Silva afirma que, segundo este autor, essas relagbes
interativas a distancia contribuiram significativamente para a emergéncia de uma
multiplice organizacdo de mecanismos da interagdo humana que compreendem
desde as formas mais rudimentares de comunicagao escrita até os mais avangados
meios técnicos e tecnoldgicos; no intento de atingir a sua fung&do social e,
seguramente, primordial que é a de estabelecer, assegurar, fortalecer ou desfazer

relacdes interpessoais entre os sujeitos.32

Vale salientar que, como todo e qualquer outro género, as praticas
comunicativas das cartas familiares sofreram algumas altera¢gdes nas suas fungdes
sociais ao longo da historia. Estudos revelam que as cartas oriundas da chamada

“cultura epistolar” surgiram, no Brasil, a partir dos escritos de Pero Vaz de Caminha

% BERKENKOTTER; HUCKIN apud SILVA, Jane Quintiliano Guimares. Um estudo sobre o género
carta pessoal. das praticas comunicativas aos indicios de interatividade na escrita de textos. 2002.
209 f. Tese (Doutorado em Letras). Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2002,
p. 38.

¥ MARCUSCHI, 2002, p. 23.

%2 TOMPSON apud SILVA, 2002, p. 52.
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ao rei de Portugal, cujos objetivos centravam-se na descrigdo das novas terras, das

suas riquezas e dos seus povos.

Entretanto, em épocas mais remotas, nos Impérios Gregos e Romanos
especificamente, observa-se que as cartas eram utilizadas com a fungao social de
tornarem publicas as deliberagcbes dos reis e imperadores, os comandos de guerra,
os discursos politicos e religiosos, as ordens militares, os documentos oficiais do

Estado, entre outras.

Historicamente, a Igreja Catdlica, na pessoa do seu Sumo Pontifice, mantém
a tradigao originada nos apéstolos Pedro, Paulo, Tiago, Jodo e Judas de utilizar-se
da escritura de cartas para admoestar, instruir, animar e pastorear o seu povo. Ainda
hoje, as comunicagdes papais as Igrejas Catdlicas do mundo inteiro sdo intituladas
Cartas Enciclicas e Cartas Apostdlicas mesmo quando os conteudos nelas tratados

estdo para além dos temas religiosos ou doutrinarios.

Silva em sua investigagcdo sobre as praticas comunicativas da carta como
formas interativas do convivio social aponta um modelo de estruturacdo desse
género que parece bastante favoravel a percepgédo de um dos objetivos aos quais se
propde esta pesquisa no que se refere a identificagdo das manifestacdes da fé como
estratégia de coes&o na vida dos jovens.

Segundo esta autora, nos dias atuais ainda se preservam 0s mesmos
aspectos estruturais da retérica classica que caracterizaram as escritas epistolares
em épocas mais remotas. Sao eles: a abertura do evento comunicativo, o corpo da

carta e o encerramento ou conclusao do contato.33

Entende-se por abertura do contato, o cabegalho (local e data em que o
texto foi escrito); o exordio (as saudagdes, o vocativo e as solicitudes). O corpo da
carta, ou narratio, constitui todo o seu desenvolvimento, € a parte mais longa do
texto e pode ser também entendida como o momento onde se expressa o(s)
objetivo(s) da interlocugdo. A conclusdo compreende trés momentos: o pré-
encerramento que ocorre quando o remetente comunica ao seu interlocutor a
finalizagdo do discurso; o segundo € a despedida e o terceiro € a assinatura, cujo

objetivo é legitimar a autoria do texto.

% TOMPSON apud SILVA, 2002, p.133.
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Ha ainda um elemento ndo obrigatério na composi¢cao de uma carta, o post
scriptum cuja fungao é de inserir no texto, apds a assinatura, algo que o remetente

presume ser relevante e que deixou de menciona-lo ao longo do discurso.

Como o escopo desta pesquisa esta voltado para as estratégias de coeséao e
as manifestacbes da fé presentes nas cartas produzidas na escola, torna-se
desnecessaria uma descricdo aprofundada dos aspectos estruturais deste género

textual, uma vez que os recursos coesivos independem de tais aspectos.

Passa-se, entdo, a uma breve reflexdo sobre os recursos ou estratégias de
coesao textual que atuam como operadores logicos ligando as partes constituintes

de um texto.

1.7 Coesao Textual

Segundo Irandé Antunes, as fung¢des dos recursos de coesdo no interior de
um texto independente do género ao qual pertenga “sdo exatamente as de criar, de
estabelecer e de sinalizar os lagos que deixam os varios segmentos do texto ligados,

articulados, encadeados”.®*

A linguista Ingedore V. Koch afirma que para, os também linguistas, Halliday
e Hasan a coesdo esta relacionada a forma como o texto esta semanticamente
organizado. Segundo estes autores, a coesdo € um fenébmeno linguistico que ocorre
no interior do texto, ligando os seus elementos superficiais, operando sobre 0 modo
“‘como as frases ou partes delas se relacionam e se combinam para assegurar o0 seu

desenvolvimento proposicional”.*®

Para Beaugrande e Dressler “coes&o € a maneira como os constituintes da
superficie textual se relacionam entre si numa sequéncia, através de marcas

linguisticas; é a ligagdo entre os elementos superficiais do texto”.*

Ja Marcuschi utiliza a expressao coesao sequencial para referir-se a coesao
como elementos que estruturam a sequéncia superficial do texto e o organizam sob

a perspectiva estritamente Iinguistica.37 Leonor Favero entende a coesdao como as

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sao Paulo: Parabola, 2005. p. 46.

i HALLIDAY; HASAN apud KOCH, Ingedore Villaga; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Texto e Coeréncia.
8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002. p. 13-14.

% BEAUGRANDE; DRESSLER apud KOCH, 2002, p. 16.

¥ MARCUSCHI apud KOCH, 2002, p. 21.
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palavras faladas ou escritas que estdo interligadas dentro de uma sequéncia que

compde o universo textual.

Koch postula que o conceito de coesao textual deve estar relacionado a
todos os processos de sequenciagdo que asseguram, ou tornam recuperavel, uma
ligagdo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie

textual ®®

Diante do exposto, observa-se uma congruéncia de ideias dos referidos
autores nas formas de percepgdo da coesao textual. Entretanto, as defini¢gdes
apresentadas por Favero e Koch se apresentam como os mais adequados aos
objetivos aos quais se propdem este trabalho. Assim, passa-se, entdo a uma sucinta
explicitagcdo dos recursos ou fatores que operam no interior do texto como

mecanismos de coesao.

1.8 Recursos ou fatores de coesao

Nos estudos propostos pela Linguistica Textual € possivel encontrar
inumeros modelos de classificagdo ou categorizagcado das relagdes coesivas que se

estabelecem num texto oral e/ou escrito.

Segundo Favero, Halliday e Hasan propdéem cinco categorias de
procedimento dos quais dependem as organizagbes logicas que estruturam as
frases. Sao elas: as referéncias, a substituicdo, a elipse, a conjungcéo e a coesao

lexical.®

Estes autores descrevem as referéncias como a relagdo que uma palavra, a
partir de um contexto, pode estabelecer com outros objetos extralinguisticos. Essa
relagcdo caracteriza-se como pessoal (através do uso dos pronomes pessoais e
possessivos); demonstrativa (uso dos pronomes demonstrativos e adveérbios
indicativos de lugar) ou comparativa. E podem ocorrer em dois niveis: situacional ou
exoférica, também conhecida como extra-textual, através da qual a referéncia se

estabelece com elementos ndo citados no texto e textual ou endoférica - sdo

¥ KOCH, Ingedore G. Villaga. O texto e a construgdo dos sentidos. Sao Paulo: Contexto. 1997. p.

19.
% HALLIDAY; HASAN apud FAVERO, L. L. Coesdo e Coeréncia Textuais. Sao Paulo: Atica, 2000. p.
22.
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aquelas referéncias que se estabelecem através de uma anafora e uma catafora.

Estas serdo descritas mais detalhadamente na sequéncia deste trabalho.
Como ocorre em:

(1) Ontem eu estudei até de madrugada.

L

Termo anaférico sem a localizagéo do termo referente. Neste caso a
coesdo é exofédrica, pois ndo tem como identificar o seu referente, ou
seja, ontem pode ser qualquer dia anterior ao da leitura desta
sentenca.

Neste caso, o/a leitor/a precisara saber em que data o texto foi escrito, para

entdo identificar o referente indicado pelo advérbio de tempo: ontem.

(2) Meus pais viajaram hoje bem cedinho. Eles foram para Paris.

Termo referente _|—> Termo anaforico
A situacdo expressa em (2) revela textualmente contextualizados o termo

referente: meus pais e o seu termo anafoérico de referenciagao eles.

Favero e Hoch discordam dos modelos de categorizagdo dos recursos ou
fatores de coes&o apresentados por Halliday e Hasan. Sobretudo, no que diz
respeito a separagao por eles apresentadas dos itens de referéncia, substituicao e
elipse. Segundo estas autoras, estes elementos quando submetidos a uma “analise
mais acurada”, apresentam-se como idénticos, pois “a substituicdo também é uma
forma de referéncia, e se a elipse € [...] uma substituicdo por zero ndo ha porque

considera-la um tipo a parte”.*°

Assim, na década de 1980, estas autoras apresentaram uma proposta de
classificagdo da coesao, um tanto quanto mais sucinta do que a categorizagao
proposta por Halliday e Hasan. Para elas, seriam apenas trés estas classificagdes:

coes3do sequencial, coesdo recorrencial e coesao referencial.*’

Alguns anos mais tarde, em 2010, Favero apresenta a seguinte tabela

explicativa do seu modelo de categorizacao, segundo a qual a coesao referencial se

" FAVERO; KOCH apud FAVERO, 2000, p. 24.
*1 FAVERO; KOCH apud FAVERO, 2000, p. 16.
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obtém a partir dos processos de substituicdo e de reiteracdo. Na substituicao

encontram-se os elementos proformas de anaforas e cataforas:*?

Coeréncia

Sequencial

Texto Textualidade

Coesdo Lexical

Referencial
[ | |
Substituicdo Reiteracdo

Proforma

!—‘—\

Anafora Catafora

Figura 01: Esquema ilustrativo sobre Coesao Referencial apresentado por Favero.
Fonte: Favero, 2010, p.10.

Por constituir o foco de analise linguistica desta investigagdo, doravante
serdo tratados apenas os aspectos que caracterizam a coesdo referencial: as
substituicdes por anafora e catafora.

1.8.1 Coeséao Referencial

Verifica-se o registro da coeséo referencial quando num texto esta presente
a existéncia de mecanismos que permitem depreender a interdependéncia
semantica entre eles, ou seja, quando num texto ha um ou varios elementos cuja
interpretacdo depende de outros termos ou expressdes expressos no proprio texto
presente no texto. Este fendmeno linguistico recebe o nome coesao referencial

endofdrica, conforme anteriormente exemplificado.

Persistindo a categorizagdo apresentada por Favero e Koch, segundo as

quais a coesao por referenciacdo ou coesao referencial acontece através dos

42 FAVERO, L. L. Coesédo e Coeréncia Textuais. 11. ed. Séo Paulo: Atica, 2010. p. 10.
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processos de substituicdo proformas anaforas e cataforas, passa-se entdo agora a

um melhor detalhamento destas.*®

1.8.2 Sobre as anaforas

Favero e Koch asseguram que através da anafora estabelece-se uma
relacao coesiva de referéncia que permite a interpretacdo de um item pela relagcéo
em que se encontra com algo que o precede no texto. Ou seja, a fungao o item de
referéncia retoma um signo ja expresso no texto. As anaforas podem ser: Nominal,

Associativa ou Pronominal.**

v' Ex. (3) Gabriel e Julia sao grandes amigos. Eles estudam na mesma escola

ha anos.

Os termos referentes Gabriel e Julia sao retomados pelo termo anaférico

eles.

1.8.2.1 Anafora Nominal

Componente da superficie textual, formado basicamente por um nome
(substantivo), que encontra ancoragem num outro componente previamente
explicitado no texto. Ou seja, também chamada de anafora correferencial, este
procedimento de coesdo resulta da substituicdo natural do termo referenciado.

Conforme os exemplos:
v' (4) eu ndo como mamao porque eu detesto esta fruta.
v" (5) eu adoro ir a Igreja, sempre me sinto bem naquele lugar.

v' (6) o carro bateu no poste. Testemunhas afirmam que o veiculo estava

desgovernado.

Nas situacdes (4), (5) e (6) tém-se nos termos fruta, lugar e veiculo as

anaforas nominais, dos referentes: mamao, igreja e carro, respectivamente.

* FAVERO, Leonor Lopes; KOCH, Ingedore Grunfield Villaga. Linguistica textual: introdugao. 5. ed.

Sé&o Paulo: Cortez, 2000. p. 39.
“ FAVERO; KOCH, 2000, p. 39.
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1.8.2.2 Anafora Associativa

Ocorre quando um elemento é inserido no texto, sem que haja uma
ancoragem explicita com nenhum outro termo anteriormente citado, conforme se

pode perceber em:
v" (7) Nao encoste na parede. A tinta esta fresca.
v (8) Comprei varios vestidos novos. Os pregos estavam 6timos.

As situagdes (7) e (8) evidenciam as ocorréncias de anaforas estabelecidas

através da associagao entre os termos parede e tinta, vestidos e pregos.

1.8.2.3 Anafora Pronominal

E aquela em que a relagdo anaférica é construida através do uso dos
pronomes pessoais (ele, ela, eles, elas) dos pronomes obliquos, demonstrativos,
possessivos e adverbiais. A fungao pronominal, nesses casos, € apenas estabelecer

a ancoragem com um termo antecedente, como se percebe em:

v" (9) Os presos foram transferidos das celas. Eles estavam muito revoltados.

X g

v" (10) Ana se casara no sabado, ja lhe entreguei o presente.

Termo referente ermo anaférico

—» Termo referente Termo anaférico

Favero afirma, ainda, que além das substituicdes por anaforas, muitos textos
podem apresentar a substituicdo por anafora “zero” ou elipse, conforme se vera na

sequéncia deste trabalho.*®

1.8.2.4 Anafora Zero ou Elipse

Segundo Koch e Travaglia na coesao por elipse ocorre uma substituicdo por

zero; isto €, “omite-se um item lexical, um sintagma, uma enunciagédo facilmente

recuperados pelo contexto”.*

5 FAVERO, 2000, p. 23.
*® KOCH, Ingedore Grunfel Villaga; TAVAGLIA, Luiz Carlos. Texto e Coeréncia. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002. p. 14.
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Consiste na omissao de termos, facilmente compreendidos no decorrer do
texto. Sdo comuns as elipses dos pronomes (sujeitos), dos verbos e de palavras de
ligacdo, como as preposi¢des e as conjungdes. Conforme se verifica nas seguintes

situacdes:

v" (11) Pedro veio de carro, Clara de moto. (elipse do verbo vir)

v' (12) O padre estava com pressa. Preferiu nao falar. (elipse de sujeito o
padre).

v" (13) Tive a certeza (de) que nada lhe faltaria. (elipse da preposigao de).

1.8.3 Catafora

Ocorre quando o elemento ou termo de referéncia antecipa um signo
linguistico ou seu elemento referente ainda ndo expresso no texto, ou seja, quando o

elemento substituto precede aquele que o representa. E o que se verifica em:
v' (14) S6 Ihe desejo isto: que vocé seja muito feliz!

ITermo de referéncia que antecipa e introduz o seu referente. Neste caso, a

sentenga que vocé seja muito feliz.
As consideragdes aqui engendradas objetivaram delinear, do ponto de vista
social, histdrico e cultural, como os jovens adolescentes desta chamada Geragao Y
situam-se no mundo contemporaneo essencialmente em termos de comunicacéao, de
usos da linguagem em contextos situados nos aspectos linguisticos de elaboragao

textual escrita do género epistolar a partir das estratégias ou recursos de coeséo.

Paralelo a isso, procurou-se também assinalar a fé caracteristica da pessoa
adolescente com base em estudos sobre os aspectos dessa tematica, efetivados

sobretudo na singularidade que caracteriza a fé sintético- convencional.

Tomando por empréstimos os termos “estratégia” ou “recurso”, geralmente
ligados aos fatores de coesé&o, buscou-se, aponta-los dentro do contexto da fé do/a

adolescente como um elo forte de coesdo o do sentido da vida.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo descritos os procedimentos metodoldgicos adotados
para esta pesquisa empirica, caracterizada como um estudo descritivo-quantitativo e

delineada no estudo de caso.

Nele estdo detalhadamente descritos todos os elementos que efetivamente

contribuiram para a realizacédo deste trabalho de investigagéo. A saber:

2.1 Selegao do Colégio

A escolha do Colégio Polivalente de Camaca, situado na Rua Alto da Bela
Vista s/n° para aplicacdo desta pesquisa emana de duas razbes bastante
significativas: primeiro, por ser o unico Colégio de Ensino Médio ndo confessional do
municipio de Camaca; e segundo, por ser a instituicdo onde esta pesquisadora
estudou, se formou e ha mais de 15 (quinze) anos tornou-se o seu ambiente de
trabalho e por perceber que nela nunca havia sido realizado nenhum tipo de trabalho
de carater cientifico. Viu-se, entédo, nesta pesquisa a primeira oportunidade de um
retorno social, de reconhecimento do relevante servigo publico prestado por esta
instituicdo de ensino a toda a regido ao longo dos seus 41 (quarenta e um) anos de

funcionamento.

2.2 Tipologia Textual

O género escolhido para esta analise foi o narrativo do tipo carta pessoal. A
escolha deste género provém de trés perspectivas. Primeiro, do ponto de vista da
pesquisa, pois se fizer um paralelo com outras categorias, como os textos
argumentativos ou dissertativos, por exemplo, constatar-se-a que sdo poucos 0s
estudos sobre a carta pessoal. Segundo, do ponto de vista do ensino, percebe-se
que, em geral, a carta pessoal € muito pouco trabalhada nas aulas de Redacéo.
Terceiro, devido a liberdade de expressao afetiva e particular que a producédo de
uma carta pessoal assegura ao seu emissor, uma vez que esta pesquisa versa
sobre a tematica da fé e a reconhece como algo eminentemente pessoal, viu-se na
carta um instrumento capaz de captar as impressdes e sentimentos mais subjetivos

acerca da fé e da religiosidade do individuo, a exemplo dos apdstolos Pedro, Paulo,
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Jodo e Judas que segundo as Sagradas Escrituras ja revelavam a pratica de

escrever cartas que versam sobre o tema da fé.

2.3 Populagao e Amostra

O corpus dessa andlise foi coletado da turma 32 série A, composta por 40
(quarenta) estudantes de ambos os sexos, do Ensino Médio, turno matutino, do
Colégio Estadual Polivalente de Camacéa/Bahia, situado na Rua Alto da Bela Vista
s/n. Esta turma tornou-se foco deste estudo porque é a unica do Colégio que atende
ao perfil dos sujeitos tragados para esta pesquisa: jovens adolescentes, com até
dezoito anos de idade incompletos, concluintes do Ensino Médio da Educacgao
Basica. Assim, € possivel fazer um levantamento de como esta a atividade de
producao textual no Ensino Médio, a partir da verificagdo de quais mecanismos de
coeséao referencial endoforicas (anafora e catafora), estdo mais presentes nos textos
produzidos nesta série, como também €& possivel identificar e descrever as
caracteristicas da fé sintético-convencional presente nos textos escolares, visto que,

este é o estagio da fé caracteristico dos adolescentes.

Utilizando a técnica de amostragem estratificada n&o proporcional, foram
selecionados para analise os 15 (quinze) primeiros textos entregues pelos alunos e
alunas e que atendessem aos critérios de inclusdo previamente definidos, descritos

no topico 2.5 deste capitulo.

2.4 Método
2.4.1 Apresentacédo do Projeto de Pesquisa a diregcdo do Colégio

Elaborado o projeto de pesquisa, a pesquisadora submeteu-o a apreciagao
da equipe gestora do Colégio Estadual Polivalente de Camaca, na pessoa da sua
diretora professora Adiana dos Santos Silva, dos vices-diretores professor Alvino
Costa Lima e professor Roosevelt Ciriaco de Matos e da secretaria escolar
professora Sangela Kellyne Silva de Oliveira Cardeal dos Anjos, que numa decisao
conjunta e unénime autorizaram a sua realizacdo e com grande solicitude
procederam na assinatura dos documentos de encaminhamento do projeto ao
Comité de Etica e Pesquisa da Faculdades EST (CEP/EST).
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2.4.2 Encaminhamento do Projeto ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP/EST)

Encaminhado no dia 25 de junho de 2012 para avaliacdo do Comité de Etica
e Pesquisa da Faculdades EST, o projeto de pesquisa teve como parecer final deste
Comité a sua aprovagdo em 13 de agosto de 2012 assinada pela entédo
coordenadora Prof.? Dr.? Marcia Paixdo e esta registrado neste o6rgdo sob o n.
12/2012.

2.4.3 Reunido com os pais e/ou responsaveis dos sujeitos envolvidos

No dia 17 de agosto de 2012, a pesquisadora, juntamente com a diretora do
colégio e com a secretaria, reuniu-se com os alunos e alunas da turma investigada
para apresentacao dos objetivos desta pesquisa. Na oportunidade, os estudantes
levaram o convite para o0s seus pais e€/ou responsaveis comparecerem a uma
reunido no colégio, marcada para o dia 22 de agosto de 2012, com o objetivo de
apresentar-lhes o projeto de pesquisa € na sequéncia obter a autorizacdo por
escrito, através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE), dos pais que autorizassem a participagao dos seus filhos nesta pesquisa.

Compareceram a esta reunido 33 (trinta e trés) dos 40 (quarenta) pais ou
responsaveis convidados pela escola. Na oportunidade, a secretaria da escola
lavrou a ata desta reunido que foi assinada por todos os presentes. Findos os
esclarecimentos, os pais e responsaveis aprovaram a realizagdo da pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento avalizando, assim, a participagdo dos seus
filhos.

2.4.4 Coleta

A coleta dos dados desta pesquisa aconteceu sob duas perspectivas:
realizagcao de uma atividade de producéao textual individual com os alunos e alunas
da turma investigada e aplicagdo de um questionario com a professora da disciplina

de Redacao da referida turma. Conforme descrito abaixo:

2.4.4.1 Com os alunos e alunas

A coleta dos dados aconteceu no dia 24 de agosto de 2012, conforme

previamente acordado entre as partes envolvidas.
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Visando manter isencdo, tanto por parte da pesquisadora quanto da
professora da disciplina de Redacédo, no ato da coleta de dados ficou na sala de
aula, com a turma participante desta pesquisa, um professor da instituicdo, de outra
disciplina, previamente credenciado e orientado pela diretora da escola e pela
pesquisadora para atuar como monitor da turma durante atividade de producéao

textual.

O professor monitor recebeu, na hora da coleta dos dados, trés envelopes:
a) um contendo todos os formularios com a proposta de redacgao, folhas de rascunho
e folhas para a redacgéo definitiva; b) um envelope vazio para o depédsito dos 15
(quinze) primeiros textos devolvidos pelos estudantes; e, c) o terceiro envelope,

também vazio, para os descartes dos demais textos.

Participaram da coleta dos dados todos os 33 (trinta e trés) alunos e alunas

cujos pais autorizaram previamente sua participagdo na pesquisa.

Os estudantes entraram para a sala de aula no horario habitual (as 7h30min)

e receberam a seguinte proposta produgao textual:

Imagine que vocé foi selecionado (a) para participar de um concurso cuja
premiagao é realizar a viagem dos seus sonhos. Entretanto, uma etapa da sele¢ao
ainda precisa ser cumprida... E, para cumpri-la, vocé devera escrever uma carta
para a Sra. Heloisa de Bastos, presidente da comiss&o organizadora do concurso,
posicionando-se a respeito da seguinte frase do fildsofo alemao Friedrich Nietzsche
(1844-1900): “A fé salva: logo, ela mente”.

Obs.: Vocé podera posicionar-se a favor ou contra a afirmacdo de
Nietzsche.

Levante argumentos a partir das suas experiéncias de fé e de sua vivéncia
religiosa para convencer a comissao organizadora a respeito da sua postura diante

da afirmacgao acima.

N&o é necessario vocé se identificar (na folha definitiva da redagcéo vocé
vera no cabecalho que sua identificacdo sera feita como informante 01 ou informante
02, etc.) e no interior do texto vocé devera usar nomes ficticios tanto para vocé

quanto para os demais personagens, se houver.
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Fique atento!

N&ao serao considerados os textos:

v" Entregues fora do prazo previamente estabelecido;

v Que estejam fora da proposta sugerida (tanto no que diz respeito ao tema da
redacdo quanto ao género textual solicitado);

v" Que nao obedega a quantidade minima de 15 (quinze) e maxima de 30 (trinta)
linhas;

v’ Escritos fora da folha de redacgao definitiva;

v' Escritos com lapis grafite ou canetas esferograficas de qualquer outra cor que
nao seja azul ou preta;

v’ Escritos na folha de rascunho ou qualquer outra folha que nao seja a folha
definitiva.

2.4.4.2 Com a professora da turma investigada

Paralelamente a atividade de producdo dos alunos, a professora de
Redacédo da turma investigada respondeu, num outro ambiente da escola um
questionario elaborado pela pesquisadora, bastante sucinto, composto por cinco (5)
questdbes que versam sobre a sua pratica e a sua postura como professora de

redacgédo frente a um trabalho com os géneros textuais:

Questionario aplicado com a professora de Redagao

1) Sobre a carga horaria (de 02h/aulas semanais) para a disciplina de
Redacao na 32 série Ensino Médio, vocé considera:

a) () Insuficiente b) ( ) Razoavel c) ( ) Suficiente d) ( ) Excelente

Justifique:

Usando como justificativa as dificuldades que os alunos e alunas apresentam
na produgao textual, a professora julgou ser razoavel a carga horaria de 02h/aulas
semanais para disciplina de Redacdo, uma vez que a redagao é importante para
tudo na vida do aluno. E importante para a preparagdo para o vestibular, para o
ENEM, para uma selegao de emprego, etc. Por isso a carga horaria poderia ser

maior.
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2) Na sua opinido, o interesse dispensado pelos seus alunos a disciplina de
Redacao pode ser avaliado como:

a) () Insatisfatério b) ( ) Satisfatério c)( )Bom d) ( ) Excelente

Segundo a professora, o interesse dos estudantes em relagdo a disciplina de
Redacdo é razoavel. Isto, devido ao fato de, muitas vezes percebé-los

desinteressados e alheios as aulas e as produgdes sugeridas.

3) Ao abordar o conteudo “Coesao e Coeréncia Textual”’, nas aulas de
redacgao, vocé observa que:

a)
b)
c)

)

d) ( ) A maioria dos alunos conhecem o conteudo, mas n&o tem dominio;

() A maioria dos alunos ja tem algum conhecimento prévio;
( ) Uma minoria da turma conhece o conteudo;
() Os alunos desconhecem totalmente o assunto;

e) Outros:

Segundo a professora, a maioria dos estudantes conhece o conteudo,
porque de alguma forma ja tiveram contato com ele em algum momento da sua vida
escolar. Entretanto, ela percebe que os mesmos nao fazem muita distincdo entre
coesao e coeréncia textuais; na verdade eles pensam que sdo a mesma coisa; nao

sabendo diferencia-los ou precisa-los.

4) Quanto aos géneros textuais abaixo relacionados, marque um (x) na
frequéncia com que os trabalha nesta série (32 série do Ensino Médio).

I) Carta Comercial: ( ) Sempre ( )Frequentemente ( )Asvezes ( )Nunca
Il) Carta Pessoal: ( ) Sempre ( ) Frequentemente ( )Asvezes ( )Nunca

Il) Bilhete: ( ) Sempre ( ) Frequentemente ( )As vezes ( ) Nunca

IV) Resenha: ( ) Sempre ( ) Frequentemente ( )Asvezes ( )Nunca

V) Texto Jornalistico: ( ) Sempre ( ) Frequentemente ( )As vezes ( )Nunca

VI) Textos Instrucionais: ( ) Sempre ( ) Frequentemente ( ) As vezes ( )
Nunca

VIl) Artigos de opinido: ( ) Sempre ( ) Frequentemente ( )Asvezes ( )Nunca



41

Dos géneros acima descritos, a professora afirmou as vezes trabalhar a
resenha critica e os textos jornalisticos e nunca trabalhar a carta comercial, a carta

pessoal, o bilhete, os textos instrucionais e os artigos de opini&o.

5) Qual tipologia textual vocé prioriza trabalhar nas aulas de Redagao?

a) ( ) Dissertagao b)( ) Narragdo c)( ) Poético d)( )Descricdo
Outros:

Sobre a tipologia textual que prioriza nas aulas de redagdo com seus
estudantes, a professora afirmou ter predilecdo pela dissertacdo, devido a sua alta
exigéncia nos concursos vestibulares, provas do ENEM e selegbes em geral. Diga-

se de passagem que no ENEM a dissertagao tem grande valor de peso para prova.

2.5 Critérios de Inclusao e de Exclusao dos textos para analise

Foram inclusos nesta analise os textos que estavam dentro da proposta de
redagcao e obedeceram ao género textual solicitado; legiveis e escritos com letras
cursivas; escritos com caneta esferografica de tinta azul ou preta; escritos na Ficha
definitiva de redagéo; que possuiam o minimo de 15 (quinze) e o maximo de 30
(trinta) linhas; escritos no dia, horario e local previamente acordados; entregues

dentro no prazo maximo pré-estabelecido de 2h para sua elaboracéo.

Foram excluidos desta analise os textos entregues fora do prazo
previamente estabelecido; que estavam fora da proposta sugerida (tanto no que diz
respeito ao tema da redagdo quanto ao género textual solicitado); que nao
obedeceram a quantidade minima de 15 (quinze) e maxima de 30 (trinta) linhas;
escritos fora da folha de redag&o definitiva; escritos a lapis ou com canetas
esferograficas de qualquer outra cor que ndo seja azul ou preta; escritos na folha de

rascunho ou qualquer outra folha que nao seja a folha definitiva.

Embora alguns textos tenham sido excluidos desta analise, por questbes de
ordem estruturais e estéticas, todos foram entregues pelos informantes desta
pesquisa a pesquisadora, que o0s guarda e o0s conserva sob sua inteira

responsabilidade por todo tempo que se fizer necessario.
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2.6 Analise

A analise do corpus desta investigagdo foi feita em consonancia com o
instrumental tedrico apresentado no capitulo 1 deste trabalho, a partir dos seguintes
procedimentos: 1°) Aplicagcado do questionario de analise dos textos; 2°) Identificagao
das estratégias de coesao referencial endoforicas; 3°) Categorizacdo das relagdes
coesivas estabelecidas entre esses mecanismos; 4°) Elaboracdo de esquemas da
rede referencial endoféricas: anafora e catafora; 5°) Identificagdo das caracteristicas
da fé sintético-convencional com estratégia de coeséo de vida; 6°) Identificacdo do
espaco reservado ao trabalho com género narrativo carta pessoal na sala de aula;

7°) Discussao dos resultados.

2.6.1 Questionario para analise dos textos

O questionario de analise, descrito a seguir no topico 2.6.2 deste capitulo, é
composto por 13 (treze) questdes pautadas nos pressupostos tedricos descritos no
primeiro capitulo deste trabalho. As 07 (sete) primeiras questdes versam sobre os
aspectos linguisticos e tratam da investigacdo das estratégias ou recursos de
coesao textual referencial (anafora e catafora) presentes nas cartas.

As questdes de 08 (oito) a 13 (treze) versam sobre os aspectos relativos a
investigacdo das manifestagbes caracteristicas da fé sintético-convencional nas
cartas e da percepgao da fé do/a adolescente como estratégia de coesédo na sua

vida.

Na sequéncia tem-se o modelo do questionario aplicado a analise das cartas

e apresentacéo dos resultados obtidos.

2.6.2 Apresentagdo do questionario de analises e dos resultados obtidos

01) O texto apresenta um nivel coesao:

a) ( ) Sofrivel b) ( ) Razoavel c)( )Bom d)( ) Excelente

As respostas obtidas nas questdes 03, 04, 05 e 06 do questionario serviram

para balizar os conceitos aplicados aos niveis de coesao textuais.

Uma vez que ao analisa-los observou-se que 100% (cem por cento) dos

textos obtiveram resposta SIM para a questdo de numero 03 que trata da analise




43

criteriosa das estratégias de coesao presentes nas cartas como um elo de

significativo entrelagamento entre as suas partes constituintes.

Deste modo, estabeleceu-se que orientando-se pelas respostas obtidas nas
proximas questdes, as cartas poderiam ser classificadas dentro dos conceitos
exigidos na questdo 01, a partir de uma quantificagdo imaginaria atribuida a cada um
dos conceitos; sendo considerados Sofriveis os textos com notas abaixo de 4,9;
Razoaveis aqueles cujas notas variam entre 5,0 — 6,9; Bons entre 7,0 — 8,9 e

Excelente entre 9,0 — 10,0.

Assim, constatou-se que dos 15 (quinze) textos analisados, 13 (treze)
apresentaram um nivel de coesdo considerado Bom, apenas 02 (dois) textos

obtiveram conceito Excelente e nenhum texto obteve conceito sofrivel ou razoavel.

02) Das estratégias de coesao citadas abaixo, quais estdo mais presentes no
texto?

a
b
c

) Anafora. Quantas ocorréncias?

(
( ) Catafora. Quantas ocorréncias?
() Elipse. Quantas ocorréncias?

)
)
)
)

d) Outros: Quantas ocorréncias?

Constatou-se que as estratégias de coesao por anaféricas estdo presentes
em cem por cento dos textos analisados, totalizando 80 (oitenta) ocorréncias,
enquanto que as cataforas aparecem em apenas 04 (quatro) dos 15 (quinze) textos
analisados. Totalizando 05 (cinco) ocorréncias; e as elipses, embora estejam
presentes em todos os textos analisados apresentam um total de 76 (setenta e seis)
registros.

03) As estratégias de coesao utilizada no texto apresentam um entrelagamento
significativo que aproxima as partes constituintes do texto?

a) () Sim. Por qué?
b) ( ) Ndo. Por qué?
c) (

) As vezes. Por qué?

Todos os textos analisados obtiveram resposta Sim neste quesito. Em todos
eles se percebeu estratégias de coesdo muito bem situadas no contexto do discurso

que contribuiram, efetivamente, para tessitura dos topicos e ideias do/a autor/a.
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04) O texto apresenta algum tipo de coesao referencial (fungao pela qual um
signo linguistico se relaciona a um extralinguistico)?

a) () Sim. Muitas vezes.

b) ( ) Sim. Algumas vezes.

c) () Nao ha nenhuma ocorréncia desse tipo.
Em caso de SIM. Quais?

Nao se verificou nenhuma ocorréncia deste tipo de coesdao em nenhum dos

15 (quinze) textos analisados.

05) No texto, registra-se a ocorréncia de substituicoes de termos (quando um

componente é retomado ou precedido por pronomes pessoais, nomes
genéricos, nomes proprios)?

a) () Sim. Muitas vezes.

b) ( ) Sim. Algumas vezes.

c) () Nao ha nenhuma ocorréncia desse tipo.
Em caso de SIM. Quais?

Percebeu-se que este recurso de coesdao foi amplamente usado pelos
autores como uma maneira de fazer um texto progredir e evitar a redundancia de

termos.

06) No que se refere a ordenacgdo linear dos elementos, a sequenciagao
temporal do texto esta num nivel considerado...

a) () Satisfatorio. Por qué?

b) ( ) Insatisfatério. Por qué?

Todos os textos apresentaram uma excelente ordenacdo linear dos seus
elementos constitutivos. As frases, as oragcbes e os paragrafos apresentam com

clareza uma sequenciagao légica e temporal bastante satisfatéria.

07) Quanto a presenga das anaforas, percebe-se no texto:

I) Anaforas Nominais: componente da superficie textual, formado basicamente por
um nome, que encontra ancoragem num outro componente previamente explicitado.
Ex.: Eu ndo gosto de ir a praia. Eu nunca vou naquele lugar.

a) ( ) Ha muitas ocorréncias. Quantas? ( )
Ex.:
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b) ( ) Ha poucas ocorréncias. Quantas? ( )
Ex.:

c) () Nao ha nenhuma ocorréncia deste tipo.

As anaforas nominais apresentaram o numero de 12 (doze) ocorréncias nos
15 (quinze) textos analisados.
Il) Anaforas Associativas: ocorre quando um elemento é introduzido no texto, sem

que haja ancoragem explicita com nenhum outro termo anteriormente apresentado.
Ex.: Ndo vista a camisa azul. O botdo esta solto.

a) () Ha muitas ocorréncias. Quantas? ( )
Ex.:

b) ( ) Ha poucas ocorréncias. Quantas? ( )
Ex.:

c) () Nao ha nenhuma ocorréncia deste tipo.

Com um numero de 16 (dezesseis) registros nos textos analisados, as
anaforas associativas foram o segundo tipo de coesao anaférica mais presentes nos
textos analisados.

[Il) Anafora Pronominal: € aquela em que a relagdo anaférica é tecida através do

uso de pronomes (ele, ela, eles, elas). Sua fungdo €& estabelecer relagdo com o
termo antecedente. Ex.: Pedro e Ana se casaram. Eles vao para Paris.

a) () Ha muitas ocorréncias. Quantas? ( )
Exemplos:

b) ( ) Ha poucas ocorréncias. Quantas? ( )
Ex.:
c) () Nao ha nenhuma ocorréncia deste tipo.

Com 52 (cinquenta e dois) registros nas cartas produzidas por adolescentes,
as anaforas pronominais constituem o tipo de coesao textual mais emblematico

desta pesquisa.

08) Erik Erkson caracteriza fase que compreende dos 11/12 aos 17/18 anos
como a 52 Idade do homem. Considerando que o texto foi produzido por um
(a) jovem nesta fase da vida, é possivel perceber nele qual das vertentes
apontadas por Erikson?

a) () Vertente Positiva: formagdo de uma identidade pessoal, reconhecimento de
papéis a seguir.

Ex.: O jovem demonstra ter claro suas perspectivas de vida: sonhos,
projetos pessoais, etc.
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b) ( ) Vertente Negativa: Incapacidade de definir papéis a seguir.

Ex.: O jovem demonstra um nivel de “incapacidade” se delinear os seus
sonhos e projetos pessoais, nao tem muita clareza daquilo que pretende
fazer e ser na vida.

c) () O texto néo oferece pistas sobre nenhuma das vertentes apontadas por
Erikson.

Observou-se, entdo, que todos os textos sinalizam uma tendéncia dos
jovens dentro da vertente positiva sugerida por Erik Erikson. Os/as adolescentes
apresentaram bastante segurancga ao se posicionarem em defesa da sua fé, da sua
religido. Mostraram-se ainda determinados a perpetuarem a fé que receberam de

seus grupos de pertencas.

09) Erik Erikson afirma que nesta fase da vida, os jovens costumam apegar-se
aos “grupos de pertengca” (Ex.: entidades religiosas e politicas, grupos de
amigos, goéticos, rappers, revolucionarios, pacifistas, hippies, emos,
movimentos estudantis, entre outros) com os quais se identificam. E possivel
perceber no texto estes apegos?

a) () Nao. O texto ndo oferece pistas neste sentido.
b) ( ) Sim.
Em caso de SIM, assinalar o (s) grupo (s) de pertencga (s):

I ( ) Familia Il () Amigos Il ( ) Grupos religiosos IV( )
Outros. Quais?

Todos os textos revelaram um profundo apego dos seus autores aos “grupos

de pertenga” tradicionais: pais, familia e grupos religiosos.

N&o se constatou nenhum tipo de ocorréncia que evidenciasse apego a

nenhum dos outros grupos de pertenga citados nesta questao.

10) Fowler na sua teoria sobre “Os estagios da fé” afirma que o jovem com
idade entre 11/12 a 17/18 anos pode estar vivenciando o estagio 3 da fé:
Sintético-convencional. Dentre as caracteristicas que permeiam este estagio
da fé, assinale aquela (s) que o texto apresenta:

a) ( ) Existéncia de um Deus pessoal.
Ex.:

b) ( ) Identidade definida pelos grupos de pertenca.
Ex.:

c) ( ) Fé convencional, ndo analisada.
Ex.:
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d) ( ) Expectativa na autoridade externa.
Ex.:

e) ( ) Conflitos com autoridades, duvidas.
Ex.:

Constatou-se em todos os textos a presenca de quatro caracteristicas da fé
sintético-convencional em comum: a existéncia de um Deus pessoal, identidade
definida pelos grupos de pertenca, fé convencional, ndo analisada e expectativa na

autoridade externa.

Em nenhum dos textos se percebeu tracos que revelassem conflitos com

autoridades ou duvidas.

11) Segundo Fowler nesta fase da vida “a autoridade se localiza nos
portadores de papéis tradicionais de autoridade (se percebidos como
pessoalmente dignos) ou no consenso de um grupo ‘face a face’ (de relagées
primarias) que a pessoa preza.” Em qual dos dois polos esta centralizada a
autoridade do informante do texto?

Ex.: Portadores de papéis tradicionais de autoridade: pai, mae, ou qualquer
outro membro da familia, ou pessoas de referéncia (padre, pastores, lideres
religiosos, entre outros).

Consenso de grupos (autoridade ideoldgica) lideres politicos, artistas,
amigos, entre outros.

a) () Nas pessoas portadoras de papéis tradicionais de autoridade.
Qual (is):
b) ( ) Nos grupos “face a face”.
Qual (is):

Os textos revelaram que a autoridade externa do/a autor/a esta localizada
nos portadores de papéis tradicionais de autoridade: pais, familia em geral e

também no préprio Deus e em Jesus Cristo.

12) Para Fowler, o estagio 4 da fé caracterizado pela fé individuativo-reflexiva
€ mais caracteristico da Idade adulta jovem com idades entre 17/18 aos 35/40
anos. Entretanto, é possivel perceber no texto alguma (s) caracteristica (s)
desta fase? Assinale-a (s)

a) () Fé a partir da reflexao.
Ex.:

b) ( ) Confianga em si mesmo(a).
Ex.:
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c) ( ) Desejo de sair de casa.
Ex.:

d) ( ) Autoridade internalizada.
Ex.:

e) ( ) Ego-executivo: auto-escolhas.
Ex.:

Dos 15 (quinze) textos analisados em apenas 01 (um) deles notou-se a
presenca de uma das cinco caracteristicas apontadas por Fowler como sinalizadora

do estagio 4 da fé, ou seja a fé individuativo-reflexiva: a fé a partir da reflexao.

13) E possivel perceber no texto a espiritualidade e a fé como elo de
coeréncia e coesao que embasam as escolhas, os modo de agir e de viver do
(a) jovem?

Ex.: O jovem utiliza a fé, a espiritualidade ou a religiosidade como ancora,
suporte ou fundamento para as decisées praticas da sua vida.

a)( )Sim
b) ( ) Nao
Em caso de SIM, como?

Foi possivel identificar em grande parte dos textos analisados a fé como
mantenedora de sues sonhos e projetos pessoais, a fé como suporte na superagao
das dificuldades, como estratégia utilizada para vencer os obstaculos e desafios e

também como orientadora nas decisdes e escolhas na vida.

As analises detalhadas, bem como a discussdo dos resultados obtidos nesta

investigacao estao apresentadas no terceiro e ultimo capitulo deste trabalho.



3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Este capitulo subdivide-se em trés momentos: No primeiro, serdo analisadas
as redes de Coesdo Referencial Endofdricas, orientadas pelas teorias de Favero*’ e

Favero & Koch*®

apresentadas em 15 (quinze) redagdes narrativas do género carta
pessoal produzidas por estudantes da 32 série, do Ensino Médio, turno matutino, da
Escola Estadual Polivalente de Camaca/BA; bem como serdo apresentados os
dados do questionario aplicado com a professora da disciplina Técnicas de Redacéao
da referida turma. No segundo momento, serdo analisados os elementos
caracteristicos da Fé Sintético-Convencional presentes nos textos escolares, a partir
dos modelos tedricos sugeridos por Erik Erikson*® e James Fowler.*® Por fim, serdo
discutidos os aspectos da fé e da espiritualidade como elos de coesao e coeréncia

na vida dos jovens revelados nas cartas produzidas na escola.

3.1 Das Estratégias de Coesao Referencial Endoféricas

Tendo como base o principio proposto pela linguista Irandé Antunes ao
afirmar que “a fungédo da coesdo € exatamente a de criar, estabelecer e sinalizar os
lacos que deixam os varios segmentos do texto ligados, articulados, encadeados”;”!
pode-se afirmar que submetidos a andlise da questdo de numero 01 (um) do
questionario de anadlise dos textos, constatou-se que dos 15 (quinze) textos
analisados, 13 (treze) apresentaram um nivel de coesao considerado Bom, apenas
02 (dois) textos obtiveram conceito Excelente e nenhum texto obteve conceito

Sofrivel ou Razoavel.

Este fato evidencia que mesmo n&o sendo a carta familiar o género
prioritario nas atividades escolares, sobretudo na 32 série do Ensino Médio, os
informantes desta pesquisa apresentaram-nas de maneira bastante satisfatéria tanto
em sentido macro, aspectos estruturais caracteristicos deste género, quanto em

sentido micro, estruturagao das frases, concatenagao das ideias e paragrafagao.

" FAVERO, 2000, p. 5-28.

8 FAVERO, L. L.; KOCH, I. Linguistica Textual: introdugéo. Sdo Paulo: Cortez, 1983. p. 11-47.
9 ERIKSON, 1971, p. 227-253.

% FOWLER, 1992, p. 130-147.

> ANTUNES, 2005, p. 46.
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O que é bastante positivo, porque este fato sinaliza que os informantes
importam informag¢des assimiladas das outras tipologias textuais mais comumente
desenvolvidas na escola, ou ainda pode indicar que as regras internalizadas de uso

da lingua escrita afloraram neste momento de producgao textual.

Sobre as estratégias de coesdo endofdricas mais presentes nas cartas,
constatou-se que as redes coesivas nestes textos estabeleceram-se da seguinte
maneira: as anaforas estiveram presentes em todos os textos e totalizaram 80
(oitenta) ocorréncias, assim classificadas: anaforas nominais 12 (doze) ocorréncias,
anaforas associativas 16 (dezesseis) registros e anaforas pronominais 52 (cinquenta
e duas) presencas. As cataforas apareceram em apenas 04 (quatro) dos 15 (quinze)
textos analisados e representaram um total de 05 (cinco) ocorréncias; e as

substituigcdes por elipses apresentam um total de 76 (setenta e seis) registros.

Tais indices revelam que as redes de coesdo construidas através das
anaforas sé&o o ponto forte na elaboragdo das cartas pessoais produzidas na escola.
Deste modo, passa-se entdo a descricdo, ndo apenas delas, mas também das
elipses e também das cataforas, embora em numeros menores de ocorréncias as

cataforas tiveram registros nos textos analisados.

3.1.1 As anaforas

Segundo Koch, a anéafora “é o mecanismo linguistico por meio do qual se
aponta ou remete para elementos presentes no texto ou que sao inferiveis a partir
deste”.>® Assim, conforme discutido no primeiro capitulo deste trabalho, recebe o
nome de anafora a retomada de itens lexicais anteriormente mencionados no texto.

Dentre os trés tipos mais comuns de anaforas estdo: nominais, associativas,

3

e pronominais;>® verificou-se nos textos analisados uma grande recorréncia dos

informantes a este ultimo tipo.

2 KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. A coeséo textual. 20. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005. p. 27.

% Retomando os conceitos de: anafora nominal o componente da superficie textual, formado
basicamente por um nome (substantivo, adjetivo ou pronome), que encontra ancoragem num outro
componente anteriormente citado no texto. Exemplo: vou aprender a dirigir carro. Meu sonho é
dirigir um veiculo. Anafora associativa: ocorre quando um elemento novo € incorporado ao texto,
sem que haja nenhuma relagdo explicita com outros termos anteriormente apresentados.
Exemplo: Nao passei a roupa. O ferro esta quebrado. Ja a anafora pronominal é aquela em que a
relagcdo anaférica se da por meio do uso de pronomes (ele, ela, eles, elas). Exemplo: Mario é um
excelente pai. Ele esta presente em tudo dos seus filhos.
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Citando alguns exemplos das anaforas pronominais localizadas nos textos:

Inf. 04: >

“[...] fui criada e educada no catolicismo e acreditando em Deus e tudo que se
refere a Ele [...]" (I. 3-5)

“[...] andei com a fé e ela nunca me falhou [...]" (I. 8-9)

Inf. 08:
“[...] se existe um Deus, no qual eu creio e confio [...] entrego minha vida em
suas méos para que Ele possa me posicionar [...]" (1.10-3)

Inf. 12:
“[...] esse homem se abre mostrando a sua visao real de algo que para ele foi
inventado [...]" (. 9-10)

Inf. 17:

“[...] a fé ela é correta [...]" (I. 9-10)

Inf. 21:

“[...] em minha mente ja existe uma um ideia formada sobre a fé. Ela para mim

é fonte de coragem [...]" (I. 9-11)

“[...] quando acreditamos em Deus, logo podemos afirmar que Ele salva [...]"
(1.12-3)

Inf. 32:
“[...] pois se a fé salva, ela ndo tera o poder de mentir [...]" (1.9-10)

Em linhas gerais, observa-se que as situagdes de usos das anaforas
pronominais, supracitadas, obedecem a concepcdo classica das anaforas;
defendidas por Favero e Koch, segundo as quais um termo € anaférico quando
remete para um referente identificado no contexto no qual esta inserido;

estabelecendo, portanto, uma estreita ligagcdo entre o termo anaforico e o elemento

* Doravante as abreviacdes inf. 01, inf.02, inf.03 e assim sucessivamente serdo utilizadas para

identificar os textos dos 15 (quinze) informantes desta pesquisa e a letra | seguida de numerais
cardinais entre parénteses Indicara a linha ou as linhas dos textos citados.
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referente. No bojo desta concepgédo também esta o principio de que a relagao
anafdrica da-se por um processo de substituicdo pronominal ou lexical, desde que o

elemento referido esteja presente no contexto.*®

Seguindo uma compreensao mais ampla do fendbmeno anaférico, Marcuschi,
postula que as “retomadas anaféricas nem sempre designam uma retomada
referencial em sentido estrito, mas é apenas uma espécie de remissdo que
estabelece o continuo tépico”. Tal afirmagao permite inferir que as anaforas exercem
relevante importancia no processo de continuidade textual e estabelece unidades de
sentidos por meio das relagdes associativas ou inferenciais que se configuram na

superficie textual.>®

Este principio defendido por Marcushi esta presente em uma das
ocorréncias de usos da anafora identificada nos textos analisados neste trabalho,

mas que merece ser retomado aqui para bem ilustrar o que defende este autor:

Inf. 17:

“[...] tem pessoas que pensa que se acreditar em que Deus existe, ele ta
salvo [...]" (I. 17-8)

Embora o elemento anaférico ele ndo retome o termo referenciado pessoas
estritamente, pois |hes falta congruéncia sintatica de género e numero, pode-se
inferir que a intengdo do (a) informante foi a de ao utiliza-lo remeter-se ao termo
pessoas, evitando, assim, a redundancia textual. Observa-se, ainda, que ao utiliza-lo
o(a) informante consegue estabelecer a contiguidade do seu pensamento expresso
na superficie textual.

Esta reflexdo coaduna com o defende Koch ao afirmar que mesmo nao
havendo explicitacdo dos referentes no contexto, os interlocutores sabem sobre o
que estado falando e a quem estao se referindo porque a construgcdo de um texto oral
ou escrito se faz por meio de processos cognitivos e discursivos, de modo que os
referentes sdo induzidos por um conjunto de informagdes textualmente

construidas.®’

% FAVERO; KOCH, 1983, p. 32.

% MARCUSCHI, Luiz Anténio. Anafora direta: o barco textual e suas ancoras. In: KOCH, Ingedore
Grunfeld Villaga. A coeséo textual. 18. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003. p. 38.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Desvendando os segredos dos textos. Sado Paulo: Cortez, 2002.
p. 86.
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3.1.2 As cataforas

Sobre as ocorréncias das cataforas € oportuno salientar um fator bastante
interessante para a sua analise: nao existe uma lista, previamente estabelecidas,
dos termos, das palavras ou expressdes que estabelecam deliberadamente esta

funcao coesiva dentro do texto.

Na verdade, é o contexto e a posigcdo em que alguns termos aparecem na
frase ou na oracdo que fazem com que eles exergcam a fungado de antecipar algo

ainda ndo mencionado no texto, sendo assim um elemento cataférico.

Como se pode perceber nas seguintes situagdes extraidas das cartas:

Inf. 08:

“[...] no verdadeiro digno de adoragao que € o Grandioso Deus.” (I. 19-20)
— _/

—~—
‘Deus” é o referente introduzido pela expresséo cataférica “verdadeiro digno

de adoragéo”.

“[...] eu entrego a minha vida em suas maos, para que ele possa me
- _J

g
posicionar diante as multidées, é porque esse: é o Deus digno de toda a fé

L. (. 12-14)

‘Deus” é o referente antecipadamente introduzido no texto pelos seus termos

A1)

cataféricos “suas”, “ele” e “esse”.

Inf. 15:

“l...]isso é \agéo da fé: tudo Vji dar certo com o que acreditamos [...]" (1.11)

A expresséo referente “tudo vai dar certo” é antecipadamente introduzida pelo

termo cataférico “isso”.

Inf. 17:

“l...] que diz assim: a fé salva, logo, ela mente [...]” (I. 08)

H_/

A catafora se estabelece pela antecipacdo do termo “assim”.

Inf. 21:

[...] afééisso: uma\espécie de escadg, que te liga comele [...] (1.14-5)
'
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A correferéncia ocorre entre o termo cataférico “isso” e o seu referente

“escada”.

3.1.3 Descrevendo as elipses

Segundo Koch na coesao por elipse, ocorre uma substituicdo por zero, ou

seja, “‘omite-se um item lexical, um sintagma, uma oragdo ou todo um enunciado,

facilmente recuperados pelo contexto”.*®

Quanto a sua presenca nos textos analisados, percebe-se que foram
utilizadas de maneira coerente e verificou-se que ha um grande numero de
ocorréncias desse mecanismo 76 (setenta e seis) o que permite depreender que a
maioria dos (as) informantes as emprega de forma consciente, contribuindo, assim,

para a fluéncia textual e evitando as repeti¢cbes lexicais.

Exemplificando:

Inf. 01:
“[...] escrevo-lhe esta carta [...]" (I. 2)

“[...] Aqui deixo a vocé meus agradecimentos [...]" (. 22)

Inf. 03:
“[...] através desta carta venho com muita clareza [...]" (I. 4)
“[...] ndo tenho duvidas que devemos ter fé em tudo que fazemos (l. 6-7)

“[...] nascemos, crescemos e aprendemos como € a vida [...]" (I. 8-9)

Inf. 04:

“[...] fui criada [...] ndo concordo [...] sempre andei com fé [...] sempre fui muito
religiosa [...] hoje estou um pouco afastada [...] mas nem por isso deixei de
crer [...] continuo rezando [...] sou muito feliz com Deus.” (I. 1, 6, 12, 15, 16,17

e 22 respectivamente.)

Inf. 09:

* KOCH, 1996, p. 22.
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“[...] quero Ihe dizer [...] podemos sim ter decepcgdes [...] depositamos a nossa
fé [...] todas as vezes que erramos, estamos aprendendo a viver [...] posso Ihe
dizer que: estamos sujeitos a tudo nesta vida [...]" (I. 4, 7, 8, 11, 25 e 26

respectivamente)

Inf.15:

“[...] as vezes achamos que algo que nds desejamos esta longe de nds, mas
desejamos tanto, e depositamos todas as nossas forgas neste objetivo que
acabamos conseguindo [...] tudo vai de acordo com que acreditamos, se
acreditamos que somos felizes [...]" (I. 8-13)

Inf. 19:

“[...] como a senhora esta? Espero que muito bem. [...] venho aqui neste
humilde papel [...] ela € uma escada por onde subiremos os degraus de uma

forma misteriosas [...]" (I. 3, 4 e 22 respectivamente).

Inf. 32:
“[...] venho por meio desta [...] (I. 4)

“[...] tenho a opinido dizendo que ndo concordo com a frase do filésofo [...] (I.
8-9)

“[...] acredito que esse Deus faz milagre [...] (I. 16-7)

Todas estas situagbes de ocorréncias das elipses configuram uma
substituicdo por zero dos pronomes pessoais do caso reto eu e/ou nos; e, pode-se
afirmar que, assim como as anaforas e as cataforas, as elipses, contribuiram
significativamente para as concatenacgbes das ideias dos informantes, conferindo-
lhes organizagdo textual, sequenciacdo das ideias, concisdo e clareza dos
paragrafos, excelente correlacdo dos tempos verbais, ordenagao linear das ideias
constituintes do texto e uma sequenciacdo temporal, sendo todos os textos
considerados num nivel satisfatorio, conforme versam as questdes de numeros 04

(quatro) e 06 (seis) do questionario de analises.

A questao de numero 05 (cinco) do referido questionario, buscou investigar a
presenca dos recursos de coesao por substituicdo, no intento de compreender se

este realmente constitui uma categoria de coesédo separada das demais, como
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9

sugerem Halliday e Hasan,” ou se esta se estabelece dentro dos principios

anafdricos como propdem Favero e Koch.®°

Com um consideravel numero de ocorréncias 43 (quarenta e trés)
identificadas nos textos, as estratégias de coesao por substituicdes de termos,

configuraram um importante recurso utilizado pelos autores das cartas analisadas.

Como se pode perceber nas seguintes situagdes:

Inf. 03:
(1) “[...] a ciéncia hoje diz salvar, mas logo o que ela faz é destruir, tentando
acabar com a fé da humanidade, hoje, se ndo tomarmos cuidado, a religiao
ficara para tras, com muita gente tendo um vazio espiritual.” (/. 10-13)

Inf. 12:

(2) “[...] referente a frase do filésofo alemado Friederich Nietzsche que
contesta a fé como Freud [...] esse homem se abre mostrando a sua visao
real de algo que para ele foi inventado [...]" (. 07-10)

Inf. 17:

(3) “[...] tem pessoas que pensa que se acreditar em que Deus existe, ele ta
salvo e € ai que se ilude. Quem mente é o préprio ser humano e ndo a fé.” (I.
17-20)

Inf. 07:

(4) “[...] cara sr? Heloisa de Bastos, lhe redijo estacarta[...]’ (I. 1 e 3)

Inf. 19:

(5) “[...] a fé diante de todos esses conceitos é algo maravilhoso, é luz,
comunhdo, compaixao, felicidade, € o principio de tudo, a fé é a

esperanga[...]" (1.12-15)

Os fragmentos acima citados sinalizam as estratégias de substituicdo®' de
termos, utilizadas pelos informantes nas cartas. Segundo Favero e Hoch a

* HALLIDAY; HASAN apud FAVERO, 2000, p. 22.
% FAVERO; KOCH apud FAVERO 2000, p. 24.
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substituicdo de termos € também uma forma de referéncia, uma vez que o termo
substituto referencia semanticamente um item anteriormente citado, no caso das

anaforas, ou introduz o referente, no caso das catéaforas.??

Nos fragmentos (1), (2), (3), (4) e (5) acima citados nota-se a ocorréncia de
anaforas, pois todos os termos substitutos retomam um item lexical previamente
citado. Em (1) nota-se que o termo ela substitui o referente ciéncia, o termo religiao
retoma implicitamente o item lexical fé e a expressdo muita gente referencia o seu

coletivo humanidade.

Em (2) o referente Friederich Nietzsche é retomado anaforicamente pelos
substitutos esse homem, pelo pronome possessivo sua e pelo pronome pessoal

ele, ja o termo fé é referenciado pela palavra genérica algo.

Em (3) o item pessoa ¢ substituido pelos anaféricos ele, neste caso embora
ndo tenha havido congruéncia sintatica entre o pronome anaférico e o termo
referente, entende-se que a intengédo do (a) informante ao utiliza-lo foi através dele
retomar o termo pessoas, assim como aconteceu com o uso do pronome reflexivo

se e pela expressao genérica ser humano.

Em (4) a expressdo sr? Heloisa de Bastos € retomada pelo pronome

obliquo lhe.

Ja em (5) os termos genéricos algo maravilhoso, luz, comunhao,
compaixao, felicidade, principio de tudo e esperanga, foram utilizados pelo(a)

informante para retomar o termo fé.

As analises feitas até aqui permitem inferir que é bastante pertinente a critica
apresentada por Favero e Hock a categorizagdo dos processos de coeséo

% citada no primeiro capitulo deste trabalho,

apresentada por Halliday e Hasan,®
segundo os quais os itens de referéncia, de substituicdo e a elipse constituem
diferentes categorias de coesao. Neste sentido, este modelo parece definitivamente

nao se sustentar, pois as analises acima citadas sinalizam uma convergéncia com o

" Entende-se como substituicdo de termos, a estratégia de coesado referencial que consiste na

colocacao de um item no lugar de outro ou de outros, ou até mesmo de uma oragao inteira. A
substituicdo pode ser: nominal (se da por meio de pronomes pessoais, numerais, nomes genéricos
como coisa, gente, pessoa, etc.) e verbal (ocorre quando o verbo fazer é substituto do causativo).
%2 FAVERO; KOCH apud FAVERO 2000, p. 38-40.
% HALLIDAY; HASAN apud FAVERO, p. 22.
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que defendem as autoras ao afirmar que “a substituicdo também é uma forma de

referéncia,” entdo ndo ha necessidade de considera-la um tipo a parte.®

3.2 Das caracteristicas da fé sintético-convencional nos textos

As questdes de 08 (oito) a 13 (treze), conforme ja esclarecido no capitulo
anterior deste trabalho, trataram especificamente da percep¢céo das manifestacoes
da fé do/a adolescente orientando-se pelas teorias “estagios da vida” e da fé
sintético-convencional, como a fé dos adolescentes, propostas por Erik Erikson®® e

James Fowler,®® respectivamente.

Submetidos as analises das questdes 08 (oito) e 09 (nove), os textos
apresentaram os seguintes resultados: Observou-se, que todos os textos sinalizam
uma tendéncia dos jovens dentro da vertente positiva sugerida por Erik Erikson.
Embora autor caracterize este “5° estagio da vida” como resultante dos conflitos
existentes o anseio de formagao da prépria Identidade x a confusdo dos papéis a
seguir diante de um “mundo” de oportunidades e de responsabilidades que os/as
jovens adolescentes passam a assumir; pdde-se depreender nas analises deste
trabalho que os jovens utilizam a fé adquirida dos grupos nos quais est&o inseridos,
especificamente a familia e os grupos religiosos, como as bases capazes de
oferecer a seguranga na realizagdo dos seus sonhos, dos seus projetos e objetivos

pessoais de vida.

Observou-se, também, a confirmacao da fidelidade do jovem como virtude
social de destaque, adquirida nesta fase tdo conflituosa da vida. Os textos
expressam um ideal de fidelidade as crengas recebidas dos seus grupos de
pertencas, como por exemplo, a familia e os grupos religiosos; assim como o desejo
de continuar fiel aos valores religiosos construidos e transmitidos por estes grupos.
Essa fidelidade consequentemente se traduz num anseio de fidelidade diretamente
ligado a Deus, a Jesus Cristo, cujas imagens foram construidas a partir dos

referenciais de autoridade.

Conforme se pode verificar nos seguintes fragmentos extraidos dos textos:

 FAVERO; KOCH apud FAVERO 2000, p. 24.
% ERIKSON, 1971.
% FOWLER, 1992, p. 138.
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Inf. 04:

“[...] fui criada educada no catolicismo e acreditando em Deus e tudo que se
refere a Ele. [...]" (I. 3-5)

“[...] sempre fui muito religiosa gragas a minha familia que me incentivou a ir a
igreja desde pequena [...]" (I. 12-4)

Inf. 07:
“[...] ndo quero dizer que tenho fé sO porque acredito em Deus, ndo; e sim
porque acredito que posso passar neste concurso, assim como acreditei que
poderia participar e aqui estou [...]" (I. 13-6)

Inf. 08:
“[...] se existe um Deus, no qual eu creio e confio, no qual entrego todos os
meus valores, minha vida em suas maos, para que ele possa me posicionar
diante das multidées [...]" (I. 10-3)

Inf. 10:
“[...] a fé é uma coisa que vem de dentro de nds e da influéncia da nossa
religido ou da nossa familia [...]" (I. 12-4)

Inf. 12:
‘[...] a religiosidade abre a fé como unica vontade que temos, de
conseguirmos nossos objetivos com ajuda do nosso Deus [...]” (I. 13-5)

Inf. 14:
“[...] fui criado em uma familia cristd, onde aprende a ter fé6 mesmo quando
nao ha esperanca [...]" (I. 10-11)

Inf. 15:

“[...] eu nasci em uma religido Catdlica que mim ensinou que a fé move

montanhas e que com Deus nada é impossivel [..." (I. 17-9)
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Inf. 21:

“[...] Esta frase ndo me agrada muito, pois em minha mente ja existe uma ideia
formada sobre a fé. Ela para mim é fonte de coragem, onde eu coloco todas

minhas expectativas e desejos [...]"

As ocorréncias acima citadas evidenciam uma tendéncia natural dos (das)
informantes em defenderem a fé que trazem consigo como uma heranga de seus
familiares ou das suas raizes religiosas que imprimiram na sua identidade religiosa
convicgoes, certezas, esperancgas a respeito de Deus e das diferentes maneiras de

se manifestar a fé neste Deus.

Fica igualmente notdrio nas “falas” dos (das) informantes, acima citadas, o
decisivo papel desempenhado por seus grupos de pertengca na formacao da sua
identidade de fé, bem como a profunda concordancia entre aquilo que eles
defendem e o que eles foram ensinados, educados, doutrinados a defenderem,;
neste caso especificamente acerca da fé, da salvagdo e de Deus, palavras chaves

dentro do tema proposto para a produgao dos textos-cartas deste trabalho.

Neste sentido, Erikson postula que “a formagédo da identidade é um processo
que ocorre em todos o0s niveis do funcionamento mental, no qual o individuo se julga
a si proprio & luz daquilo que percebe ser a maneira como os outros o julgam”®’
Este pensamento proposto por Erikson se configura nas afirmagdes feitas pelos

informantes 04, 10, 14 e 15 supracitadas.

Dentre as cinco caracteristicas da Fé sintético-convencionais apontadas por
Fowler e especificadas na questdo de numero 10 (dez) do questionario de analise,

constatou-se que todos os textos apresentaram quatro caracteristicas em comum:

a) a existéncia de um Deus pessoal, um Deus amigo, companheiro de todas as
horas, que ouve e realiza seus pedidos, capaz de realizar grandes milagres,

de mover montanhas, de abrir o mar, de salvar:

Inf. 01:

“[...] se Deus é por ndés quem sera contra nés? [...] acreditar em Deus nada
mais é do que [...] rezar e agradecer a ele todos os dias por mais um dia de

vida, entre outras coisas [...]" (I. 14-16, 19-21)

o7 ERIKSON, E. H. Identidade, juventude e crise. Rio de Janeiro: Zahar, 1972. p. 21.
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Inf. 04:

“[...] continuo rezando pedindo muito a Deus por mim, minha familia e amigos
e quase sempre ele me atende. Portanto hoje e sempre me vejo uma pessoa

de muita fé estando na igreja ou ndo sou muito feliz com Deus.” (. 17-23)

Inf. 12:

“[...] cada vez que aprendemos que ha um Deus que vive e nos protege,

consequentemente em nosso coragao ha fé [...]" (. 16-7)

Inf. 14:

“[...] quando acreditamos em Deus, logo podemos afirmar que ele salva e a fé

€ isso uma espécie de escada que te liga a ele [...]" (I. 12-5)

Inf. 32:

“[...] eu creio em um Deus que tem poder e acredito que esse Deus faz
milagres e tem o poder de trazer a salvagdo para quem crer neste mesmo
Deus essa € minha opinido [...]" (I. 15-9)

b) ldentidade definida pelos grupos de pertenga - conforme ja anteriormente
mencionado, os grupos de pertenga, sobretudo a familia e os grupos
religiosos exerceram fortes influéncias na formacdo da identidade dos

informantes desta pesquisa.

c) Fé convencional, ndo analisada — Segundo Fowler este estagio da fé esta
muito ligado a um processo de transigao vivido pelos jovens adolescentes no
qual os valores, adquiridos das suas relagbes interpessoais, sao agora
sintetizados. E convencional no que diz respeito a opinido de outros, sua
perspectiva das coisas ainda € dependente, pois sua identidade ainda esta
em formagé\o.68 Assim, observa-se nos textos analisados uma profunda
confirmacgéao deste estagio da fé na vida dos informantes desta pesquisa.
Embora a maioria do universo de adolescentes pesquisados esteja com
idades limitrofes para este estagio (17/18 anos) foi possivel constatar que a fé
por eles/elas expressa €, seguramente, a fé adquirida dos grupos nos quais

estao inseridos, a fé transmitida e apreendida nas relagcdes interpessoais;

% FOWLER, 1992, p.142.
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como diria o préprio Fowler é ainda uma “fé relacional”,®® como se pode

perceber em:

Inf.07:

“[...] Nao podemos acreditar em algo, se nao tivermos fé, esperanca, que o
que esperamos vai se realizar [...]" (I. 10-1)

Inf. 10:

“[...] a fé é uma coisa que vem de dentro de nos e da influéncia da nossa

religido ou da nossa familia [...]" (I. 12-4)

Inf. 12:

“[...] cada vez que aprendemos que ha um Deus que vive e nos protege,
consequentemente em meu coracgado ha fé [...]" (I. 15-6)

Inf. 19:

“[...] a fé ela é capaz de mover montanhas, ela sim, € capaz de fazer reviver,
de fazer paralitico andar, cego enxergar, leproso ser curado, mar se abrir,
estéril dar a luz, fazer o sol parar, chuva cair somente com uma palavra. Ela é
o firme fundamento daquilo que eu e vocé nao podemos ver, ela € uma
escada onde subiremos os degraus de forma misteriosa, que s6 saberemos
explicar quando chegarmos no fim, e esse fim se chama Jesus Cristo [...]" (I.
17-24)

Inf. 20:

“[...] na minha vivéncia religiosa, conclui que as pessoas com mais fé poderéo
ser salvas pelo simples motivo da persisténcia, da perseverancga, que nunca
abandonam [...]” (l. 6-9)

A quarta caracteristica da fé sintético-convencional mais presente nos textos
diz respeito a expectativa que o/a adolescente traz nas autoridades externas. Neste
sentido, percebeu-se que a figuras de Deus e de Jesus Cristo ganham destaques
como portadores de autoridades suficientemente capazes de realizar milagres e

prodigios, de honrar aqueles que neles créem, de retribuir com grandes feitos

% FOWLER,1992, p. 147.
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aqueles que neles confiam, enfim, autoridades capazes de salvar aqueles que
perseveram em seu caminho. Fowler postura que quando Deus é um outro
significativo, o comprometimento com Deus e a auto-imagem correlata podem
exercer um poderoso efeito ordenador sobre a identidade e a perspectiva de valores

do adolescente.”

Inf. 03:

“[...] ndo tenho duvidas que devemos ter fé em tudo que fazemos e

principalmente ter fé em Deus [...]" (I. 6-8)

Inf. 08:

“[...] existe um Deus, no qual eu creio e confio, no qual eu entrego todos os
meus valores, minha vida em suas maos, para que ele possa me posicionar

diante das multiddes, € porque esse é o digno de toda fé [...]" (I. 10-4)

Inf.17:

“[...] na minha concepgdo quem realmente cré em Deus, ora, crer nos
mandamentos, ela pode ser salva [...] a fé salva aquele que busca o Senhor,

ora, crer em uma religiao, que tenta ser um ser humano correto [...]". (I. 9-13)

Inf. 19:

“[...] Jesus Cristo que € aquele que através da fé é capaz de salvar [...]" (I. 24-
5)

Inf. 32:

“[...] eu creio em um Deus que tem poder, e acredito que esse Deus faz
milagres e tem poder de trazer a salvagdo para quem crer neste mesmo

Deus, essa € a minha opiniao [...]" (I. 15-9)

Esta caracteristica identificada nos textos analisados esta intimamente
relacionada ao conteudo da questdo de numero 11 do questionario de analise, a
qual investiga se a autoridade externa do/a informante esta localizada nos
portadores de papéis tradicionais de autoridade ou no consenso de um grupo face a

face.

° FOWLER, 1992, p.132.
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Assim, constatou-se que além das figuras de Deus e de Jesus Cristo
surgirem como autoridades supremas dignas de toda confianga, numa relagdo de
amizade, de companheirismo; as instituicdes religiosas as quais os informantes
pertencem e as suas respectivas familias emergem nos textos como tradicionais
portadoras de autoridades na vida e na formagcdo da identidade dos/as
adolescentes.

E o que se verifica em:

Inf. 04:

“[...] sempre fui muito religiosa gragas a minha familia que me incentivou
desde pequena, hoje estou um pouco afastada da igreja, mais nem por isso

deixei de crer em Deus, continuo rezando [...]" (. 12-7)

Inf. 14:

“[...] Fui criado em uma familia cristd, onde aprende a ter f¢ mesmo quando
nao ha esperanga. Essa frase (o/a informante refere-se aqui a frase do
filbsofo Nietzsche “a fé salva, logo ela mente” proposta para a produgdo dos
textos) é de certa forma ofensiva aos ouvidos de quem segue uma doutrina
crista [...]" (I. 10-3)

Inf.15:

“[...] eu nasci na religido Catdlica que me ensinou que a fé move montanhas e
que com Deus nada € impossivel. Logo, afirmo que a fé em Deus salva [...]" (l.
17-20)

Dos 15 (quinze) textos analisados em apenas 01 (um) deles notou-se a
presenca de uma das cinco caracteristicas apontadas por Fowler como sinalizadora
do estagio 4 da fé, ou seja a fé individuativo-reflexiva. Segundo este autor, esta é a
fé mais caracteristica dos jovens adultos com idades entre 17/18 aos 35-40 anos e
considerando que a maioria dos informantes possui idades entre 17-18 anos,
buscou-se identificar elementos que caracterizassem a transigdo do estagio 3 da fé
sintético-convencional para o estagio 4 a fé individuativo-reflexiva. Conforme versa a

questao de numero 12 do questionario de analise.
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Deste modo, vale ressaltar que apenas o/a informante de numero 10 propbs
uma reflexao acerca da fé e do seu poder salvador:

Inf. 10:

“[...] a fé € um assunto polémico, cada pessoa tem 0 seu ponto de vista e a
sua crenga”. (l. 4-6)

“Sera que a fé realmente salva? Sera que a fé existe? Para alguns sim, outros
nao [...]" (1. 7-8)

Ao suscitar tais questionamentos tdo profundos o/a jovem adolescente
sinaliza que esta vivendo um momento mais reflexivo, mais autbnomo e subjetivo na
sua experiéncia de fé. Embora ele/ela reconhega que tanto a familia como a religiao
tenham influenciado na sua formagéo como pessoa de fé, a sua condigcédo atual é a
de uma pessoa que se reconhece dotada da capacidade e do direito de escolher

sSuas crencgas.

“[...] particularmente acredito que sim, ha fé. Como também acredito que
exista céu e inferno, anjos e demoénios.” (I. 9-10)

“[...] A fé é uma coisa que vem de dentro de nds e da influéncia da nossa
religido ou da nossa familia. Porém, todos temos o direito e a capacidade de

escolhermos em quem crer ou acreditar [..]” (I. 12-16)

Diferentemente do que se esperava o/a informante 10 ndo se posicionou
diretamente na discussao se a fé salva ou néo salva, se ela mente ou nao, conforme
sugere a frase do filésofo alemao Friedrich Nietzsche: “a fé salva, logo ela mente”,
contida na proposta de producido dos textos desta pesquisa. Entretanto, sua escrita

revela uma reflexao filosofica, madura e centrada apenas no termo fé.

Fowler assevera que no estagio 4 da fé, a fé individuativo-reflexiva, os
conceitos e as opinides sobre diferentes assuntos se tornam mais pessoais, embora
0 grupo continue tendo sua importédncia na vida do jovem. As escolhas por
determinados valores e posicionamentos sao essenciais nessa fase do

desenvolvimento da fé.”"

E o que se pode observar na escrita do/a informante de nimero 10:

" FOWLER, 1992, p. 148-9.
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“[...] fé € muito mais do que uma simples ida a igreja, fé n&o é apenas um ato
religioso, fé é estar ligado a tudo em que cremos. E o que nos move o que
nos faz viver. Fé nao € apenas o que nos leva para o céu ou para o inferno.

Fé é tudo e ao mesmo tempo nada [...]" (I. 17- 23).

3.3 Afé como elo de coeréncia e coesao na vida dos jovens

A 132 (décima terceira) e ultima questdo de analise dos textos diz respeito a
possibilidade de se depreender, se o/a jovem utiliza a sua fé como um elo de
coeréncia e coesao de vida, como estratégia de superagao das dificuldades, como
meio para a realizagado dos seus sonhos e projetos pessoais, etc.

Fowler afirma que:

A fé € o modo em que uma pessoa ou um grupo penetra no campo de forca
da vida. E o0 nosso modo de achar coeréncia nas multiplas forgas e relagdes
que constituem a nossa vida e de dar sentido a elas. A fé € o modo pelo
qual uma pessoa vé a si mesma em relagdo aos outros, sobre um pano de
fundo de significados e propésitos partilhados.”

Esta fé descrita por Fowler péde ser amplamente identificada em grande
parte dos textos. Neles, se pode perceber como a fé dos jovens informantes desta
pesquisa esta intrinsecamente ligada a sua vida, a sua conduta, as suas
expectativas e anseios e a sua visdo de mundo. E também como a fé vivida pelos

jovens encontra-se e fortalecida nos seus grupos de pertencga.

Entender a fé como uma estratégia de coesao de vida é buscar aproximar o
abstrato do concreto. Em um texto bastante conhecido das Sagradas Escrituras, o
apoéstolo Paulo afirma que “a fé € o fundamento da esperanga, € uma certeza a
respeito do que ndo se v&”.” Ao defini-la assim o apdstolo sabe que a faz
superficialmente, entretanto sua intengao talvez seja a de mostrar que o importante
nao é conceito da fé e, sim, a sua aplicabilidade na vida das pessoas; prova disso é
a vasta descricdo feita pelo apdstolo da acdo poderosa da fé na vida dos
antepassados.”

"2 FOWLER, 1992, p.15.

”® Hebreus 11.1. A BIBLIA Sagrada. 65. ed. Sdo Paulo: Ave-Maria, 1989.

™ Nos versiculos seguintes — do 2 ao 39 — do texto de Hebreus 11, o apdstolo Paulo dedica a
descrigao da “gléria dos antepassados” que viveram de maneira coerente com a fé. A exemplo de
Abel, Henoc, Noé, Abrado, Sara, Isaac, Jaco, Esau, Moisés, Raab, Davi, Sansdo, Samuel,
Gede#o, entre outros. Hebreus 11.2-39. A BIBLIA, 1989.
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O tedlogo e filosofo cristdo Paul Tillich, corrobora com o texto sagrado ao
afirmar que “fé € como estar possuido por aquilo que nos toca incondicionalmente, €
0 ato da pessoa como um todo. Ela se realiza no centro da vida pessoal e todos os

elementos desta dele participam”.”

Neste sentido, observou-se nesta pesquisa que os/as jovens buscam aplicar
as nogdes de fé que trazem de suas vivéncias religiosas, de suas experiéncias com
o Sagrado, as situagdes concretas do seu dia a dia, estabelecendo assim um elo de

coeréncia e de coesao entre fé e vida.

Assim, pode-se afirmar que ancorados em suas tradi¢gbes religiosas, os/as
jovens expressaram sua fé no Transcendente e demonstraram que esta fé se
estabelece como elo de coesdo e de coeréncia nas suas vidas associada as

concepgdes de forga, coragem, cura, libertagdo, salvagao, dignidade e esperanca.

Conforme se pode verificar nos seguintes registros:

Inf. 03:
“[...] acreditar em Deus ou ndo, cabe a cada um, mas todos deveriam ao
menos tentar pensar que existe sim uma forca maior que nés. Com fé
prestamos contas uns aos outros, nos fortalece e nos ajuda ao menos, a
sempre acreditar em mundo melhor [...]" (I. 19-9)

Inf. 04:
“[...] sempre andei com a fé e ela nunca me falhou, nos momentos mais
dificeis da minha vida, foi com a fé que eu me refiz [...]" (1.7-11)

Inf. 08:
“[...] se realmente crermos a fé cura, liberta, salva e a fé engrandece perante
todos [...]" (I. 22-3)

Inf. 09:

“[...] posso lhe dizer que estamos sujeitos a tudo na vida, mas quem tem fé
consegue o que quer. A fé é a esperancga na vida [...]" (. 25-8)

® TILLICH, 1980, p.7.
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Inf. 10:

“[...] fé € o0 que nos move o que nos faz viver [...]" (I. 20)

Inf. 12:

“[...] a vida de todos nos € rodeada de altos e baixos em que temos que
confiar de alguma forma firmar a base da fé em todos os momentos [...]" (I.
17-9)

Inf. 15:

‘[...] as vezes achamos que algo que desejamos esta longe de nés, mas
desejamos tanto, e depositamos nossas forgas neste objetivo que acabamos
conseguindo. Isso € agao da fé. Tudo vai de acordo com o que acreditamos
se acreditamos que somos felizes, mesmo com as dificuldades, nos

sentiremos felizes. [...]" (I. 8-13)

Inf. 17:
“[...] fé salva aquele que busca ao Senhor, ora, crer em uma religido, que
tenta ser um ser humano correto [...]" (I. 11-3)

Inf. 19:

‘[...] a fé diante de todos esses conceitos € algo maravilhoso, é luz,
comunhao, compaixao, felicidade, € o principio de tudo, a fé é esperanca.
Uma esperanca capaz de tirar do poco, quem sabe? Ou até mesmo de um

mar bravo e furioso [...]" (I. 13-6)

Inf. 21:

‘“...] a fé pra mim é fonte de coragem, onde eu coloco todas minhas

expectativas e desejos [...]” (1.10-2)

3.4 Do questionario do professor

O questionario de entrevista foi aplicado a professora da disciplina Técnica

de Redacdo da turma investigada nesta pesquisa. A referida professora considera

razoavel a carga horaria (de 02 h/aulas) para a disciplina de Redagéo na 32 série do
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Ensino Médio. Ela argumenta que redacdo € muito importante para a vida do
estudante, pois € muito exigida nos vestibulares e no ENEM.

Sobre o interesse dispensado pelos estudantes a disciplina de Redacao, a
professora afirmou também, ser razoavel embora muitos alunos e alunas

demonstrem desinteresse em escrever.

Segundo ela, ao abordar o conteudo Coesédo e Coeréncia textuais nas
turmas de 32 séries do Ensino Médio, percebe que os estudantes ja trazem algum
conhecimento prévio; contudo, eles sempre confundem coesao e coeréncia como se

fosse a mesma coisa.

Quanto a frequéncia com que aborda o género carta pessoal nas aulas de
redagao, a professora revelou que nunca o trabalhou nas séries finais do Ensino
Médio, e que prioriza as atividades com textos dissertativos porque, segundo ela, é o
gue se exige nos concursos vestibulares e em outros exames de selegdo académica

e profissional.

O posicionamento da professora diante do trabalho com os géneros textuais
deixa evidente que ha mesmo na praxis educativa uma prioridade do texto

dissertativo frente os demais.

3.5 Na esteira da conclusao

Neste capitulo procurou-se mostrar que as cartas pessoais produzidas pelos
jovens adolescentes trazem na sua materialidade linguistica inuUmeras marcas de
coesao textuais anaféricas e elipticas, o que permitem concluir que no intento de
evitar a repeticdo de termos e expressdes os autores e autoras dos textos, de forma
consciente, utilizam-se das relagdes anaféricas e elipticas como fortes elos de

coesao textual entre o termo anafdrico e o seu referente.

Buscou-se igualmente apontar que os tragcos da fé manifestados pelos
autores e autoras das cartas revelam a sua plena vivéncia do que Fowler
caracterizou como fé sintético-convencional, bem como as relagdes praticas por ela
estabelecidas na vida, gerando, assim, um estreito elo de coesdo e de coeréncia

entre a fé e a vida dos sujeitos informantes desta pesquisa.






CONCLUSAO

A fim de inferir sistematicamente sobre as estratégias de coeséao referencial
e as caracteristicas da fé sintético-convencional presentes nas cartas pessoais
produzidas na escola; este estudo, baseando-se nas quarenta (40) cartas
produzidas e nas quinze (15) cartas selecionadas para esta investigagao, procurou
responder a essa questdo tomando como centro de sua atengdo a analise dos
fatores pragmaticos, discursivos e religiosos que afluem para delimitar as
propriedades do entendimento destas questdes a partir do género epistolar, na
certeza de que a propria natureza deste género textual fornecem os suportes

necessarios para nortear esta investigagao.

Guiando-se por principios tedricos oriundos da Linguistica Textual e da
Teologia, esta pesquisa construiu um percurso metodolégico que envolve uma
articulagdo entre a micro e a macro analise do objeto em investigagdo, o que o
motivou a fazer incursdes por diferentes aspectos linguisticos e teoldgicos revelados

no corpus desta analise.

Tais procedimentos conduziram a conclusdes pautadas num processo

analitico-descritivo cujos fios condutores do objeto em analise foram a coeséo e a fé.

Sobre este aspecto, vale destacar que o carater subjetivo, afetivo e familiar
do objeto investigado, neste caso as cartas, permitiram a aplicagdo do modelo
analitico-descritivo proposto para esta investigagdo. Neste contexto, pode-se
assegurar que o0 género textual escolhido para este trabalho contribuiu
significativamente para a percepgdo dos elementos linguisticos de coeséo
constitutivos da sua escritura; bem como para a exposigdo da subjetividade da fé
demonstrada pelos seus autores que, utilizando-se da escrita deste género textual,
tdo pouco trabalhado nas escolas, puderam posicionar-se livremente como

auténticos sujeitos do discurso para defender a sua fé, a sua crencga, a sua religido.

Diante deste cenario, apresenta-se aqui uma conclusao geral dos resultados

obtidos com esta pesquisa:

Ao contrario do que se possa imaginar os jovens adolescentes querem e
desejam expressar suas emogdes, seus medos, suas insegurancas. Na verdade,

estes/estas jovens que caracterizam a chamada Geragao Y necessitam “falar’ de si
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mesmos. Prova disso é que ao serem convidados a participarem desta pesquisa, e
mesmo tendo o direito de n&o aceitar, todos os jovens da turma investigada

manifestaram deliberadamente o desejo de fazé-lo.

Outro aspecto que chama bastante atencéo diz respeito a qualidade dos
textos por eles e elas produzidos. Embora produzir cartas ndo esteja inserido na
praxis educativa de estudantes do Ensino Médio, os sujeitos desta pesquisa
revelaram certa desenvoltura ao elabora-la, as dificuldades apresentadas dizem
respeito aos aspectos estruturais deste género, entretanto sio irrelevantes para esta

pesquisa, pois hao constituem objeto de investigagao.

Quanto a fé manifestada nos textos, esta, confirma os estudos de Fowler.
Comprovou-se que todos os sujeitos investigados estao realmente no estagio 3 da fé
sintético-convencional, sendo possivel identificar quatro das cinco caracteristicas
deste estagio da fé no corpus desta analise. A saber: existéncia de um Deus
pessoal, identidade definida pelos grupos de pertenga, fé convencional, nao
analisada, expectativa na autoridade externa e autoridade localizada nos portadores

de papéis tradicionais de autoridade.

Um dado bastante relevante para esta investigacéo foi a constatagdo de que
os jovens independentemente da sua formagao religiosa, entendem a fé como a
crenga em algo maior, numa forgca superior, em algo ou alguém, quase sempre
personificados em Deus e/ou em Jesus Cristo, que séo capazes de realizar os seus
sonhos, de fazé-los felizes. Entretanto, subjacente a esta manifestagao de fé esta o
desejo de ter uma vida coerente com aquilo em que se acredita ou em quem se

acredita, o desejo de Lhe ser fiel, obediente e observador/a dos Seus mandamentos.

Tais constatagdes permitem afirmar que as estratégias de coesao presentes
no corpus desta analise estdo para além dos recursos linguisticos utilizados nas
estruturagdes frasicas do texto; antes, constituem significativos fios que, tecidos pela
fé que cada individuo demonstrou trazer em si, sdo capazes de estabelecer
profundos elos de coesdo e coeréncia que estreitam as relagdes entre fé e vida,
atribuindo, assim, verdadeiro sentido a sua fé, uma vez que dela se utiliza como

processo e produto para uma vida honrada, justa e feliz.

Quanto aos aspectos linguisticos analisados nesta pesquisa, certificou-se

que os recursos de coesao referencial de maiores ocorréncias no corpus foram as
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anaforas pronominais. Este dado incita uma analise bastante desafiadora: sendo
anafora um recurso de coesao referencial que tem a fungdo de retomar algo ja
mencionado no texto, seria excessivo entender seu grande numero de ocorréncias
neste corpus como algo bastante ilustrativo e caracteristico do momento da vida
(adolescéncia) e da fé (sintético-convencional) vividos pelos autores e autoras dos
textos como quem deseja voltar ao passado, ao ja dito e sintetiza-los em novos

conceitos?

E mais, sendo a anafora pronominal a estratégia de retomada de elementos
ja mencionados no texto, através do uso dos pronomes pessoais, o tipo de anafora
de maior ocorréncia registrado nas cartas, teria ainda este fato alguma relagédo com
a necessidade de autoafirmacédo que os jovens adolescentes costumam ter nesta

fase da vida?

Ficam registradas estas reflexdes que poderdo ser respondidas em
trabalhos futuros. Todavia, se estas respostas podem ficar para o futuro, uma
afirmacao precisa ser feita no presente: a fungdo da coesdo linguistica é
indubitavelmente de “criar, estabelecer e sinalizar os lagos que deixam os varios
segmentos do texto ligados, articulados, encadeados”,’® tais funcdes podem e
devem, com a mesma eficacia e precisdo, serem aplicadas a fé, pois
independentemente do seu estagio, ela sempre exercera sua fungdo de unir, de

ligar, de articular o ser humano ao seu Transcendente.

Ao concluir este trabalho, emerge uma sugestdo bastante oportuna aos
educadores e educadoras de jovens adolescentes deste imenso Brasil. Numa era de
comunicacao ultra veloz, de relagcbes interpessoais feitas e desfeitas com apenas
algumas poucas abreviagbes, quase que incompreensiveis, digitadas nas mais
inovadoras ferramentas de comunicagao virtual, de uma grande e cada vez mais
precoce preocupagao com a formagao profissional, de olhares sempre vidrados nas
telas dos iPads, dos Tablets, dos celulares de ultima geragdo, dos professores
falando sozinhos nas salas de aula, talvez tenha chegado o momento de propor aos
alunos e alunas, sempre que possivel, fazer o movimento de volta para dentro de si
mesmos. Escrever sobre seus projetos, seus sonhos, seus sentimentos, suas
frustracbes. Escrever sem o compromisso das avaliagdes e livres dos pré-

julgamentos. Escrever cartas que talvez nunca sejam entregues ou lidas

® ANTUNES, 2005, p. 46.
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publicamente. Afinal, ha que se reconhecer a beleza do aprendizado também
naquilo que nao se torna publico. Ninguém pode negar a eficacia da comunicagao
consigo mesmo estabelecida pelas paginas e paginas dos diarios outrora escritos
por garotas e até mesmo muitos garotos e trancados a sete chaves para que

ninguém mais o soubesse.

Fazer este movimento de volta para dentro de si mesmo refletindo suas
esséncias, sua fé, sua crenca, seus sonhos, seus projetos, ndo é retroceder. E

oportunizar (re)encontros consigo mesmo!
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ANEXO I: FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saade - Comissfio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
( versiio outubro/99 ) Para pr od use as indi da pégina 2.

1. Projeto de Pesquisa:

Coesiio e Fé: um olhar descritivo sobre as estratégias de coesfio referencial endoféricas ¢ as caracteristicas da fé sintético-convencional nos textos

escolares

2. Area do Conhecimento (Ver relagdo no verso) 3. Cédigo: 4. Nivel: ( S6 areas do conhecimento 4 )

8 — Linguistica, Letras e Artes 8.01 - Linguistica

5. Area(s) Tematica(s) Especial (s) (Ver fluxograma no verso) 6. Codigo(s): 7. Fase: (S6 area temética 3) I() ()
m() 1

8. Unitermos: (3 opgoes )
Adolescente, Coesito, FE.

SUJEITOS DA PESQUISA

9, Nimero de sujeitos 10, Grupos Especiais ; <18 anos ( x) Portador de Deficiéncia Mental ( ) Embrifio /Feto ( ) Rela¢do de Dependéncia
(Estudantes , Militares, Presididrios, etc ) ( ) Outros () Néo se aplica ( )
No Centro : 15
Total: 40
: PESQUISADOR RESPONSAVEL
11. Nome:

Luciana Santos Bispo

12. Identidade: 13. CPF. 19.Enderego (Rua, n.° }:
07.885.112-20 468.818.595.20 Rua Carlos Gomes, 238 Centro
14. Nacionalidade: 15. Profisséio: 20. CEP: 21. Cidade: 22.UF.
Brasileira Professora 45.880-000 Camacan BA
16. Maior Titulagéo: 17, Cargo 23. Fone: 24. Fax
(73) 3283 - 2217/ 3283 - 2425 | (73) 32831129
Especialista Professora (73) 8112-6368
18. Instituicdo a que pertence: 25. Email: luzinhacj@hotmail.com
EST — Escola Superior de Teologia http:/lattes.cnpq.br/7670751952436004
Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas comple # o a utilizar os
materiais ¢ dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo, publlcar 0s resultados sejam eles favm{ivcls ou ndo. Aceito as
responsabilidades pela condugio cientifica do projeto acima.
Data:16/06/2012 sovne, ghiilis Bk
Assinafiira
INSTITUICAQ ONDE SERA REALIZADO
26. Nome: 29. Enderego (Rua, n°):
Colégio Estadual Polivalente de Camacan Rua Alto da Boa Vista s/n®
27. Unidade/Orgdo: 30. CEP: 31. Cidade: 32.UF.
45.880-000 Camacan BA
28. Participagfio Estrangeira: Sim { ) Nao (x) 33, Fone: (73) 3283 -1621 34. Fax.:
(73) 3283 - 1973 (73) 3283 - 1621

Termo de Compromisso (do responsdvel pela instituicio): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 ¢ suas Co
como esta i.nstituicéo tcm condigGes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugio

35. Projeto Multicéntrico: Sim ( ) N#o(x) Nacional ( ) Internacional ( ) ( Anexar a lista de todos os Centros Participantes no Brasil ) 3 \j,ﬁ
x@ﬁ‘ﬁéﬁs e

Nome_ A D ANA DO SANTYS StV A Cargo DK ETER ,«’ LE— ﬁ\&“ﬁ* 0\@"’ \.&%i'\"'
H
Data: 16/06/2012 A oy “Mf”i@“
ey .
PATROCINADOR - Nio se aplica (x)°

36. Nome: 39. Enderego
37. Responsavel: 40. CEP: 41. Cidade: I 42.UF
38. Cargo/Fungfio: 43. Fone: 44. Fax:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP : .
45, Data de Enn'gda: 46. Registro no CEP: 47. Concluso: Aprovado (% 48. Nao Aprovado ( )
L5108 (SO AL AL Data: /5 108 1. 4040 Data:___ [/
49. Relatorio(s) do Pesquisador responsdvel previsto(s) para:

Data: / / Data: / /
Encaminho a CONEP: 53. Coordenador/Nome
) A Anexar o parecer consubstanciado
a

50. Os dados acima para registro (X) 51. O projeto para Assinatura

apreciagdo ( )
AT op/ 2042







ANEXO II: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

L TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Coes&o e Fé: um olhar descritivo sobre as estratégias de coesio
referencial endofdricas e as caracteristicas da fé sintético-convencional nos textos
escolares

Nome da Pesquisador/a Académico/a: Luciana santos Bispo
Nome dofa Orientador/a: Prof® Dr? Laura Franch Schmidt da Silva

1. Natureza da pesquisa: Seu/sua filho (a) estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar as estratégias de coesao endoforicas e as
caracteristicas da fé sintético-convencional presentes nos textos (cartas) produzidos na
escola.

2. Participantes da pesquisa: todos os 40 (quarenta} alunos frequenies da 3?2 série do
Ensino Médio, turma A, do turmo matutino, da Escola Estadual Polivalente de Camacan-
Bahia.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao autorizar a parficipacdo do seu/sua fitho(a), o Sr(a)
permitird que a pesquisadora Luciana Santos Bispo observe, analise e registre as
manifestagbes da fé sintético-convencional e as estratégias de coesao por ele/ela
utilizadas na elaboracéo do texto proposto. Essa coleta de dados acontecera durante o
periodo de Agosto/2012. O Sr(a) tem liberdade de recusar a participacdo de seu/sua
filhoffilha e ainda de recusar a continuidade de sua pariicipacéo em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para elefa. Sempre que quiser, podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através dos telefones da pesquisadora do projeto e, se
necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas e dados registrados: Os dados serdo coletados, no horério e
turno normal das aulas, mais precisamente durante duas aulas de Redacdo. Os alunos,
cujos pais ou responsdveis autorizarem a sua participagdo nesta pesquisa, receberao
uma proposta de redacgéo e, a partir dela, produzirdo um texto do género narrativo carta
pessoal. Vale ressaltar, que tal atividade tem como objetivo Unico a viabilizagio desta
pesquisa, assim, de modo aigum, serlhe-& afribuido nenhum wvalor quantitativo ou
qualitativo.

5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo frard ao Sr (a) nenhum tipo
de complicagbes legais e nem a seufsua filho (a) considerando gue a pesguisa
acontecerd no espaco da sala de aula do seu filho(a), durante o horario normal das
aulas.Todos os alunos receber@o a mesma proposta de producio textual e terdo direito
ao mesmo periodo de fempo para a sua execucdo. Assegura-se, ainda, que todos os
registros obtidos serdo utilizados unicamente para fins de atender aos objetivos deste
trabalho. Os procedimentios adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 196/96 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos & sua dignidade
e nem a de seu filho(a).

6. Confidencialidade: Todas as informagbes coletadas nesta pesquisa servirdo de base
para investigar e estudar a aplicabilidade das estratégias de coes&o nas produgdes
textuais. A identificacdo das pessoas envolvidas nesta pesquisa serd preservada no
anonimato. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados.




7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa o/a Sr (a) ndo terad nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagles importantes sobre as
estratégias de coesdo referencial endoforicas e as manifestagbes da fé sintético-
convencional presentes nos textos escolares de forma que ¢ conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa revelar dados importantes sobre a
aplicabilidade de tais estratégias como elementos coesivos textuais e da compresséo
das manifestagbes de fé vivida peios jovens. Deste modo, a pesquisadora se
compromete a divulgar os resultados obtidos.

8. Pagamento: O/a Sr (a) nem ofa seu/sua filho/a ndo terdo nenhum tipo de despesa para
participar desta pesquisa, bem como nada seré pago por sua participacio.

Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e
esclarecido como responsavel de seu/sua fithoffilha para parlicipar desta pesquisa.
Portanto preencha, por favor, os itens que se seguemn:

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento de meu/minha filho/filha para participar da pesquisa

Nome da Participante da Pesquisa

Nome do responsavel pelo participante da Pesquisa

Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Local e data

TELEFONES:

Pesquisadora académica: Luciana Santos Bispo (073 3283 2217/8112 6368)
Orientadora: Prof* D Laura Franch Schmidt da Silva (051 8144 3339)
Comité de Etica em Pesquisa: Walmor Kanitz (051- 2111 1400)
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ANEXO IV: PROPOSTA DE PRODUGAO DE TEXTO

ESCOLA SUPERIOR DE TEOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM TEOLOGIA
EST MESTRADO PROFISSIONAL EM TEOLOGIA

Linha de Pesquisa: Educagido comunitaria com Infincia e Juventude.

Projeto de Pesquisa: “Coesdo e Fé — um olhar descritivo sobre as
estratégias de coesdo referencial endoféricas e as caracteristicas da fé

sintético-convencional nos textos escolares.”

Proposta de Producéo de texto:

Imagine que vocé foi selecionado (a) para participar de um concurso cuja
premiagdo ¢ realizar a viagem dos seus sonhos. Entretanto, uma etapa da selecéo
ainda precisa ser cumprida... e, para cumpri-la, vocé devera escrever uma carta para
a Sr® Heloisa de Bastos, presidente da comissido organizadora do concurso,
posicionando-se a respeito da seguinte frase do filosofo alemao Friedrich
Nietzsche(1844-1900):

“A fé salva: logo, ela mente.”

Obs.: Vocé podera posicionar-se a favor ou contra a afirmagéo de Nietzsche.

Levante argumentos a partir das suas experiéncias de fé e de sua

vivéncia religiosa para convencer a comissao organizadora a respeito da sua postura
diante da afirmagéo acima.

N&o & necessario vocé se identificar (sua identificacéo sera feita como
informante 01 ou informante 02, etc.) e no interior do texto vocé devera usar nomes
ficticios tanto para vocé quanto para os demais personagens, se houver.

Fique atento!

N&o serdo considerados os textos:

v Entregues fora do prazo previamente estabelecido.

v" Que estejam fora da proposta sugerida (tanto no que diz respeito ao tema da
redagdo quanto ao género textual solicitado).

v Que nao obedegam a quantidade minima de 18 (dezoito) e maxima de 30
(trinta) linhas.

v Escritos fora da folha de redacio definitiva.

v Escritos com lapis grafite ou canetas esferograficas de qualquer outra cor que
ndo seja azul ou preta.

¥ Escritos na folha de rascunho ou qualquer outra folha que nao seja a folha

definitiva.







ANEXOS V: FOLHAS DE REDAGAO

FOLHA DE REDACAQ DEFINITIVA

Obs.. Este espago é reservado apenas para a transcrigdo do seu texto! Fique afento as

observacgdes feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgdo textuall
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FOLHA DE REDAGCAOQ DEFINITIVA

Obs.: Este espago é reservado apenas para a transcrigdo do seu texto! Fique atento as

observagoes feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textuall
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FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espaco é reservado apenas para a transcricdo do seu texto! Fique atento as

observagdes feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textuall

Informante : 04 Data: )4 1 0% | Jpj2
1 O 2ot Malos » Do oo | )
il St Helolho o Rollo il hy  Csuny -
2 p . e o
~w Coh C‘»\ Ak Y20 L PPN P R\,‘ A ity
3 . ] P
o o welua ; y‘L_ e el ) L dycnde
4 : L ; )
(9 Code U dnrnae £ e ditenade v )eus
5 ; )
L Yude O\‘Jvu A2 v-f‘dl.}z Mo o 1l
6 ) ] ;
p(gg:f"»}_;, ) A En Corn e Cer, {ed)] P&V\)vh ~ \QAAT(‘(J
7 ; . ; :
du Voo dai ol M«'{b&mh 3 X T balinn @il
8. - Y '
T Oancles @ ovamn 0o '%J 2 _ﬂg [ gon (g Anal
9 . ) é yu 2 '
%PQ;L o F L N (B N CWM.}LV% [a'a'a V0 UU ol ‘LJ! L ea,
10 .- i R AV
o ¥a) A \51'\(\. 1 cla . *}rt)u\ C O O ﬁLU (;']N(u
11 i
B UTS L it lin
12 " ¥ :
Stren s 2y, \aavov %U Nl oy o Cital Cpuss &
13 o e f A
il \\ a i be &yrj AL 00 A (s JOBen le)
14 . 3
RN Ca WE-VES S NN Jir o ol V28 Cy pabonn , [ndy
15 ) < U d LU ] ‘ I/
it o LA~ J ot (oo u«/frus'h\. de. do 2 4}‘-«454- ;
16 5) 4. - o &
G b . A (8 NS Muixe,  du
17 . ‘ :
Cepo, Ry RETHN 4 Ciot i 'HM\)(JW Jo _5’}/@‘3&’!4’
18 A T
s J e | e Ot }A(‘% Al aan N qaloe
19 & e >
‘v‘] vl ,OA(\_ g OLvnnd %\Cg B Oy oxe M\/P’I ;"}).40
20 ; ; P
W ez alp.ds Potoste , | L\ ) Aonyiad
21 : i A
YYNG \ Ao Ly O apehA0a A naaud re '}J‘ ALV
22 ) J 7/ ~ f ] ‘
A ¢ il O Y A AnE o 2094 neir 1S ,U Riiss
23 o0 : i 2
Cdn R
24
25 4 :
| - /R“ﬂ S CiaL Nadn
26 7
27
28
29
30




FOLHA DE REDACAOQ DEFINITIVA

Obs.: Este espaco é reservado apenas para a transcricdo do seu texto! Fique atento as

observacles feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!
Informante : 07 Data: / f

; N\ ,,
NS -.&\hm\nmsz(: .&u& S Bl AT mo e N0 WY n\s&\fn_n a
12 Y ¥ = m& N Y Y
‘3.:& D e nend Snlen W Kr?&u% =TS T n n—ru‘:.x }nr\&m Y P
@h&j&Lh_&\‘\ D epr. tm"h’\. ,TL& &;ﬂ}@ JQmmm N >SUL Q@U\-&\B \3. \ms»«
& N N
Nashoud ! J,xb_*&& ﬁ'n hoVin ¥ &&u—\ mgea:a. AL wn _‘\S‘\ﬁ‘w_qﬁﬁ Qm\\&&w

{ !},',.‘,""
21 Fh&u&\&c\'» \

22
23
24
25
26
27
28
29
30




FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espago é reservado apenas para a transcricdo do seu textol Fique atento as

observagdes feitas na pdgina anterior e tenha uma excelente produgéo textuall

Informante : 08 Data:2 L /10 F 14
! “&bﬂ"\l(?xta, '5?(4’ dﬂl kﬁ()ﬁﬂ% (‘Qﬂ JO (Q
2
3 - = TN
&Q@ e mgﬂmmfk olr Sl

2 ;

\(mﬂ\h@ . r%(‘ m\h d( h)l(x y(&qlﬁ-ﬂr\ mcm&% © ol QA —
5

wnmﬁm o wantde Ao Inawe LI 0 ltl/m,;uJ& ot

nisdnich, h‘mir;mjclk& A Iy &O&P o Jege d& oonguede

d A h \“ru(\&&m@r&u J’»Mﬂﬂf OQ)ONQICL T J:L R O

Qom Cmdlo Qu < huxk e ﬂdﬂhh . Lo nacwhv di do Ax, Naea'o B0
mmm’i&m Mmao Jﬂq i do onamdio—o. JJ/ #2000

m &&H(U’afb’ A MO()U)!W Mo ,Cz;u?’),j R Lf(°9UL(0 ky, Ceonm .
7@ e LQ“nO NI xomﬁfﬂw@f@d&% «c:% n0usy Wnledes mimbol
U\udm \&'\’;’\ TR0 “:mxfgh ‘mnwx Saul \OJZQ Y2 &1& T
1\3(\km[“1@v(lh dinects ﬂﬂ\uWkdm’m L ONGAL0 DRIRRE G

9

\@rw‘s o doch o 2y A mm” dalsorind o hantone
\xmﬂ;\ \'\q\m@'m& q.‘lull\\ﬂ& ﬂ;z RO \\\ \ F)LL al g, thg
\IUQ*’\D [

7 ?&(ﬂfm%ﬁ\\%ﬂl. Woree uﬂ/ﬁf’@ Ldﬁ e, umnmmn uLxLLS& ANG )

18 ¥
mmﬂﬁu U oD 0 (l?f I‘Q(QJ(/ N0 ILWEJ’\(JOQC& Comnes-
19
\fm E@T SO0 QIO \I‘Tﬁ:&k m&omm& Ao Vol Lm;gmm Has,

\ \
\};’.71;/1 (72] no kﬂlﬂ/‘zﬂyﬂﬁ/ﬁiﬁﬂ ﬂum(c \C/f (M%Qmw) L{Lu
\1 o samdinan  J9Aus .
y 1 Ml o5

k);ﬂ Submimlt. LrOh-rmes |, 6 }J Lo, Lllrenlo ralr
3
2 J O U M ULYL(W{ﬂ m“hm wanoody ade, .

I\«Yajum\ L\N\Q&mﬁ A v ,rmu «m“na«maw“ﬂmj copmade -

R med@ Q&Y\ A0 \;ﬁ‘ﬂmﬁmmﬂc‘jh d\ KOJZ)}« OJ&;; 9 /‘ orrir.wm—
2%@&9 umfh In&u&f} ; ﬂh \“(\r\/ﬂ\&ﬁlﬁ\ 15) g

27

0 Adsroren .

W P
o /E)&n%wé AN Ty

30

89



90

FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espago é reservado apenas para a transcrigdo do seu texto! Fique atento as

observagdes feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!

informante : 09 Data:eld 1 Q8 /oL

.
; ok, - T . <4 e G\.Oy@ie e JDL

5 Kk Je S)—L %Jl&i)a{;, A {Wodh:z:

4 ‘QJ,WN Mm e dbv%e,\, Q{U&.ui it/) AL

\

5
U\.\o.kxq 1 &S . Al '\L}J-\Q“ux o\‘u\:\.@_
5 R . ]
Wq o, dan o Mh Jf)& ckim'ﬁ@fa N A

70&@)&»&9& YN &qu,e pas,  wulieg o Bews sieees w

Soﬂbm@aA/éZﬂhm %efym :l& P%e DA ‘Ruvm’hc:‘

9

an Mukides a vm/\,c,xj doz dortl ola o

10 aes ] 0 7
:1 /j:}d? an  Gn s s_:zo,a.% chau CAAN O Ve 5 \fUiO;YYW@’)

Q\V.V\_x nalurnde  al Nsuneae M&LQ}«% NS
® C}AM.L o wiide Kl ren \Lw;/\:«tm oonde A)d,o.
' QCY‘Y\ & A9 @ OJ&:.,\;\,%@/\ N \J\o@u) N e ‘»-XL:
' Qi men  Jarsynidi Qe oan "Y\@/y) an  wtoes
i \JJ)v_—‘JCQ\QJ) ‘ v ’ !
i WO WABA. 3—& L CuUO,,@ o sl GERE wAirvy

180‘&,_, uu\,\:t' Y ’Y\%YﬂC\Q él‘)m‘—\o&\ (&) ’}‘-\,c&,o./sﬂw

mjic\'\ﬁr\%guvﬂ Sl e mo& ‘Yﬂoub %\L&Qﬂd& e

\D{, L\‘) OCY\}/Q\., Okvm,ﬁ AL o J‘LQ’&U.

duckol(h JM&M MI__\_A) Al Mo oeck s lel s

"\’Y‘l@/st!vccm o!e - AL Quaa JM&VMAL@/\, (@ 8 QLCSLL(JJ

23 ” ! 1
dodan . € vuone wndiode oh, BNEU N o./:‘;u

24
O.»u_\, &u&. ARAYNES AR AT AR oh,ﬁwnrm@q Iy a&/ t;b,

25 L)

an~e J&Vruz, (\D\J_Q}L}\. O\/K.u b4 ”g-viéomnn@q LM_L

«\,(LJCQ o o de “Y\Q. '\,M&Cl_ , OROUS Qs oen

Jﬁ;’m :\Ga_ Q@T\’BLQDLJJ{_, =) (}‘L_,u_ c‘,e.,\px (L Je

28 LIS 0

s 8 (@2 JJ)\‘/;J«" c\,ﬁr—\((,;o._ 8 B e '\tmx;in %
29

30




FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espaco ¢é reservado apenas para a transcricdo do seu texto! Fique atento as

observacdes feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!

Informante : 10 Data:_2 Y/ 012042
; Oeomocrs -Bee 29 de Q%mhm o 2042
z J/}ﬁa: _q/-tu %lxlé‘@/:hrb (’12.@ ‘ﬂﬂ it oa

/Buzmn, o i & e Cionsimto /;)m%mum, Cadea

S?Jh'ﬁ,rarx Tem @ New. 7P amie e alihte 4 o Puia

6
(')—wn.(n”

7 : -
S-Utcm eid € ﬂj WilYe V fYﬂ_Q/hj:& .73&17»1,’a? SJM)'? (lju ya
(1 Ji 0 GnT? /szm cloiimn Niem adre nes .

g/r)anﬂLuﬁPMYumﬁ clrtecl L r[m,d N, yhf‘ /x’\ﬂﬂaﬁmﬁ?

fammm el Lo Gt oxiales Ll 4 ,cm./]m/n/\:z,

11 )
C?m/l/aj ol (ﬂwwzfmm .

12 " ; ;
(L f,«. 2 s Cadnea (f 100 Aean e ot As
13 ‘
Wﬂ) L d)ﬁ. LV\ML«_WF LCt et naa el )‘QI)A Clcue:  Qlax

Y deo marma ﬂa«mju Pearim Taden Fomen o

G»b(u:,cﬂuﬂx L @ Ao oy ncolbit  omes o

16 ;
e O @i oludidas.

1 - . . 3
) 2 omgin  de Gud S )‘Lumfnf&n kel

“

zﬁ)n)cu ﬂ <)== cz/bmcz Lam ﬂfLQ ba ] af&%m‘xnnrw .

19 ol
{jﬂj Jhian vﬂik(gﬁﬂfﬁﬁf’ . Toaher L cluag  Coearices

@mEUL man omaall | oGuid  man fen Lndent .
21 N a2
”f},z maze 2 ahenas Qe Nan Lende Rata

2 ” S P
Clx 2 nalhe - mea e _,{/n/jfffw‘o, “j/ 27 Taoler &

23
e orioamee L,u,mm ()’Lr“z,d{.(‘“

= (mu\'\yuw) uRJ\.L’YYU.,p Adon Mﬁc@&(n’la (g f[ﬁmr B)‘I»CQJH

25

26

27

28

29

30




92

FOLHA DE REDACAOQ DEFINITIVA

Obs.: Este espago é reservado apenas para a transcrigdo do seu texto! Figue atento as

observacles feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!
Informante : 12 Data: 24 /0% 143

; &mm - Boleo, A4 e o%&r)tg dv 204

B oho, 5 Holoton, de Voo

“Qa & nelve, ! Qﬁ‘%& colo, cruity, ¥

L’me omplo, Qe . [oEic e 57 faloba. mxmﬁ,/ o Jont

3 i 11 . Qet EﬂL .

o faior “‘Cu el nelva ﬁ@w e *mmﬁ;, 2 Bane hemesn op)w N

e, S il ol dige ope pors ole Jui s nstrlodle pona. bogre 00 quue
h\m hate Conum) Q0w Dpedrgo, v G oo & -z.wyw)"’bbwi".

12 M, ona verleoll P g |, Toanen 200 L Comp Mmrwm“ﬁ & V@‘Yﬂﬁ:} o

1?:@:‘%& ern_poolin jﬁmw maes taitin G JRBL%MCCLL ol o 2" s

14 .
AN e s 'ueﬁa:lb au,fefme’o aL uwwmm rm%é“) (}quhfv&-'j e O

. émlézx do mpvhe in‘uw
° Qodn, Wty Gy cgwmdm.,m% VS I i Jaeun Qs e vy
A?{g‘«t,w Wm’j@m\uﬂ:‘u YN sae LS }W‘v LL G ‘b%ola, QL. tﬁb@:
'y : P Teh o 5 y
ﬂ?wumx Mmulbabc o&x 28 @om f’@cﬂ&b @Wrwﬁ'i@o
2 o yros e Sn Helocse. ol Ybﬂ‘j@) Q&ﬁk»u:u
TM&@M&:@&) hearold o Jonun cﬂ ocnedibn Qe 0v4’-e £ O Dpn
223»% mo Eﬁw@o@* N J2een w” g e J*C’qowmﬁwl—: 2oola Wy anaih
Wzmwa omeleroon , du leumauu oo e, mp peroon 4J>m»3’m S
T oloe MG qpn iw mwa By *annx

mmwmmssw

25T

26

28 v
29

30




FOLHA DE REDACAOQ DEFINITIVA

Obs.. Este espago é reservado apenas para a transcricdo do seu texto! Fique atento as

observagées feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!
informante :14 Data: 24 | ©% 120/2

-

({():&‘Vnﬁﬁa-‘?))ﬂ«‘ U de LAC}@JX de Zlz
(&ﬂ M!“{’Z«% el @/7;\

5‘9’4 gf«m:ﬂ gmj;m (Mtol&v:i (>l€ 3% amg A«j INi B
i _do (olis Gl 1B sty Cooii . Ercasa
AR gevite @mn @& %@ﬂm&oﬁﬂ J/ ,;//vfzwir Al R0 -
,«ww/m’j_ Sy %m/ Lo fhsvohe” a J/w?ML )/wxoi}mk
ﬂ/é] 2heChne > /] ji Aalon. = %2’9 (/&’ pgals

h Cmamb Com trra.  fpm/ bin @«ml; Ol ppoagult o
112;* Z& N 8pm [,W AT 44& W//mcw»//m@ ///)o/lﬁ
= £ e e ;Q@wwa\ ﬁmmﬁm o> Cmasider \J QAo
- ALGlg O mlo/,;ﬁ, i Cm/s?;l /{/M PG I Do oA s
I {/x/:mu ol ///mx/xﬁ £ Jr?ﬂ’z Q//JZ f2) //1/_ LA DD
L /]&ﬂ/,&, onde & C'M’QC ,e%/ yabiea, ,@-J.M an Lot
13 J»a{w/\ {é:‘www O yzumomils  rma G *uJu% /\j?};h? k‘b s
18 Colon Ao lﬂxlx /‘Mr’i’:ﬂ’/ {//4/}({1 ) A A e
941 ot ke o /4" ;

R W N W S,
Q (,[ sebhio. MMME' NoodD  pors Lorre zﬂ/m Qe
rociels et @/z% o Al e g,

23 )/)m? 40 Shelisr o wy«»:ztg prokele | oygee oSTn whu

24
A Lnle ¢ ’UM *XME 2o e U)w")ﬁ !Cav A /DJQMA.
25

>0 _ ihan 5. s e,
27
28
29
30

@ N o O | W N

21
22




FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espago é reservado apenas para a transcrigdo do seu texto! Fique atento as

observagdOes feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textuall

Informante :15 Data:o) U4 /o %/ 12

; s sovinels Bone diogeds dugots

? \0—0,& QQAQVM H;,Q,@&MJ

N Mo olanns Swlo«ha»um'y&\@ own«f&wx B Pips b
5

[v&\.o MM’@Q,L) YN T\QL).A"LXA o~ MA& ull '} ,L:, A e s

M Ll o wm&o
! p)‘%’YY\ (ﬂ&% HJLO.@«M.;O& h’ J.O& chpa hthJ),ol\ oo oo
fg&.,%w)\G o) Lugj.b D&(Jr\,o/\f\r\& c%,u_z nd)mg Q.,u,,z oQ;u\;soW 2ATD
J@Vw&k OQx G, Qs QQ_,v\u“mw% Qw»&:b QQAMTDWB ﬁ_n
o@ofs ON OMEAON dencon mw fﬁf@ﬂiﬁt% QDMJMM CernA -
Yo b 5 O g A ; m%&k
mwa&.;tom\m AL WOQA/Q;\)HW&) Qasd A rruon u&;u}\ PSS
gﬁ?‘m oy (ﬁJ\\L\u«LQA)QD\OQUB D A )uv&mr\oa AJLQ,uM)
" Q %,( & o&ad;@ Grs FIN PPN Mﬁ; cQ,L O BP0
A%«m 4 2 oGS O J«x,uu o@{.Qﬁ )’leQ.AJ,(‘).J‘L o&g,& m&wx}\-
ggw Qs \;ou\r\r\a,d) ANADLIOA OO MO O.M) ccen Wy corid , cOMS
Vi [ ¢

Wuuxem& Can onohca &JMMM)\.QQAQM (.oj;:&aw W
’Y1Y8\A/W\ RN O SA, Qanl &LLWW(W\‘@MLWMD J—W u:’ww
i’jhgmﬁ rade & wp&@uuf) 51%19 o\’\mw Gase o (,a 2 Dowh

20
Aax Juc .

21 CiQ/-l.(),oQM,ep ,n,qﬂ,(' O’ﬁqf\/\mﬁ L O uQ.U)mA.w Jh(\x M

%3 QQ,@ M\.& &(YW& Ao O~ .

24 jm//oma )Iam {1"1{14:&1‘-9
25 4 7
26
27
28
29
30




FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espacgo é reservado apenas para a transcricdo do seu texto! Fique atento as

observagdes feitas na pagina anterior e tenha uma excelente producéo textual!

Informante :17 Data: b focR [ {2
1
/j(pw <M<;,0.W
2
24 da u}mr@ ds 042
3 7
4 g K&, Th f P
J))@m dic N ‘_Qz\ i H&QM’\Q el R&A’ic&
5
6 ?&M_ o i ;
Holone anemsne oo enufa AARO AP enimba
7 . ) ; - i
@»«‘un—’AT-: o .-qu‘er e da ll,uw dg %ﬂ@%&{t 0 o lnde Traacbech
8 5 .
'Yzqszt'i}:ﬁll.-v San ci,ig O AN~ 7 ‘LA o BN RS “.!?&3@,&% 'Ynﬂvj;{
9

Yo ~vinala €Ol pes0  Guilon SatnQrmtnBi_Gnd e

10 ' x
@)’L‘A") ~Oa_ . CHEh A naandanmit @) PPN {x@r&ti&k Aol |

11 =
C(.ll)’q\ @ cocln Al )Lu){ A tﬂr'&nﬁx;u Cove o 461- . g\f AL;V\X\

12

va\\,LuJ,L Ltlu Lorce ca &z\&mﬂx@’l. Mo, ol N ks :?.\"J'tfr",

13 i
@sr_z 18 g - Ao ot LN ,Q\_, S Qe (R cordte . 1/A ,{;.a_ 2 i_(\“,
12 {
L oouda AS que e hew bueeame ~ie 2ol e ndlot

15 -~

T ko o as ,E\J:fljuw fan JQ(C KL praene ~rascdlan
16 . 3 ‘
fpraep PAUSSVINN e MNuee Wla JL/WM‘EL: of fpchracs, 'w&!’k,érin}c
17 =

. Lol - B e /-
Caiid o AL L Ao ,':Lz Am@itin  gApontOaira, T hEnen

Irail})s&n/& r%;.,u o Coasn N acaddon e Opsal

$orin exint Ll Xeo oo s T oad G A e

@Q&&w ropade & @ pA\EMC rnan hormome 2 NOR O Je'v'




96

FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espacgo é reservado apenas para a transcricdo do seu texto! Fique atento as

observacles feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!

Informante :19

Data: 24 [ o9 [ 1

24 e

Geesto
X

ole.

wla

= —
Day (\liﬂu\ [N

?X \‘ 5

:\j\ \,.\‘v;u,

"
i

o (ol

i\mi

)\/\h W/( i

o —
OO o

S o Qo w Naclohug 58

B 4 w @
NS G

(@3 '\‘\Eaf A

Caw A ?
l-’u)r N @ ‘J\ %] -\\Qx_-:i;

x M3 X‘L L{

o (e t
h)

tian . Aevanceaig

SETHES MRS

\.&.‘ \‘;\ .Y r':!.ﬂ
v

oncnaen 18 holake ida

i\
AN TvX"é NG Ay Q} A,

-0
1 ",\.\J“».uf /\\

Mokl o

- FX{ \5 QXLQJ\‘QZ

B« e

I
Oreala

AR Mo an/

mr:{‘» ((‘)\L \ Juu,
\ WL

Qg

LNsooe < ke

Lavg (‘lu:,

\:jj LU o

-}

‘(1_-?3‘- (e
AY

\\L\\J gi»@«\“ 'I,L‘ \\Nh \f‘\un r"‘}':ip(.!)\

12

(o ':iu;i{ Y

W va (ean® A A Q
- . )

AU V0. ¥ IR \C,%L by S Qzlcu\fL S . gi [\\A Ny \“’\(\ il 4| x'::}, (24 ) \;Js‘; ﬂ‘tx =
13 - s 4 - [ ) = B
\\’tl \k_)\ Nt:&&u\ O Wen \LOvweg, :h”:r\ [ ’C:\XL LPOOM AN &C ISV a) - Xx \b')‘ Covne-
14 - o ! N
NN €0 wa\’\,( ineat >, L vdacdly o & |( oc imany A .%L‘ dn o \\_L
I A}

15 ! 1 ]

(8. (97 \h@-ﬁ.,xw,x\ A N

L0 N

'&L,GM \J Ny

nL\ .“ﬁ' Qti NI do

O O

N

L’u:nr’@

16 - !
\u\m\x}u \L‘Q [§0han "J(};\, @5‘;.44, oAl ‘\-ULA(J\(,QLL gjt& NN O \Lﬂ‘.‘“ Wreay rah
L LoneYy \c&“
[

17&;. \Axu"'\(, @L

AP \(\“&;\j o

18

\

A \ru (9 \\ £y '\m\\;&«x‘ a&x@

N {,Q:, S 1y < Conme
7 T ‘} f\)
r,(p‘\; \.,Q. 2

N
v‘_‘_x, \,udqr Gnoapags | oOle \ 3+ AR
19 P ’ —
) ™
k)"\;\\_‘"\'Q TR, Wisn \u\ i WAQN & L'v\. 3 \))K_x)s S o Q. Q,u. 3:\ '. M8

207
ol hodeh wchwing

Woun, (\NOn

end g

(RBw~ (s

MERG, Jf\« Km\@m (;"l‘;~ <

21
e

\\.\'\ \.«_ S \‘L\ S\M

o u&h».-

N q

22 &

LaNtQ xL Qfnguu

A .kL\V\L 0 AR

YV‘ &\“(’;\.\1 4"/\&}\:: & «V"»'“\;
(55 (_9\94 HER e Ol % («ji\,;

LA

au\q s s
23,

} Ny en_ Arena\ AQha ©5 0 ; 4—: 28 (M \Q\F I AN Qe \/\lk & < n G ﬁ% -\«f;iﬂ
2 o
- \ \ T P [ )
LI QBN NG ~O e LML Ay e, Chenneo . Jaanian NI 5

. Qckn,o wols uﬁ ok

- St ‘ \\, (@Yot JZ,L
U A

g aan r%’v&]\‘f X

26 Y Iy
JO)Qm w0 10 \reOneca j&* Pl CEMRARED o y“{‘\\k TJCQ\
27 7 . el ey
5 V\,("EL:LLH—A '}xﬁ.&\x (Sjplely Voo g dﬂ 0 . K l:b% LN
28 0 | v 2 a7, {
Niseran Adrne

29

30




FOLHA DE REDACAOQ DEFINITIVA

Obs.: Este espago é reservado apenas para a transcrigdo do seu texto! Fique atento as

observag@es feitas na pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!
Informante :20 Data:Y /(0% [ 12

™ :
"K/A'z—: Vo . 74y

y &1 nAaa
| O o s Ay UL

nf) A 3

-

~ , . =~ 9 s 0 . ‘ _ i
Knmo s, f;« AU puee Ao Neolen  Jovonddy s oo,
4] . b

] y -
rrariheny IR ey N TN B2 '"',AA’/*-\!}«,{) ENSEN PRV 5: TR SR OV YN
& v T
i 1 ;
X

e

S \ } 74 ) Dom o
e AND fo ;g(;j Ui, _SAris ArAmd . . ;\U A ”_,13"'/5\\4\) ' £ AGAAO

e el

i

= | . I e ol i
Now srmunhen, anatvgao sk 0w 5 AL .8 ks ,§ 4 , A
7

Nz 0 ~ " 9 . e
Ly retar Mo pilinan  nane solioe ool rurelon sendlnin
P b
. \
L _ )i’}k}'i}}k/'ﬁ AN AL, QUL e sane COAS
] I

Ay QAR Ao, "

0 g == 4 F g ) =i N » 0
o bonrn e, o« \ieakans Xosonndipin OArL oo s ML R i

v
wHodn Fva  apme . endlo

4+ ; 4 J oo
A JAm, \1.‘;24»'“; AN e NAAID r\i%&{}(v%“ 219
7

Q

= =2 W| | N O ;O | W N

=Y

,
Ao ~usrrnann e /Li.’ £

LIS Al sice Y AR AR v . I VY PN
. -

IVOER ORAAOS A AN - (&P, ALCL
14 '™ 8 m 9 .
reeAd e ARG, KA o AA D
15 L ’
N, .
| ¢~ o~
Ao . e BD comn il o AN PN aori
16 " \ )
' Lars  ~Adney ripdd Qi . . IR LA ENED SOu O IAIOCOU
+ 1 [

A

Yourm oo A Jp O cXamporenan iy,

,f";;,‘/igiz DeXB mant. i tow
i

AWV s Ane TAD, D oA o O oy el saliniok s
i E ¥ 7

Vo

o aaund  otedoun
¥

S . OB, AV s Al o X et An :
i | i U L

20 3 p .
e Loan sla, £ 1e.0)

21 1

22 g - L
,Aﬁ'{swuu Greedan 4.

23

Lot 28,
24 U

25

26

27

28

29

30

97



98

FOLHA DE REDACAO DEFINITIVA

Obs.: Este espaco é reservado apenas para a transcricdo do seu texto! Fique atento as

observacdes feitas ha pagina anterior e tenha uma excelente produgéo textual!
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