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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de investigacBasino Religioso na Educacdo de
Jovens e adultos da Unidade Escolar Ozias CorRdmaiba-Pl. Seu objetivo geral era
investigar as contribuicbes do Ensino ReligiosoBtaucagdo de Jovens e Adultos com
perspectivas cidadas para as pessoas que partidpasa modalidade de ensino. Foram
apresentados o0s conceitos de Educacdo Bancariaad& idSustentavel, Popular,
Problematizadora, Libertadora, Dialdgica, PolitiEducacdo de Jovens e Adultos, e Ensino
Religioso. O apoio teodrico baseou-se em: Paulorésrdtdgar Morin, Carlos Brandao,
Leonardo Boff, Antonio Moser, Pedrinho Guareschilindlo Correa e Angela Holanda e
outros. A primeira parte da dissertacao consteuits contextualizacao histérica da educacéo
e do Ensino Religioso com delimitacéo feita a palé proposta do MOBRAL. A segunda
parte enfoca os conceitos de Ensino Religioso atorsa com EJA, encetando o significado
e fundamentos de educacéo a partir do pensameraiguies tedricos e tedlogos. A terceira,
junta todas as partes a partir das andlises dassdaadhidos junto aos e as estudantes da
Unidade Escolar pesquisada. Os dados fornecem miesngue afirmam a importancia do ER
junto a modalidade de EJA, e a necessidade de ¢@omespecifica na area para quem vai
ministrar esse componente curricular. Dessa foenggsquisa apresenta um contraponto para
a reflexdo do ER e EJA a partir de uma abordageendiploga e interage com o contexto
escolar apontando para uma formacéo cidada na lcadareducativa de jovens adultos.

Palavras-chave: Ensino Religioso, Educac¢éao Cidad&Sociedade Contemporanea.



ABSTRACT

This research’s subject of investigation is theigk@lis Education in the education of the
Youth and Adults at the Ozias Correia School URiarnaiba-Pl. Its general goal is to
investigate the contributions of Religious Eduaatio the Education of Youth and Adults
with citizen perspectives for the people who pgtite in this modality of education. The
concepts of Sedentary, Citizen, Sustainable, Pop&liablematizing, Liberating, Dialogic
Education, Education of Youth and Adults and Religi Education were presented. The
theoretical resources providing a foundation fer tbsearch were: Paulo Freire, Edgar Morin,
Carlos Brandédo, Leonardo Boff, Antonio Moser, Pduoi Guareschi, Arlindo Correa and
Angela Holanda and others. The first part of thesih consists of the historical
contextualization of education and Religious Edwcatvith the delimitation being set by the
MOBRAL proposal. The second part focuses on thecepts of Religious Education in
harmony with EJA (Education of Youth and Adultspygaging the significance and
foundations of education with citizen perspectibased on the thought of some theoreticians
and theologians. The third joins all the parts Hasethe analysis of the data collected among
the students of the School Unit researched. Tha &anish elements which affirm the
importance of Religious Education in the modalityedA, and the need for specific training
in the area for those who teach this curricular ponent. In this way, the research presents a
counterpoint for the reflection on Religious Edumatand Education of Youth and Adults
based on an approach which dialogs and interad¢ksthhe school context aiming at a citizen
formation in the educational journey of young aslult

Key words: Religious Education, Citizen Education ad Contemporary Society.
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Introducao

Estudar o Ensino Religioso na perspectiva da Educde Jovens e Adultos é poder
analisar duplamente a importancia e a necessideste domponente curricular na matriz
curricular de Ensino e destacar os sinais relesataeEducacao de Jovens e Adultos na vida
de muitas pessoas que, mesmo fora da época e dinpa estudos, conseguem superar 0s
obstaculos apresentados pela sociedade contempord@inavés da retomada de suas
atividades educacionais.

Percebemos que a Educacao de Jovens e Adult&neimo Religioso ainda sofrem
variados preconceitos, portanto, procuramos nestealho suprir as inquietagcbes que
resultaram nas seguintes indagacfes: Se Deus femmem e a mulher a sua imagem e
semelhanca, enviou seu Filho pra anunciar quepaei® que todos tivessem vida e a tivessem
em abundancia, (Jo,10,10) qual é a imagem quensedéeDeus diante de tantas pessoas
analfabetas vivendo situacédo de pobreza e misgab@ndo que a bondade e misericordia de
Deus se estendem a todos os seres humanos, dasdodhdicbes e possibilidades de
encaminharem suas vidas com dignidade e respeit@ye, no Brasil, os homens, no uso de
suas atribui¢cfes politicas ndo permitiram que @agho fosse uma condi¢do legitima e digna
de todos os brasileiros e brasileiras? Diante tizagdo de pobreza e violéncia, como
desenvolver a consciéncia critica e a autoestingesgoas que buscam melhores perspectivas
de vida no ambito escolar estudando na modalidad&lddcacao de Jovens e Adultos?

O interesse em pesquisar esta tematica se aflona20&0, quando entrei no Sistema
Estadual de Ensino do Piaui , como celetista danBrigeligioso e assumi turmas de Ensino
Médio e algumas de Educacao de Jovens e Adultascpanpletar carga horéaria

Em pouco tempo tornaram-se notdrios comentariaxgtejos que atingiam o Ensino
Religioso quanto a Educacao de Jovens e AdultassEn outros questionamentos surgiram,
tais como: o Ensino Religioso serve para algumaaoi O Ensino Religioso contribui em
algo na vida destas pessoas que retornaram aao&3tA Educacdo de Jovens e Adultos
prepara realmente as pessoas que frequentam eslalidade? Estes comentarios nos
estimularam a fazer uma investigacéo mais profunda.

A partir deste contexto observamos que o procedsgaeional € muito amplo e
sentimos a necessidade de demonstrar mais detalbatéaa trajetoria da educacéao no Brasil
tendo como referéncia o Movimento Brasileiro de daddo.

O presente trabalho tem como objetivo geral ingastas contribuicbes que o Ensino
Religioso proporciona aos estudantes da Educac8owns e Adultos, com perspectiva de
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superacao de seus limites intelectuais e sociaistesgate de sua cidadania no diverso
contexto da sociedade contemporanea, e tem congojgarchave: como a EJA pode ser
mobilizadora de consciéncia critica atraves dornRieligioso?

A pesquisa é de cunho qualitativo por apresentataraexploratorio e descritivo. Para
tanto, optou-se pela pesquisa de campo por elxia@pa investigacdo ao objeto de estudo e
por possibilitar a construcdo e o aprofundamentoadecimentos a partir da realidade das
pessoas investigadas. A coleta de dados se procagstir da aplicacdo de um questionario
contendo sete indagacodes, e estas se encontrgpémadice 01.

Para a selecdo das pessoas investigadas, usamaos ccidénio a assiduidade na
frequéncia do diario de classe. Entre as quatrmasrde EJA da quarta etapa foram
selecionadas 04 pessoas de cada turma e entre @sd@as escolhidas, foi realizada uma
reuniao e na presenca de todos sorteou-se 07 ptsda

Respeitando a privacidade de cada pessoa investigaduramos identificd-las com
palavras usadas no capitulo Il, as quais adjetisaeaucacdobDesvelamento, Autonomia,
Dignidade, Cidadania, Dialogica, Criticidade e Likdadora.

No corpo deste trabalho havera interferéncias ceitiééecias de “grifo meu” por
entender que as perspectivas de cidadania comeg¢eansparecer também no uso de uma
generalizada linguagem que incluam e expressans slmodalidades de género.

No primeiro capitulo, enfocamos os aspectos hist®rda Educacdo de Jovens e
Adultos e o Ensino Religioso. O segundo capitulestida-se aos conceitos de Ensino
Religioso em sintonia com os conceitos de EJA, tand® o significado e fundamentos de
educacgdo com perspectivas cidadas a partir do mensa de alguns tedricos da educagéo. O
terceiro capitulo corresponde as analises e imtpies dos dados colhidos com os sujeitos
investigados nesta pesquisa.

De forma conclusiva, percebemos que o Ensino Retig € um elemento
imprescindivel em qualquer modalidade de educagiopara atender as demandas
contingentes da sociedade contemporanea, tornacesséria uma formacdo especifica e

gualificada para quem vai desenvolvé-lo em salaudie
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Capitulo |

1 Contextualizac&o do foco teméatico investigativo

Este capitulo tem como objetivo demonstrar selsamante e de forma historica a
Educacéo de Jovens e Adultos e o Ensino Religiesia demonstracéo seré feita a partir da
proposta do MOBRAL, com enfoque na procedénciBdfe do Ensino Religioso.

1.1 Retomando alguns dados histéricos

O endosso tedrico remete-se aos Parametros CargsuNacionais, documentos da
SEDUC-PI e ao pensamento de alguns tedricos daaEdogc entre eles, destaca-se Paulo
Freire, e Edgar Morin como as principais refer@ndeste trabalho.

A intencédo de erradicar o analfabetismo no Brasih@ pratica que vem se arrastando
h& décadas. Cada época apresenta caracteristitagesses distintos. Esse trabalho se detera
no desempenho do Ensino Religioso, especificampeatdeJA - Educacdo de Jovens e
Adultos, modalidade que foi criada exclusivamergematender as necessidades das pessoas
com idade avancada que se propoéem em iniciar omagtsuas vidas educacional com intuito
de sairem do analfabetismo e adquirirem perspectieavida na promoc¢ao da cidadania de
cada um.

Procurando esclarecer o processo historico da Eédacde Jovens e Adultos no
Brasil, o enfoque partira da implantacdo do MovitodBrasileiro de Alfabetizacdo, Programa
MOBRAL, e seguird com a delineacdo da procedénaianddalidade EJA e do Ensino
Religioso.

O Movimento de Cultura Popular, criado em 1961, wor grupo de intelectuais e
artistas pernambucanos, na primeira gestdo de MAywaes como prefeito de Recife; foi
guem sediou em 1962 a primeira experiéncia de P&ubire; o qual com vistas a
transformacao social por meio da educacéo lancoursgodo publicamente no inicio dos
anos sessenta, no Centro de Cultura Dona Olegarquendo na época era diretor do
Departamento de Extensdes Culturais da Universidadgecife. Em fase experimental Freire
aplicou seu método a cinco pessoas, dentre edasaprenderam a ler e escrever em 30 dias

Com o resultado positivo da primeira experiénaigroposta se estendeu a trezentos
cortadores de cana da cidade de Angicos, no Rind8rdo Norte e todos foram alfabetizados

em 45 dias sem o uso de cartilha.

! MOVIMENTO DE CULTURA POPULAR. Disponivel em:
< http://forumeja.org.br/book/export/ntml/1710>. Asesem:13put. 2012
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1.1.1 Origem do Movimento Brasileiro de Alfabetizago - MOBRAL

Com o sucesso obtido em pouco tempo, o entdadpresi da Republica Jodo Goulart
prop6s a Paulo Freire organizar uma Campanha Nalctn Alfabetizacdo; essa campanha
visava a alfabetizacdo de dois milhdes de pessaadids em vinte mil circulos no pais.

A proposta foi aceita e Paulo Freire com intuitoimeulsionar a Educagé&o Popular
gue articulava a acéo politica junto aos diversopas populares, entre 0s quais podemos
citar: CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos dadily as pastorais da igreja catolica, os
intelectuais, estudantes e outros grupos e movosent

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfalastfio com o objetivo de atingir
todo o pais, e iniciou-se sob a orientacao pedegaty educador nordestino Paulo Freire.

A aplicacdo do método Paulo Freire exigia que asqaes convidadas a coordenarem
esse trabalho inicialmente participassem de culsdsrmacéo, isso pode ser visto de acordo
com o relato de Carlos Rodrigues Brandéao que diz:

E foi assim que, entre junho de 1963 e marco dd,1feBam realizados cursos de
formacéo de coordenadores na maior parte das @Gagita Estados brasileiros ( no
Estado da Guanabara se inscreveram mais de 6.880g3¢ igualmente criaram-se
cursos nos Estados do Rio Grande do Norte, Sdo Hzalhia, Sergipe e Rio Grande
do Sul, que agrupavam varios milhares de pessop&r® de acédo de 1964 previa a
instalacdo de 20.000 circulos de cultura, capaeefognar, no mesmo ano, por
volta de 2 milhdes de alunds.

Apesar de ter sido convidado a fazer parte do gaydPaulo Freire ndo hesitava em
criticar o sistema tradicional de educacdo pelo de® cartilhas que eram utilizadas como
ferramenta principal da didatica, tanto para orenda leitura quanto para a escrita.

Ele argumentava que as cartilhas motivavam a seguiétodo da repeticdo de
palavras soltas ou de frases criadas de formaadargem despertar no educando o interesse
de desenvolver suas potencialidades educacionais.

As criticas relacionadas ao sistema tradicionaédigcacdo ndo foram bem aceitas e
com a ascensdo do Golpe militar, nos primeiros deasbril de 1964, toda a mobilizacéo
social foi reprimida, Paulo Freire foi qualificadomo uma pessoa perigosa, que ameacava 0
sistema politico. A Campanha Nacional de Alfabefivadirecionada por Freire, idealizada
pelo governo deposto, Brandao diz que “foi denwte&ijpublicamente como “perigosamente
subversiva’. Em tempo de baioneta a cartilha queake?®. Isso resultou na prisdo de Freire

seguido do seu exilio como subversivo.

2 BRAND@O, Carlos Rodrigue®© que é Método Paulo Freir€40 Paulo: brasiliense, 1981.p. 18-19.
¥ BRANDAO. 1981, p. 19
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Sua orientagdo pedagodgica foi suprimida e subdditpielo programa denominado
Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL).

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacao, foi criagela Lei nimero 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, foi uma iniciativa projetada pelgime militar, poder vigente do Brasil
(1964 — 1985), com um Unico objetivo: defenderssateresses,e se reafirmarem no poder
enquanto classe dominante.

Segundo Correa esta iniciativa vivia sob a masdararradicacdo do analfabetismo,
mas sua preocupacgao era somente fazer com qualseos aprendessem a ler e escrever,
sem uma preocupacao maior com a formacdo humamapmesma tinha a intencdo de
"conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas itlede escrita e calculo como meio de
integra-la a sua comunidade, permitindo melhoreslicées de vida®.

De acordo com Correa, a pratica dessa iniciattreagta brechas para se pensar que
“pessoa humana eram aquelas pessoas que sabiaen €gtrever e contar, as pessoas
analfabetas entende-se que nao se enquadravamlag®s do humano”. Eram descartadas
como coisa.

Seguindo o pensamento de Correa, a proposta dagiudo MOBRAL foi baseada
nos interesses politicos do periodo militar, e ebjetivo era repassar o sentimento de
obediéncia, e induzir o povo a expressar passieidaagis na linguagem da época 0s passivos
eram identificados como pessoas de bom comportamesia iniciativa se transformou num
instrumento propicio ao incentivo do povo a malatesubserviéncia ao regime militar e ao
mesmo tempo justificar os atos atrozes da ditadura

Com este perfil 0 MOBRAL se estendeu por toda mebi@sileira, atingindo a maior
parte das populacdes carentes, e se expandiusattaweus diversos Programas.

Vale ressaltar que as pessoas selecionadas pararataom o MOBRAL, recebiam
somente um treinamento para aplicar o método e terimafornecido pelo Programa e
ensinava apenas a técnica da escrita e leitura, ppética ndo atendeu as necessidades e
deixou aquém o verdadeiro processo de alfabetizacdo

* CORREA, Arlindo LopesMovimento Brasileiro de AlfabetizacaDisponivel em:
<http://secbahia.blogspot.com.br/2009/03/mobral.htAtesso em 21 abr. 2012.

® CORREA, Arlindo Lopes, MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALABETIZACAO. Disponivel em:
<http://secbahia.blogspot.com.br/2009/03/mobral.htAtesso em 21 abr. 2012.
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1.1.2 Fragmentos da historicidade da EJA no Brasil

Com o fracasso do MOBRAL muitas criticas surgi@ampanha de Educacao de
Jovens e Adultos, criticas consequentes da apbdag@lequada do método educacional, pois
0 mesmo era usado para jovens e adultos procediadadiversas localidades, tanto da area
urbana quanto rural.

Esse método foi considerado de carater superfipias 0 mesmo nao desenvolvia o
aprendizado; outro fator prejudicial a este métaadiou-se para as escolas que sO
funcionavam a noite e eram tidas como a Unica faimaesenvolver alfabetizagdo para o
publico favorecido, (lembrando que os alunos/agugatavam esta modalidade ap6s um dia
arduo de servico) e muitas dessas escolas eramizadas por grupos informais, onde
algumas pessoas que ja sabiam ler e escrever easirmmaitras.

Criticas advieram também da uniformidade do métaplicado as distintas regides
brasileiras, nas mesmas néo obtiveram bons reesltadr se tratar de contextos culturais
diferentes.

Alfabetizar Jovens e Adultos € uma preacdo antiga e testada de varias formas no
contexto educacional brasileiro. Entre as inicagitestadas sem éxito, Costa nos fornece uma
lista, entre as quais elencamos: A proposta difuslar EJA criada pela UNESCO para os
iletrados, que visava alfabetizar jovens e adultos) o seguinte argumento: “do ponto de
vista econ6mico, a alfabetizacdo funcional tendéam aos adultos iletrados os recursos
pessoais apropriados para trabalhar, produzir sumein mais e melhor”; A Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos, CEAA, lancadd @17 por Eurico Gaspar Dutra; A
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetisamgada por Juscelino Kubitschek em
1958; o Movimento de Educacdo de Bases- MEB, langaela CNBB em 1961; e o
MOBRAL que compreende o periodo militar de 19649851

Com o declinio do MOBRAL, o presidente José Sacreya Fundacdo Nacional de
Educacao de Jovens e Adultos-EDUCAR, em 1985; setaredo esta proposta, Fernando
Collor cria o Programa Nacional de Alfabetizac&Gi@adania- PNAC, em 1990; em 1993 o
governo Itamar lanca o Plano Decenal de Educacéo pados; em 1997, no governo de
Fernando Henrique, é lancado o Programa de Alfzdgtd Solidarfa

A Educacdo de Jovens e Adultos nasceu da propestagfgica do pernambucano
Paulo Freire; sua proposta pedagdgica ndo se Vimdauma tarefa meramente escolar, mas

®*COSTA, Antonio Claudio MoreiraEducacdo de Jovens e Adultos no Brasil: Novos amogis,velhos
problemasDisponivelem:<http://www.utp.br/Cadernos_de_Pesdpifs/cad_pesq8/4 _educacao_jovens_cp8pd
f, acesso 22/06/2012.
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planejada para ficar intimamente ligada, as expieatado educando e sua transformacéo
social.

Entre varias experiéncias, surgiu um nauoo para a educacdo do Brasil em 1988, e
este novo percurso se efetivou com a promulgacddatia Magna Brasileira. A partir dai a
educacao passou por um novo processo educaciogahkldica ancorado no artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988 a qual estabelece que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado famdlia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visaodueno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadansya qualificagdo para o
trabalhd.

A partir desse direito assegurado, surgiu a LeDdetrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei 9.394/96), a qual estabeleceu nocagitulo Il, se¢do V a Educacéo de Jovens
e Adultos.

Em 1997 com a intencdo de organizar e definir iogépara o desenvolvimento
educacional do Pais, o Conselho Nacional de Edac#mdcou varios pareceres que
endossaram este direito que 0 governo estava aasdguaos brasileiros, entre eles destaca-
se o parecer 05/97, que enfoca de modo peculiBdacacédo de Jovens e Adultos”, no qual
define as competéncias dos sistemas de ensinmeidsi as possibilidades de certificacao.

Quanto as disposicdes legais que a Educacdo deslevAdultos recebe na Lei de
Diretrizes e Bases, vale destacar o artigo 37 pgtesanta as caracteristicas desta modalidade

dizendo que:

Art. 37 A Educacdo de Jovens e Adultos sera destinadaesggek ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fumdalneemédio na idade propria.
§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitames jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regulartuopades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas dadau seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exan@®&sO8Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalh@ascola, mediante agfes
integradas e complementares entré si.

No contexto atual a Educacéo de Jovens e Adultos éireito garantido pela lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBENye ebreito € assegurado gratuitamente
aos gue nao tiveram acesso na idade propria e deguhDBEN o poder publico devera
estimular o acesso e a permanéncia do jovem eultwah escola.

No que tange as prioridades voltadas para Edudedovens e Adultos, o contexto

histérico fornece subsidios que tornam evidentesa@®®s que comecaram a valorizar

" BRASIL. Constituicdo Federal: Sistema S.[on liBé&jponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicaoftstituicao.htm. Acesso em Maio/2012
8 MENDES, IweltimanEducac&o Legislacédo Basica005, p. 30.
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efetivamente a EJA a partir do ano de 2004, no oveula, onde a EJA passou a ter maior
importancia. Neste periodo foi constituido o Degradnto de Politicas de Educacdo de
Jovens e Adultos.

A partir destes avancos e sendo estabelecida en&1AD, esta modalidade ganhou
forca e se transformou numa politica de Estado ddongue hoje o governo brasileiro
procura investir e incentivar essa modalidade edocal como possibilidade de alavancar o
indice de ensino da populagéo, principalmente, elaquque ndo tiveram acesso ou
possibilidade de desenvolver seus estudos no eniatnal.

1.1.3 Trajetoria da EJA no contexto piauiense

Para melhor situar o estudo, delimitamos a histade da educacdo do Piaui
elencando dados a partir da década de setenta.

Os procedimentos educacionais para jovens e adidt&stado do Piaui, antes da Lei
5.692/71 eram pertinentes ao Ensino Supletivo easofvariagcdes de identidade tais como:
Curso Primario Noturno, frequentado s6 por adul@stsos de Aprendizagem, ministrado
pelas seguintes instituicdes: Servico Nacional rhidtria — SENAI, Servico Nacional do
Comeércio — SENAC e Exames de Madufeza

O curso Primario Noturno e Exames de Madurezeeoif@m Supletivo em nivel de
formacéao geral, enquanto os Cursos de Aprendizageraracterizavam na profissionalizacao
de adolescentes.

Em sintonia com os procedimentos nacionais, o Ridaiou também seus métodos e
programas educacionais, dentre os Projetos, PragrarCursos, destaca-se o Programa de
Educacéao Integrada — PEI, cujo em 1971 foi imptimtam fase experimental com finalidade
de dar continuidade a alfabetizacdo e conseguigiagxpressivamente todo o Estado.

Notificamos que este programa era realizado imw@ate em convénio com o
MOBRAL, e a partir de 1972 sua execucao ficou soesponsabilidade das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo.

Em 1984 foi implantado o Programa de Educacdo BasieEB, o qual mantinha em
sua pratica a estrutura e metodologia do planoriantesendo prosseguido pelo Curso de
Supléncia de Primeiro Grau.

A partir de 1993 com o Parecer (CEE no 13/93), ss€ue Supléncia de Primeiro
Grau, ficou estruturado com duracao de cinco aistskiidos em trés etapas: Primeira etapa

(01 ano) destinada a Alfabetizacdo, segunda et@paafos) correspondia a primeira e

® MOURA, Maria da Gléria Carvalh&ducacdo de Jovens e Adultos no Piaui 1971 a 2D@Ponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdisid3/3129.pdf. Acesso em: 21 jun. 2012
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segunda série, a terceira etapa (02 anos) destheawea terceira e quarta série. Esta
modalidade de ensino permaneceu até o ano de dasmsofrer nenhuma alteragdo na sua
estrutura.

Com o lancamento do Programa de Alfabetizacdo dendoe Adultos Trabalhadores
frente ao projeto “Construindo Eu Aprendo” no pedale 1995 até 2001, o Estado do Piaui
recebeu apoio do Ministério da Educacdo e Culjuraamente com alguns seguimentos do
governo federal tais como: FNDE/SUDENE/SEED, fagerelo 155 municipios, dos quais
mais de setenta e cinco mil jovens e adultos tnalolares foram beneficiados.

A partir da Constituicdo Brasileira de 1988 e deoapacao da Lei no 9394/96, que
apresenta dois artigos (37 e 38) voltados paraugd€do de Jovens e Adultos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de JovAuasikos, € aprovada sob o parecer CEB
11/2000, Resolucéo n° 01 do Conselho Nacional dedfdo.

Desde entdo a EJA ficou definida como modalidadeedizacacdo basica, a mesma
estabelece critérios a serem observados na ofeestretura curricular pelos respectivos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacédo, lmmno qela Secretaria de Educacéo
atendendo de forma distinta as especificidadesiagdgue Ihe é peculiar.

1.2 Fragmentos da historicidade do Ensino Religiosw Brasil

Desde o periodo colonial o Ensino Religioso estsgmte na educacao Brasileira,
para melhor entendimento sera abordada a trajetoriensino Religiosos distribuida em trés
fases, a saber:

Primeira Fase (1500 a 1800) Com o processo deizalgio, 0os portugueses firmaram
um acordo entre o rei de Portugal e o Papa a tesdai formacdo religiosa do povo
brasileiro.

Esse acordo tinha como objetivo principal fomentardoutrina da Igreja Catodlica
pulverizando um catecismo tradicional. No entantwadte esse periodo a Igreja ficou
submissa ao Estado, sendo suserviente tanto npoc@®ologico como também no campo
espiritual.

Portanto o projeto educacional ndo podia geradit@mnicom o projeto dos reis, sendo
desenvolvido como proposta de Ensino Religiosevarigelizacdo dos gentios e catequese
dos negros, conforme os acordos estabelecidos enBamo Pontifice e o Monarca de

»10

Portugal™ .

1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO Ensino Religio. 2006. p 12
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Segunda Fase (1800 a 1964) a educacado € condwideoddo com os anseios do
Estado-Nacé&o tendo em vista a educacdo gratudia IO contexto religioso neste periodo
ainda é de submissao do Estado e o processo eahglase desenvolve sob a direcdo do
mesmo e suas acdes sdo realizadas em funcao @topaopplo. Esta fase envolve cinco
periodos, 0s quais se apresentam da seguinte forma:

Primeiro periodo de 1823 a 1889, compreende a MaraiConstitucional onde a
religido oficial do império € a Catélica e o EnsiReligioso passa a ser o meio pelo qual se
reafirma o poder dominante, de acordo com os Parasn€urriculares Nacionais do Ensino

Religioso.

O Ensino Religioso é submetido ao esquema de [watsmo da Metrépole, em
decorrencia do regime regalista, oficialmente imggeo no periodo. O fio condutor
€ o texto da Carta Magna de 1824, que mantéRedidgido Catdlica Apostélica
Romana, a Religido oficial do impéfjeem seu artigo 5°. A religido passa a ser um
dos principais aparelhos ideolégicos do Estadocawando para o fortalecimento
da dependencia ao poder politico por parte dadgf@gssa forma, a instituicdo
eclesial é o principal sustentaculo do poder esltaimio, e 0 que se faz na Escola é

o Ensino da Religido Catélica Apostdlica Romaha

Segundo periodo de 1890 a 1930, é o periodo ddantagdo do Regime
Republicano, o Ensino da Religido passa por na@igpticacdes, pois 0 mesmo € tido nesta
época como grande impecilho do novo regime politico

O clero ndo exercia nenhuma influéncia no quadidtiqgm e vivia submetido ao
Estado pelas suas regras politicas. A partir déiséimcias do racionalismo, os ideais
positivistas, entraram no cenario brasileiro cotaiia de colocar a ordem como meio de se
atingir o progresso.

Este foi um dos fatores que favoreceu o enfraquediondo catolicismo, as relagbes
entre a Igreja e o Estado ficaram estabelecid&@omatituicdo do Império e a Igreja ficou na
subserviéncia dos interesses da classe dominante.

Ficou como heranca da primeira Republica a dedarggie o Ensino brasileiro sera
conduzido pela laicidade, evidenciando que “ser@oleo ensino ministrado nos
estabelecimentos oficiais de ensirtd neste periodo a educacdo brasileira ficou sendo
compromisso de ninguém e o Ensino da Religido peeoeu pela fidelidade da Igreja
Catolica.

No terceiro periodo que compreende os anos de 493037, identificado como
periodo de transicao, foi lancado em 30/04/1931Dawreto, com as influencias da Reforma

Francisco Campos, admitindo o Ensino Religioscodaé facultativa

1 PCNER. p. 13
2PCNER, 2006, p. 14
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Com a Constituicdo de 1934 o Ensino Religioso passa assegurado pelo artigo 153
a confessionalidade e matricula facultativa nosiisggs termos:

O Ensino Religioso sera de matricula facultativanigistrado de acordo com os
principios da confissdo religiosa do alunno, matiféa pelos Paes e responsaveis, e
constituird matéria dos horéarios nas escolas mbliprimarias, secundaristas,
profissionais e normaés

Este artigo, tornou-se o referencial do Ensino gRb quanto matéria escolar, e
assegurou discussbes pertinentes a ele até hmjep sevidenciadas e garantidas na
Constituicdo de 1988; atualmente o Ensino Relig@saamparado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional.

O quarto periodo conhecido como Estado Novo, gunepoeende os anos de 1937 a
1945, a Educacgéo brasileira passa por alteracd@sdad da Reforma Francisco Campos e o
Ensino Religioso deixa de ser matéria obrigatoeia prtigo 133 da Constituicdo de 1937.

O quinto periodo que abrangeu os anos de 19464fit@s conhecido como Terceiro
Periodo Republicano, onde o Ensino Religioso égolaspara o dever do Estado através do
Artigo 141 do seu sétimo paragrafo que diz: “Eatéwel a liberdade de consciéncia e crenca,
e assegurado o livre exercicio dos cultos religipsalvo a dos que contrariam a ordem
publica e os dos bons costumés”

A Terceira Fase envolve 32 anos, inicia-se em XO64i até 1996, se destaca pela
guebra do monopdlio eclesial e estatal. Nestadasicacdo assume postura universalizada e
a escola passa ser 0 espaco da diversidade sccidliel.

Nesta fase destacam-se dois momentos, a sabemprimeiro envolve o periodo de
1964 a 1984 é conhecido como quarto periodo reganai no qual a ditadura militar impde
suas regras autoritarias e no contexto educacmmaisino Religioso é ofertado, de cunho
obrigatorio, mas no ato da matricula é facultateoaluno frequentar ou néo esta disciplina.
2) o segundo refere-se aos anos de 1986 a 199@lajmeia as crises vividas em varios
aspectos, principalmente os de ordem cultural. cdddexto educacional o Ensino Religioso
procura se redefinir como disciplina regular narinaturricular.

A Constituicdo Federal de 1988, no primeiro parégde seu Artigo 210 diz que “O
ensino religioso, de matricula facultativa, congtét disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental”.

Esta garantia do Ensino Religioso ser uma dis@plitegrante da formagéo bésica do
cidadao e cidada condiciona-o, a referenciar-seDir&srizes Curriculares Nacionais para o

13 PCNER, 2006 p 14
“ PCNER, 2006, p. 15
' PCNER, 2006, p. 18
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Ensino Fundamental e nas series Iniciais e FirmiBdlicacdo Nacional, a fim de orientar as
escolas na elaboracdo das acdes pedagdgicas eemusie acordo com Angela Maria
Ribeiro Holanda, a linguagem do Ensino Religiosm aritérios e atitudes. Neste sentido ela

enfatiza dizendo que os critérios e atitudes emmlv

Valorizar as experiéncias religiosas e favorea@lacdo emancipada dos educandos
com as diferentes culturas. Articular os conhectoere debates com base nos
direitos e deveres da cidadania e do respeitofasedgas. Proporcionar condicdes
ao educando de construir sua identidade e supeemonreitos sobre qualquer
experiéncia religios&.

No decorrer da Historia percebe-se que o EnsingiBsb sofreu muitas alteracbes
pertinentes a sua permanéncia na matriz currieudguiparando-se as outras disciplinas. Um
dos fatores determinantes desta luta foi o surgionda FGrum Nacional Permanente para o
Ensino Religioso- FONAPER, que contou com a ajudaselus filiados a pressionarem o
Congresso Nacional a votar em favor dos textosaelogi e dispositivos montados pela equipe
de coordenacédo do mesmo, até conseguir da umdsatjoalidade no desenvolvimento deste
componente curricular. Essa abordagem pode serradgpam dos momentos de luta

daqueles que estruturavam os PCNER quando diz:

A inclus@o deste dispositivo deu-se com uma sicptifra mobilizacdo nacional,

resultando na segunda maior emenda, em nimerosiieat@sas, apresentada ao
Congresso Constituinte. Em todo o Pais ha grangfsces pela renovagdo do
conceito de Ensino Religioso, da sua pratica peglegd da definicdo de seus
contetdos, natureza e metodologia adequada aarsmiescolat’.

Com esta conquista muitos Estados comecaram agseizar em torno do Ensino
Religioso quanto disciplina integrante da matrizricular da educacdo béasica nacional.
Portanto, a seqguir sera abordado como isto venosgggenvolvido no Estado do Piaui.

1.2.1 Percursos do Ensino Religioso no Estado daBi

O contexto histérico do Ensino Religioso no EstddoPiaui em justaposicdo com a
Educacao de Jovens e Adultos demonstra muitos gepagor isso tomamos como referéncia
neste trabalho os encaminhamentos advindos a partpromulgacdo da Carta Magna do
Brasil lancada em 1988.

Com o processo constituinte de 1988 o Ensino Religadquiriu nova roupagem no
contexto educacional brasileiro e se efetivou cahsaiplina escolar entrando como parte

integrante da matriz curricular.

® HOLANDA, Angela Maria RibeiroDesafios e perspectivas da docéncia do Ensino istigdialogo: S&o
Paulo, n.54, p. 12-15, mai/jul.2009.
7 PCNER, 2006, p. 18
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Depois de ter passado um ano, exatamente no deadutdbro de 1989, quando se
comemorou o primeiro ano do lancamento da CongdituFederal, o Piaui, langa sua carta
Constituinte.

A partir de 1989, com o lancamento desta Carta {@oimée Estadual, a trajetéria do
Ensino Religioso no Piaui passou a ser marcada petiefinicbes advindas do projeto da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao no @ssgrNacional, que levantou novas
discussoes e polémicas em torno do Ensino Religioso

Estas polémicas foram positivas e necessariasngaulsionarem novas perspectivas
para o Ensino Religioso em todo territdério Naciorgso pode confirmar nos Parametros

Curriculares Nacionais do Ensino Religioso quando d

Por outro lado, recuperam-se argumentos e propestagsta de sua permanéncia
no curriculo, como disciplina a permitir ao eduaater, na Escola, a oportunidade
de compreender sua dimenséo religiosa. Permitinel@hcontrar respostas aos seus
guestionamentos existenciais mais profundos, desclabe redescobrindo o sentido
da sua busca na convivéncia com as difereficas

Em face as exigéncias atribuidas ao Ensino Retigtmsno disciplina do curriculo
escolar, o Estado do Piaui através de seu ConBsthdual do Ensino Religioso (CONERPI)
procurou atender as devidas exigéncias, encamiohamoghostas que resultaram no seguinte
parecer:

Este parecer trata do ensino religioso (ER), noaleelemanda de regulamentagéo
de competéncia desse Conselho sobre as condigdexedimentos necessarios a
sua implantagédo regular nas escolas publicas tlnssestadual de ensino do Piaui.
E ao fazé-lo, responde ao objeto de solicitagéBetaetaria da Educacéo (cf. Proc.
CEE/PI n° 319/04), consubstanciada em documentcawdaria do CONERPI
(Conselho de Ensino Religioso do Piaui), no quahifeasta “seu ponto de vista
sobre os parametros curriculares minimos pararaaigiio em nivel superior dos
professores em causg”

Em virtude da necessidade de formar e qualificafiggionais para ministrarem a
disciplina do Ensino Religioso, o Conselho Estaddel Educacdo do Estado do Piaui
apresenta a resolugdo CEEP/PI N° 348/2005, queegsdamentar a habilitagdo e admisséo
de professores, juntamente com os procedimentoslefiemm 0s conteudos curriculares do
Ensino Religioso nas escolas publicas do sistetadu de ensino do Piaui.

Com vistas ao disposto no 8§ 1° do art. 210 da @owgsio Federal de 1988, o

Conselho de Educacdo do Estado do Piaui, no uswuate atribuicdes legais se manifesta

8 PCNER, 2006, p. 18

9 PJAUI. Conselho Estadual de Educacéo. Regulamehabilitacio e admisséo de professores e os
procedimentos para a definicdo dos contelidos dpaoente curricular do ensino religioso nas esquiddicas
do sistema estadual de ensino do Piaui. ConsaMarSocorro Rocha Cavalcanti Barros Presidente&te/PI.

Teresina, 2 de dezembro de 2005
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atraves da resolugdo CEE/PI N° 348/2005, considerarart. 218 da Constituicdo do Estado
Piaui, e, ainda, as disposi¢des constantes dd3artla Lei Federal n® 9394/96, com a redacao
dada pela Lei Federal n°® 9457/97 e Leis Estadusi$101/99 e 5356/03, e recomendacdes
expostas no Parecer CEE/PI n° 245/2005, apresenta:

Art. 1°- O Ensino Religioso (ER), como parte intage da formacédo basica do
cidadao, constitui componente curricular obrigatédio Ensino Fundamental e
Médio das escolas das redes publicas do Sistemaalugdétde Ensino do Piaui, na
forma disposta na presente resolucdo. Art. 2°- QdeRoferta obrigatéria por parte
das escolas publicas, é facultativo ao aluno.3&tO ER devera integrar a proposta
pedagdgica da escola, nela se descrevendo suaizagfm curricular. Art. 4°-
Cumpridas as diretrizes curriculares nacionais, costeddos do componente
curricular ER serdo definidos pelas escolas, obses os procedimentos e
parédmetros estabelecidos pela Superintendénciansiad=(Supen) da Secretaria da
Educacad’.

E interessante observar que o diferencial das @esxido Conselho de Educacéo do
Estado do Piaui, consiste em legitimar o Ensinoigisb como disciplina de oferta
obrigatdéria do Ensino Fundamental, em consonanam aquilo que é determinado pela
Constituicdo Federal em seu Art. 210, paragrafdol€apitulo 11l da Ordem Social; mas se
destaca também por colocar a disciplina do Ens&lmieso como componente curricular do
Ensino Médio das escolas publicas Estaduais e també Municipais.

Em se tratando dos conteudos, o Conselho Estaduatidcacdo do Estado do Piaui,
em consonancia com as orientacbes dos Parametrasulzues Nacionais, procura evitar
qgualquer tipo de proselitismo, conforme o que dirp 5° da resolugcdo em evidencia, que o
Ensino Religioso no Estado do Piaui tende no queedpeito aos contetdos, alcangar através

dos seus seis incisos 0s seguintes objetivos:

I. Auxiliar o aluno na compreensdo do fenbmenaogi@dio, presente nas diversas
culturas e sistematizado por todas as tradicGemjiasds; . Articular o
conhecimento religioso com os demais conhecimeguesintegram a formacéo do
cidadao; Ill. Estimular o respeito a diversidaldé; Incentivar a pratica de atitudes
respeitosas em relacdo ao outro, a Natureza e soluab (Transcendente); V.
Incentivar a fraternidade e a solidariedade naigéneia social. VI. Despertar o
interesse pela descoberta e vivéncia dos valoresios™.

Com estes conteudos propostos, percebemos queiplidés do Ensino Religioso
torna-se, no contexto atual, um desafio muito gegmokrque a mesma exige uma formacéo

gualificada do/a profissional de educacao que \aistna-la.

2 p|AUI. Conselho Estadual de Educacéo. Regulangehtbilitagio e admissdo de professores e 0s
procedimentos para a definigdo dos contelidos dpaoemte curricular do ensino religioso nas esquiddicas
do sistema estadual de ensino do Piaui. Cons®alarSocorro Rocha Cavalcanti Barros Presidentekte/Pl.
Teresina, 2 de dezembro de 2005

2! CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO- CEE/PI. Resolugdo N2 348/2005. Disponivel em:
<http://www.nepp-dh.ufrj.br/ole/textos/pi_resoluc848 %202005.pdt Acesso em: 18 out. 2012
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Referindo-se a formacéo qualificada para docentestrarem a disciplina do Ensino
Religioso, observamos que as decisfes do Consaltaalial de Educacdo do Piaui através
dos Art. 7°, 9° e 10° da Resolucédo CEEP/PI N° 30&/2liz:

Art. 7°-Estardo plenamente habilitados para o ER nos qukingos anos do ensino
fundamental e no ensino médio, os portadores déicasto de curso de preparacéo
para ministrar o componente curricular ER, oferea@th nivel de especializacéo,
por instituicdo aprovada para este fim pelo ComsEltadual de Educacgéo ouvido o
CONERPI. Art. 9°- A comprovacao da titulacdo referida no artigo aoteg seu
paragrafo Unico € suficiente para a contratac&adouissédo a concurso publico para
provimento de vagas decorrentes da oferta de ERsmwla puiblicaArt. 10- A
Secretaria da Educacapromovera odesenvolvimento de cursos programas de
formag&o de professores para o ER, regulamentasia resolucad’.

Com base nestes artigos, evidenciamos que, notéoaaiormacéo de professores do
Piaui, a Secretaria de Educacao e Cultura, SEDUERPIL999 promoveu em todo Estado do
Piaui, cursos de especializa¢des gratuitos pafegsares/as do Estado, que atuavam ou se
dispunham a atuar na docéncia do Ensino Religi@saursos aconteceram nas cidades mais
centrais do Estado a fim de agregar professoresmawscipios adjacentes. De acordo com

Maria Xavier, apud Claudia Bezerra, as vagas digid@madas foram:

A Secretaria da Educacgédo e Cultura (Seduc) dispiaail320 vagas para o Curso de
Especializacdo em Docéncia do Ensino Religiosoch&gdo Basica. As vagas sao
para os professores da rede de ensino que trabalaarea do ensino religioso. O
curso sera realizado pelo Instituto Superior decBd@io Antonino Freire (Iseaf) e
Instituto Catélico de Ensino Superior do Piaui ¢jmg Pelo Iseaf as vagas sdo para
0s municipios de Campo Maior, Floriano, Picos eeSiea. Por sua vez, o Icespi
abre vagas para os municipios de Teresina, OeB8as, Raimundo Nonato e
Parnaiba. “A Secretaria disp6e de 40 vagas para eaohicipio”, informa Maria
Xavier, superintendente institucional da Seduc. IN&tituto Catélico de Estudos
Superiores as inscrigdes acontecem em Teresinadpoio Instituto, localizado na
Rodovia Palmeirais, Pl 130, Km 08; Parnaiba no @lol®iocesano Sao Luis
Gonzaga, Avenida Capitdo Claro, s/n-Centro;]l De acordo com o edital, a Carga
Horéaria esta prevista em 540 horas de atividadesculares e o curso tera a
duracao de cinco meses [ ]. As aulas iniciard@ndaimo dia 1° de outubro até o
dia 27 de fevereiro do proximo ano. No ato da ig8or os candidatos devem
apresentar diploma ou certificado de conclusaoudsocsuperior de licenciatura em
qualquer area do conhecimento ou de curso supemofl eologia ou Ciéncias da
Religido e disponibilidade de frequentar o cursdogal e horario estabelecidt’s

Por se tratar de uma pesquisa de mestrado focaasioo Religioso da Educacéo de
Jovens e Adultos, desenvolvida numa escola puldstadual da periferia da cidade de
Parnaiba, gostariamos de evidenciar que a Seeretlri Educacdo deste municipio,
procurando atender as exigéncias do Art. 15 ddugdo supracitada, onde diz que “nos

municipios que ndo tenham sistemas municipal den@reutbnomo, as escolas da rede

22 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO- CEE/PI. Resolugdo N2 348/2005. Disponivel em:
<http://www.nepp-dh.ufrj.br/ole/textos/pi_resoluc848 %202005.pdt Acesso em: 18 out. 2012,
BEZERRA, ClaudiaSEDUC disponibiliza vagas para especializacBisponivel
em:<http://www.piaui2008.pi.gov.br/materia.php?id=36%1&cesso em: 18 Out. 2012
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municipal regular-se-80, no que tange ao ER, p@r esolucéo”, disponibilizou 30 vagas
para professoras/es municipais participarem dacedizacdo em Docéncia para o Ensino
Religioso, de forma gratuita, segundo o contrat@NP2012, do processo de inexigibilidade
N° 034/2012, firmado entre a Secretaria MunicipalEdlucacdo de Parnaiba e a Associacéo
Piauiense de Cultura Superior.( Anexo 01)

Outro registro pertinente neste trabalho, sua ecideentra como peca importante
deste contexto historico e esta ligado diretamaritemacéo de docentes do Ensino Religioso
do Piaui, é o curso de Teologia que existe em Ramnada 09 anos, através do convénio
realizado pela Diocese e reconhecido no Brasil camimo curso de Teologia que é
conveniado com uma Universidade Federal, e haamés foi reconhecido pelo MEC. As
precisas informacdes foram notificadas no Diarici@f da Unido (anexo 02), na portaria N°

1.517 de 08 de outubro de 2009 com o seguinte teor:

A Secretaria de Educacdo Superior, usando da cémpatque lhe foi conferida
pelo Decreto no 5.773, de 9 de maio de 2006, aaltepelo Decreto n°® 6.303, de 12
de dezembro de 2007, conforme consta no RegistEE n° 20071368, do
Ministério da Educacdo, resolve: Art. 1° Reconhececurso de Teologia,
bacharelado, com 50 (cinquenta) vagas totais ahoai noturno, ministrado pela
Universidade Federal do Piaui, no campus foraede $inistro Reis Veloso, na
Avenida Capitao Claro, n° 676, Centro, na cidadePdenaiba, no Estado do Piaui,
mantida pelo Ministério da Educacdo, com sede egid® Administrativa |, na
cidade de Brasilia, no Distrito Federal, nos termio disposto no artigo 10, § 7°, do
Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006. Paragratm. O reconhecimento a que
se refere esta Portaria é valido exclusivamenta paiurso ministrado no enderecgo
citado neste artigd.

Os procedimentos do Conselho Estadual (CONERP) dospa frente ao
desenvolvimento do Ensino Religioso no Estado @dwiPremete-se as lutas insistentes do
Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FARER) juntamente com as
orientagcbes dos Parametros Curriculares Naciongisg implicam diretamente na
universalizacdo do conhecimento de professorasfemta de uma formacao qualificada e
segura atendam as demandas de educandoas/oseptesedos diversos seguimentos
religiosos e culturais da sociedade contemporanea.

Pelos registros presume-se que a partir da Cogéttldederal e da regulamentacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacionghsino Religioso no Estado do Piaui,
através do CONERPI, passou a desenvolver seu ga@elordo com o que Ihe é proposto em
nivel federal, levando em consideracéo as dec@®&©ONAPER e do CONER.

No préximo capitulo o estudo se deterd nas fundtagées e conceitos de Educacéo e
Ensino, nas perspectivas da EJA e Ensino Religioso.

2 DIARIO OFICIAL DA UNIAO. Disponivel em: <http://www.jusbrasil.com.br/diarios/903979/dou-seda
14-10-2009-pg-48. Acesso em: 31 out, 2012
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Capitulo Il

2 Conceitos e fundamentos de Ensino Religioso

Este capitulo trabalhara com os conceitos de ErRelmioso em sintonia com 0s
conceitos de EJA, encetando o significado e fundémsede educagdo com perspectivas
cidadas a partir do pensamento de alguns teéreasidcacao, principalmente Paulo Freire,
Edgar Morin e alguns tedlogos como Leonardo Ba&htonio Moser.

2.1 Fundamentos do Ensino Religioso

Falar do Ensino Religioso é uma tarefa ardua ¢eriegbalho, foi realizada a pesquisa
sobre alguns conceitos, a fim de se entender @riaist os fragmentos pelos quais a Educacéo
de Jovens e Adultos e o Ensino religioso foram siigos as intensas modifica¢cdes ao longo
do percurso historico da educacao do Brasil.

Por esta razéo, se fez necessario buscarmos @mdanento mais apurado sobre o
Ensino Religioso a partir dos conceitos existeataegorno deste ensino e seu proposito, e da
Educacdo de Jovens e Adultos como ferramenta ednehacue promove a cidadania de
guem frequenta esta modalidade de ensino, tornomgpertante inicialmente conceituarmos
e destacarmos a diferenca entre educacéo e ensino.

De acordo com Francisco da Silveira Bueno, educéaom substantivo feminino
que significa instrucéo, civilizacéo, formacéo temildades intelectuais, polidez, cortesia”
ja a Wikipédia nos fornece informacdes dizendoepliecacao:

E um fenémeno observado em qualquer sociedade grapss constitutivos destas,

responsavel pela sua manutencéo e perpetuagatralpdransposicéo, as geragdes
gue se seguem, dos modos culturais de ser, eatfir recessarios a convivéncia e
ao ajustamento de um membro no seu grupo ou soeéda

Comparando o conceito de Bueno com o encontradt/ikipédia, pode-se entender
que educacgao se traduz em processos que envohamde conviver, aprender e ensinar.
Neste sentido, podemos aproximar a concepcéo de Bmikheim quando diz que educacéo
€ “a acao exercida pelas geracfes adultas, sobgerasdes que ndo se encontrem ainda
preparada para a vida social; tem por objetivo igusdesenvolver, [...] certo nUmero de
estados fisicos intelectuais e mordis”

Segundo o Dicionéario Etimoldgico da Lingua Portisgyede José Pedro Machado,

educacédo “deriva do francés éducation, que, povemaremete para o latigoucationem-,

% BUENO, Francisco da SilveirBjicionario escolar da lingua portuguesiio de Janeiro: FAE, 1986. p. 389
2 WIKIPEDIA. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.giwiki/educacao>. Acesso em: 2 ago. 2012

2" DURKHEIM, Emilie. Educac&o e SociologiaS4o Paulo: Melhoramento. Rio de Janeiro Fundbigiétonal
de Material Escolar, 1978. p. 41
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«acto de criar; instru¢do, formacao do espiritoxgue nos aponta para sentidos ligados a
formacéo e ao desenvolvimento de competénciadacdilades™.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Edocap seu artigo 1°, educacgéo é a
forma que existe de abranger os “processos forostjue se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institsicde ensino e pesquisa”; esta lei
procurando amparar uma demanda maior se estengdaérta aos “movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagiesais”>.

Rebuscando o entendimento dos trés grupos de énugaesentes na sociedade
contemporanea, na qual a educagédo é enfatizada mtaotora, como reprodutora e como
transformadora, nos apropriamos da educacdo cowregso de transformagdo e, como
fortalecimento dos argumentos, nos apoiamos no aps®#o de alguns tedricos,
principalmente em Paulo Freire, que ampara-se neagdo como ferramenta que muda o ser
humano e o transforma em protagonista da sua ansbbrmacdo e da transformacgéo da
sociedade.

A partir dos conceitos supracitados de educacdemids uma aproximacgao tedrica

com os conceitos de Paulo Freire para aprofuntiamatica da pesquisa.
2.1.1 Concepcoes de educacéo a partir do pensamedé&Paulo Freire

Frente aos mais variados modelos de educacédo emest na sociedade
contemporanea, a visdo transformadora de PaulaeFmifoca varias concepcoes de
educacdo, entre elas destacamos: a educacao Cigladdyucacdo Popular, a educagéo
Libertadora, a educacdo Sustentavel, educacéo ePrabradora, educacdo Dialdgica e a
educacao Politica. A concepcao da cultura e deegtmtla pessoa sao, para Freire, aspectos
indispensaveis para 0 protagonism@omo divisor de pensamentos e concepcgoes,
enfocaremos inicialmente a concep¢do bancéria deagdo como paradigma educacional
ultrapassada que ndo converge as praticas e ayetaveducacao Libertadora, conforme nos
adverte Paulo Freire.
2.1.1.1 Concepc¢éao “Bancaria” da Educacao

Este conceito foi cunhado por Paulo Freire a peddisua pratica e de suas pesquisas
junto a grupos de alfabetizacdo de adultos. Em degila do Oprimido ele reflete
amplamente sobre a superacdo desse conceito. Eensmdimento, educacdo bancaria é

aguela em que o educador deixa transparecer palesatos em sala de aula, a fungcdo de um

8 MARTA, Eunice. Disponivel enhttp://www.ciberduvidas.com/pergunta.php?id=2983Acesso em: 13
out.2012
2 MENDES, Iweltiman. [S.1]: Parnaiba, PI: p. 11.080
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intocavel agente, cuja funcdo é “encher” os eduzsrbm as narragfes de conteudos,
extraidos de forma solta da realidade e descorextial totalidade do contexto do aluno, da
escola, do bairro, da cidade, etc.

Estas narracdes fazem com que os educandos e ddscaamorizem mecanicamente
0s conteudos e acaba transformando-os/as em “asilam recipientes a serem enchidos
pelo educador. Frente a este contexto, Freire aedgtas préticas, dizendo que: “Desta
maneira a educacao se torna um ato de depositauems educandos sdo 0s depositarios e o
educador o depositant&”

E oportuno confrontar o pensamento de Antonio Maserfazer distingdo entre
educacao e manipulacdo. Ele diz que se “absolatzaio nivel da educacao e reduzirmos a
pedagogia a atividade educativa, é-nos facil disimeducacdo de manipulacdo,” como

endosso ele reforga dizendo:

E educativo o que leva a internalizar os concejtdgamentos e comportamentos
conformes a um dado padréo cultural, ao conceitosgutem de maturidade e boa-
educagdo. E manipulagdo o que desrespeita esteepadeja na atuagdo do
educador, seja no resultado obtido quanto ao edoc@hcritério de legitimagéo é o

padrdo comum e pacificamente assente. Numa soeieltadasses é bom e legitimo
educar o operario para ser operario, o filho ded@écdcos para ser também

académico, o pobre para ser pobre, o rico pardacgerEducar a todos para viverem
na sociedade que é dirigida pelos “rict's”

Segundo Freire, esta concepcao “ bancaria de edilicag serve para 0s opressores,
que tem como finalidade “dificultar em tudo, o p@nautentico [...] em tudo, ha sempre a
conotacdo ‘“digestiva” e a proibicdo ao pensar \dmila’ **; e como suporte deste

pensamento ele enaltece dizendo:

Do ponto de vista dos interesses dominantes, né@ldvida de que a educagdo deve
ser uma praticamobilizadorae ocultadora de verdades. Toda vez, porém que a

conjuntura o exige, a educacdo dominante é pragt@sssua maneira. Progressista

“pela metade™.

Procurando melhores esclarecimentos sobre edutag@ese pertinente analisarmos
o perfil de cada conceito que segue abaixo.
2.1.1.2 Concepcao de Educacao Cidada

A Educacao Cidada surgiu na década de 1990 a gartixperiéncias realizadas com a
Escola Cidadd, que se multiplicou em varias cidadespais. Com a evolucdo desta
experiéncia o conceito de Escola Cidadad migrourabmente, para o de Educacao Cidada.

% FREIRE, PauloPedagogia do OprimiddRio de Janeiro: Paz e Terra. 2005, p.66.

31 MOSER, Antonio et aLibertar: Desafio da Educacddrio de Janeiro: Vozes, 1982, p. 85.

% FREIRE, 2005, p. 73.

¥ FREIRE, PauloPedagogia da autonomia, saberes necessarios &cprétiucativaSao Paulo: Paz e Terra,
2008.p.99.
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Segundo Paulo Roberto Padilha, o desenvolvimentstadeeducacdo cidada exige
constantemente profundas reflexdes sobre a viddiamd, com base nisso ele relata:

Pois bem. Falarmos de Educacao Integral e de Edodagladd, provoca-nos, na
partida, no caminho e na chegada, reflexdes pemtesisobre o que temos feito em
nossa vida cotidiana, em nossas praticas profasipseja qual for a nossa atuacgéo.
Sim, porque no Estado republicano e “democraticoi’ gque vivemos, falar de
educacdo e cidadania néo deve interessar apendscaderes e educadoras, no
sentido restrito do termo. [...] Por outro ladoamdo nos referimos a Educacéo
Integral, estamos falando de uma educacdo queltieapalo atendimento e pelo
desenvolvimento integral do educando nos aspecto®gitos, psicoldgicos,
cognitivos, comportamentais, afetivos, relacionaiajorativos, sexuais, éticos,
estéticos, criativos, artisticos, ambientais, o, tecnolégicos e profissionais.
Educar integralmente o cidadao e a cidada signifioss, prepara-lo para uma vida
saudavel e para a convivéncia humanizada, solidguacifica”.

A intencdo de querer educar integralmente a pesgpafica gerar condicdes de
perceber no “outro” a totalidade do ser cidadada Estalidade vista no cidadao, nos da a
condicdo de perceber que a educacdo cidada € agpeslarioriza o acesso a todos, que se
preocupa e se envolve no processo de formacadaditios e cidadas, tendo como principio
a educacéo de qualidade.

Nesta perspectiva, Edghitorin diz que devemos perceber que, “em consegagaci
educacao deve promover a “inteligéncia geral” apteferir-se ao complexo, ao contexto, de
modo multidimensional e dentro da concepcéo global”

Partindo de uma educacdo que visa 0 ser humanoantotlidade, onde é possivel

fazer uma leitura do mundo com perspectivas ciddeage nos adverte dizendo:

A educacdo que se impbe aos que verdadeiramentsorsprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensabaloens como seres vazios a
guem o mundo “encha” de conteddos, ndo pode baseamuma consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentads,nms homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciénciadieal do mundo. N&o pode ser
a do depdésito de contetidos, mas a da problematizigihomens em suas relacdes
com o mundg®.

A praxis educacional sugerida por Freire exige migggado democratica, onde o
didlogo favorece a elaboracdo coletiva de prinsipole convivéncia vinculados a
sistematizacdo de conhecimentos e coletar propadtasdas da realidade cultura e local de
cada sujeito envolvido no processo, para que regbmssa intervir.

3 PADILHA, Paulo RobertoEducacdo Cidada, Educacéo Integral. Modul®isponivel em
<http://www.direcionaleducador.com.br/curso-livraiedcao-cidada-e-educacao-integral/modwoAcesso
em 10 ago.2012

% MORIN, EdgarOs sete saberes necessarios a educacao do flBtasilia: UNESCO. 2010, p.37.

% FREIRE, 2005, p. 77.
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2.1.1.3 Concepcéao de Educacéo Sustentavel

Remetendo-nos etimologicamente as palavras: edu@acaistentavel pode-se dizer,
em sintese, que a concepc¢ao de educacao susterdtivbfjada diretamente ao ato de ensinar
ou mediar o conhecimento com vistas ao sustenpmmeavel, da vida humana, da natureza,
da cultura, do planeta.

De acordo com o pensamento de Nagbi Anderaos Hetdcacao € uma ferramenta
fundamental para o desenvolvimento sustentaveig@negenta que ela ndo deve se restringir
somente aos bancos escolares, mas deve abranges aatbientes tais como, o ambiente
familiar, profissional, religioso e comunitério.

Podemos entrelacar o pensamento de Neto ao dee,Fgeiando ele diz que esta
educacdo “deve ser muito mais do que informacanacsepercepcdo, entendimento e
compreensao da vida em suas relagbes pessoais e ddatureza”; e evidencia que o0
“contexto social que cada individuo compde devepserele entendido, bem como suas
obrigacdes e responsabilidadés”

Estas obrigacbes e responsabilidade para a sustielside é uma condicdo que se
arrasta ha décadas e Moacir Gadotti também enfsza @eocupacdo como tema gerador e

pertinente ao contexto atual.

A sustentabilidade tornou-se um tema gerador pagrante neste inicio de milénio
para pensar ndo sO o planeta mas também a educagdema portador de um
projeto social global e capaz de reeducar nossar @htodos 0s nossos sentidos,
capaz de reacender a esperanca num futuro possivellignidade para todds.

Com estas evidéncias a educacado sustentavel, podgestificada como aquela que
prepara as pessoas para um mundo melhor com ideiigerar condi¢cdes para a humanidade
do futuro. Ela objetiva preparar cidadaos e cidaa@nfrentar os desafios da sociedade

globalizada, com vistas a sensibilidade ao Cosnmoplicado no respeito com 0 meio
ambiente, e favorecendo a protecéo da biodiversidad
2.1.1.4 Concepcéao de Educacéao Popular

Revisitando o pensamento de Bueno observamos gpelaara popular, € um
“adjetivo de dois géneros que deriva aquilo qued@no do povo; que € agradavel ao povo, e
se traduz em democrati¢d” E uma palavra que pode também ser usada comtastibs

masculino para expressar gedtepovo, tendo como plural a palavra democratas.

3" NETO, Nagbi Anderdo€ducacao para o desenvolvimenBisponivel em
<http://www.artigonal.com/educacao-artigos/educagastentavel.html>. Acesso em: 12 ago. 2012.

3 GADOTTI, Moacir.Boniteza de um sonho- Ensinar-e-aprender com sersifio Paulo. Cortez, 2002.p.37
% BUENO, 1986. p. 888.
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Vinculando o conceito da palavra popular ao de aclium, podemos entdo concluir
que a Educacdo Popular esta voltada para o pogcemada necessidade do povo e esta
comprometida com a causa do povo.

Segundo o pensamento de Carlos Rodrigues Brandzdyaacéo Popular “ndo é uma
atividade pedagdgica, mas um trabalho coletivo iamesmo, ou seja, € 0 momento em que a
vivéncia do saber compartido cria a experiéncigatter compartilhado®.

Por ndo ser uma educacéo fria, estética, impadta goder dominante, tem como
objetivo atender as demandas do povo construidmsciéncia cidada.

A partir das marcantes caracteristicas da EducBo@ollar em consonancia com o
comprometimento das demandas populares, a Conigr8lacional dos Bispos do Brasil
evidencia em seu documento nimero 47 a EducacaddPgpm seus aspectos e valores num

contexto relacional, diz:

12. A educacdo popular inclui e transcende os &spe@ pura alfabetizacdo. Atua
na perspectiva de sistematizar, valorizar e divutgaconhecimentos constituidos
nas relagdes sociais. A educacdo popular concsbien,aas relagBes sociais como
lugar privilegiado dos processos educativos. A fiama Igreja, as associacdes, 0s
sindicatos, os ambientes de trabalho e estudo,maideespacos de participagédo
politica constituem meios para a formacdo do cidamtfsciente. 13. A educagédo
popular tem provocado reagBes e compreensdes iflosdas. Dentre essas,
destaca-se para 0s educandos, uma possibilidadgistmatizar seus anseios,
necessidades, e apreender um instrumental técieintfico para a solucdo de seus
problemas. Para os educadores, um constante gaerse sobre sua cosmovisao e
sua relacdo enquanto mestre; para os pensadorededenpara o perigo de reduzir
0 conceito "educacdo" a instrucdo académica. Psrpotiticos, uma constante
denuncia da precariedade do sistema oficial deenBiara seus propagadores, uma
tensdo constante, harmonizar planejamento concipagtéo, autoridade com troca
de saberes, e instrucdo técnico-cientifica com rendgdo para o exercicio da
cidadania. Para as instituicdes de educacéo, alguolklemas: absorver essa
realidade no sistema oficial e reconhecer a capdeidtécnico-pratica dos
profissionais formados na escola da vida

O conceito transcendental desta educacéo esta lgjegtamente as contribuicdes de
Paulo Freire ao pulverizar a proposta educaciodainda das experiéncias realizadas com
camponeses, operarios, com as experiéncias de qu@mnas camadas sociais mais
vulneraveis.

Seu enfoque parte dos conteudos educacionais ificetbds por ele como temas
geradores), comprometendo diretamente a praxisaemumal do educador/educadora e

evidencia que o “quefazer educativo nasce dos cae@ses mesmos, de suas relagbes com o

4 BRANDAO, Carlos Rodrigue® Que é Educacdo Populddisponivel em
<http://sitiodarosadosventos.com.br/livro/imagesiss/anexos/o_que_ed_popular.pdf>.

Acesso em 12 out. 2012

“I CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL. CNBB47. Educacéo: Igreja e Sociedad8&o
Paulo: Paulinas, 1992, p.15-16.
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mundo, e vai-se transformando, ampliando, na medidaque este mundo se |hes vai
desvelando™.

A ampliagdo deste mundo desvelado, um mundo quertal gda aquisicdo de novos
saberes torna-se conhecido, entendido e critigadag Moser aponta a insatisfacdo do poder

dominante evidenciando a condi¢do do extremismiedieacédo Popular dizendo:

A sociedade educa a escola. A escola educa algen&iairos e atuais membros da
sociedade. Mas o povo ainda ndo consegue nemipartida sociedade nem educar
a escola. Como atividade politica de desenvolvimedas potencialidades

autdbnomas do povo, a educacédo popular muitas ¥eabsgada a ir ao extremo de
ser anti-escolaf.

Esse confronto do pensamento da sociedade quentdivaea educacéo do velamento
frente aos anseios e reivindicacdes da sociedagléequ o0 mundo desvelado como fruto da
educacao popular, o autor transmite com clarezangugsao de algumas pessoas a Educacao
Popular chegava ao extremo de ser anti-escolagupoaquilo que outrora era discutido,
depositado, transmitido ou apresentado, ndo pddga interesses e necessidades dos/das
educandos/as, eram direcionadas para quem tinhgpameamento comodo e longe de
agitacoes, subversdes e badernas, esses adjetiker® fpor muito tempo usado para
identificar quem pensasse ao contrario.

As principais caracteristicas da Educacdo Popw@aarscoram na participacdo de
todos, no despertar da consciéncia critica-pojitiea potencialidades do saber comunitario e
em redirecionar socialmente 0s sujeitos envolviteste processo educacional.

Neste sentido Antonio Moser diz que a Educacao IBogimplesmente é “o esforco
do préprio povo” e também “revela todo o seu pegmpoldgico e politico™.
2.1.1.5 Concepcao de Educacao Problematizadora

Sendo totalmente oposta a educacdo pejorativamedentificada como
“problematica”, a Educacao Problematizadora madiyeessoa a ter visdo clara do mundo e a
adquirir capacidade de questionar e avaliar cnitarate a realidade em que vive. A pratica da
educacédo problematizadora se opde a pratica depeéa “bancaria da educagao”.

A Educacdo Tradicional, evidenciada com a Conaep@ancaria da Educacdo,
alimenta o ser humano para o conformismo e passleidtransforma-o num “recipiente”
colhedor de conteudos, enquanto a Educacao protit@chi@ra o tem como protagonista do

processo educacional e desenvolve a visao criticaa vivéncia no mundo.

“2 FREIRE, PauloExtensdo ou comunicacd&#o Paulo: Paz e Terra, 2006, p.88.
“*MOSER, 1982, p. 90.
“MOSER, 1982, p. 88.
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Para Freire, esta concepc¢ao se evidencia ao @lieea educacdo “problematizadora,
comprometida com a libertacdo, se empenha na disagdio. Por isso a primeira nega o
didlogo, enquanto a segunda tem nele o selo doogtwscente, desvelador da realiddde”

Esse ato cognoscente, procedente do didlogo alworpad Freire é pertinente a
gualidade que o educadando/a tem em possuir condettis a partir das experiéncias de
vida, consiste na capacidade que o educador/arteadquirir e trocar conhecimentos, onde o
educando se apropria da capacidade de fazer umidureldo mundo a partir das suas
experiéncias com vistas a auto-transformacao del&wb e cidadas ativos no e do processo
social em transformacao.

Por isso é que Freire reforca este conceito dizepeoesta educacdo nao é “fixismo
reacionario”, na sua concepcao esta educacaogitfatie revolucionaria”, € dela que deriva
a profecia e a esperanga como condi¢cédo relaciamaled humana@omo ser historico em
sintonia com a sua historicidade.

Estes seres podem ser identificados como seresst@e além de si mesmos, seres em
projecéo, caminhando para frente, olhando parasnpesspectivas, “como seres a quem 0
imobilismo ameaca de morte”, mostrando que ao gbhaa tras ndo vai querer voltar para
ficar na mesmice, mas é um ser que se propde peaiadr construir o futuro”.

Este ser freiriano pode ser identificado como e@sssdo “movimento permanente em
gue se acham inscritos os homens, como seres gsabsen inclusos, movimento que €
histérico e que tem o seu ponto de partida, o g@it®, o seu objetivo®,
2.1.1.6 Concepcao de Educacao Libertadora

E a educacdo “mediatizadora’ que busca o contelidgramatico da educacdo
juntamente com os sujeitos envolvidos, é ela questorma o momento de busca naquilo que
“inaugura o dialogo da educacdo como pratica dadde”.”’

Esta educagcdo tem como pressuposto a pedagogi@iidejue impulsiona a escola
exercer uma transformagdo na personalidade e nopatamento dos alunos; esta
transformacédo deve acontecer na gestdo para padeneiar também um sentido libertéario,
onde a mesma propde a constituicdo de conselhosqmarticipacdo de alunos, professores,

funcionarios, pais e representantes da comunidade.

> FREIRE, 2006, p. 83
“° FREIRE, 2005, p.84,85
*" FREIRE, 2005, p. 101
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Esta educacdo proporciona uma nova roupagem omdeadda fica instituida, “com
base na participacdo dos grupos, mecanismos wietikis de mudanca, através de
assembleias, conselhos, eleicdes, reunides e asSesi®.

Com a proposta de envolver todos os sujeitos (edioca, profissionais, pais, e
representantes da comunidade) no processo eduahckneire conceitua esta educacao

partindo do pressuposto humanista dizendo:

A educacdo que, para ser verdadeiramente humatgstaque ser libertadora, ndo
pode portanto, caminhar neste sentido. Uma de prescupacdes basicas, pelo
contrario, deve ser o aprofundamento da tomadaodsci&ncia que se opera nos
homens enquanto agem, enquanto trabatham

Esta consciéncia apresentada por Freire conduzeasamento de Leonardo Boff
guando o mesmo delineia a consciéncia sendo vardagleritica a partir do proprio eu, e
refletida no contexto social:

A consciéncia que quer ser verdadeira devera sgufamente critica, isto €, devera
perguntar-se a si mesma se aquilo que escutazdowistema, do superego social,
da moda das convencdes, dos jornais, das informad@eadio e da TV ou se é
realmente a voz dos imperativos que ressoam ermt&ior e vém do coracéo de

uma situacad’.
A partir desta perspectiva de viver conscienteeddidade, Boff alerta mais uma vez
dizendo que “tal consciéncia pode trazer conflgogados e sociais”, porque “sua voz pode
se manifestar tdo alta e potente que exija prqtestaincia de seguranca e risco da propria

fama e vida™®.

2.1.1.7 Concepcéao de Educacao Dialdgica

Transportando a concepcao filosofica para o presestudo, em que filosoficamente
o direito e ir e vir pode ser considerado um ate faz parte da dialética, procuramos
esclarecer este ato dialético e dialogico, buscamdd-reire as duas concepcdes de educacao
e colocamos em justaposicao para analisarmos sedarentos.

A dialética consiste na forma de conceder ao iddwio direito e a liberdade de
transitar o pensamento de forma linear, até comnaggtos contrarios, mas emergindo novos

conhecimentos sem sofrer ou gerar constrangimemessg sentido Freire enfoca dizendo:

A educacado, porque se realiza no jogo destes cmstrgue se dialetizam, é
“duracdo™. A educacdo “dura” na contradicdo peréria-mudanca. [...] A
dialetizacdo referida- permanéncia-mudanca- qu@atop processo educativo

“8 WIKIPEDIA. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.giwiki/educacao>. Acesso em: 8 ago.2012
“ FREIRE, 2006.p.76

Y BOFF, LeonardoO Destino do homem e do munéetrépolis-RJ. Vozes. 1978.p.77

> BOFF, 1978.p.76
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“duravel” é a que explica a educagao como um geefgze estd sendo e ndo que é.
Dai seu condicionamento histérico-sociolégico

O condicionamento historico-socioldégico é exatamenima das caracteristicas
préprias da dialética, que condiciona social e ogatiogicamente o0 movimento na
“permanéncia-mudanca”; esse movimento sempre esbiido de “ideias, concepcoes,
esperancas, davidas, valores, desafios em intedigBica com seus contrarios, buscando
plenitude”,

Enquanto a dialogicidade da educacédo consisteezar gportunidade no educador,
capacidade de dialogar e amar; enfatizando queies® ¢em o amor como referéncia de vida,
tem capacidade para expor e ouvir ideias, de percelrecriar; essas caracteristicas sao
pertinentes de quem transmite coragem, de quencgararomissos, de quem busca justica e
causa libertacdo através de um novo pensar.

Frente a concepcao de Educacdo Dialdgica abordadargire, torna-se evidente seu

fundamento quando evidencia:

Sendo fundamento do didlogo, o amor €, também,ogbal Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo pomsficar-se na relacdo de
dominagdo. Nesta o que ha é patologia de amorsmadem quem domina,
masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é ondeatcoragem, nunca de
medo, 0 amor é compromisso com as pessoas (grif). mde quer que estejam
estes, oprimidos, 0 ato de amor esta em comproiseteom sua causa. A causa de
sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque éosmoé dialdgict.

Partindo dos pressupostos supracitados, a Edudaigd@gica remete as pessoas a
fazer uma “leitura do mundo” pautada no diadlogo, manildade, na partilha e na
solidariedade; onde o educador/a procura mediaonhecimento a partir da “leitura do
mundo”, feita de forma interativa, na qual o eduicda se sinta encorajada/o a perceber que é
preciso fazer “a prondncia do mundo, com ques@®s humanoggrifo meu)* o recriam
permanentemente, ndo pode ser um ato arrogahp®ique perde o sentido dialégico, e esta
pratica implica no protagonismo de uma pessoa Ethrta-educando/a) gerador/a de
possibilidades capazes de encaminhar e atingirsnbweazontes, com a certeza de que “de

lado a lado se ensina, de lado a lado se apretide.”

2 FREIRE, 2006, p. 84

3 FREIRE, 2005, p.107

* FREIRE, 2005, p. 92

* No nosso entendimento o uso da linguagem incdugiwuma das formas que existe de colocar em pratica
educacéo libertadora. , por isso, usarei ao lomg@xto e também nas citacdes de autores e aatdiraguagem
inclusiva.

* FREIRE, 2005, p.92

* BRANDAO, Carlos Rodrigue®© que é método Paulo Fre®eSao Paulo: Brasiliense, 1981, p. 22
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2.1.1.8 Concepcéao de Educacéo Politica

A partir do conceito geral de educacdo, do qualastuz educacdo como processos
gue envolvem o ato de conviver, de aprender end@nar, a educacao politica abrange esta
visdo procurando agir a partir da consciéncia @asgas envolvidas no processo, porque s6 a
consciéncia transformada € capaz de gerar compamtasdiferenciados.

Neste sentido, Moser comunga com este pensamezgaddi que “a educacdo age
diretamente na consciéncia e no comportamento esp@ice as estruturas”, porque as
estruturas formam um campo préprio da politica.

Por se tratar de uma estrutura especifica, 0 ppocda Educacdo Politica “visa 0
ajustamento dos educandos ao objetivo do sistenpodier” despertando a consciéncia dos
mesmos, que 0 campo da politica é o espaco prparéoparticipar ativamente com intuito de

criar novas possibilidades, neste sentido Moseeraetv

Ha uma consciéncia nova e um fendmeno novo qudarava emergéncia dos
pobres no continente e no Brasil. Eles comecam arganizar e projetar seus
interesses sobre o conjunto da sociedade. Tomawsciéogia do seu valor e do
valor do seu trabalho. A educacédo, na Otica dasseta emergentes, torna-se
instrumento politico de mudandagar privilegiado de sua luta, como condigdo para
criar novas relacées na sociedade.

Esse comportamento quando € fruto de um procesgwibo-social, que leva a pessoa
pensar e fazer diferente faz jus ao dito populaanda se enaltece: “tudo parte da
consciéncia”, pois, € ela quem traca o perfil dchsenano.

Em sintonia com essa consciéncia despertada démtnon contexto de mundo, Freire
endossa este pensamento, abordando um mundo idacatrade, a Educacdo Politica,
contribui diretamente com o homem desde que o mdagsparte do processo evolutivo

deste “mundo transforméavel”.

O ser humano é ser humandgrifo meu) e o mundo € histérico-cultural na medid
em que, ambos inacabados, se encontram numa redag@anente, na qual ser
humano, transformando o mundo, sofre os efeitos de sdriartransformagéo.[...]
Assim como a tomada de consciéncia ndo se daeaes humanosisolados, mas
enquanto travam entre si e o mundo, com a realidadereta, que se lhe torna
presente como uma objetivac¢éo.[...] Basta queiba sae a conscientizagéo ndo se
verifica em seres abstratos e no ar, mas s@es humanosconcretos e em
estruturassssociais, para que se compreenda queel@ode permanecer em nivel
individual.

Esta preocupacao freiriana em abordar o ser humama relacdo permanente com o
mundo histérico-cultural num processo em transfgéoa traz uma reflexdo pertinente a

sociedade contemporéanea, onde a educacdo ajudspertde a consciéncia, mas para um

>’ MOSER, 1992, p. 35
8 FREIRE, 2006, p. 76-77
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universo individualizado, e se ndo conduzir o eddoaa despertar a autocriticidade, corre-se
o risco de voltar as praticas reacionarias.

Em conformidade com isso, Morin adverte dizende turacionalidade corre risco
constante, caso ndo mantenha vigilante a aut@dtianto a cair na ilusdo racionalizadora.
Isso significa que a verdadeira racionalidade népehas tedrica, apenas critica, mas também
autocritica™”.

Com este apanhado acerca da educacgao libertaddieaneos que um dos objetivos
deste trabalho, € enfocar a importancia do Ensialigi@so na formacdo dos conceitos
religiosos, educacionais e sociais a partir dagmpcias e perspectivas dos educandos/as
gue frequentam a Educacédo de Jovens e AdultosaDessa, € pertinente dialogar com a

proposta Educacéo de Jovens e Adultos.
2.1.1.9 Concepcao de Educacao de Jovens e Adultos

Historicamente, é sabido que o processo educadimnBrasil passou por varias fases
e sofreu mudancas em todas as etapas. Remetendoamasdagem do primeiro capitulo, é
perceptivel que a Educacdo de Jovens e Adultoematx aplicacdo do método de Paulo
Freire quando o mesmo foi utilizado com 300 conteslale cana (em Angico- no interior do
Rio Grande do Norte) e conseguiu obter os resudtadperados em apenas 45 dias. Sua
proposta pedagogica ndo se limitava a uma tarefasixamente escolar, mas seu intuito era
partir das experiéncias vividas pelos educando/dgnatorna-los/as sujeitos ativos do
processo socio-transformador.

Freire ndo hesitava em criticar a proposta pedegddp sistema opressor, porque
além de ndo motivar a pessoa a ser sujeito darépaghistéria, existia uma sistematizacao
de ensino condutora ao comodismo, por isso Frenia dque “na educacédo de adultos, por
exemplo, ndo interessava a esta visdo “bancamafop aos educandos o desvelamento do
mundo, mas pelo contrari®”, era melhor manté-los na passividade, sem deséemesito e
sem uso da criticidade.

De acordo com Brandéo, “o método do professor Pand@ive ndo representa mais do
que a fase inicial de longo processo dentro de ister8a de Educacad”.

Dentro deste processo historico torna-se notor@AjiEducacédo de Jovens e Adultos
€ uma modalidade especifica da Educacao Basicagjlopde a atender a um publico ao
qual foi negado o direito & educacdo durante andidéde adolescéncia seja pela oferta

*MORIN, 2010, p.22
*FREIRE, 2005, p. 70
®1 BRANDAO, 1981, p. 81
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irregular de vagas, seja pelas inadequacdes demsistde ensino ou pelas condi¢des
socioecondmicas desfavoraveis”
2. 2 Conceito de Ensino

Podemos também perguntar: o que é o ensino? Dassa,fprocuramos elastecer a
intencionalidade da pergunta, sendo necessariar gatdefinicdo basica de Bueno que
apresenta o conceito de ensino como um substanti@sculino que indica “instrucao,
doutrinamento, educacéo, adestramento, castigo”

Enquanto a Wikipédia diz que ensino “é uma fornstesiatica de transmisséo de
conhecimentos utilizada pelos humanos para instr@ducar seus semelhantes, geralmente
em locais conhecidos como escolds”

Paralelizando os conceitos acima de Educacao code &nsino, percebemos que a
pratica dos dois conceitos depende do sistemaigoetibcial que mantém o aparato da
estrutura de ensino; e de como disponibiliza osrses para o desenvolvimento educacional;
e, além do suporte advindo do poder publico, ordedeimento das praticas educacionais
depende também da opcéo do/a educador/a.

Confrontando os conceitos de Bueno e da Wikipédiaa-se notorio a divergéncia ao
pensamento de Freire, pois 0 mesmo refuta o cendeitensino como “transmissao de
conhecimento”, e se opde dizendo que “é neste deergue ensinar ndo é transferir
conhecimentos, contetados néonmar € a acéo pela qual um sujeito criador da formdpest
ou alma a um corpo indeciso e acomodado”

Sendo ciente da diferenca entre os conceitos decemnsle ressaltar, que tratando de
educacao, deve-se levar em consideracao, a susapatde o ser humano ja nasce propenso
a mesma, por isso que popularmente se diz: “a edaga vem do bergo”.

Neste sentido, a educacédo independe de uma si#eg@d@ de conhecimentos,
enquanto o ensino nas variadas formas de se afges®ressita de uma sistematizacao, seja
no campo formal, informal ou ndo-formal.

De acordo com os conceitos acessados na Wikipgdisstematizacdo de ensino no
campo informal esté relacionada aos “processosodelizacdoda pessoa humanggrifo
meu) e ocorre durante toda a vida”, muitas vezesnasmo de forma né&o intencional; as do

® ALVES, Alexandre Gomesoncepcdes da Educacdo de Jovens e Adultos.-[Edponivel em: <
http://pt.shvoong.com/social-sciences/educatiorB38-concep%C3%A7%C3%A30-da
educa%C3%A7%C3%A30-jovens-adultos/#ixzz2B4Fe2L mfAcesso em: 12 out.2012.

3 BUENO, 1986, p. 417.

® WIKIPEDIA. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.giwiki/educacao>. Acesso em:15 ago.2012
® FREIRE, 2008, p. 21.
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campo nao-formal “é o ensino intencional, em lgequele que relaciona-se a processos de
desenvolvimento de consciéncia politica e relacdmsais de poder entre os cidadaos,
praticadas por movimentos populares, associact@&sjag, etc” ; do ensino formal é aquele
“praticado pelas instituicbes de ensino, com rekpale conteudo, forma, certificacéo,
profissionais de ensino, eté®

Como o Ensino Religioso faz parte da matriz cukaicwla Educacdo de Jovens e
Adultos, e esta modalidade esta inserida no carapnsgino formal, enfocaremos, um pouco,
a reflexdo na sistematizacao do ensino formal.

2.2.1 Entendimento de ensino formal

O ensino formal € o que esta presente nas escela®roha institucionalizada,
consequentemente € aquele que tem cronologicamentdempo estipulado para seu
desenvolvimento.

Partindo da sistematizacdo cronologica deste em&rmebe-se que a educacao formal
esta vinculada a um campo especifico, em que alaeséouma instituicdo de cunho
pedagdgico. Sua meta é, portanto um trabalho coouencrie instrumentos e vinculos de
vida e crescimento comunS’

No entendimento daquilo que seja importante comia & escola, observa-se que se
volta para o crescimento do/a educando/a na suendéo comunitaria-social, onde, na visédo
de Antonio Moser o que ela produz “ndo € valor éomno, vendavel, mas sim um valor
antropoldgico que fara crescer toda a sociedatle”.

A visdo de Moser nos mostra que o crescimentoi¢apliretamente na producao dos
valores éticos e morais produzidos na escola,ces§sse evidencia a partir do despertar da
consciéncia critica da realidade onde o educan®sa se situar definidamente.

Esta meta produtiva da escola vinculada ao cres¢omdo educando/a converge ao
pensamento de Pedrinho Guareschi, quando enfao@@téncia da verdadeira consciéncia

dizendo que:

A verdadeira consciéncia, isto €, o fundamentalra&fupdo, o insubstituivel, o
essencial do ser humano, € o que ele conseguerwprastpartir do seu entorno
existencial e do que fizeram dele. Em outras patavo ser humano comega a se
subjetivar; a se construir; a ter consciéncia noner@o em que descobre respostas
as suas perguntis

®Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/miki/EnsimoAcesso: 18 ago 2012.

®” MOSER, 1982, p. 109.

% MOSER, 1982, p. 109

% GUARESCHI, PedrinhdPsicologia Social Critica, como pratica de libergax; Porto Alegre; ediPUCRS.
2009, p. 26
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Pela Gtica contemporéanea a meta da escola néo lse mais para aquilo que é
comum, tende de forma progressiva canalizar a fgdma&ducacional para a especificidade,
para 0 mundo restrito das areas de interessesgiessoeducando/a.

Esta realidade percebe-se nas escolas de ensinw, iftéadto regular quanto técnico) e
se estende a universidade onde a aquisicdo deaiom@mtos se transformou em passe para o
individualismo. Segundo o pensamento de Morin danenformal ao longo de sua historia

compartimentou o conhecimento:

Como a nossa educacdo nos ensinou a separar, tonepdar, isolar e, ndo, a unir

0s conhecimentos, 0 conjunto deles constitui unbiueabecas ininteligivel. As

interacdes, as retroagbes, 0s contextos e as cddges que se encontram na
mans’landentre as disciplinas se tornam invisiveis. Os geamtoblemas humanos
desaparecem em beneficio dos problemas técnictisybares. A incapacidade de

organizar o saber disperso e compartimentado cahdiofia da disposicdo mental
natural de contextualizar e de globaliZar.

Quando Morin delineia a compartimentacdo do comhewcio, ele evidencia
problemas derivados desta pratica que se apresglifierente ao contexto vivenciavel do/a
educando/a, principalmente quando retrata as gtiesae retroacdes na man’s land,(territério
nado ocupado) sempre existira entre as disciplimas, seja, na visdo separatista do
conhecimento mesmo que retome ao contexto hist@iaemonstre a complexidade do
problema, a indiferenca continuara em evidenciaeorada qual cuida do seu cada qual,
prevalecendo a indiferenca por existir um territ@ue ndo é ocupado, onde popularmente se
diz que “os problemas nédo sdo meus, portanto naenete, n&o cabe a mim procurar
solugdes”.

Procurando demonstrar as Contribuicées do Ensitigi®® na Educacéo de Jovens
e Adultos como desafio para a sociedade contemgardorna-se imprescindivel analisarmos
dentro da educacéo formal o conceito deste Enseligi®so e averiguar sua contribuicdo
para uma educacao cidada.

2.2.2 Concepcao de Ensino Religioso

De acordo com o artigo 33, da Lei de DiretrizesBdses da Educacdo Nacional, o
Ensino Religioso “é parte integrante da formac&idaado cidadao e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas”.

Nesta disciplina € confiada a educacéo da reldpde, desvinculada de monopdlio e

qualquer tipo de proselitismo, tendo como basespaito a diversidade religiosa.

“MORIN, 2010, p. 41
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Nesta perspectiva, 0 Ensino Religioso é a dis@pljne “aproxima-se cada vez mais
da ideia de que conhecer é construir significados”

A partir da aquisicdo de conhecimentos com vistaaatrugao de significados, torna-
se possivel estabelecer uma relacdo entre o eddeam@ conhecimento, que é seu objeto de
apreensdo. Estes significados sédo construidosdquse leva em consideracdo o respeito e
desenvolve capacidades na pessoa em analisaryatsmrceber e refletir sobre a realidade.

A construcao desses significados torna-se maisetednos Parametros Curriculares
Nacionais quando diz que o “educando vai constgyinmbr exemplo, o significado dos
simbolos religiosos a partir de conhecimentos jatentes e de percepcdo da importancia e
diferenca do seu significado nas varias tradicékgiosas™.

Torna-se realidade quando o educador/a demonstrauaapratica o respeito a
diversidade e evidencia acolhimento, capacidadeest®ita, valorizacdo da identidade
religiosa e consegue despertar no/a educando/ai@idade em conhecer o novo, para
conviver em harmonia.

Segundo Cecchetti e Oliveira, 0 respeito, a acallidcompreensdo da diversidade
religiosa, ndo acontecem por acaso, depende tanfmade do/a educador/a quanto dos/as
edcuandos/as de uma preparacao prévia, essa [ga@paeda na co-relacédo, de varias formas

e contextos:

Para acolher e respeitar a diversidade sao ne@sspé@isquisas, conversas, escuta,
partilha, compreenséo, acolhida e a valorizacddd#agidades pessoais e coletivas
que criem melhores formas de aprendizagem e decergrendizagem para 0s
educadores e entre eles e os educandos. Em taxtmnouvir, conhecer, acolher,
valorizar, respeitar e conviver, percebendo ascteniaticas e construcdes culturais
dos diferentes sujeitos como uma riqueza potereialcentivar parcerias sdo alguns
dos desafios postos quem procura um passo difadmecios formadores de Ensino
Religioso.”

Teoricamente o papel do Ensino Religioso como plisei integrante da matriz
curricular é o espaco especial para o educadoré&a gendicdes e possibilidades de respeito
nas relagcbes com diversidade religiosa e cultireksalta-se que o Ensino Religioso sofre
com dois impasses: 1) quando se encontra frentestorgs que faz pouco caso com a
disciplina. Isso gera descaso e até mesmo crianssribs de indiferenca, onde outras
disciplinas sdo mais valorizadas e “importante¥g@ando educadores/as se apropriam desta
disciplina e usam meios proselitistas, onde suacere sua relacdo com o seu transcendente

prevalecem sobre as outras.

T PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Ensino ReligimsSao Paulo. 2006, p.39.

2 PCNER, 2010, p. 39-40

S CECCHETTI, E; OLIVEIRA, L. B. DidlogoFormac&o Docente em Ensino Religioso: espaco desidade
e exercicio de alteridad&ao Paulo, n.54, p. 8-11, mai/jul.2009.
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Neste sentido, Cecchetti e Oliveira falam sobreranfcdao docente e enfatizam a
escola como espaco de diversidade e exerciciotelédade, faz um alerta apontando que no
“entanto, ndo raro, as logicas, ritmos e temposrgmézhdos nas escolas ignoram a
diversidade de culturas e contextos dos sujeitesviuem 0 processo educativo e 0s submete
a um unico tipo de tratamento e reginie”

Esta afirmacao converge ao pensamento de Freirelguamesmo enfoca ensino no
ponto de vista da ética dizendo que: “A questaaldatidade cultural, de que fazem parte a
dimenséo individual e a de classe dos educandosrespeito € absolutamente fundamental
na pratica educativa progressista, é problema gogade ser desprezada”

Tratar da distingéo entre ensino e educacéao, & gagt conceitos elencados, presume-
se que o ato de “ensinar ndo € transmitir conhetimse mas desenvolver a capacidade de
criar, de gerar suas préprias producdes” ou candaleres; e educacao é o “instrumento
mais eficaz de desenvolvimento econOmico e de foanacéo social’, percebe-se na
conducéo dessas habilidades que o fator impreseintbnsiste no exigente cuidado.

O cuidado no cenario educacional entra como atetEmbém como ato de amor e
respeito, ato de solidariedade e comunhao.

Nesse sentido, torna-se necessario aos profissidaarea do Ensino Religioso, que
lidam diariamente com a diversidade religiosa evardidade na sua totalidade, terem como
referéncia as preocupacdes de Morin ao enfocaidadm na diversidade, dizendo que: “Cabe
a educacao do futuro cuidar para que a ideia dkadaida espécie humana néo apague a ideia
de diversidade” e que “a educacao devera ilusst grincipio de unidade/diversidade em
todas as esferas” numa visdo ampla, ele evidencia também que edpasa compreender a
matematica ou uma disciplina determinada é umagceducar para a compreensdo humana €
outra””’.

Conceituando amplamente a educacdo Freire diz:etdg@mmente humana a
educacéo é gnosilogica, € diretiva, por isso palité artistica e moral, serve-se de meios,
técnicas, envolve frustracdes, medos, deséjos”

Neste sentido, fica evidente que o ato de ensimglucar, ndo podem ser confundidos
com o ato de transmitir conhecimentos, depositatautrinar conteudos.

" CECCHETTI, E; OLIVEIRA, L. B. 2009, p. 9.
> FREIRE, 2008, p. 41-42.

" MORIN, 2010, p. 53

"MORIN, 2010, p. 9

8 FREIRE, 2008, P. 70
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A partir desse mapeamento conceitual a respeito edacacdo libertadora,
aproximamos a andlise das entrevistas realizadaa g@gmlogar com 0s conceitos e
problematizar a préatica educativa no contexto dairenReligioso e EJA.

No proximo capitulo abordaremos especificamentguastdes trazidas pelas pessoas

entrevistadas em didlogo com a proposta da edudiaegimdora.
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Capitulo 111

3 Analises e interpretacdo dos dados

Este capitulo tem como finalidade dialogar comagidee com a pratica a partir dos
resultados das analises e interpretagfes dos datlidos com o0s sujeitos investigados nesta
pesquisa.

3.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa de campo deste trabalho foi realizaddmdade Escolar Ozias Correia,
colégio da rede estadual de ensino do Estado dn, Bize atende as modalidades de Ensino
fundamental maior, nos turnos manha e tarde, Emdédio e Educacéo de Jovens e Adultos,
no turno noite.

Este colégio fica localizado no bairro Piaui, umrrbaperiférico da cidade de
Parnaiba, considerado longe do centro comercialcidade, abrange grande parte da
populacdo, se caracteriza como bairro pobre, pspuloem servido de transporte coletivo,
agua encanada, energia elétrica, quase todas asdoaalcadas, algumas sdo asfaltadas, e
em parte, com saneamento basico.

O bairro Piaui é um dos bairros da cidade de Hmnqile apresenta uma grande
margem comercial, possui agéncias bancarias, aéasas, mercados publicos.

Também se destaca pela imensa presenca de depdesneeligiosas, bastantes
creches e escolas de educacao infantil.

Entre as caracteristicas acima citadas, € um bgueoainda apresenta um grande
indice de portadores de drogas, alcoolismo, o ggidlta numa evidente criminalidade.

Com base na pesquisa de campo realizada com satares da modalidade EJA da
Unidade Escolar Ozias Correa, torna-se perceptivel dentro do contexto social e
educacional das pessoas investigadas, se encontrlormacdes consideravelmente
importantes para o presente estudo.

Para garantir a privacidade das pessoas selecmnmatlambramos que nestas analises
serdo usados os pseuddnimos ja elencados na icdimdes quais expressardo a linguagem da
literatura dos tedricos que amparam este trabalbgerfil apresentado por cada pessoa ao
longo desta investigacéao.

A partir das experiéncias vivenciadas em turmakXe percebemos que existe uma
variagdo muito grande de idades, envolvendo jo\ehdtos e até idosos.
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3.2 Interpretagdes dos dados colhidos

Com a intencéo de saber entre os/as participaatta thodalidade, sobre o tempo que
se ausentaram da sala de aula, inicialmente fizanseguinte indagacaguanto tempo vocé
ficou sem estudar?

Os resultados obtidos foram variados tanto quamtaliversidade de idades
encontradas nas salas de aula; pois entre as est®as investigadas, trés, o senhor
Desvelamento, senhor Autonomia e o senhor Dignidpadataram que ficaram de um a cinco
anos. Ja as senhoras Libertadora, Cidadania edialdisseram que ficaram de cinco a dez
anos sem estudar e somente a senhora Criticidadieneiwou ter ficado mais de quinze anos
sem estudar.

Procurando entender o que ocasionou este distamcianda sala de aula, pedimos
gue as pessoas investigadagssem 0s motivos que as levaram a parar de esard

Entre as respostas obtidas percebemos que o tidib&# um dos fatores que
determina muita gente a desistir dos estudos. Bdesdcolhidos trés pessoas colocaram em
primeiro lugar o trabalho ou o tipo de trabalho oamotivo de afastamento dos estudos, entre
elas citamos: o senhor Desvelamento disse queabalho ocupava quase o tempo inteiro”

o0 senhor Autonomia dissep “trabalho era muito puchadao(sic) e o senhor Dignidade
informou que o motivofbi os tipos de emprego que arrumayaic).

Se analisarmos este motivo (trabalho que impedda peEca da necessidade,
entendemos que os estudos, por certo tempo, p@® @sssoas se transformaram em um
problema, porque a priori era importante a garadfasubsisténcia. J4 pela Otica da
objetividade, os estudos tornam-se um obstaculoperaanéncia no mesmo torna-se um
desafio.

Se nos remetermos ao contexto nacional, esta élalagde de muita gente, a
necessidade de trabalhar € somada ao objetivoegigensde estudar, necessidade e objetivo,
juntos, tornam-se um desafio para muitas pessassa\sentido Freire conforta esta realidade
dizendo: “o0 que antes ja existia como objetividadegs ndo era percebido em suas
implicagbes mais profundas e, as vezes, nem segagrercebido, se “destaca” e assume o
carater de problemas, portanto de desafio”.

Isto torna-se um referencial para vérias situagéeg os estudos para quem voltou a

estudar é um objetivo simultaneamente com um prudglgpois os/as estudantes continuam

" FREIRE, 2005, p. 82
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trabalhando e voltaram a estudar com mais gostalesafio € perseverar em sala de aula e
atingir as novas perspectivas que adquirem eadsaula.

Os motivos que levaram duas pessoas investigadgastiam dos estudos, foram os
relacionamentos afetivos juntamente com a matesteida senhora Cidadania nos respondeu
dizendo “comecei a namorar cedo, e logo desisesdedar e depois engravidei e tive que
casar e cuidar da casa e logo depois veio mas, filfh agora pude estudar” (sic). A senhora
Dialdgica apontou inicialmente, dizendo: “a grazigee deixou sem animo deixei de estudar
e me dediquei a ser mae depois de muito tempo dstwalta aos estudos” (sic).

Esta realidade ndo se distancia de muitas mullipresfrequentam a Educacao de
Jovens e Adultos, o ato de ser mae, esposa, dooasde profissional e ao mesmo tempo
estudante, € uma missdo ardua que muitas delasamdeguem administrar o tempo, e a
primeira coisa que faz é se anular, colocar emrskgplano suas necessidades, procurando
atender as necessidades dos outros, as quais emvoharido, filhos, casa, emprego, etc.
Lembramos também que em alguns contextos, emadvidbrdeste do Brasil, muitas pessoas
sdo guiadas por um ditado popular que diz: “facamsieiro a obrigacdo, depois a
devocao”.

Neste sentido Morim nos alerta dizendo: “Tantasbf@mas dramaticamente unidos
nos fazem pensar que o mundo ndo s6 estd em emnisentra-se em violento estado no qual
se enfrentam as forcas de morte e as forcas dequdase pode chamar de agoriiaFrente
a este contexto agonizante, onde todos os problefimasuperados e os estudos sédo colocados
em ultimo plano, analisamos mais duas respostaafyesentaram distintos motivos, os quais
causaram o atraso nos estudos.

Primeiro vejamos 0 que a senhora Libertadora evidandizendo: &u quis para
mesmo durante esses 2 anos nao tinha cabeca naén@ace nem responsabilidade agora
estou com paciéncia e responsabilidade pra segufireate” (sic). Enquanto isso a senhora
Criticidade nos respondeu dizendos“motivos que me fizeram deixar de estudar fta i
recursos onde eu morava depois veio meu casain@mtd. Percebemos duas realidades que
chegaram ao mesmo fim, parar de estudar.

A primeira parou de estudar porque quis e por résentir motivada, talvez o
desanimo tenha sido ocasionado pela falta de\aisafiedagogicos da escola, a segunda por
se sentir encasulada na falta de recursos, seglddoafazeres domeésticos advindos do

casamento.

8 MORIN, 2010, p. 83
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Detendo-nos na primeira dificuldade apresentada-séa necessario refletir
apuradamente o que a senhora criticidade disse:nfotivos que me fizeram deixar de
estudar foi falta de recursos onde eu morava.abserva-se que foi exatamente por causa da
falta de recursos que surgiram as campanhas ga@esaracao do analfabetismo, .

Com a intencdo de demonstrar as iniciativas vodtgdaia este objetivo, no primeiro
capitulo tivemos a preocupacdo de enfocar as cdrapanstoricamente realizadas para a
erradicacao do analfabetismo, sem obtencéo de éxito

Neste sentido, o pensamento da CNBB (ConferénaidoNal dos Bispos Brasileiros)

reforga o que fora supracitado com a seguinte algerd:

Ao longo das ultimas décadas, para um povo imens@mvissimas dificuldades
econbmicas, foram promovidas repetidas campanhas edadicagdo do
analfabetismo por organismos publicos especificaenemados com esta finalidade,
sem o éxito esperado [...] essas campanhas goventas constituiram tracos
perpetuadores da situacdo de submisséo e depemdéessa parte da populaé&o.

Torna-se pertinente lembrar que essa situacéo limissho e dependéncia, citada
pelos bispos em 1992, deixaram marcas que seanradé hoje, como € o caso da senhora
Criticidade que estuda na modalidade EJA como aeige sair da realidade de subimissao.

Talvez por falta de esfor¢co em querer superar sgaoblos que surgem no cotidiano,
essas duas respostas nos apontaram um problemaa gigfio de alguns é muito sério, mas
na visdo de outros sdo abordagens superficiaistee & uma realidade notavel em todo
territério nacional.

Pelo notavel contexto educacional brasileiro sercat pela evasdo escolar, faz
sentido nos ancorarmos no comentario de Guaresehidg diz: “E triste ver como a maioria
das pessoas para na casca, na superficie.e.& a partir destas realidades que se formam as
turmas de EJA em nosso Pais, e assim muitos/asaduoras/es ficam frente as diversas
realidades e problemas que povoam atualmentdaasdsaaula da modalidade EJA.

Como o objeto desta pesquisa se restringe ao dasengnto do Ensino Religioso na
vida das pessoas que pertencem a modalidade Ed\;vistas as perspectivas que esta
disciplina proporciona aos estudantes diante dasnativas e possibilidades pertinentes a
sociedade contemporanea, nossa terceira indagacfoegscupou em obter relatos sobre a
contribuicdo do Ensino Religioso para a construgaccidadania do/a estudante, portanto
formulou-se o seguinte: Fala sobre a contribuigdidcdsino Religioso para a construcdo de

sua cidadania.

8 CNBB - Documento 47. 1992, p. 14 -15.
8 GUARESCHI, 2009, p. 17
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O senhor Desvelamento respondeu: “o aluno adqurdecimento para ser bom
cidad&o ensina o aluno a refletir sobre a vidarisal,” (sic); se nos determos isoladamente
nas palavras que o senhor Desvelamento usou, a sabkecimento, bom, cidadao e refletir;
automaticamente nos faz voltar ao capitulo amtee perceber que esta resposta se encaixa
no conceito da educacao Problematizadora.

Esta educagcdo é aquela conceituada por Freire upodiva a pessoa a adquirir
capacidade”, que desenvolve a capacidade de refletire a vida e transformar o
conhecimento adquirido em propostas para uma vielhan que na linguagem do senhor
Desvelamento foi usado o termo “ser bom cidadao”.

Respondendo & mesma indagagdo € interessante asteesfe mais duas pessoas
indagadas; a do senhor Autonomia e a da senhotagidia. O primeiro disse “0 Ensino
Religioso abriu os olhos de todos nés”; a senhaeddBbica respondeu dizendo: “o ensino
religioso é uma maravilha nés nos apredemos o gealéente uma religido e que nos abriu
os olhos para um futuro melhor” (sic).

Estas evidéncias lembram-nos o que foi expostopmmeiro capitulo sobre o
nascimento da EJA com o seguinte enunciado: A Educde Jovens e Adultos nasceu da
proposta pedagdgica do pernambucano Paulo Fraagreposta pedagdgica nao se limitava
a uma tarefa meramente escolar, mas planejaddigarintimamente ligada, as expectativas
do educando e sua transformagéo social.

Esta proposta pedagodgica, no contexto do Ensinoigi®sb, refere-se ao
entrelacamento da fé com a vida, que impulsionesemvolvimento de atividades ligadas aos
interesses dos educandos/as; quando o senhor Autesse quedbriu os olhos de todos
nés, € porque o que estava se debatendo em salaldeoathamou atencdo, despertou
interesses, se sentiu atraido e percebeu outraggotivas a partir das discussdes realizadas
durante as aulas do Ensino Religioso.

Pedagogicamente esta proposta de ndo se limitaanmeate a uma tarefa escolar,
também nos chamou muita a atencdo ao que a seDladégica respondeu no que tange a
religido; por isso € interessante evidenciar quaeldo diz: 0 ensino religioso € uma
maravilha.....aprendemos o que € realmente umgiéelie que nos abriu os olhos..(Sic).

Essa fala nos direciona aos Parametros Curriculdeasonais quando elenca as

concepcdes de mundo e no tratamento didatico dustmos enfocando:

Em determinados momentos, a tradicdo religiosaeapacomo determinante da
estrutura da concepcdo de mundo, noutros, aparedeotbgia, a politica ou a

tradicdo e o contexto sociocultural. [...] O EnsReligioso ndo foge a essa regra.
Aprendendo a conviver com diferentes tradicdegimsas, vivenciando a propria
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cultura e respeitando as diversas formas de eXjwesstural, o educando esta bem
se abrindo para o conhecimento. N&o se pode emteryie n&o se conheéd.

Exatamente por isso que a senhora Dial6gica disseaprendeud que € uma
religido”, que entre tantas alternativas religiosas, pelo omentario deixou externar que
antes ela s6 conhecia o mundo fechado da sua @m@figido, ou ndo conhecia os valores de
nenhuma.

Dando continuidade a sequencia de repostas, @ssterte evidenciarmos a resposta
do senhor Dignidade quando disse:€hsino religioso foi um tipo de coisa que mealedeu
muito me ajudou a refletir a entender e compreenueito as coisas da minha propria
personalidade e espiritualidade e caratésic),

Examinando a resposta anterior do senhor Autonau&ando disse que o Ensino
Religioso serviu para abrir os olhos; e juntanda@ae o senhor Dignidade abordou dizendo
que o Ensino Religioso serviu para fazérédletir, entender e compreender a propria
personalidade, a espiritualidade e o caratestes dados encaminham-se também ao capitulo
Il, frente ao conceito de Educacao Libertadoragefipamente quando o mesmo aponta 0s
pressupostos da pedagogia libertaria que € de sopar a escola a exercer uma
transformacgao na personalidade e no comportamestaldnos.

Outro dado interessante se encontra nas resp@dasgedhoras Cidadania, Criticidade
e Libertadora. Observando primeiramente o sentimndatsenhora Cidadania quando disse:
“0 ensino religioso tem ajudado muito para educang@palmente os jovens, que tem se
destruido com as drogas, com as prostituicdes,religido tem falado de Deus o dono da
paZ; e a senhora Criticidade quando respondeau ‘acho muito importante o Ensino
Religioso na escola para que podemos ter uma citiadaelhof(sic); e na visdo da senhora
Libertadora quando disse que o Ensino Religioso ‘vajudando as pessoas se dar bem, sem
precisar de drogas, violéncia e prostituicdo ensth@ como ndo entrar nesta vida dando
educacgéo e responsabiliddgsc), Percebe-se que o0s comentarios demonsthaais de
libertacao.

Frente a visdo das trés senhoras indagadas, podieeseque o Ensino Religioso
torna-se uma ferramenta muito importante na edocagitemporanea quando consegue
evidenciar a Transcendéncia na imanéncia, ou depapnstrar a presenca de Deus no meio
do povo.

Quando os/as educandos/as adquirem uma visaorsdeceralente de forma imanente,

a leitura do seu contexto social é feita de fortaeace automaticamente € perceptivel o que é

8 PCNER, 2010, p. 24 e 39
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prejudicial a vida. A pessoa seleciona o que € banque € ruim, e esta nova percep¢ao de
mundo proporciona a busca de novas possibilidamtesvistas a ascensao social.

Isso quando acontece é porque no imaginario destitilcando/a existe uma nova
concepcao de mundo, na linguagem freiriana € atueledo mundo acontecendo. Esta

postura vai de encontro aos Parametros CurricuNae®nais quando diz:

A concepgéo de mundo assume o papel de acolhegjeitar as respostas que se
enquadram ou ndo na compreensao que se tem do njujd® Escola deve ajudar
o educando a adquirir instrumentos universais quandliem na superacdo das
contracgigﬁes nas respostas isoladas e procuracog@éncia a sua concepcgdo de
mundag™.

Com interesse de saber sobre 0 que acontece codaetds de EJA quando retornam
aos estudos, fizemos a seguinte indagaD@&pois que vocé voltou a estudar vocé se sente
motivado (a) a participar da luta pelos seus direds na escola, no trabalho e ou na
familia? Sim ou nao! Por qué~?A resposta positiva foi unanime, todos assinalssam e o
porqué das motivacdes obteve-se as seguintes t@spos

Senhor Desvelamento dissené motivo lutar por mim incorajome e sim por todos
outros” (sic). Esta resposta transparece duas inteng8psme&ira é que depois que o0 senhor
Desvelamento voltou a estudar ele se sente endorajéutar pelos seus direitos, a segunda é
que a motivacdo ndao é somente de forma individoas também coletiva e isso ele deixou
transparecer quando concluiu sua fala dizefisim por todos 0s outros”Esse por todos
outros” nos leva a compreensdo de que se trata de pesgaaizada, associada,
sindicalizada, ou até mesmo mais fortalecida comsaiseres adquiridos que se sente
encorajada para usar argumentos pertinentes awalda seus objetivos e metas.

Geralmente quando a pessoa adquire mais conheosn@aberes), aumenta o nivel
de consciéncia e a mesma tende demonstrar compgottiarde luta, inquietagdes frente a
situacOes de mazelas e opressoes.

Freire enfatiza isso categoricamente dizendo: “déholo-me enquanto nele fundado
preciso ter e renovar saberes especificos em @ip@ minha curiosidade se inquieta e
minha prética se baseid”

Neste sentido a aquisicdo e renovacdo de novosesablesperta curiosidades, gera
inquietudes e serve de base para as acoes daootigiode ser comparado a um leque que se
abre ao educando/a e ventila possibilidades no paasoal, intelectual, profissional e social;
€ por isso que o senhor Autonomia em atencdo a anesiagacao respondeuviim senti

muito motivado depois que eu voltei a estudar mpastunidade abriu pra mit(sic).

8 PCNER, 2010, p. 24
% FREIRE, 2008, p.80
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Ja o senhor Dignidade respondeu asstim“muito porque me fez ter outro tipo de
visdo sabe! Eh olhar para o futuro, me fez ver gueéenho chance de alguma coisa na vida”
(sic). Este tipo de visdo canalizada para o futupertinente a quem tem e usa a educacao
como um eixo que gira em torno das mudancas de vala base nisso Moser, aponta a
educagcdo como um fato politico e como um procegslutdvo no contexto social dizendo:
“Neste sentido, a educagédo € um processo globalcuell o proprio povo gera a cultura e a
gualidade de vida que define para ele mesmo aignaldde”®.

Esta qualidade de vida caminha junto com as novssilglidades que nascem a partir
da qualificacdo profissional, por isso que a Seml@idadania respondeu nossa indagacéo
assim: Ficamos mais motivados com a ideia de que podemessar profissionalmente”
(sic), porque uma profissional qualificada tendzescer no sentido de aumentar a chance de
ocupar melhores cargos, tem mais possibilidade® seanter e ser necessaria no mercado de
trabalho, conquistar funcdes mais elevadas com@alaais dignos.

Retrocedendo-nos a luta pelos direitos, € intessdestacar o que a Senhora
Dialogica respondeu quando evidenciolA dente aprende a se defender, e foi isso que eu
aprendi e a lutar pelos os meus direitg®ic), esta senhora além de evidenciar a lutaspelo
seus direitos, ela acrescentou em sua respostpoeredeu a “se defender”.

Frente a esta resposta questiona-se: aprendeuefeseler de que? De que maneira
ela pode se defender? Qual a intencéo desta edueaittbnciar que aprendeu a se defender?
Estes e outros gquestionamentos nos convidam aitaevis capitulo | onde se procura
demonstrar que em épocas passadas, diante dodwderante, educar uma pessoa, despertar
0 Seu senso critico e desenvolver suas potendalidara sindbnimo de risco e ameaca para
guem estava exercendo o poder. Este pensameniormapor muito tempo a producéo de
analfabetos como um ideal da politica brasileira.

Com a saida do estado de vida limitado as argug@dae reivindicacdes, esta
educanda desabafa com a intencdo de enaltecercsahecimentos e dizer que seus
argumentos tém fundamentos e que agora ndo acddtaalada.

A senhora Dialogica, em sua resposta nos faz lenggeocupacédo de Freire em
guerer despertar o interesse nos educandos/airadpdeitura do mundo, e a pronuncia-lo a
partir do seu “eu” transformado e resgatado daselaszdo sistema opressor. Com essa
intencdo ele diz: “E preciso primeiro que, os gesira se encontram negados no direito

primordial de dizer a palavra, reconquistem esseitdj proibindo que este assalto

8 MOSER, 1982, p.61
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desumanizante continu€’?” Agindo de forma interativa, falando, questionandogue se
proibe o tal assalto evidenciado por Freire e @&ondide a defesa anteriormente citada pela
senhora Dialogica.

Retomando aos indagados/as a Senhora Criticidadatemgdo a quarta indagacéo
respondeu dizenddeu me sinto uma pessoa bem melhor que ar{gs). A resposta desta
senhora deixa transparecer um sentimento que steexde ha interatividade entre escola e
educanda/o e entre educando/a e educador/a, comaigsmaticamente nasce um clima
harmonioso onde a fluéncia do processo educaciwaakcorre com éxito e de forma
agradavel.

Outra resposta que nos chamou atencao foi a resgassenhora Libertadora quando
disse: ‘h6s devemos andar na verdade ndo so falar, vivesameerdade quando estamos
certos” (sic). Esta verdade pode ser analisada por vétieagspmas neste trabalho o foco se
deterd naquela que prevalece sobre as mas intespiies as omissoes, frente a realidade de
guem esta no sofrimento por falta de esclarecinsemtmudo por ndo saber fazer a leitura do
mundo e se pronunciar diante do mesmo.

Neste contexto Freire também nos adverte dizefidéo é também discusséo
guerreira, polémica, entre sujeitos que nao aspaatomprometer-se com a pronuncia do
mundo, nem a buscar a verdade, mas a impor a &ublésta busca exige-se um
posicionamento com postura ética e veementementpasicdo de respeito.

Se voltarmos aos objetivos deste trabalho, pereeims que entre os quatro
especificos, o primeiro visa analisar as contridescque o Ensino Religioso proporciona as
pessoas que estudam na modalidade EJA em supelanites intelectuais e sociais no
contexto da sociedade contemporanea.

Ao entrelacarmos as respostas supracitadas algsteo especifico, verifica-se que o
Ensino Religioso a partir da nova percepcao de daddes/as sujeitos/as investigados/as, esta
convergindo para a razdo de sua existéncia combeconento e didlogo, isso podemos
confirmar nos Parametros Curriculares Nacionaisdigie

Como na sociedade democratica todos necessitamsdalaEpara ter acesso a
parcela de conhecimento histérico acumulado pelenanidade, através dos
conteudos escolares, o conhecimento religioso engymtriménio da humanidade
necessita estar a disposicdo na Escola. E premsnto, prover os educandos de
oportunidades de se tornarem capazes de entendeomentos especificos das
diversas culturas, cujo substrato religioso colaboo aprofundamento para a
auténtica cidadanis.

8 FREIRE, 2005, p. 91
8 FREIRE, 2005, p. 91
8 PCNER, 2010, p. 29
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A vivéncia desta autentica cidadania leva-nos gethefsobre os mais variados
contextos, portanto procuramos sondar a diversigaoiiessional que existe numa turma de
Educacdo de Jovens e Adultos, e as condicdes Halltos que se encontram muitos
estudantes desta modalidade, nosso questionageuamma pergunta sobréocé trabalha
com a carteira assinada? Sim ( ) Nao ( ). Qualeésua profissao?

O senhor Desvelamento tem a carteira assinadaemiofl que € Agente Operacional
de Servigco. Nao entendendo o que compete a edtespyoal, procurou-se fazer virtualmente
uma pesquisa sobre o que compreende esta professgoais as contribuicbes deste
profissional.

De acordo com os resultados da pesquisa, o Sindiost trabalhadores em Educagao
basica do Piaui, SINTE-PI, “fez uma matéria solrd@idas mais frequentes que 0s agentes
operacionais (vigia, zeladora, merendeira, auxd& servigcos gerais, motorista, cozinheiro)
possuem™.

A partir destes dados adquirimos informacfOes par@erciar que o senhor
Desvelamento foi contratado para desempenhar @ aggvigia, e trabalhar numa escola
publica estadual

O senhor Autonomiaespondeu nossa indagacado dizendo que sua canBeraé
assinada e que trabalha como eletricista de camarficina mecanica.

O senhor Dignidade possui carteira assinada e disse pintor; enquanto a senhora
Cidadania nos respondeu marcando negativamenteapeagteira de trabalho e sobrevive
como vendedora autbnoma; a senhora Dialdgica,marite com a senhora Criticidade, nao
tem suas carteiras assinadas e trabalham como ticasé® a senhora Libertadora também
nao tem sua carteira profissional assinada e qeacam fazer as coisas de familia e cuida da
obra de Deus(sic).

Analisando separadamente quem destas sete pegsgestigadas tem carteira
assinada, perceberemos que s6 duas pessoas estindo seus salarios de acordo com seus
registros de trabalho, a maioria, que no nosso t@swam um grupo de cinco pessoas
sobrevive através da informalidade, onde seus gosaociais ( INSS, FGTS, PIS) ndo séo
pagos, no caso das mulheres ndo tem direito acsataternidade, férias e nem ao décimo

terceiro salario.

% SINDICATO DOS TRABALHADORES EM EDUCACAO-PI Dispdvel em :
<http://www.sintepiaui.org.br/noticia/8#8Acesso em :” 01 Out. 2012
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Observamos que, apesar da maioria das pessoasspésguneste trabalho nao terem
carteira profissional assinada, elas ndo se ermuontra situacdo de extrema pobreza e
miséria, mas servem de paradigma para a contezdgab brasileira frente as inumeras
campanhas que ja realizaram em nivel nacional conito de erradicar o analfabetismo e
gerar melhores condi¢des de vida para os cidadéida@éas brasileiras.

Este contexto nos conduz a uma das trés inquietaigste trabalho, de onde partiu as
principais angustias e desejos em realizar esguEascom a seguinte inquietacdo: Se Deus
fez o homem e a mulher a sua imagem e semelhangaueseu Filho para anunciar que veio
para que todos tivessem vida e a tivesse em abciad@o, 10,10) qual € a imagem que se
tem de Deus diante de tantas pessoas analfabetssloisituacdes de pobreza e miséria?

Somando o enunciado desta inquietacdo a realida€lesg apresenta em inumeras
salas de aulas espalhadas pelo Brasil afora e eseraplo pratico, especificamente a cidade
de Parnaiba, que foi o local onde se processouresstigacdo; podemos analisar isso pelo
contexto politico, social e religioso.

No contexto politico a educacdo sempre foi massamal®bra para muitos politicos
deste pais, muitas campanhas foram forjadas patardéuidade aos esquemas de opressao
e gerar cabides de emprego para os que se apk@mitias acdes politiqueiras.

Neste sentido € bom lembrar o porqué que PauloeFmsistentemente abordava a
pedagogia do oprimido como caminho para a libeotagijueles que néo tinham vez e nem

V0z, pois no ponto de vista dele era defendido que:

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode fisdante dos oprimidos, quer
dizer, pode fazer deles seres desditado, objetasrd&tratamento” humanitarista,
para tentar, através de exemplos retirados de estopressores, modelos para sua
“promocdo”. Os oprimidos hao de ser o exemplo gam@esmos, na luta por sua
redencado’’

No contexto social podemos refletir 0 que a maiatas pessoas investigadas
apresentou sobre a sua ocupacao profissional, qumaéabordagem pertinente ao Brasil,
caracterizado e pulverizado pela informalidaddjdade identificada em quase todo pais.

Se o atraso educacional é uma consequéncia adgestie o periodo colonial, faz
sentido evidenciarmos o ditado popular que dizetqeolher em dez anos? Plante arvores.
Quer colher a vida toda? Eduque um povo”.

Exatamente por isso que a sociedade brasileiraa asedenquadra como uma das

notadamente marcada pela pobreza e pelo analfabetigor ndo ter recebido dos seus

1 FREIRE, 2005, p. 45
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dirigentes, politicas publicas que assegurasseras@es futuras uma vida digna e cidada de
forma igualitéria.

De acordo com a pesquisa de Aline Naoe do Labdoatiir Demografia e Estudos
Populacionais da Universidade Federal de Juiz de- RADEM-UFJF existe dados terriveis

sobre esta realidade e demonstra que:

As taxas de analfabetismo no Brasil, normalmergtgadias dentro do universo de
nameros e metas, deveriam, segundo especialistaedemwacao, ser também
analisadas dentro da area de politica social e6euon, j& que a populagdo
considerada analfabeta é a mesma que sofre des quiblemas que afligem o pais.
“Se vocé fizer o mapa do analfabetismo no Brakil,vai coincidir com o mapa da
fome, com o do desemprego, e da alienacdo. Nacesm® analfabeto é o que fica
doente, o que passa fome, 0 que vive de subemprafijoha a pedagoga Silvia
CoIeIIcz),2 pesquisadora da Faculdade de Educacdonilzerdidade de S&o Paulo
(USP)™.

Esses dados confirmam o que este estudo fez agaimdas os investigados/as desta
pesquisa sobre sua situacao profissional, e sea@steom a carteira de trabalho assinada por
alguma empresa ou instituicdo com vinculo empreigati

Os resultados foram alarmantes e deste modo cdosede este pensamento ao da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, CNBBarglo reafirmam esta situacdo dizendo
gue “a educacdo frequentemente foi submetida a wag&@o politica imediatista e
discriminatéria™.

Observando o contexto religioso correm-se algwst®si quando ndo entendemos bem
como se processam o0s dois contextos acima citd®s esclarecer sobre estes riscos
usaremos uma expressao popular gque demonstraanogo contexto religioso pode gerar
comodismo.

Muita gente quando se depara com realidades difeceté escabrosas, geralmente,
(talvez por falta de esclarecimentos ou até de icoed financeiras) se expressam
religiosamente falando: “entrego tudo nas maos éesD ou “aconteceu isso porque Deus
quis” e também: “s6 ndo morri de fome ainda, porQees ndo quis” e completa dizendo:
“mas com muita fé... Ele (Deus) vai me ajudarargpe Deus € Pai”!

Por causa dessas expressdes, ou melhor, por faltainth educacédo soécio-
transformadora e de uma formacdo religiosa amplaiteca; o uso, dessas expressdes
legitimam o poder do sistema opressor e desaguacalidamente as mazelas da opressao na

vontade, na bondade ou no querer de Deus.

2 NAOE, Aline. Analfabetismo no Brasil evidencia desigualdadesas®bistoricas.'Disponivel em”: <
www. ufjf.br/ladem/2012/02/24/analfabetismo-no-bkasiidencias-desigualdades-sociais-historicas/>e%50
em:” 01 Out 2012.

9 CNBB - Documento 47. 1992, p. 18



57

Entre essas e outras expressdes semelhantes, apsignouvir diariamente das
pessoas menos esclarecidas, de forma ingénua esajeque vivem a mercé das acoes
assistencialistas, as quais ndo possibilitam oatesga cidadania e nem devolvem a
dignidade. Desta parcela da populacdo brasileirsecho do Evangelho de Sao Lucas

demonstra o oposto dizendo:

Pois bem, eu vos digo: Pedi, e vos sera dado; @ encontrareis; batei, e se
abrira para vos; De fato, todo o que pede recalmmrocura encontra, e a quem
bate se abrira. Que pai entre vés, se o seu filagpkdir um peixe, lhe dard uma
serpente em lugar de um peixe? Ou ainda se ele pedevo, dar-lhe-4 um
escorpido? (Lc 11, 9-14.

Como o Brasil € um pais religioso e de identidaiktd; devemos lembrar que estas
pessoas vitimas de um sistema capitalista e opreps® ndo tem discernimento critico da
realidade e por isso mesmo ndao conseguem fazeitard do mundo”; e tende a entregar
tudo pra Deus como se Ele fosse o responsavel ipglaticas que sobrecarregam suas vidas,
gueremos esclarecer que a reflexdo nao deve gartim Deus descansado, que s6 observa e
permite que tudo aconteca, mas devemos ter um éenimhante e cuidadoso que atua junto
do seu povo e que ndo gosta e nem quer que setnfoveasse por transtornos e nem sofra
humilhagéo.

Numa visédo teoldgica do contexto analisado nédo czke permitir que os ditados
populares supracitados sejam as valvulas de esuapaliscursos dos educandos/as da
sociedade contemporanea, e torna-se necessaricalegue a disciplina do Ensino Religioso
nestes contextos seja transformada em espaco ppod& conscientizacdo a partir das

orientacdes dos PCN que diz:

Assim, o0 conceito de conhecimento no Ensino Ralmiale acordo com as teorias
contemporéneas, aproxima-se cada vez mais dadeegue conhecer é construir
significados. E que o significado constréi-se aipde relacdes que o ser humano
estabelece entre o objeto a conhecer e suas pidssibs de observacao, de reflexdo
e de informacao que j& possui

Esta abordagem entrelaga-se com a segunda indioedasta pesquisa que despertou
a busca de um entendimento sobre a presenca denBeasninhada deste povo e a descobrir
0 processo que envolve sua trajetoria de vida,eecidndo 0 seguinte questionamento:
Sabendo que a bondade e misericérdia de Deuseselest a todos 0s seres humanos, dando-
Ihes condi¢cbes e possibilidades de encaminhares\sdas com dignidade e respeito, por
que, no Brasil, os homens, no uso de suas atrigsligoliticas ndo permitiram que a educacao

fosse uma condicao legitima e digna de todos leiessl e brasileiras?

% A BIBLIA teb. Sdo0 Paulo: Edicdes Loyola, 1995.
% PCNER, 2006, p.39-40
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Pelo que foi elencado nos capitulos um e doisndetse que o processo educacional
brasileiro passou décadas a introjetar no imagirggiudantil, que as coisas aconteciam por si
mesmas, e nao se podia demonstrar insatisfacd® cgstema politico, mesmo porque o tipo
de reflexdo feita em torno do sistema era de maasa comodismo. Ao educando/a era
colocado em ascensdo a famosa educacao bancénieadd anteriormente no capitulo dois.
O desenvolvimento desta educacdo objetivava amodéide da mesmice, onde sua prética
pedagogica se resumia em transmitir a mensagenrai@ioao sistema opressor e ao
educando/a ndo era permitido o direito de quegtiomdagar e nada reivindicar, o ser
humano era projetado para um mundo de ilusdo (visdaténtica) e condicionado a
submissao.

Diante destas condi¢cdes Freire diz que a realidadel, objetiva, ndo existe por
acaso, pois esta realidade é um produto da acdsedes humanos, assim também nao se
transforma por acaso, pois “transformar a realidgutessora € tarefa historica, € tarefa dos
homense mulheres (grifo meu)*.

Frente a esta tarefa histérica torna-se oportumbiarmos mais uma vez os ditos
populares supracitados, pois 0s mesmos proporciemnémder os motivos que levam o povo
a desaguar as mazelas vivenciaveis do cotidiadgin@as do sistema opressor), na vontade
de Deus, ou responsabiliza-lo por tal situagéo.

Isto deve-se ao processo histérico e ao passadosaelo da educacédo brasileira, neste

sentido colocamos como alerta desta situacédo @apwmgo de Freire que adverte:

Dai que véo se apropriando, cada vez mais, daiaiéambém, como instrumentos
para suas finalidades. Da tecnologia, que usam céonga indiscutivel de
manutengdo da “ordem” opressora, com a qual mamipd esmagam. [...] A sua
dependéncia emocional, fruto da situacéo conceetdochinagdo em que se acham e
gue gera também a sua visdo inauténtica do muiddopode ser aproveitada a nédo
ser pelo opressor. Este é que se serve desta d@ependpara criar mais
dependéncia’

Esta dependéncia emocional gerada ao longo daihistinduz ao entendimento de
algumas posturas e expressdes usadas atualmeygeegatandos/as.

Com vistas a percepcdo de mundo que se tem haendntuito de saber se houve
mudangas no processo evolutivo da vida das pesswastigadas, a sexta questdo foi
encaminhada com a seguinte indaga€@mmo vocé avalia sua vida antes e depois de ter

voltado a estudar?

% FREIRE, 2005, P. 41
° FREIRE, 2005, p. 52-60
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O senhor Desvelamento disse que hoje ele témd' vida com mais espectativa antes
uma vida monétona e que estudar é sempre’lfsir), ja 0 senhor Autonomia respondeu
evidenciando qué/Antes de estudar tudo era so trabalho e casa depak voltei a estudar a
minha vida mudou porque comecei a me sentir cons tieesa de vontade(sic), neste
mesmo sentido o senhor Dignidade, nos respondeu:dgmtes eu me sentia um nada sabe!
E agora que tive a oportunidade de estudar, eu m@® ®utra pessoa isso me modificou
muitd’ (sic).

Se analisarmos detalhadamente estas trés resptasta®s faz lembrar que 0s sujeitos
investigados expressam sentimentos de auto-estinpgimeiro diz que estudar é sempre
bom, ficar sem estudar, € uma vida parada, mondtahaez sem perspectivas, 0 segundo
apresenta o estudo como complemento de vida ptas ara so trabalho e casa, o estudo gera
forca de vontade, talvez para enfrentar a vida c@is coragem ou até superar os problemas
com mais tranquilidade, o terceiro foi mais profordizendo que antes se sentia um nada,
para ele os estudos € uma oportunidade de mudamcesso que ele concluiu sua resposta
dizendo que se sentia outra pessoa, e que os sstudodificou muito.

Do ponto de vista da senhora Cidadania, adquirimesguinte respostaAfites eu
nao tinha as experiéncias que tenho hoje, antesr@umuito jovem e ndo pensava no futuro,
hoje estou madura e mais responsavel e com vordadeursar a Universidade (sic),
enquanto isso a senhora Dialégica declara ches eu sO queria pensar em namorar
brincar. Agora eu quero recuperar o tempo perditkic).

A visibilidade da senhora Cidadania e da senhogoBica em torno da avaliacéo de
vida, demonstra que o retorno aos estudos foi lgsopparo o amadurecimento e fortaleceu o
ser responsavel nelas existente, jA que antesaaevidlevada pelo viés da brincadeira e do
descompromisso.

E interessante ressaltar a resposta da sedhiicidade quando a mesma demonstra
alegria nos estudos dizendd@rites eu era uma pessoa triste hoje. Eu me sintopgssoa
mais alegre e cheia de atitudgsic). Além de sentir alegria em voltar a estydasenhora
Criticidade se sente motivada a tomar iniciativasgando ela diz que esta cheia de atitudes
demonstra que hoje ela tem determinacao.

Esta determinacéo parte de uma racionalidade paui@dapacidade que ela tem de
legitimar suas pretensdes, onde as mesmas saalizatias nas possibilidades de tracar

metas e alcancar objetivos; estes objetivos pgptea 0 alcance quando existem motivacdes.
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Neste sentido Cristovam Buarque conceitua racidadé dizendo que “racionalidade
significa, portanto, que esse entendimento, emmaltinalise, deve basear-se em motivos”

Na visdo da senhora Libertadora a avaliacdo feitaoeno de sua vida éMuito boa
porque essa é a vontade de Deus e o0 que ele avalrainha vida esta 6timo(sic). Esta
Visdo, ou seja, este processo avaliativo abordade&lp, onde a vontade é de Deus e € Ele
guem avalia, e ela sente que esta 0timo, nos leewisitar os conceitos de Educacdo de
Jovens e Adultos nos Parametros Curriculares Naison

Ao revisitarmos alguns conceitos de educacéo justéencom a proposta da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBENigamos que de acordo com o parecer
05/97 no artigo 37 foi colocado que “A Educacaaldeens e Adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estumlessino fundamental e médio na idade
propria”, e procura atender as necessidades edueéside uma parcela da populacdo que
por varios motivos ndo puderam participar do prece®rmal de ensino.

Por causa destas impossibilidades em participae gescesso, € que nas salas de
Educacédo de Jovens e Adultos, formadas por pessaasarias experiéncias de vida, Freire
adverte para o educador/a ficar em alerta, poia padsoa que ali se encontra nao esta solta e
nem desvinculada dos elementos que constituiraroc@gso historico de suas vidas. Por isso
gue a educacao no método freiriano ndo pode sendasida com fins depositarios, mas em
construcdo de um processo interativo, evolutivibertiario.

Retornando as propostas dos PCN (Parametros (ardsuNacionais), existe um
trecho que diz: “O conhecimento religioso compreemdser humano numa perspectiva
prépria, entrando em discussao um elemento pesegaestdo do sentido da existéncia, visto
gue nele o Transcendente se manifeStdZsta manifestacdo do Transcendente existe e € um
alerta para as pessoas que trabalham com o EnsiigioRo, para que as mesmas possam
conduzir suas atividades pautadas no respeitoeguitbrio das manifestacdes de fé existente
em cada estudante:

E é a partir deste sentido perene, desta manifestagesta perspectiva prépria que
pode- se entender e respeitar o0 que a senhoratddbea respondeu em evidenciar Deus
como referencial de avaliacdo da sua vida.

Com a intengao de adquirir informacdes mais precisdédre o Ensino Religioso e as

suas contribuicdes na vida do/a estudante, colctammo ultima indagacédo da pesquisa a

% BUARQUE, Cristovam et al. Fé politica e culturadafios atuais. S0 Paulo: Paulinas, 1992.p. 58-59.
% PCNER, 2006, p. 40
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seguinte perguntaQual a contribuicAo do Ensino Religioso para a s formacéo
educacional?

O Senhor Desvelamento responde@ énsino Religioso contribuiu para 0 meu
dispertar espiritual e conhecimento sobre a eduoagdigiosa de outros povbgsic). Pela
resposta do senhor Desvelamento entende-se quecedsximento sobre educacao religiosa,
falada por ele sobre outros povos converge paraegunslo objetivo dos Parametros
Curriculares Nacionais quando enfoca a necessigaee ER tem de “analisar o papel das
tradicoes religiosas na estrutura e na manutengd8odderentes culturas e manifestacdes

socioculturais” *®

, porque o educando/a precisa desse enfoque, elaa dsa aula,
especificamente a disciplina do Ensino Religiosnaese um espaco propicio para discussoes
desta natureza, com intuito de esclarecer e desperspeito frente as outras culturas,
principalmente religiosas.

Ja o senhor Autonomia, disse o0 seguinteerisino religioso fez que todos nés pudesse
ver o que tava acontecendo nosso mundo e até nuglpensamentos de muitas pessoas
(sic), se confrontada essa resposta com 0 seguim@tivo desta pesquisa que tem por
finalidade, identificar as praticas de comportammgntios estudantes que frequentam a
Educacao de Jovens e Adultos, tais como: o desemaito da consciéncia critica e a auto-
estima que o Ensino Religioso promove aos estustapéEceberemos que este objetivo esta
sendo atendido no que tange as mudancas de compatts apresentadas pelo senhor
Autonomia, quando ele diz que mudou os pensameetosuitas pessoas.

Enquanto isso o Senhor Dignidade disse:ehsino religioso é um projeto muito
gratificante sabeE muito bom e muito eficiente ela me estimula alisegmeu objetivo”
(sic). Neste sentido pode-se dizer que a contidoudp Ensino Religioso na vida do senhor
Dignidade parte da possibilidade (projetos) quetete de estimular a criagdo de metas e
estabelecer relacdes (pessoais, sociais e comas)jtaom vistas ao futuro, ou seja, alcancar
0s objetivos desejados.

Com relacéo a indagacéo feita a senhora Cidadaaiagespondeu assimSémpre tem
nos ajudado a chegar mais perto de Deus e com jEgleSMos sempre ser pessoas melhores
porque com ele somos mais que venceddses.

Analisando a contribuicdo do Ensino Religioso oranfacdo desta senhora nota-se a
evidéncia quando ela faz a acusacdo desta podadelidizendo que pode sempre ser uma

pessoa melhor, antecedida pela condicao de o Efuigdo a chegar mais perto de Deus.

10 pCNER, 20086, P. 31
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Estas expressdes cristagjutdado a chegar mais perto de Dées'podemos sempre
ser pessoas melhoreda senhora Cidadania, nos encaminha para um&seamp@rtinente a
sociedade contemporanea.

No contexto de América Latina, ha algumas décatlt@s a Teologia da Libertacao
foi vivenciada de forma efervescente onde a compamd Deus era identificada como um
Deus lutador, guerreiro, caminhante, etc. A comjgarde Deus, invocada no contexto
contemporaneo, esta voltada mais para a miseraordi

O processo mutacional da sociedade contemporarnEssiaqueles que estavam com
o Deus guerreiro, caminhante e lutador, a invocanemDeus dial0gico e parceiro. Deste
modo pode-se convergir a resposta da senhora Qidada pensamento de Urbano Zilles

guando diz:

O ser humano (grifo meu) de amanhd sera mais espiritual e coistbu perecera.

Para isso, ndo devera ser menos racional, pomnaiiade e espiritualidade nao se
excluem, mas se complementam mutuamente. Paratdo;rd mundo nao é deus,
mas o caminho para chegar a Deus. Reconhecidacaomift de duas ordens
distintas de conhecimento, a da fé e a da razdmr& de passar da oposi¢ao

conflituosa ao didlogo, todavia, sem querer redazireligido a ciéncia, nem a
101

ciéncia em religido.

A senhora Dialdgica respondeu dizendo (té:nos ensinar, amor pela vida, a
dignidade, o respeito, compreensao, afeto, e amlprp e pelo proximo, paciéncia,
sabedoria e etc’(sic). Analisando as palavras usadas pela seribiatagica ao responder
esta indagacdo, percebe-se que ela € o fruto deprocesso educacional, e que as
contribuicbes deste processo em sua vida tante@lepsanto social transparecem quando ela
evidencia o amor proprio e pelo proxinipque sao atitudes implicadas diretamente na,ética
e como ela mesma se expressou estdo implicadasrramib respeito. Nesse sentido
podemos observar que a abordagem da senhora Relfidcg em sintonia com o pensamento
da CNBB quando diz:

Na perspectiva de uma educacdo libertadora cpaetiialece a op¢éo por uma ética
do respeito ao outro, do didlogo e da fraternidapeis o ser humano é
essencialmente um ser comunitario e o relacionarsstial € um fator basico do
processo educativl’

Com base neste respeito que gera um processooreddgca senhora Criticidade,
respondeu a indagacgéao dizendo quericino Religioso ajuda as pessoas a ser mais hama
(sic). Essa revelacdo da senhora Criticidade reseetao conceito de autenticidade da

libertacdo elaborado por Freire quando diz: “Arliagdo auténtica, que é a humanizacdo em

101 ZILLES, Urbano. Desafios Atuais para a Teolo§ao Paulo, 2011, p. 82
192 CNBB - Documento 47. 1992, p. 42-43
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processo, ndo é uma coisa que se deposita nos sbffiemas que se conquista a partir da
tomada de consciéncia em construir uma nova videaga no respeito, no didlogo e na uniao
em busca do direito e da justica comum a todos.

Para a senhora Libertadora a contribuicdo do EnBieligioso na sua formacgao
educacional, é vista por dois pontos de vista: &ro pessoal-educacional e comunitario-

social que pode ser entendido quando ela elenca:

Em 1° lugar aprendemos com uma matéria do mesmo maelaprendemos com as
outras. E também além disso nos ensina como vimerigadania sem experimentar
as coisas ruins que o mundo oferece como drogaénwias, etc... e na educacgéo
essa matéria esta de parabéns (sic).

Se examinarmos separadamente os dois pontos @de pe&tebe-se que no campo
formativo pessoal-educacional os conteudos daptiisaido Ensino Religioso estdo sendo
abstraidos por esta educanda de forma igualitdnde sua importancia é elevada por ela,
naquela escola, a altura das outras disciplinanataz curricular da Educagédo de Jovens e
Adultos. Essa realidade pode conferida nos Param€urriculares Nacionais quando aborda
que “o Ensino Religioso contribui para a vida deketdos educandos na perspectiva
unificadora que a expressao religiosa tem, de npodprio e diverso, diante dos desafios e
conflitos” ',

Na administracado destes conflitos nota-se que ansiegponto de vista da senhora
Libertadora traz a tona o desenvolvimento de quénistra a disciplina do Ensino Religioso
neste colégio, pois a indagada parabeniza a edueggdrtir do contexto desta disciplina.

Portanto vale ressaltar que toda pessoa que séepmpninistrar a disciplina do
Ensino Religioso esteja preparada para dialogarasias educando/as e abordar os assuntos

das suas inquietagdes, essa pratica conflui pasigdncias dos PCN que diz:

Desse profissional espera-se que esteja dispopéral o didlogo e seja capaz de
articula-lo a partir de questbes suscitadas no gssac de aprendizagem do
educando. Cabe a esse educador escutar, facild@élago, ser interlocutor entre

Escola e Comunidade e mediar conflitos. [...] Assineducador coloca seu

conhecimento e sua experiéncia pessoal a servilibeddade do educand®.

Entrelacando as analises realizadas com o probtgreaimpulsionou a realizacéo
desta pesquisa, que foi saber como a Educacaovdesle Adultos pode ser mobilizadora de
consciéncia critica através do Ensino Religiosoton@mmente pode-se dizer que essa
mobilizacdo parte de uma pratica pedagdgica queeseupa em atrair estudantes a partir de

um discurso atrativo, que satisfaca suas necessidaditenda as suas expectativas. Neste

193 FREIRE. 2005, p. 77
104 PCNER, 20086, P. 30
1S pCNER, 2006, P. 28
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sentido Freire nos fortalece dizendo: Na medidajaeno educador apresenta aos educandos
como objeto de sua “ad-miracdo”, o contetudo, qualque ele seja, do estudo a ser feito,
“re-ad-mira” a “ad-miracdo” que antes fez na “adanio” que fazem os educandds!

E bom lembrar que o impacto dessa admiracdo readanié fruto de uma préatica
pedagogica que envolva um discurso que fica longaldo moralismo e o mesmo possibilita
aos e as estudantes a apreensao de um Transcesahégie companheiro, aberto ao dialogo

e ao convivio com a diversidade.

1% FREIRE, 2005, p. 80
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CONCLUSAO

Sendo a educacao o caminho que aponta novos hiaszemera novas perspectivas, o
Ensino Religioso através da Educacédo de Jovensiko&dorna-se um instrumento que ajuda
a amadurecer essas novas perspectivas.

A realizacdo deste trabalho foi movida por inqueé&s desta pesquisadora que
entende a acao misericordiosa de Deus, que oprpatgeus filhos e filhas a encaminhar suas
vidas com dignidade e respeito.

Com esta visdo procurou-se também saber por qurasil, 0s governos e politicos,
no uso de suas atribuicbes politicas, ndo permmtigiie a educacdo fosse uma condicao
legitima e digna de todos os brasileiros e braasei

Outra inquietacao surgida foi a perceptivel sitoad@ pobreza e violéncia, existentes
nas periferias do Brasil, com foco especial nadsdde Parnaiba, cidade referéncia desta
pesquisa, da qual, através dos dados colhidosunamos saber como desenvolver a
consciéncia critica e a autoestima das pessoadupsam perspectivas cidadds no ambito
escolar suscitadas na modalidade de Educacaoseesle Adultos.

Frente ao contexto de inquietudes pode-se percgbero Ensino Religioso na
Educacdo de Jovens e Adultos, torna-se uma fertanmemprescindivel na vida dos/as
estudantes, desde que o0 mesmo esteja pautaddogodida interatividade e no respeito.

Por se tratar de uma disciplina obrigatéria na imaturricular ofertada nas escolas
publicas do Piaui, mas facultativa para todas asgas no ato da matricula, percebemos que
para o melhor desenvolvimento do Ensino Religiespecialmente na Educacéao de Jovens e
Adultos, se faz necessario que o seu planejamejacefetuado de forma construtiva e parta
da realidade do/a educando/a, a fim de gerar freméassidua, interesse, interatividade,
criatividade e respeito.

Este ato facultativo tende a despertar descompsonpigr parte do/a educando/a, com
alegacdes ao fato da disciplina ndo ser reprovaiste fato transforma o Ensino Religioso
em desafio ou sacrificio para quem ministra eseiglina.

Ficou evidente que este sacrificio para quem ministEnsino Religioso podera ser
amenizado quando a lotagdo de profissionais dastapliha tiver como critério na sua
admisséo algum certificado de qualificacdo acad@m&pessoa que se propde a ministra-la;
pois, enquanto esta disciplina for o encosto gparaplementacdo de carga horaria para
efetivo/as que ndo tem o minimo de formacédo, idadé e compromisso ao aplicé-la,
sempre gerara desconforto, descrédito e desrespeiesma.
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Neste sentido, ficou evidente que enquanto as taea® de Educacao tanto
Municipais quanto Estaduais, ndo colocarem conr rigitérios de qualificacdo académica,
em nivel de extensdo ou de especializacdo parasiodReligioso, surgira como indagacao
algumas inquietacdes como: Por que uma pessoaequétmacido em matematica, inglés,
geografia, portugués, quimica, economia, ou emaqgeal area do conhecimento, pode
assumir a disciplina do Ensino Religioso? Como pessoa sem nenhuma formacdo na area
do conhecimento do Ensino Religioso assume estgplii s6 com o objetivo de completar
sua carga horaria, pode facilitar a compreensadrdoscendente nas diferentes formas
religiosas? Sera que um ou uma profissional semdafie e sem formacéao especifica na area
do Ensino Religioso, pode pedagogicamente motateair e interagir com as e 0s estudantes
de maneira agradavel na sala de aula? Sendo ooHRsligioso uma disciplina de matricula
facultativa, como uma pessoa sem formacéo adeaquemtia area pode despertar a curiosidade
e interesse de estudantes para frequentarem assdigaesta disciplina mesmo consciente
que ela ndo reprova e nem é obrigatério frequerita-|

Outro fato pertinente a questionamentos que sungidecorrer desta investigacao foi
no que se refere ao Ensino Religioso como matritadaltativa. Se ela é uma disciplina
facultativa, ndo reprovativa, por que dela é edgidensalmente o registro de nota ou
conceito no diario de classe?

O trajeto desta pesquisa possibilitou demonstranoca Ensino Religioso foi
desenvolvido na Educacéo de Jovens e Adultos ragicosupracitado, onde constatamos o
relacionamento de estudantes dos diferentes nieeidade e realidades culturais e religiosas
tracando suas metas e perspectivas de vida.

A pesquisa de campo realizada com as sete pessastigadas demonstrou que o
Ensino Religioso quando direcionado a partir de tomaacao universalizada por parte do/a
educador/a, desperta autoestima, gera seguransxitasovas perspectivas de vida, onde o
Transcendente torna-se um referencial de vidapseoonceito e fanatismo.

Isto pode ser confirmado quando fizemos a indagaghce a contribuicdo do Ensino
Religioso na formacéo educacional e algumas pessoeastigadas responderam que a partir
desta disciplina “pode ver 0 que estava acontecandmundo”, que a mesma “estimulou a
seguir 0s seus objetivos”, outra pessoa investighske que esta disciplina “tem ajudado
muito”, e que o Ensino Religioso “ajuda as pesseasnais humanas” (sic).

A importancia desta tematica ficou evidente quarai pessoas investigadas
demonstraram mudanca de comportamentos no corngexial e familiar, os quais foram

elencados a partir dos dados colhidos na sextadgue® questionario aplicado, que teve
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como objetivo saber como cada pessoa avaliava islaaantes e depois de ter voltado a
estudar. As respostas demonstraram, que passatamnaais expectativas, mais alegria,
guerem recuperar o tempo perdido, ficaram mairesyeis e que se sente outra pessoa.

Essa tematica tem sua relevancia por se tratamdassunto pertinente a realidade da
educacado contemporanea, por ndo ser um fato isolads uma presenca no contexto
nacional, e por demonstrar a possibilidade queeexis transformar o Ensino Religioso em
uma disciplina atraente, respeitada e participaivaqualquer modalidade de Ensino, desde
que as pessoas que se propde a ministra-la esjgmificadas o suficiente para universalizar
a dimensao do Transcendente de forma inculturagiapseselitismo nos diversos contextos
educacionais.

No que tange aos objetivos, torna-se possivel duerao fazermos o entrelacamento
dos dados colhidos com as analises, foram alcasgadaesultados revelaram que o Ensino
Religioso tem sua importancia na vida de cada esteddesde que o0 mesmo seja conduzido
sem paixoes.

E importante evidenciar que durante a realizacipesauisa de campo observamos
que o resultado foi positivo principalmente portsar do Ensino Religioso como parte
integrante da matriz curricular da Educacdo de nkwe Adultos, uma modalidade que
historicamente sua trajetoria conduz muita gentgescredibilidade do seu publico-alvo,
talvez por se tratar de pessoas movidas pelo pretone demonstrarem inicialmente atraso,
comodismo ou até mesmo desinteresse, ora por gexteordenacdes e de alguns e algumas
gue assumem a gestao da instituicao.

Os estudos realizados sobre a Histéria da Eduead@oEnsino Religioso no Brasil e
suas trajetérias no Piaui, utilizados neste trab&binam importantes e necesséarios para a
compreensao do processo evolutivo da EJA presesdediversas escolas municipais e
estaduais do Pais.

Portanto, entendemos que este trabalho poderd medididades de muitos
profissionais da educacdo que acreditam na tranafg@o da realidade social a partir da sua
ambiéncia educacional.

De forma conclusiva sabemos que este contexto ggrdeansformado a partir do que
acima foi exposto, e como endosso do campo formatinalizamos, mas ndo concluimos,

esta tematica, e parafraseando Paulo Freirenpuxidizer:
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“O professore a professoragrifo meu) que ndo leve a sério sua formacao ngiwese
esforce para estar a altura de sua tarefa ndoda foral para coordenar as atividades de

sua classe'’.

7 FREIRE, Paulo, 2008, p.92
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(Apéndice 01)
Questionario da pesquisa de campo realizado na UrddEscolar Ozias Correia, no
Bairro Piaui, da cidade de Parnaiba-PI, durante o pmeiro semestre do ano de 2012.

1-Quanto tempo vocé ficou sem estudar?
( )la5anos( )5al0anos( )10 a s &n) acima de 15 anos

2- Cita os motivos que levaram vocé parar de estuda

4 - Depois que vocé voltou a estudar vocé se seotiwado (a) a participar da luta pelos seus
direitos na escola, no trabalho e ou na familia?
( )SIM ( )NAO

5- Vocé trabalha com a carteira assinada? Quab@ acupacao profissional?
( )SIM ( )NAO

Ocupagao profissional-------=-=-====mmmmmmm oo

6 - Como vocé avalia sua vida antes e depois del&do a estudar?
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Anexo 01

e —

ESTADO DO PIAUI
PREFEITURA MUNICIPAL DE PARNABA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CONTRATO N.° 317/2012
PROCESSO DE INEXIGIBILIDADE N.° 034/2012

CONTRATO QUE ENTRE S| CELEBRAM O
MUNICIPIO DE PARNAIBA ATRAVES DA
SECRATARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
E A ASSOCIACAO PIAUIENSE DE
CULTURA SUPERIOR (SOCULTURAS)
OBJETIVANDO A PRESTACAO DE
SERVICO NO CURSO DE
ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA DO

ENSINO RELIGIOSO PARA
PROFESSORES DA REDE DE .ENSINO
MUNICIPAL DE PARNAIBA-PI. D

O MUNICIPIO DE PARNAIBA-PI, através da Secretaria de Educagio, com sede
administrativa no Municipio de Parnaiba (Pl), na Rua itatna, 1434 — Centro, inscrita no
CNPJ n. ° 06.554.430/0001-31, neste ato representada por ALCENOR RODRIGUES
CANDEIRA FILHO, doravante denominado CONTRATANE e, de outro lado, a
ASSOCIAGAO. PIAUIENSE DE CULTURA SUPERIOR (SOCULTURAS), inscrita no
CNPJ sob o n.° 06.174.632/0001-58, com sede a Rodovia Palmeirais P! 130, bairro
Angelim, municipio de Teresina —PI, CEP: 64.001-970, neste ato representada por seu
Presidente, o SR. JUAREZ SOUSA DA SILVA, portador do CPF n.° 493.114.929-49,
RG n.° 997004 SSP-PI, residente e domiciliado na Av. Prof. Rafael Farias, 534, cidade
de Oeiras, estado do Piaui, doravante denominada CONTRATADA, resolvem, de
comum acordo, firmar o presente Convénio e o fazem mediante as seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETO:

O presente Contrato tem como objeto a prestagdo de servigo de ministragao
do Curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino Religioso para 30 (trinta)
professores da rede municipal de ensino de Parnaiba, previamente selecionados pela
Secretaria de Educagdo nos limites do projeto pedagégico do curso.

CLAUSULA SEGUNDA - DO VALOR GLOBAL:

O valor global do presente Contrato é de R$ 90.000,00 (noventa mil reais).

Paréagrafo Unico: O valor do Contrato sera repassado ao contratado em 03 (trde)
parcelas da seguinte forma: a 1* parcela (JUNHO/2012) no valor de R$ 30.000,00
(trinta mil reais); a 2* parcela (JULHO/2012) no valor de R$ 30.000,00 (trinta mil
reais), a 3* parcela (AG0O/2012) no valor de R$ 30.000,00 (trinta mil reais).

01
Secretaria Municipal de Bducacdo
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PREFEITURA MUNICIPAL DE PARNAIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ

CLAUSULA TERCEIRA — DA VIGENCIA:

O presente Contrato tera vigéncia até o dia 31 de Dezembro de 2012.

CLAUSULA QUARTA — DAS OBRIGAGOES DO(A) CONTRATADO(A):

a) executar o presente Contrato em estrita consonéncia com seus dispositivos e com a
proposta apresentada;

b) responsabilizar-se pelos danos causados diretamente a4 Administragdo ou a
terceiros, decorrentes de sua culpa ou dolo na execug¢ao do Contrato;

c) assumir por sua conta exclusiva, todos os encargos resultantes da execugao do-
objeto do Contrato, inclusive impostos, taxas, emolumentos e suas majoragdes,
incidentes sobre o referido objeto, bem como encargos técnicos e trabalhistas,
previdenciarios e securitarios de seu pessoal;

d) ndo transferir a outrem, no todo ou em parte, o Contrato firmado com a
CONTRATANTE, sem prévia e expressa anuéncia desta;

e) manter, durante toda a execugdo do Contrato, em compatibilidade com as
obrigagbes por ele assumidas, todas as condi¢des de habilitagdo e qualificagao exigidas
no procedimento.

CLAUSULA QUINTA - DAS OBRIGACOES DA CONTRATANTE:

a) efetuar o pagamento ao(a) CONTRATADO(A) de acordo com o estabelecido neste
Contrato;

b) comunicar imediatamente ao(a) CONTRATADO qualquer irregularidade manifestada
na execugao do Contrato;

c) supervisionar a execugao do Contrato;

d) facilitar o acesso do pessoal, responsavel pela execugdo do servigo, do(a)
CONTRATADO(A), as areas da Prefeitura, registros, documentagao, legislagdo e
fornecer informagdes necessarias ao bom desempenho dos servi¢os.

CLAUSULA SEXTA — DA RESCISAO CONTRATUAL:

a) O(A) CONTRATADO(A) reconhece os direitos da Administragdo, em caso de
rescisdo administrativa prevista no artigo 77 da Lei 8.666/93 e suas alteragdes;

b) O Contrato podera ser rescindido, independente de notificagdo judicial ou
extrajudicial, de acordo com os art. 78 a 80 da Lei 8.666/93, e no caso de
descumprimento de uma de suas clausulas, ndo sanada pela parte inadimplente no
prazo da notificagdo enviada pela outra parte; »

Secretaria mmicipaj_/_dﬂaﬁct'o /] /

- QHWM ,)69/ 02 )
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c) Aplicam-se a execugdo deste Contrato e, especialmente, nos casos omissos, a Lei
8.666/93 e o Cddigo Civil Brasileiro. '

CLAUSULA SETIMA — DAS PENALIDADES:

A CONTRATANTE e o(a) CONTRATADO(A) obrigam-se a respeitar o presente contrato
em suas clausulas e condigdes, incorrendo a parte que infringir qualquer disposi¢do
Contratual ou legal, na multa igual ao valor correspondente a 1%(um por cento) do valor
global do Contrato, que sera pago integralmente, qualquer que seja o tempo contratual
decorrido, inclusive se verificada a prorrogagdo do Contrato. O pagamento da multa ndo
obsta a rescisdo do Contrato pela parte inocente, caso Ihe convier.

CLAUSULA OITAVA — DA DOTAGAO ORCAMENTARIA: :

As despesas decorrentes deste Contrato correrdo por da Dotagdo Orgamentaria:
Projeto / Atividade: 1020, Elemento de Despesa: 3.3.90.39, Fonte de Recurso: 250.

CLAUSULA NONA — DAS VANTAGENS LEGAIS E SUPERVENIENTES:

O Contrato estara sujeito ao Regime da Lei n.° 8.666/93, ficando assegurando a
CONTRATANTE todos os direitos e vantagens conferidas pela legislagdo que vier a ser
promulgada durante a prestagao de servigos.

CLAUSULA DECIMA — DA PUBLICACAO:

A CONTRATANTE providenciara a publicagdo deste contrato na imprensa oficial em
forma resumida, em obediéncia ao disposto no art. 61, paragrafo Unico, da Lei n.°
8.666/93. '

CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA - DA LICITACAO:

O presente Contrato foi objeto da INEXIGIBILIDADE DE LICITAGAO, conforme o art.
25, ll, combinado 13, |V, da Lei n.° 8.666/93.

CLAUSULA DECIMA SEGUNDA - DO FORO:

As partes elegem o foro da Comarca da Cidade de Pamaiba, para dirimir quaisquer
duvidas decorrentes do presente Contrato. g
I W
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E, por assim estarem justas e contratados, as partes assinam e rubricam, o presente
instrumento em 03 (trés) vias de igual teor e para um sé efeito, na presenca de duas

testemunhas.

Parnaiba (Pl), OF /| mawe | 04

ENO S CANDEIRA FILHO

SECRETARIA MUN E EDUCAC}AO - SEDUC
- CONTRATANTE
B JUAREZ SO L
ASSOCIAGAO PIAUIENSH DE CULTURA SUPERIOR (SOCULTURAS)
ONTRATADO(A)

TESTEMUNHAS:

va

1 & Clactowine de Seusa. « 3 oo

Schanxia Municipal de Educagdo

o
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Anexo 02

N°® 196, quarta-feira, 14 de outubro de 2009

§1° O reconhecimento a que se refere esta Portaria é vélido
exclusivamente para o curso ministrado Do enderego citado neste
rAhninndodevedmudenmmmw
norelndmod.l
Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na dsta de sua pu-
blicaclio.

MARIA PAULA DALLARI BUCCI

PORTARIA N* 1514, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009
ASeueﬁﬁndeEdlncloSuperiﬁ.usnﬂodloonrﬁénml‘
que lhe foi conferida pelo Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006,
nhuadopeloDecmmn%BOS de 12 de dezembro de 2007, conforme
conste do Registro E-MEC n° 20076145, doMmlnénodlB&mt;lo

resolve:
Art, l°ReeonheceroausodeMusm.hoennnm-,m80
notureo, ministrado

(oitenta) turnos diveno e
{a Facu deClencns AplmdasdeCucwel. no &mbito do
de Educacio, na Avenida Brasil, n® 7.210, Centro,
mcldndedeCuaveLnoEsndodohnni,mmhpthnﬂohn-

Americana de Ensino, com sede na cidade de Cascavel, no Estado do
Pmlnum'moudodnpomnomgo 10, § 7°, do Decreto n°®
5713, dc9demnode

§l° reunhec:menmnqmserefmeml’mévﬂldo
exclwvumentepmocmsommmdcnomdnwocmdom

Parigrafo dnico. O reconhecimento a que se refere esta Por-
tania ¢ vilido exclusivamente pera o curso ministrado no enderego
citado neste artigo.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicaglio.

’ MARIA PAULA DALLARI BUCCI
PORTARIA N* 1.518 DE 8 DE OUTUBRO DE 2009

de Educacio Superior, usando da i
i conferida pefo Decreto n° 5.773, de9demmm.2006.
alterado peto Decreto 0° 6.303, de 12 de dezembro de 2007,

vmoamgoGlanomnnNormvan’ﬂ)delzdedambmde
mm}v:onggmamcmmmw do Ministério da Educagtio,

Art. 1° Aditar, exclusivamente no msgcnommmode
vugu.s,nPomuMECn‘lﬁSE.lbIIMemldcwanh
enPcmmMECn‘SJSOwbadaemZBdemmblodeZ

a0 curso de Fi do pela
culdade Assis Glmcz.n-AvemdndsTonu,n‘SOO,hm
m]x:?moFAG mcnadedeCnuv::.e:: dogcnni‘mll:n

is Gurgacz, com na cidade de Cascavel, n
Brtado o Para.

Pardgrafo Unico. O némero tota! anual de 0 curso
mfmdonm?mamuurlso(memmmmm
turno.

. Ast, 2° Esta Portaria onirs em vigor na data de sua pu-

§§

X

de Santa Rita do Passa Quatro, no Estado de Sfo Paulo, mantids pela
Instituiclio de Educaglio Superior Nacional HSM Lida., com sede na
cidade de Santa Rits do Passa Quatro, no Estado de S8o Paulo.

An,Z"Esummmunvwnndamdempu-
bii

MARIA PAULA DALLARI BUCCI
PORTARIA N® 1.523, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009

A Secretéria de Edy ior, usando da wnz):ﬂnm
lheﬁmconfmdapel Decmon"5713 de 9 de maio de 2006,
Decreto n° 6,303, de 12 de dezembro de 2007, conforme

consta do Registro E-MEC n° 20073858, do Ministério da Educaciio,

resolve:
Art. 1° Autorizar o curso de Administragio, bacharelado,
mloO(wm)mmnommo & set ministrado
Céndido Roodon, ns Rua Almirante Bar-
roso, n° 1.335, Centro, na cidede de Ji-Parang, no Estado de Ron-
ddnia, mantida pela Sociedsde Educacional Ji-Parand Ltds., com sede

mcndndede]n—?mn‘.no&hdodekmdbnm

Portaria entra em vigor na data de sua pu-

blicu;lo.

MARIA PAULA DALLARI BUCCI
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

§2° A Instituicio devenk cumprir as i Xp b PORTARIA N* 4.248, DE 13 DE OUTUBRO DE 2009
20 relatério da Secretaria.
Art. 2° Esta Portaria enira em vigor na data de sus pu- MARIA PAULA DALLARI BUCCI O Reitor da Universidade Federal do Rio de Janeiro, no uso
atribuigdes, conferidas pelo Decreto Presidencial de 24 de
PORTARIA N* 1.519, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009 junho de 2003, publicado no io Oficial da UniSo N* 120, de 25
MARIA PAULA DALLARI BUCCI de junho de 2003, resolve:
A Secretiria de Educaclio Superi mmdodnmnrﬁnm ico, em ordera de classificeglio, 0 nome dos can-
PORTARIA Nt 1,515, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009 que The foi conferida pelo Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006, didstos aprov. em Concurso Piblico de Provas ¢ Titulos, nas
Sectetéria usando eunzetbcm dmdﬁopdonegmmmﬁm;m* Sotoss. , do v i éSlde(Mde.Z«tt.le. d ?;“‘m(’p;.“&’.’;“&o m'Doumdb
A ia de Educaglio Superior, da i consta Ministério da Edy agosto no n°
que the foi conferida pelo Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006,  resolve: lGSSeﬂoZ 26 de agosto de 2009.
alterado pelo Decreto n° 6.303, de 12 de dezembro de 2007, conforme Art. 1° Autorizar o curso de Administraclo, hnchnehdo FESSORSUBSTH‘IH‘O
consts do Registro E-MEC n® 20076939, do Ministério da Educaclio,  com 180 (cento ¢ oitenta) vaps totais enuais, nos turmos diumo ¢ ALBERTO LUIZ COIMBRA DE POS-GRA-
resolve: noturmo, & ser ministrado pela Faculdade de Goiénia, Unidade 1, na DUACAOBPFSQUISA DE ENGENHARIA
Art. 1° Recont o curso de Admini bacharelad Rua S-3 m@zmmmmmmamm igo Pereira dos Santos
com habili em Ci i ], R Humanos, Fi-  Estado de Goiés, mantida pelo Centro de Easino de Goifinia T—AlmeansPnes
nangas ¢ Mark ", i até a data, no  Lida, com sede na cidade de GoiAnie, no Estado de Goids. 3°- Franklin de Lima Marquezino
wrno noturno, by lad jstrado pela Escola St de Ad- Art, 2° Esta Portaria entra em vigor na dsta de sua pu-
inistrac i e E - ES » na Rua Vitorino,  blicaglo. ALOISIO TEIXEIRA

dod:sposmnolrhgomﬁ?'do
Decreto n® 5,773, de 9 de maio de 2006.

§l‘0cmorefendonomgol'pasmindmommz
Admi vagas totais anuais,
10 tumo noturno.

§2’0teoonhmmemouquesemfcmeshl’ommévﬂm
exclusivamente para o curso ministrado no enderego citado neste

artigo.
Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagio,

MARIA PAULA DALLARI BUCCI
PORTARIA N* 1.516, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009

de Edy ior, usando da conrwncm
quelhehconferndapeloDecxmn”Sﬂ3dc9demno 2006,
alundopeloDectemn"&JoS 12 de dezembro de 2007, conforme

RemoE-anZOWSSBdoMmixtémdlEdtmﬂo,

£n hackarelad

Q .

resolve

Art. 1° Reconb 0 curso de Admini
com 120 (cenwevma) totais anuais, #0 tumo notumo, mi-
nistrado de ns Avenida Uni-
wrsnim.n“w Centro, na cidade de Anépolis, no Estado de Goids,
mantida pela Educacional S.A, com sede na cidade de

Vahnhns.noEmdodeSIoPndo,nosmmosdo 1o artigo
10, § 7°, do Decreto o' 5173 de 9 de maio de

O reconhecimento a que s¢ refere esta Por-
taria ¢ vélido para 0 curso no
citado neste artigo.

MARIA PAULA DALLARI BUCCL
PORTARIA N* 1517, DE 8 DE QUTUBRO DE 2009
——‘*/_'
A S firis de Edy usando da wnzeﬁnm
que Ihe foi conferida pelo Decmon"S773 de 9 de maio de 2006,
alterado pelo Decreto n° 6.303, de 12 de dezembro de 2007, conforme
eauxemlleglmE-MECn"lem do Ministério de Educagdio,

Chm,n‘676,Cmmcidldede
i meﬁdalyeloMininério
“AdMMistrativa

cidade de
meFedcrﬂ,nosmmmdodmo artigo 10, Tdono-
creto o° 5.773, de 9 de maio de 2006, §

MARIA PAULA DALLARI BUCCI
PORTARIA N* 1.520, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009

A Secretéria de Educaglio Superior, mandodtconzeténm
quelhe&nconﬁendnpelobmemn"sm de 9 de maio de 2006,
alterado pelo Decreto n° 6.303, de 12 de d bro de

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS

PORTARIA N* 24, DE 13 DE OUTUBRO DE 2009

O Diretor da Escola de Educacio Fisica e da
Universidad chemdoklodelmm,ho&wst.W Men-

2007,
oomdnkqnmE-MECn“mm deanénodlenﬂo

Culnml.td-.,comnedumcnd-dede lo Horizoute, no Estado de
Minas Gerais.
X Art, 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagio.
MARIA PAULA DALLARF BUCCI
PORTARIA N® 1,521, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009

des Ramos, nomeado pele Portaria n° 2687, publicada no DOU n*
l47deml08l2006,tunhe o resultado do processo
fuwmsmbmmmrefereme

seletivo aberto contratago de
medml&h de setembro de , publicado no DOU n° 184,
Seelos /09/2009dlvulgando,emordemdech:nﬁcaoloos

dos aprovados:
Departamento: Arte Corporal
Smimﬁo Dmcl ¢ Corpo Humano
2~Inbeh Mam Azevedo Gama Buarque
WALDYR MENDES RAMOS

Ministério da Fazenda

A Secretiria de EducacSo Superior, usando da tnci
que Ihe foi conferida pelo a»smneydeméezms
dmadopehDeMn%JOS.dchdedmm conforme

2007,
mn?ldomgisﬁoﬁ-hﬁCn'ZmdoMinméﬁodlM
resolve:

Art. 1° Autorizar o curso de Educagdo Fisica, licenciatura,
com 150 (cento e cinquenta) totais diumo ¢
noturno, a ser ministrado pela nculdsde&rlustmmddeAn-

no i i ior de Educagiio, na Rua Professor
Estado de Sdo Paulo, mantida g ‘mmd-;uilgpm'
no 3 or
Séo Jorge, com sede na cidade Slo?nﬂo.noamdod“rrs'lo

X Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagio.
MARIA PAULA DALLARI BUCCI
PORTARIA N* 1.522, DE 8 DE OUTUBRO DE 2009

A Secretéria de Educaco Superior, usando da wnrﬁncn
quelhefonoonfmdlpelobecmﬁon’S??i!deQdemuo 2(!)6.

CONSELHO DE CONTROLE DE ATIVIDADES
FINANCEIRAS

C|
SECRETARIA EXECUTIVA
EXTRATOS DE ATAS DE JULGAMENTO
PROCESSO ADMINISTRATIVO N° 11893.000162/2008-

Intimados: REDFACTOR FACTORING E FOMENTO CO-
MERCIAL S.A. (CNPJ 67.915.785/0001-01) ¢ CLAUDIO ANDRE
HALABAN (CPF 117.855.488-08). Ementa: infragiio o art. 8° da
Resolugio COAF n° 12, de 31/05/2005,

Decislio: O COAF, em sessdo de

12

de julho de 2009, tendo em vista o artigo 11, mcmll.ulineu"n (h
Lei 8° 9.613, de 3 de margo de 1998, deﬁdmap\wlnpemdemulh
pecunifria no valor de RS 11.495,92 (onze mit € noventa
¢ cinco reais e noventa ¢ dois centavos) & Redfactor Factoring e

Fomento Comercial S.A., ¢ no valor de RS 11.495,92 (onze mil
€ noventa e cinco reais e noventa e dois

pelo Decreto n° 6.303, de 12 de 2007,
oonmdnkeguuoE-MECn‘mO?'IQ}') do Ministério da EducacSo,

Ast. 1° Autorizar o curso de Pedagogia,
mmsmms,nonrnononm,nm

Cliudio André Halaben, com base no artigo 12, inciso I e § 2°,

mmolvdnmﬁmdnlm
npmndos o prazo de 15 (quinze) diss, contados do
imacio da decisfo, para interpor recurso a0 Mi-

"

resolve:
licencintura, com
peh

F‘cu&thde) 10 dmbito do Instif de Educacli

da i
nistro de Estado da Fi m&.mqmludiefmomvo ou
recolher o valor das multas.

Este documento pode ser verificado no end letrbni

Rus Faustino de Moura, n° 130, bam.lmdeonVunl.mmhde
icidade html, Dy i

pelo codigo 00012009101400048

http/Awww.in.gov

Aioienl, o

MP a* 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

Infracstrutura de Chaves Piblicas Brasileira - ICP-Brasil.



