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RESUMO

A proposta principal é a superacéo da discriminagéial nas instituicdes de ensino, analisar
as formas mais comuns de expressar o racismo medade contemporanea. As discussoes
abordam estereotipos existentes, bem como a inmgtat&le usar a lei para combater a
discriminacgéo. Isso envolve uma discussao sobmegisldcdo judicial e a importancia da
educacdo para se alcancar melhor qualidade de Fidacessario melhorar a qualidade do
corpo docente com intuito de melhorar as aulasa pae sejam mais significativas nesse
processo de combate ao racismo no ambiente esmolarm primeiro momento, para que
possa refletir na sociedade como um todo. Isso ilphkdade e garantir que os
afrodescendentes se tornem parte do sistema deexugierior.

Palavras-chave:Cultura Escolar. Racismo. Curriculo.






ABSTRACT

The main purpose is a comprehensive proposal tocone racial discrimination in the
school system and analyses the most common waysabtiam is expressed nowadays in
society. Discussions include existing stereotygewell as the importance of using the law to
fight discrimination. This involves a discussion @fdicial legislation. The growing
importance of education in terms of helping to achi better living standards is explored.
These include raising the quality of the teachitadf @and raising the quality of the classes, as
both of these actions are considered to be verjuluge assuring that Afro-descendents
become part of the higher education system.

Keywords: Racial discrimination. Racism. Curriculum.
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INTRODUCAO

Apesar do numero significativo de afrodescendemasdiversidade étnica da
populacdo brasileira, o racismo ainda € um moteardiita preocupacdo e discussdo nos
diversos setores de nossa sociedade. Os meiosnieicacao ainda colaboram de forma
negativa para a disseminacdo de uma forma de rdisai¢do, mesmo que disfarcada pelo
discurso: “No Brasil, ndo existe racismo”. Prograntmm “piadas” discriminatorias sao
veiculados diariamente pela midia e ajudam a agingrperpetuar uma imagem negativa do
negro. Essa “colaborac¢do” da midia alimenta a déala viséo racista da sociedade e viola a
imagem do jovem negro, que, dentro de uma dicot®u@al, € sempre visto como um

“coitadinho” ou como um mau “elemento”.

No Estado do Espirito Santo, a violéncia, propagadaotencializada por politicas
inconsequentes de repressao as comunidades catentes conjunto de assisténcia publica,
tem aumentado vertiginosamente os indices de nuatie entre os jovens. Alguns
movimentos populares de contracultura moralistab&@m colaboram bastante com essa
disseminacgédo da violéncia. Esses movimentos seamtildo setor artistico da cultura popular
para pregar um contra-ataque violento contra oenesdpublicos e 0s setores considerados
burgueses da sociedade. Esses fatos vém legitinammtdrada de jovens, em sua maioria,

afrodescendentes para o mundo da criminalidade.

A questdo da discriminacao racial a que estao sdbmsemilhares de jovens e
criancas negras hoje que estdo nas instituicbensiao € fato comprovado. Pesquisas tém
apontado os elementos “cor” e “classe social” céambares determinantes para a constituicao
de um quadro de desigualdade educacional no BEasiésse cendrio que esse trabalho vem
fomentar a discusséo do racismo propagado dengangdétuicdes de ensino. De maneira
consciente ou ndo, o racismo vem sendo reforcadopréticas pedagogicas, nos livros

didaticos e até mesmo no curriculo educacional.

As instituicbes de ensino sao responsaveis pelalgacéo, uma vez que assume o
papel de instituicdo social. Os sujeitos que recora elas sdo conduzidos por um processo de
socializagéo, por meio do qual estabelecem relaglge os diversos grupos familiares e de
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diferentes culturas. O espaco privilegiado dasitingbes de ensino favorece uma
convivéncia das tensdes raciais e sociais. Asdetaentre criangas negras e brancas em uma
mesma sala de aula acontecem muitas vezes de tensae acabam levando a crianca negra
a vivenciar a exclusdo e o isolamento e vice-velsso quando ndo conduzem a uma
modificacdo de comportamento da crianca, a qudlaasa transformando em uma crianca
timida, com baixa autoestima e com dificuldadeaeraegdo escolar, por medo de ser rejeitada
ou ridicularizada pelo grupo social que assume poséura de superioridade.

Assim sendo, o presente trabalho se divide em achpftulos. O primeiro capitulo
apresenta consideracdes conceituais relativasemompeito e a discriminacdo de negros no
contexto brasileiro, a partir de um breve retrogpdustorico de carater introdutorio e
panoramico. O segundo capitulo abordar a quest@ivdesidade cultural, na perspectiva do
curriculo escolar, motivada pela inclusdo do temadtoria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira, tracando um breve panorama do que @elermina e problematizando a questéo
do preconceito na sala de aula. Considerando esgexto, as instituicbes de ensino, esse
trabalho refletira sobre as préaticas pedagégicapr@ostas curriculares e o material didatico
utilizado em salas de aulas; instrumentos que paddoncar o racismo, trazendo grandes

prejuizos para as criangas e 0s jovens negros.



1 DISCRIMINACAO E PRECONCEITO RACIAL NO CONTEXTO
BRASILEIRO: CONSIDERACOES CONCEITUAIS

A escraviddo e o trafico de escravos eram essenomimontagem da empresa
colonial que caracterizou o0 mundo ocidental entfimal do século XV e o inicio do século
XIX. Nao bastava aos europeus, em particular apand®is e portugueses, anexar novos
territérios para que as terras conquistadas presexi mercadorias necessarias ao COmercio
que se expandiu nesse periodo. Essa producdo erd@pade obra abundante, por isso
buscavam trabalhadores que transformassem a Amésimdm-conquistada, em retaguarda
econdmica da Europa moderna. A solugcdo encontrattss wolonizadores foi buscar no
continente africano populacéo ja afeita ao trabalbtematico e as tarefas da agricultura. As
embarcacdes, antes vazias ao virem para Amérisaagzan a carregar em seus pordoes uma
“mercadoria” especialmente valiosa, constituida pfsicanos escravizados. O retorno a

Europa néo era o problema, pois essas embarcaafdspdrtavam produtos coloniais.

A opcéo pelo escravo africano se deve a um condattatores: Os indios tinham
uma cultura que ndo contemplava o trabalho intensigue empregava seu tempo em rituais
e celebracbes. Nao tinham o ritmo de trabalho gueunopeus desejavam. Desde o século
XVI, o comércio de escravos ja havia ganhado o atere demonstrado lucratividade. As
habilidades dos negros ja tinham sido percebidédss peolonizadores, os quais sabiam

também que sua capacidade produtiva era bem supesalos indios.

O trafico de escravos tornou-se um negocio muitdakel. A escravidao se fez
sempre através de violéncia fisica e de inUmerocsanimos de controle e submisséo, os
quais visavam dominar o escravo a ponto de faz&dstar sua situacado passivamente. O
castigo fisico tinha o objetivo pedagdgico de gwrré educar o escravo castigado e outros
que eram obrigados a presenciarem o castigo padaivgssem um bom desempenho no
trabalho. Deve-se notar ainda que a escravidacerg&iapenas mais uma instituicdo naquela
época. Ela ocupou o centro do sistema social edetion nas areas de colonizacao

portuguesa, espanhola, francesa e inglesa na Aanducante séculos. Toda a producao
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econdmica e toda a sociedade estavam assentadasossibtema escravista. De acordo com
Anténio Olimpio Sant'Ana,

O século XIX foi o século da consolidacdo das doasr racistas. Em 1815, as
nacdes colonialistas Inglaterra, Franca e Alemandaniram-se em Viena para
repartir o mundo conhecido da época. Neste encomia se falou sobre o trafico
de escravos. O representante do Papa, presentecaatre, calou-se para néo
prejudicar os paises majoritariamente catdlicosaggantes da escraviddo negra.

Em 1839, ap6s ser pressionado, o Papa Gregoério of\lena o comercio de
escravos, mas ndo a escraviddo. Para ele, a efmavdo era um mal, desde que o
senhor de escravos fosse bbm.

Apo6s 1850, pressionado pelos ingleses que ja haafetido a escraviddo em suas
coldnias e levavam prejuizo na concorréncia conrasiB jA que passaram a contar apenas
com o trabalhador assalariado, o governo brasiteieoa Lei Eusébio de Queiros, proibindo o

comércio de escravos vindos do continente africano.

A partir dessa proibicdo, o comércio legalizadonggros africanos passa a ser
restrito aos escravos que ja estavam instaladosteentorio brasileiro. Esse fato foi
responsavel por uma mudanca de postura dos serdgsmewistas, pois visou a menor oferta
de escravos e 0 consequente aumento no valor doeageeNesse periodo, o trabalho escravo
nao se restringia apenas ao trabalho bracal namrs. Modalidades conhecidas, por
exemplo, como “Escravo de Ganho” e “escravo deualigacabaram por inserir, mesmo que
marginalmente, o negro no ciclo mercadolégico dasedades da época. O escravo passa,
assim, a fazer parte de um sistema de negdéciostaeshteriormente apenas aos brancos

residentes em vilas ou cidades.

Em 1883, Arthur de Gobineau produziu um tratadoodeénado Ensaio sobre a
Desigualdade das Racas Humanas: Racas Branca, lamaréegra. O que
caracterizava o seu Ensaio era a divisdo que thzieaca branca. Esta, segundo
Gobineau, tinha trés sub-grupos: os arianos, qoeosidverdadeiros brancos e
criadores de civilizagao; os albinos, de origem gdtica; e os mediterraneos, de
origem africana. Sustentava que, se o poder pegease nas maos dos albinos e
dos mediterréneos, a humanidade voltaria a bartf@okineau desejava provar com
0 seu Ensaio que a nobreza européia era ariangentleste dos nordicos. Ele via
diferencas qualitativas entre os brancos, quefigstam o dominio da nobreza
ariana sobre os demais brancos, que ele julgatangerem a setores inferiores.
Portanto, racismo de classe, justifica a posicaoridéégio de uns sobre outrds.

1 SANT’ANA, Anténio Olimpio de. Histéria e concegtobasicos sobre o racismo e seus derivados. In:
MUNANGA, Kabengele (Org.)Superando o Racismo na Escofa ed. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizaddiversidade, 2005. p. 39-68. p. 47.

2 SANT’ANA, 2005, p. 47.
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No regime escravista, 0 negro vivia em condicbesdias. Depois da abolicdo, essa
realidade ndo foi totalmente modificada, pois autegho foi marginalizada e entregue a
propria sorte; isto €, nao foi elaborada nenhumagsta de inclusdo do negro na sociedade.
Atualmente, existe nos bairros dos grandes centtmEnos uma concentracdo da populacéo
negra. E é justamente nesse grupo que se evidengi@ior indice de desemprego,
analfabetismo e baixo nivel de escolaridade. Didessa realidade, podemos constatar que a
situacao da populacdo negra no Brasil, em vistdedoaso, agrava ainda mais o processo de

marginalizacado dos negros.

1.1 Preconceito e discriminacao racial

De acordo com Sant’Ana, “preconceito é uma opipi@estabelecida, que é imposta
pelo meio, época e educacdo. Ele regula as relal®esna pessoa com a sociedade. Ao
regular, ele permeia toda a sociedade, tornandoyse espécie de mediador de todas as
relagdes humanag”Para o autor, o preconceito também pode ser cemgido como uma
“indisposicdo, um julgamento prévio, negativo, qeefaz de pessoas estigmatizadas por
estereétipos®. As pessoas ndo nascem com a ideia do racismo,tar@pouco o herdam
geneticamente. Esse conceito e esses modos detaxeraiscriminacdo sdo aprendidos
primeiro em casa, com a familia, que é respong#laleducacéo da crianca, em seguida, no
grupo religioso, na escola, no trabafho.

Com base em modelo pré-estabelecido, as pesssastee no direito de julgar os

outros. “Ninguém € obrigado a gostar de alguém, #asbrigado a respeitar 0s seus

direitos”® Segundo Beato,

Quando uma pessoa esta tdo convencida de que dsrosede determinado grupo

sdo violentos e atrasados (ou, ao contrario, desebrilhantes e criativos), a ponto
de ndo conseguir vé-los como individuos, e se reegamar conhecimento de

evidéncias que refutam essa sua convicgdo, erséanes diante de uma pessoa
preconceituosa.

¥ SANT'ANA, 2005, p. 62.

4 SANT'ANA, 2005, p. 62.

LOPES, Véra Neusa. Racismo, Preconceito e Digraigdo. In: MUNANGA, Kabengele (Org3uperando
0 Racismo na Escola2. ed. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secigtate Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 185-201.88. 1

® SANT’ANA, 2005, p. 62.

" BEATO aput SANT'ANA, 2005, p. 62.
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Para Paulo Freire, “ndo faz parte da natureza ddsmano a perversidade do
racismo. Nao somos racistas, tornamo-nos racisesaomo podemos deixar de estar sendo
racistas™ Sendo assim, o racismo é uma construcéo socies&a direcdo que os curriculos
escolares podem contribuir tanto para manter smariquanto para desconstruir a ideia

racista, e, desse modo, combater a discriminagial.ra

Aqui vale ressaltar qudiscriminacao

E 0 nome que se d& paraanduta (acdo ou omiss&o) que viola direitos dasspas
com base em critérios injustificados e injustoss tBmo a racga, o sexo, a idade, a
opcao religiosa e outro$A discriminagdo € algo assiobmo a tradugdo pratica, a
exteriorizagdo, a manifestacdo, a materializagdaacismo, do preconceito e do
estereotipo. Como o préprio nome diajrda acao (no sentido de fazer deixar fazer
algo) que resulta em violagdo diiseito [sic]?

Segundo Jose Domingues Petrénio, a mesticagemasi Brpresentou e representa
muito mais um “clareamento” da populacdo do que “emegrecimento” da mesma. A
ideologia do branqueamento, tal como citada porORiet, esta arraigada na sociedade
brasileira como verdade moral absoluta ha muitgpterisse fato gera um preconceito quase

imperceptivel ao individuo enquanto componenteod@dade em que VviVé.

Nessa direcdo, é interessante atentarmos pargearoda palavra racismo, explicada

por Sant’Ana da seguinte maneira:

Paulette Marquer, em seu liviss Racas Humanasliz que a palavra raga vem do
italiano razza que significa familia, ou grupo de pessoas. Rtrodado, continua
Marquer, a palavreazzavem do arabeas, que quer dizer origem ou descendéncia.

Racismo, preconceito e discriminacdes sdo temaidalacdo crescente em nossa
imprensa. Com isso, aumentam-se os debates, waedt a discussdo destes temas
dentro e fora da escola. Ja foi o tempo em queligAngia tinha que responder a
seguinte pergunta: ha racismo no Brasil? A hip@risicional respondia com um
sonoro NAO. A militancia negra e de outras etn@lérias diziam SIM. Mas, néo
bastava dizer SIM, era necessario provar, mostridéecias. Uma das areas mais
afetadas pela pratica do racismo foi a do traballgragas ao esforco de alguns
pesquisadores de nossas universidades, brancgsas nievantamentos estatisticos
foram feitos, comprovando o alto grau de racismatigedo na area econdmica
contra negro.

Quando é que o racismo pode ser interpretado caswirdinacdo, preconceito,
segregacao, esteredtipo?

“Ocorre que a definicdo e compreensao de cada wseddermos € essencial para
que saibamos identificar e combater as variadamd®erde manifestacdo de

8 FREIRE, PauloA Sombra desta Mangueir&do Paulo: Olho D’Agua, 2001. p. 68.

® SANT’ANA, 2005, p. 63.

19 DOMINGUES, Petronio José. Negros de Almas Brahdasleologia do Branqueamento no Interior da
Comunidade Negra em Sao Paulo 1915-193§tudos Afro-Asiatico@no 24, n. 3, p.563-599, 2002.
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ideologias que defendem a idéia de hierarquia @eseoas” (Programa Nacional de
Direitos Humanos, 1998, p. 13).

Sant’Ana também desdobra o conceito de discrimmagéial, retomando, de inicio,
o conceito tal como estabelecido pelas Nac¢bes Wnifagundo o documento acerca da
Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo aRafionvencdo da ONU/1966,
Discriminacao racial
significa qualquer distin¢cao, exclusao, restricéio preferéncias baseadas em raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica,teplea como objeto ou efeito
anular ou restringir o reconhecimento, o gozo oer@gio, em condi¢cdes de

igualdade, os direitos humanos e liberdades fundeise no dominio politico,
social ou cultural, ou em qualquer outro dominivida publica®?

A questdo da discriminagédo influencia diretamende questao das relacdoes de
género. Para Sant’Ana, tanto mulheres quanto ne@d@s igualmente vitimas de
preconceito."Ha teorias raciais espalhadas pelodmumcom seguidores no Brasil, que
procuram justificar um tratamento discriminatério desumano de exclusdo e de
marginalizacdo reservados para povos e pessoasrdde, que os preconceituosos julgam
diferentes™® Segundo o autor, “Muitas das atitudes discriminaséque acontecem em sala
aula sao dirigidas as alunas, e quando a alungré,nerna-se mais grave este preconceito,
esta discriminacédc” Nessa direcdo, sugere Sant'’Ana, é importante ezaup significado

de género:

Género é um conceito que se refere ao conjuntdribeitas negativos ou positivos
gue se aplicam diferencialmente a homens e mulhergssive desde o momento
do nascimento, e determinam as funcdes, papéigagdas e as relacdes que
homens e mulheres desempenham na sociedade elestraesmos. Esses papéis e
relacdes ndo sao determinados pela biologia, maspglo contexto social, cultural

e politico, religioso e econdmico de cada orgadieagumana, e sdo passados de
uma geragao a outra.

Além disso, Sant’‘Ana retoma a definicdo do Conseistadual da Condicao
Feminina de S&o Paulo, o qual reitera o género @@xo socialmente construido. De acordo

com o documento do Conselho,

Contudo, a sociedade, através de seus poderosamismaos de socializacdo —
linguagem, familia (onde séo introjetados os priosee fortes contelidos culturais),

1 SANT’ANA, 2005, p. 61.

12 PROGRAMA NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS apud SANT'NA, 2005, p. 63.
13 SANT’ANA, 2005, p. 63.

14 SANT'ANA, 2005, p. 63-64.

* PROGRAMA NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS apud SANT'NA, 2005, p. 64.
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escola, religido, meios de comunicacao — e finalejenEstado, através de leis, vao
formando homens e mulheres com comportamentos tmesce femininos bem
definidos. A ambos tém sido destinados papéis isodigidos. Aos homens, em
geral, cabem as tarefas de prestigio, autoridaderiatividade: economistas,
cientistas, politicos, médicos, etc. As mulheremefas pouco reconhecidas
socialmente como donas-de-casa, mae e esposa.efiépbuco tempo,quando
executavam tarefas fora do ambito do lar, exerciam,geral, atividades que s&o
umalgzxtenséo de suas atividades domésticas: prodessnfermeira, secretaria,
etc.”.

Segundo Béarbara Natélia Lages Lobo, a discriminpgéile ser compreendida como

qualquer atitude atentatdria ao direito fundamet¢aigualdade; ao igual direito de
oportunidades e chances; ao pluralismo caractmristo Estado Democrético de
Direito; e a democracia [...] como a possibilidade todos os individuos
participarem de forma ativa e eficaz na construgisociedad¥’

Ja Tania Maria Baibich faz a seguinte definicdopfeconceito pode ser considerado
primariamente injustificado, por envolver uma gefizacdo incorreta, tratando individuos
em termos de membros de seu grupo, ao invés der+sfea eles como individuos Unicos
como realmente o s&d®. Nessa direcdo, é possivel entender que o ragsum problema
explicito na sociedade brasileira que representasspo contra grupos étnico-raciais, grupos

que traz suas caracteristicas culturais, fisicagcecorrespondem ao modelo imposto pela

elite dominante.

O racismo € resquicio da escraviddo, um proceskn el 0s negros foram
obrigados a passar, a trabalhar para a construgdpaid e nunca foram valorizados e
respeitados ou tratados com dignidade. Ainda lagejescendentes dos escravos africanos
enfrentam as consequéncias da falta de valorizdgd@onegros em todas as instancias da
sociedade brasileira. Vale lembrar que € muito conetn reunido de amigos a narracao de
piadas evidenciando o racismo, além, claro, de lasvde grande audiéncia que sempre

acabam apresentando o negro em condi¢fes inferRaessmo, portanto, € uma construcao

16 CONSELHO ESTADUAL DA CONDIGAO FEMININA aput SANRNA, 2005, p. 64.

7 LOBO, Béarbara Natélia Lages. A Discriminacdo Rhcio Brasil: verdades e mitos. In: V SEMINARIO
SOCIEDADE INCLUSIVA, v. 5, 2008.Anais do V Seminario Sociedade Inclusiva: Diverdalae
Sustentabilidade: do Local ao GlobalBelo Horizonte: PUC-Minas, 2008. Disponivel em:
<http://www.sociedadeinclusiva.pucminas.br/Vsenmmémnais_V_Seminario/direitos/comu/A%20DISCRI
MINACAO%20RACIAL%20N0O%20BRASIL%20-%20VERDADES%20E®RITOS.pdf>. Acesso em:
20 fev. 2012.

18 BAIBICH, Tania Maria. Os Flintstones e o precdt@ea EscolaEducar, Curitiba, n. 19, p.111-129, 2002.
Disponivel em: <ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/eaiarticle/download/2085/1737>. Acesso em:; 20 fev.

2012.
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social, e é nesse processo que 0s curriculos podatribuir tanto para a perpetuagdo do

racismo quanto para reverté-d.

Na leitura de Algarve, o racismo traz sofrimentgraves consequéncias tanto a
guem sofreu com ele quanto a quem usa desse iarfféaza sobressair e manter seus
privilégios. Nessa direcdo, torna-se necessaricdous promover meios para combaté-lo,
visto que a Constituicdo brasileira garante a tamlakreito a identidade como a cultura. O
racismo acontece quando se atribuem a certos gaguEsctos negativos em razdo de suas

caracteristicas fisicas ou culturdls.

Nessa dire¢cdo, vale ressaltar que o preconceii® mais € do que uma ideia que se
formula antecipadamente sobre algo ou alguém, sEmmuitas vezes, esse algo ou alguém
fosse ou chegasse a ser conhecido realmente pagpdrata-se de um julgamento prévio
segundo caracteristicas e informacdes pré-estadiedee incorporadas. Em outras palavras,
“o preconceito é uma forma arbitraria de pensagie guando exercido como forma de
controle social para manter as diferencas entrsopsse grupos™; ou tal como indicado no
Guia de Elaboracdo do Programa de Igualdade: “E afihade negativa que contém uma
predisposicao a acao e se expressa a partir dendimposicao ou julgamento prévio que se

faz de pessoas estigmatizadas por atributos aigla grupo a que pertencé’.

Portanto, é possivel afirmar que o preconceito & atitude negativa quer seja em
relacdo a uma pessoa, quer seja em relacédo a po. gissa atitude € geralmente decorrente
da utilizacdo dos padrdes utilizados na comparag@&o,processo de inferiorizacdo e

supervalorizacéo das culturas. Lopes faz a segdéfieicao:

Preconceito Racial é a ideia preconizada suspeitatdlerancia e aversdao de uma
raca em relacdo a outra, sem razao objetiva ceticefl Normalmente, o preconceito
vem acompanhado de uma atitude discriminatériacrDignacédo Racial é atitude
ou acao de distinguir, separar as racas, tendbgser ideias preconceituogas.

Quando acontece uma valorizacdo de raca ou cu@tardesvalorizacao de outra, as

pessoas se colocam em uma posi¢cao superior eargoiss se esta fazendo distingdo entre

19 ALGARVE, Valéria AparecidaCultura Negra na sala de aula: pode um cantinhd\étecanidades elevar a

auto-estima de criancas negras e melhorar o rela@ioento entre criangas negras e branca@4. 271p.
Dissertacdo. (Mestrado em Educacédo) — Universiffadieral de Sao Carlos, S&o Carlos, 2004. p. 22ss.
2 ALGARVE, 2004, p. 24.
2L ALGARVE, 2004, p. 24.
?2 GUIA DE ELABORACAO DO PROGRAMA DE IGUALDADE apudLGARVE, 2004, p. 24.
2 LOPES apud ALGARVE, 2004, p. 27.
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raca e grupo humano, com tratamento negativo agredife de si. Nessa direcdo, vale
retormar a definicdo de racismo:

A teoria ou idéia de que existe uma relacdo deacalefeito entre as caracteristicas
fisicas herdadas por uma pessoa e certos tragasadeersonalidade, inteligéncia ou
cultura. E, somados a isso, a no¢do de que cetas sdo naturalmente inferiores
ou superiores a outra’..

Ou ainda:

Racismo é a suposigdo de que ha ragas e, em seguideacterizacéo bio-genética
de fendbmenos puramente sociais e culturais. E tambéa modalidade de
dominacdo ou, antes, uma maneira de justificar rairticdo de um grupo sobre
outro, inspirada nas diferencas fenotipicas daanespécie. Ignorancia e interesses
combinados, como se V&

Um dos exemplos classicos do preconceito raciajuela que foi propagado pelo
nazismo. No inicio do século XIX achava-se ligadonacionalismo europeu, e seus adeptos
procuravam valorizar suasilturas. Ja desde o descobrimento maritimo dadaseXVI e
XVIII, os europeus mantinham contato permanente pokwos de outras racas diferenciadas
por caracteristicas fisicas, e muitos desses povasy submetidos ao colonialismo. Alguns
cientistas argumentam que o desenvolvimento iritede@ moldado pelo ambiente e ndo
determinado pela hereditariedade, muitos tedrisss@aram cultura com raca e proclamaram
a superioridade dos brancos. E alguns pensadongarhm essa pretensa superioridade aos
povos nordicos ou germanicos.

O nazismo serviu-se dessas ideias para declasuparioridade racial’” dos alemaes,
tidos como Arianos. Depois da Il Guerra Mundiaharor provocado pelo exterminio em
massa de judeus pelos nazistas e a difusdo dosaor@ntos de Antropologia concorreram
para desacreditar o racismo como doutrina intedéatonvincente, embora o0 preconceito
racial possa existir em muitas partes. Em todo sm,ca Brasil foi ao longo de toda sua
histéria o pais que mais importou africano por nagidrafico negreiro para fortalecimento da

mao de obra nas grandes fazendas de café.

2 BEATO apud SANT’ANA, 2005, p. 60.
% SANTOS apud SANT’ANA, 2005, p. 61.



2 A DIVERSIDADE CULTURAL NO CURRICULO ESCOLAR E NOS
PROCESSOS DE CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO

Ao refletir sobre diversidade e curriculo, NilmandiGomes esclarece a partir das
arguicdes de Tomaz Tadeu da Silva 0 quanto € ri@tesgie o curriculo e o conhecimento
estejam vinculados a vida e a pratica. E ao lidar a vida e a pratica, ndo h&d como ignorar a

diversidade de saberes, experiéncias que perpasiamam a prépria vida.

As narrativas contidas no curriculo, explicita ouplicitamente, corporificam
nocdes particulares sobre conhecimento, sobre fodmarganizacéo da sociedade,
sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizemaqprdlecimento € legitimo e qual é
ilegitimo, quais formas de conhecer sdo validasatsgndo o sdo, o que é certo e 0
gue é errado, o que é moral e 0 que é imoral, cégu@m e 0 que é mau, o que &
belo e o que é feio, quais vozes s&o autorizadasis n&o o saé’.

Nas palavras de Gomes, “a producdo do conhecimassim como sua selecao e
legitimacéo, esta transpassada pela diversidddet entendimento da autora, a questéo é
mais complexa que a simples inclusdo da diversidad® um assunto dos curriculos. Nao se
trata apenas de acrescentar o tema, mas sim de darb de que a diversidade transita nas

diferentes esferas da vida e estd presente no dia é no dia a dia escolar) e que ela
participa da producéo de conhecimento. Nas palale&ilva,

As narrativas contidas no curriculo trazem embstidacdes sobre quais grupos
sociais podem representar a si € aos outros e guigiss sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo serem totalmente eosldé&qualquer representacao.
Elas, além disso, representam os diferentes grepomis de forma diferente:
enquanto as formas de vida e a cultura de alguwmogrsao valorizadas e instituidas
como cénone, as de outros sdo desvalorizadas eripgssAssim, as narrativas do
curriculo contam histérias que fixam nocdes padi@s de género, raca, classe —
nogdes que acabam também nos fixando em posi¢Oiés pauticulares ao longo
desses eixos (de autoridad®).

E necessario, pois, questionar as compreensbesnbegas de producdo de

conhecimento que perpassam a vida escolar e refletorizando certos grupos sociais e

% SILVA apud GOMES, Nilma Lino. Indagacdes sobrericulo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministé

da Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica, 2024. pisponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfumdig4.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2012.
2’ GOMES, 2007, p. 24.
% SILVA apud GOMES, 2007, p.24.
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desvalorizando outros. Urge atentar para a redglessn de relagdes, nogcdes e culturais que

constituem nosso universo cultural.

Na leitura de Joelson Alves Onofre,

O curriculo, pensado em toda a sua dindmica, ndémé@ aos conhecimentos
relacionados as vivéncias do educando, mas intreeompre conhecimentos novos
que, de certa forma, contribuem para a formacdoahandos sujeitos. Nessa
perspectiva, um curriculo para a formacao humaraquéele orientado para a
incluséo de todos no acesso aos bens culturaiscerdecimento. Assim, teremos
um curriculo a servico da diversidade. Como a didede é caracteristica da
espécie humana nos saberes, modos de vida, culpgesonalidades, meios de
perceber o mundo, o curriculo precisa priorizaaassversalidade. A instituicdo
escolar ndo pode isentar-se do seu compromissaetrgpropiciadora de formas
acolhedoras da diversidade.

Com o avanco de novos estudos culturais e sobligeasidlade, a escola precisa
apoderar-se dessas discussfGes e leva-las paranteeiorj debatendo, com os
gestores, educadores, educandos, corpo técnicmiaislativo, questfes tao atuais
que, as vezes, nos pegam desprevenidos. Ou s&§s, &suntos precisam estar na
pauta de discussdo de toda unidade escolar. Naonald para fingir que
determinados contelidos extracurriculares nao pmeciser contemplados também
no chamado “curriculo tradicional”. Os saberes leses transmitidos aos
educandos em processo de escolarizagdo nada ragisdima ideologia pautada
num curriculo conservador e estagnado. Esse pmoaessamente instrucional, que
perdura 2zaété os dias atuais, impossibilita que eusa@beres sejam acrescidos ao
curriculo:

Na perspectiva de Onofre, portanto, permanecencasaturriculares que perpetuam
o saber hegemonico herdado. Contata-se que @ difigber com o saber do grupo dominante
gue possui estruturas para sua reproducdo. Enquaritexibilidade curricular ndo for
executada pelas escolas, outros saberes, os satws#slizados pela historia, os saberes dos

aprendentes ndo consegue fazer parte do processside-aprendizagem.

Também como alerta Onofre, o curriculo ndo seingglra sistematizar informacoes,
0 que acarretaria uma postura vertical de repassgproduzir conteudos. Contra isso, Paulo
Freire j& denunciava que a educac¢do na pode sedimois se considera o educando como
receptor, um objeto que apenas adquire contetdagpuestdo é romper com essas praticas e
posturas educacionais que viabilizem o educandooceujeito do processo de ensino-
aprendizagem. Ao mesmo tempo, a presenca do eduegadencializada, visto que este ndo
possui um saber pronto a ser repassado, mas -tale-fae dispde participativamente a
construgdo dos conhecimentos em conjunto, em dialogs interacfes. A realidade, o

contexto no qual se vive, a possibilidade de déspex curiosidade, as dificuldades

2 ONOFRE, Joelson Alves. Repensando a questdaaiami caminho para uma educacdo anti-raditaxis
Educaciona] Vitéria da Conquista, v. 4, n. 4, p.103-122, fjan. 2008. p. 104.
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circundantes e as proprias pessoas envolvidas,d@mp constru¢do do conhecimento que —

s6 entdo — viabilizariam saberes criticos e cloativ

Nessa direcdo, um dos temas prioritarios na caiggad do curriculo € a questao da

inclusdo da Histéria da Africa e da Cultura AfrcaBiteira (a implementacédo da Lei n.

10.639/03). Na perspectiva de Onofre,

Acreditamos que o combate ao racismo e ao predoneaial passa pela educacéo
como forma de enfrentar o problema de frente. méado e conscientizacdo se
tornam elementos decisivos na luta contra todo tipopreconceito presente no
ambiente escolar. Por isso, repensar o curriculwocoaminho para a promocao de
uma educagdo anti-racista pressupfe estratégiadatleracdo de curriculos que
contemplem a histéria do povo negro, bem como noédgths de ensino e
conteudos voltados para tal fim. Assim, a escamaaparelho ideolégico, também
€ responsavel pela eliminacdo de qualquer tipordeopceito, principalmente o
racial. Essa missao ndo se restringe a institugs@ola, mas a todos os que estédo
envolvidos no processo educatifo.

Assim, o presente capitulo abordara a questdoveasdiade cultural, na perspectiva
do curriculo escolar, motivada pela inclusdo doatela Historia da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira, tracando um breve panorama do que deleirmina e problematizando a questéo

do preconceito na sala de aula.

2.1 A Lein. 10.639/03

A Lei n° 10.639/03 foi promulgada pelo entdo Prexsid da Republica Luiz Inacio
Lula da Silva no dia 09 de janeiro de 2003 e elar@l a Lei de Diretrizes e Bases da
educacao Nacional, (Lei n® 9.394/96) ao incluirbaigatoriedade do estudo e do ensino da
tematica sobre a Histéria e Cultura Afro-brasiléireEssa lei estipulou que todos os

componentes curriculares, mas, em especial, aaliter, a Educacgéo Artistica e a Histéria,

devem abordar o estudo da Histéria da Africa e abisanos, a cultura negra
brasileira, a importancia dos negros na formacasatéedade brasileira,a luta do
povo negro no Brasil e o papel fundamental que egras desempenharam e
desempenham nas &areas econdmica, social e pdiitica.

% ONOFRE, 2008, p.108-109.

31 BRASIL. Lei n. 10.639/03, de 9 de janeiro de 2088era a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, q
estabelece as diretrizes e bases da eduacdo Hagiaraincluir no curriculo oficial da Rede de Hosa
obrigatoriedade da tematica “Histéria e CulturacABrasileira”, e da outras providéncias. Disponie:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil/ LEIS/2003/L108.htm>. Acesso em: 07 nov. 2011.

%2 ONOFRE, 2008, p. 112.



28

Segundo Onofre,

A Lei n° 10.639/03 é regulamentada pelo Parecerofaado em 19 de maio de
2004, que estabelece as Diretrizes CurricularesoNais para a Educacédo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de His#®riaultura Afro-Brasileira e
Africana. As Diretrizes se constituem em orientac@e como a Lei deve ser
implementada. Ela faz parte de um conjunto de agfiamativas que devem ser
assumidas pelo Governo Federal e por toda a so@edepresentada nas diversas
instdncias, assumindo uma agenda de compromissmmbate ao racismo e no
reconhecimento do povo negro como constituinteadda brasileira. As conquistas
oriundas da Lei n° 10.639/03, fruto das reivindies; do Movimento Negro
Unificado (MNU) de todo o pais, contém incentivoamendizados para as novas
geracdes que devem perceber que se a lei, ndadal@en pratica com o apoio das
Secretarias de Educacéo de cada Estado e Munitipias-se-a letra morfa.

Nas palavras de André Magri Ribeiro de Melo,

A escola é o lugar de constru¢do, ndo s6 do cameetd, mas também da
identidade, de valores, de afetos, enfim, € onderdhumano, sem deixar de ser o
gue é, se molda de acordo com sua sociedade. G, Boamado a partir das
herancas culturais européias, indigenas e africam@s contempla, de maneira
equilibrada, essas trés contribuicdes no sistemeaeibnal. A pedagogia e os livros
didaticos apresentam uma vVvisdo eurocéntrica, pexped esteredtipos e
preconceitos?

Em 2008, a Lei n® 10.639/03 foi substituida pelalle645/08. Esta amplia o tema
da diversidade ao incluir ainda o ensino de HiatériCultura indigena ao lado da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira. Dessa forma, as matrizesriculares da Educacdo Basica e do
ensino superior promovem e valorizam a diversidadeprometendo-se com as origens que
forjaram o povo brasileiro. Ao incorporar o tema digersidade cultural, da histéria e da
cultura afro-brasileira e indigena, 0s novos cdoses as praticas educativas voltadas ao tema
vao de encontro ao racismo que ainda subjaz nadsme brasileira. Nas palavras de Onofre,
“Esse aparato legal aponta para a necessidadesdeatidie reconhecer a historia do povo
negro, o papel imprescindivel que ela desempentalaes civilizatorios que 0s negros

trazem na cultura, na danca, na literatura, naipoesmusica, na culinaria e na politiéa”.

O relatério anual das desigualdades sociais 2009;2@centemente publicado pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)rinéoa crueldade da desigualdade étnico-

racial. Os dados informam que, em 2008, 08 em &&destudantes negros ou pardos com

% ONOFRE, 2008, p. 113.

3 MELO, André Magri Ribeiro de. Aplicacéo da Lei.645/08 e as matrizes curriculares de literaturalrra
afro-brasileira na educacdo tecnolégic®ebartigos, 28 de agosto de 2010. Disponivel em:
<http://lwww.webartigos.com/artigos/aplicacao-dall&i645-08-e-as-matrizes-curriculares-de-literatra
cultura-afro-brasileira-na-educacao-tecnologica®8. Acesso em: 10 mar. 2012.

% ONOFRE, 2008, p. 113.
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idades entre 15 a 17 anos estavam com defasageridséle ou tinham abandonado a escola.
Mesmo assim ainda ha quem diga que isto ndo regelamo e preconceito. Entretanto,
revelam sim, pois o preconceito se faz por atitutiesriminatorias e o racismo se traduz em
condicfes sociais, econdmicas, culturais. Nessgaly a escola tem um papel importante a
cumprir nesse debate. Os educadores ndo deventiailatiante do preconceito e da
discriminagdo racial nos espacos escolares. Acienaudo, eles devem construir praticas
pedagogicas e estratégias de promocéo da igualdeidéno cotidiano da escola. Para tanto,
o educador precisa buscar os conhecimentos sobist@ia e a cultura africana e afro-
brasileira, superar opinides preconceituosas solgos e denunciar 0 racismo e a

discriminacéo racial, buscando programar agcéemafivas voltadas para o povo negro. E

preciso romper e superar o mito da democracialracia

O exercicio desta pratica pedagodgica so € pospinagido o professor na sala de aula
se confronta com uma diversidade de situacfesgmablou € suscitado pelo interesse pela
investigacdo e pelo desejo de mudancas com relagdseu fazer pedagogico diante do
racismo. Isto s6 é possivel discutindo o processoodstrucao da identidade do seu aluno, de
sua autonomia na construcdo de sua historia eait@gio do professor e do curriculo de seu
aluno, tal como indica Francisca Maria do Nascime®busa em seu texto no documento

Educacgéo Anti-Racistalo Ministério da Educacao:

Discutindo o processo de construcdo da identidaderidnca a partir da idéia de
interiorizacdo de atitudes e papéis, Berger e Lackmferem-se a linguagem como
instrumento basico para a efetivacdo desse pradessg por constituir a linguagem
“0 mais importante conteldo e o mais importanterinsento da socializacdo”
sendo, pois, através das linguagens (consideramdaeui nas suas Vvarias
modalidades e ndo apenas a oral) que sdo trangsiil novas geragfes todos os
conhecimentos sociais acumulados. [...]

Considerando que os instrumentos legitimadoreadibs pela escola, pela familia
e outros instituicdes sociais importantes, comoidiantendem a desqualificar os
atributos do segmento étnico-racial negro, € quapceendemos que os alunos
constituintes desse grupo desenvolvem, muitas yeag®a autoestima

acentuadamente baixa, por ndo encontrarem, nesgextm referenciais negros
socialmente valorizadds.

Por conta de ideias discriminatorias, o aluno \atim pelo preconceito racial passa a

receber tratamento diferenciado. Este o coloca endicbes de sobrevivéncia e posicéao

% SOUSA, Francisca Maria do Nascimento. Linguagessolares e reproducdo do preconceito. In:
MINISTERIO DA EDUCACAO. Educacdo anti-racistacaminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria dedadéio Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2p05
105-120. p. 114. Disponivel em: <portal.mec.gosdwad/arquivos/pdf/anti_racista.pdf>. Acesso em: 20
nov. 2011.
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social inferior aos demais, e caracterizando aserichinacdo. E a discriminagao €, pois, a

efetivacdo do preconceito.

2.2 Discriminagéo racial nas escolas

Sem duavida, € necessario estabelecer um debatestmmenivolvendo um conjunto
de atores ligados ou ndo ao tema da discriminagéial rnas escolas, sejam profissionais,
gestores, sociedade civil, ONG’S, de modo qualiiicana busca de alternativas viaveis e néo
paliativos topicos para apenas, aplacar os clammwpslares. As diversas modalidades de
violéncia contra negros em determinados bairrosplas e empregos se manifestam sob a
forma de isolamento dos negros. Essas praticasétansie manifestam nos livros didaticos
tanto com a presenca de personagens negros corarisdgturpadas e estereotipadas quanto
na auséncia da historia positiva do povo negronmasiB sem contar também com a influéncia
da midia como as propagandas, publicidades, nowpl@sinsistem em retratar os negros e
outros grupos étnicos-raciais que vivem uma histde exclusdo, de maneira indevida e

equivocada.

Nessa direcao, Eliane Cavalleiro afirma:

A despeito e simultaneamente a isso, o sistemaaetnal brasileiro, da mesma
forma que as demais instituicbes sociais, estaet@ptle praticas racistas,
discriminatérias e preconceituosas, 0 que gestaneitos momentos, um cotidiano
escolar prejudicial para o desenvolvimento emodi@acognitivo de todas as
criangas e adolescentes, em especial as considetéel@ntes — com destaque para
os pertencentes & populagéo nédra.

Ainda sobre essa questao da exclusao, Cavallesrdino

Por conseguinte, ndo é de estranhar que os intlicescolaridade desagregados por
raca evidenciem a participacéo desigual da popuolagdra no sistema educacional

brasileiro. A dificuldade de progressédo apresenpadasse segmento ndo responde
apenas por desvantagens originadas da pobrezeadds dpresentados pelo IBGE

(1994; 1997; e outros mais recentes) indicam gisgas negras deixam a escola
mais cedo que criangas brancas pertencentes a mesuigdo social, o que dialoga

mais uma vez com a baixa qualidade das oporturédedecacionais oferecidas as

criancas e adolescentes negfos.

37 CAVALLEIRO, Eliane. Discriminacao racial e pluistho nas escolas publicas da cidade de S&o Paulo. |
MINISTERIO DA EDUCACAO.Educacao anti-racistacaminhos abertos pela Lei Federal n°® 10.639/03.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria decAdéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005
65-105. p. 68. Disponivel em: <portal.mec.gov.lmdskarquivos/pdf/anti_racista.pdf>. Acesso em: @@ n
2011.

3 CAVALLEIRO, 2005, p. 69.
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Outros fatores que também interferem sdo: o cuoricw material didatico e as
relagbes interpessoais, que, na maioria das vedeshostis e limitadoras de aprendizagem
para os alunos negros. Além disso, ha outro iteenpgsa muito na discriminagao racial nas
escolas: trata-se do preconceito incutido na catlegaducadores, muitas vezes nado por que
sdo assim, mas provenientes de longa data, dagétueada formacédo que receberam dos
antepassados. Existe ainda uma grande dificuldadeafessor de lidar com a diversidade,
colaborando para que os alunos negros se sintainidog e acabem desestimulados

prejudicando assim seu aprendizado.

Nesse caminhar de dificuldades de aceitacdo palsséo do negro no espaco social,
a escola tem, muitas vezes, uma visao de que,unespaco, ndo existe o preconceito. Nesses
casos, torna-se dificil perceber e qualificar ofltonracial no cotidiano escolar, o que
também aumenta os problemas para se estabelecsratividades e os procedimentos
adequados para se trabalhar com a tematica desidiage racial e o combate ao racismo.
Assim, o0 racismo e as praticas balizadoras donsistde ensino, como a estruturacdo do
curriculo escolar e a selecdo de material didatiéo, consideram importante a insercao do

debate racial.

Além de urgente, o reconhecimento dessa demandee&saério. Faz-se pertinente o
ajuste do foco dos trabalhos e das relagées naaesde modo a possibilitar a transformacao
de aspectos negativos do cotidiano escolar, comattooindice de violéncia, o abandono
escolar, o nivel de desenvolvimento insatisfat@jopor extensdo, as estruturas sociais
violentas e racistas. A questao da discriminacéialraas escolas € uma acéo que pode violar
os direitos de diversas formas: desde a intolesdecho 6dio a violéncia simbdlica que se
manifesta pela rejeicdo que provém de uma aca@dapiva, amputada a sua identidade, por
nao condizer com os padrdes estabelecidos peladsold. Partindo da compreensdo da
instituicdo escolar como um espaco plural na susstitoicdo étnico-racial e politica, é
imprescindivel exercer um papel informativo e fotir desmascarando a discriminacao de
conceitos e pré-conceitos que subjugam e/ou superamn determinados grupos sociais.

Como na cultura racista brasileira ja € comum retes pessoas negras a coisas
negativas, tais definicbes tendem a consolidasseridiinacdo de alunos negros nas escolas
brasileiras. Nao podemos desconsiderar que esdadgaue relacional do branco com o bem e
do negro com o mal reforce as representacdes squegorativas e estigmatizantes no que

tange aos conceitos e as concepcoes relativosegossma fala dos educadores.
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No sentido de acabar com o preconceito nas eséalae pesquisadores da questao
racial tém trabalhado na destituicdo do termo nedessas acepcOes pejorativas e
preconceituosas. Entendem essa acao como esgmaraia resgate da historia, da autoestima
e da cidadania do povo negro brasileiro. Nessadlireé fundamental a intensificacdo do
trabalho de formacéo e sensibilizagdo junto aosasthres com vistas a instrumentaliza—los
melhor para enfrentarem e desestimularem as sggad® discriminagdes raciais dentro do
espaco escolar.

Se pensarmos na escola ou observa-la com olhoso$meniticos” vamos ter a
sensacao de que é um espaco totalmente inofensiadi@ pois a escola e seus educadores
nao elencam o preconceito e a discriminagdo comadasprincipais problemas enfrentados
pela escola que dificultam o desenvolvimento doaitzo educativo e o bom desempenho dos
alunos. Na maioria das vezes, a escola relata capim da dificuldade de aprendizagem a

falta de participacédo da familia, a falta de irdeeedo aluno, etc.

Na leitura de Sousa, entretanto,

Faz-se necessario, explicitar, todavia, que esatidegle ainda desfavoravel aos
negros e negras, ndo se impde absoluta, afinalpod®@mos compreender o espaco
escolar como mero reprodutor de idéias hegemdénikascola €, hoje, acima de
tudo um espaco de confrontos e debate de idéiano@bz Dayrell, “...espaco
sociocultural, ordenado em dupla dimensao...ondeswjsitos ndo sdo apenas
agentes passivos... ao contrario, trata-se de alagdo em continua construcao, de
conflitos e negociacdo”, em que a cada instantéasta reproducdo do velho e a
possibilidade de construcdo do noto”

Segundo Sousa, a discriminacao racial nas escatagam de hoje. Tomemos como
exemplo os livros de Monteiro Lobato: sdo valorazmgelos educadores e, sem duavida, por
mérito. Entretanto, ndo se pode deixar de obsemsses textos uma intensa carga racista e
discriminatoria explicita e direta. E certo queaforescritos ha mais de meio século, época
em que o debate e a consciéncia anti-racista n@anhaconquistado a amplitude que ha
atualmente. Nessa direcéo, tais textos devem aeallados de forma critica e ndo apenas
reproduzidos.

Sousa ainda lembra outro fator comum nos livroktel@atura: as histérias quando se
referem a pobreza, a violéncia e a outras mazelamis, € muito comum 0S negros
aparecerem como personagens, nas ilustracdes em@ido dos textos, ndo raro como

protagonistas. O mesmo parametro vale também magragramas de televisdo, para os

39 SOUSA, 2005, p. 108



33

jornais e as revistas. Nos contos de fadas contipeis, princesas e herdis, a presenca do
negro € quase inexistente. Nestes predominam gsr@gens brancos, loiros, etc. Isto ndo
pode passar despercebido dos educadores, poislests retrabalhar tais representacdes em
sala de aula e representa—las dentro de um reif@rene contemple a diversidade humana e

o respeito a pluralidade étnico-racial.

Dizer e silenciar andam juntos... Ha pois uma dacBo politica de significados que
resulta no silenciamento como formao de calar mas de fazer dizewrha” coisa,
para ndo deixar de dizer “outras”. Ou seja, o sitémecorta o dizer. Esta é a sua
dimenséo politic&

O fato de, muitas vezes, o racismo no espaco esté@taser explicito verbalmente,
nao o torna menos presente e agressivo no dia @odialunos. O racismo se manifesta na
cultura brasileira que privilegia os brancos, o) reconhecendo este bidtipo como aquele
que representa a beleza estética e intelectuagdahumana. Acha-se, inclusive, normal que
esse bidtipo detenha o poder politico, econémiglum@l e religioso, e, dificilmente, se tem
claro que tal posicdo social se deve a uma orggiwzhistorica capitalista, discriminatoria

excludente da sociedade brasileira.

Sousa lembra ainda que é preciso analisar as gggtedagogicas que produzem a
discriminacg&o racial contra alunos negros, nagdekinterpessoais nas escolas. E necessaria
uma reflexdo da linguagem dos professores queunteriamente apresenta-se recheada de
preconceitos e esteredtipos quando usam estas falgo e branco, tudo é igual, tudo
morre”, ou “a cadeia que vai negro, vai brancopisa errada que negro faz, branco faz
pior”; sdo falas que sugerem como coisa de neguaesgios de conduta do sujeito branco e
associam diretamente negro, pobreza, morte, cat®gg errada, ou quando diz que branco
faz pior, insinua serem essas qualidades negdfpiaas de negros. E necessario reconhecer
gue muito ja se foi feito para amenizar e acabar aaliscriminacéo racial nas escolas, como
cursos de extensdo, semindrios, debates, dentrespagos escolares. Entretanto, ha ainda

muito a ser que ser feito.

Ha de se ressaltar ainda que ndo temos, no Buasikacismo declarado, mas um
racismo velado, calado, camuflado, que fere muidisnDiante das pressdes antirracistas e
legitimas dos movimentos sociais negros, politdesdiversas tendéncias ideoldgicas, em
vérias partes do pais, reconheceram a necessigatefadmular as normas que regulam o

sistema de ensino. Isto tudo ndo basta, é pre@sa m

4" ORLANDI apud SOUSA, 2005, p. 110.
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A educacdo é uma acao presente em todas as iastatisociedade, ocorre nas
relacbes pessoais quando se tem a intengcdo deeasaprender. Nas palavras de Brandao,
“A educacao participa do processo de producédo dacaes e ideias, de qualificacbes e
especialidades que envolvem as trocas de simbbtoss e poderes que, em conjunto,

constroem tipos de sociedades. E esta é a sud.forca

A construgdo do carater que identifica o ser hum@non processo que se inicia
desde o nascimento da crianga e se estende aodangda, e existem diversas defini¢des.
Segundo Pesavento “enquanto representacdo socjak [uma construcdo simbdlica de
sentido, que organiza um sistema compreensivo tr piar ideia de pertencimentd®.E
segundo Sodré, “a identidade de alguém, de ‘si me®sempre dada pelo reconhecimento
de um ‘outro’, ou seja, a representacédo que oifissocialmente®® A educacédo tem papel
fundamental no processo de construcéo de ideiasnesia identidade. Toda essa construcao

é fruto da educacédo que recebemos ao longo de vidssa

Desde cedo as criancas negras recebem uma edupse®o valoriza a cultura do
branco. E incutida nelas a ideia negativa da pggolanegra, que, de certa forma, acaba
naturalizando a rejeicdo delas pelo seu povo e tui® o pertenca. E nesse processo
educacional que percebemos a importancia de umeagdin antirracista, que valorize a
historia e cultura afro-brasileira, que venha dboir na construcdo de uma identidade

“positiva’”.

2.3 Negacdo das culturas e silenciamento no curriou

A escola se apoia no mito da democracia racialdefende a ideia de que néo existe
racismo no Brasil. Sendo assim, brancos e negmi@mieas mesmas possibilidades de
ascensao econdmica e social. Porém, diante dessagio ndo se abre uma discusséo sobre
0 preconceito racial e se renega a histéria e reulafro-brasileira e africana. Muitos
pesquisadores demonstram, em suas pesquisas,  gquacismo ainda esta presente nas
instituicbes de ensino, nas praticas pedagogicas, livros didaticos, nas relacbes

alunos/alunos e professores/alunos.

“1 BRANDAO, Carlos Rodrigue®© que é educacd®ao Paulo: Brasiliense, 2006. p. 10.

42 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Correntes, campos ioeét fontes: uma aventura da HistoHastoria &
Historia Cultural 2 ed. 1. Reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 20589

3 SODRE, MunizClaros e Escurasdentidade, povo e midia no Brasil. Petrépolisz¥s, 1999. p. 34.
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Para Cavalleiro, “A escola e seus agentes, osgzofes da educacao em geral, tem
demonstrado omissdo quanto ao dever de repeitavessidade racial e reconhecer com
dignidade as criancas e a juventude neyr&ssas praticas tem responsabilidade na evaséo e
também no fracasso escolar de muitos alunos neBr@énda tem levado esse grupo um

processo de negacao de identidade.

O livro didéatico é, muitas vezes, a Unica ferrarmepédagdgica utilizada pelos
professores e comumente traz a imagem do negneesp@da. Isso porque quase sempre so
faz referencia ao negro remetendo-se ao tempoadavetio, negando a histéria e a cultura.
E, muitas vezes, esse livro é a Unica possibilidéeldeitura dos estudantes, que acabam
internalizando a ideia negativa representada peilo Ididatico. Desse modo, acabam
envergonhando-se de seu pertencimento racial.rRoytafletir sobre a negacao das culturas
minoritarias e seu silenciamento no curriculo dtmiste uma maneira de contribuir para a
concretizagcado de uma educacéo antirracista. Andltsaob esse prisma, outros olhares seréo
lancados sobre o curriculo, auxiliando no entendimeéas complexas questdes que brotam

do seu interior e da sua formulacgéo.

Numerosas séo as formas através das quais o raaftore no sistema educacional
de forma consciente ou oculta. Uma politica educetique pretenda recuperar as culturas
negadas ndo pode se restringir a sua discussaoesnao ano, reduzindo-se a unidades e
licoes isoladas, a exemplo das datas comemorafissas sdo importantes e precisam ser
lembradas, mas tais tematicas necessitam perc¢odero ano letivo. As culturas silenciadas
devem estar presentes nas atividades escolareseaqursos didaticos, nos planejamentos, nas

reunides dos docentes, enfim em todo coletivo ascol

Por fim, a fonte psicopedagdgica auxilia-nos nameensao do curriculo como um
dos pressupostos para repensar a pratica pedagiigssa concepcdo a aprendizagem se da
de forma dialética entre o biologico e o culturdl. aprendizagem serd imensamente
enriguecida quando se estabelece uma convivénniaosodiferentes saberes. Em relagéo a
essa fonte, podemos afirmar que ela fornece impedaaportes tedricos que embasardo o
fazer pedagdgico dos/as educadores/as no quespigite a avaliacdo e a aprendizagem dos

educandos.

4 CAVALLEIRO, Eliane. Introduc&o. In: MINISTERIO DADUCACAO. Educacéo anti-racistacaminhos
abertos pela Lei Federal n® 10.639/03. Brasilianidtério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Cawlién
Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 7-12. p.0i&ponivel em:
<portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/anti_raqistte. Acesso em: 20 nov. 2011.
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Para (re)pensar a questdo curricular urge uma gmm$iQlitica e ética frente aos
desafios apontados por uma sociedade consumistpitalista, onde o saber cultural parece
restringir-se a uma pequena parcela de detentoreslubr. Refletir sobre o curriculo como
caminho para uma educacado antirracista € acregliara educacdo € um dos importantes
meios de combate ao racismo e ao preconceito, rajodaa construcdo de uma sociedade

mais justa e solidaria.
Nas palavras de Diana Viturino Santos,

Construir uma identidade negra “consiste em assplaitamente, com orgulho, a
condicdo de negro, em dizer, cabeca erguida: sguo’heNesse processo de
formacao identitaria o papel da escola, como respa pela educacdo formal é
fundamental, porém como foi destacado ao long@xio t as instituicdes de ensino,
conscientemente ou nao, reforcam uma idéia negsblee o negro, o que faz com
que criancas e adolescentes desprezem e envergsetdensua origerfr.

2.4 Cultura escolar e racismo

Segundo Cristiane Marcela Pepe e Moisés de MeltaBan

O processo de construcdo da identidade nacionaimmeendo influenciado pelas
teorias racistas européias, produziu uma maneiepdEnder a sociedade brasileira,
miscigenada e com grande quantidade de negrosehpeaccomo degenerada e
inviavel do ponto de vista civilizatorio por taeotias, original. Desenvolve-se [...]
uma adaptacdo inusitada dessas teorias a reallttadéeira, elaborando-se um
projeto de nacdo que via nideal de branqueamentobiol6gico e cultural a
perspectiva futura para o pé?s.

No Brasil, as reflexfes socioldgicas da@sidos XIX e XX construiram discursos
embasados em distin¢des raciais, mas, principagneamh a teoria da miscigenacgdo, contribuiram

para uma visdo de uma identidade nacional demoardfA\s misturas étnico-raciais, para

pensadores brasileiros, teriam contribuido pamrradcdo de um povo amistoso, sem conflitos.

% SANTOS, Diana Viturino. Educac&o Anti-Racistamiiaho para a formac&o identitaria de estudantesoreg
In: SEMINARIO DE ESTUDOS CULTURAIS, IDENTIDADES ER.ACOES INTERETNICAS, 2009.
Anais.., Sao Cristévao: Universidade Federal do Sergip@92 p. 6. Disponivel em:
<http://www.ufgd.edu.br/reitoria/neab/downloads/esltao-anti-racista-caminho-para-a-formacao-
identitaria-de-estudantes-negros-diana-viturindessn Acesso em: 22 fev. 2012.

PEPE, Cristiane Marcela; SANTANA, Moisés de Md&altura escolar e racismo: como essa relagdo marca
as trajetorias de vida de estudantes negros envadadn: V Coléquio Internacional Paulo Freire, iRed 9

a 22 de setembro de 20@%ais....Recife, 2005. p. 3. Disponivel em:
<http://lwww.paulofreire.org.br/pdf/comunicacoes ist@ULTURA%20ESCOLAR%20E%20RACISMO%
20-
%20COMO%20ESSA%20RELA%C3%87%C3%830%20MARCA%20ASYRAIET %C3%93RIAS%2
ODE%20VIDA%20DE%20ESTUDANTES%20NEGROS%20EM%20ALAGSAdf>. Acesso em: 20 de
fev. de 2012. Grifos no original.
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Até a atualidade, perdura tal argumentacao, inlimbdo a historia colonial de exploracdo e a as

continuas desigualdades.

E fundamental perceber os discursos construiddsram dos anos, os projetos de
identidade nacional que se solidificaram, evidemima assim como as instituicbes se
constituiram, analisando especialmente, como aagdocfoi se estruturando e reproduzindo
discursos e acgbOes dominantes. Na interpretacdoege B Santana, “para Munanga, a
discusséo no inicio do século XX transfere o eig@dalise da raca para a cultura, 0 mestico

e a mesticagem assumem um lugar impar, ou sejajddeés da identidade e originalidade

nd7

nacional”’’ Contudo, apesar de haver a descricao de trés @&asanece a valorizacao do

branco, como que torna possivel o melhoramentaldosis, isso €, nas palavras de Pepe e

Santana, umentegracdo subordinada.

Essa situagdo também se reflete em outros amBieggsindo Pepe e Santana, baseando-
se em Banton, “até o final da década de 1960, o®rdirios conceituavam racismo como

doutrina, dogma ou ideologia, sendo que a esséesisa doutrina era que a raca determinava a

cultura, e que havia certa hierarquizacao entragaafs;”‘.18 Em outras palavras,

o termo racismo também foi utilizado para nomeprazesso histérico gerado com
a escravizacdo, a partir da expansdo do capitalaguw nas Américas. Nesta
expansao, criou-se entdo todo um complexo parétdack exploracdo dos povos
africanos na engrenagem criminosa do escravismoniedl Este complexo foi
nomeado por diversas obras académicas de raciamimori, ndo haja razédo para a
palavra racismo ndo ser empregada em diferentéislaennos ultimos tempos ela
foi usada de tantas maneiras que pode até penderaks como conceito. Por isso,
muitos tentaram por limites e conceituam racismm@ama ideologia interligada
ao desenvolvimento das teorias raciais do séculd &inde as caracteristicas
biologicas determinavam as caracteristicas cuiugapsicolégicas) que na época
reivindicava ter carater cientifico. Portanto, meséntido, racismo como conceito
“[...] distinguiria as reivindicacfes e argumentpge asseveram explicitamente que
as caracteristicas biolégicas das pessoas sdos sii suas caracteristicas
psicolégicas e culturais”. Como diversos aspectssteorias raciais que embasam o
racismo nao encontram mais fundamentacdo cientifida reivindicacdes foram
deixando de ser usadas; por isso, a palavra racmforme esses tedricos também
vem caindo em desuéd.

Ha ainda outras concepcdes de racismo como o eatandiferenciado de certos
grupos sobre outros, assumindo uma postura detstajirsedimentada por uma elite
hegemoénica. Na leitura de Pepe e Santana, “pamir&eo conceito de racismo deveria
hodiernamente ser compreendido como uma manifestig@tnocentrismo. Ele se manifesta

na medida em que alguns grupos formulam ideolagipsliticas que justificam tratamentos

4" PEPE, SANTANA, 2005, p. 4.
‘8 PEPE, SANTANA, 2005, p. 4.
49 PEPE, SANTANA, 2005, p. 4.
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diferenciados® No Brasil, o racismo é frequentemente minimizagtegado as margens,

sob a égide de uma “democracia racial’. Na abordadg Pepe e Santana,

Para Munanga, a classificacao racial brasileirsoénética, ou seja, fundamentada
no fendtipo do sujeito. Esse tipo de classificggéionite uma mobilidade complexa
entre os denominados mesticos. Mas essa mobilittadsita no sentido do pélo

valorativo positivo, do ideal de branqueamento,irdarporacdo subordinada da
matriz cultural afro-brasileira. Segundo Munangaemlogia assimilativa brasileira

ndo impede a manifestacdo do racismo. Se tomarmmmeeito de racismo que

expusemos acima, veremos que 0 racismo em nossalabe é tdo presente como
nas demais. Acontece apenas que a propria formbisirica do nosso povo

permitiu a consolidacdo de um racismo diferentdusdi, mascarado. Pois,

manifesta-se nas brincadeiras, por vezes nos slf@m menor intensidade no
trato das pessoas.

Segundo Pepe e Santana, as manifestacOes de dhacdm racial apresentam trés
formas basicas: 1) brincadeiras; 2) tratamentosjt®res. As brincadeiras possuem aqui um
sentido diferente daquele empregado comumente xiapando-se aqui do significado de
deboches, piadas, caricaturas e apelidos. Essasateiras sdo realizadas por pessoas mais
préximas. Além disso, podem promover uma intergéeizambigua. Nas palavras de Pepe e
Santana, “Por essa razéo, a discriminacdo em rosgexto pode ser declarada inteligente,
visto que, ndo perde a capacidade de ferir e rehamas consegue se camuflar numa
aparente e inocente brincadeira. Ora, as brinasleo ambivalentes e polissémicdsds
tratamentos, por sua vez, “Os tratamentos difeaelosi aparecem nas narrativas como
expressao de discriminacdo. Na verdade, esse pmdesriminatério sé vem confirmar toda

a ideologia racista existente no imaginario sdcidldo brasileiro™? Por fim, os olhares:

O olhar, forma indireta, subjetiva de discriminagrca, inscreve um sentimento de
rejeicdo, negacdo. Essa atitude é percebida quasexglusivamente pelos sujeitos
que sao objeto dos olhares. Sem dlvida os sujeitorados pelos olhares
discriminantes inscreverdo nos seus corpos taaadtNa verdade parece que o0s
olhares estdo gritando: sai daquh\ interiorizacdo pode construir e reafirmar a
definicdo de lugares subordinados de pertencimamtando fronteiras invisiveis
entre os espacos sociais, definindo formas de @cessturas®

De acordo com Pérez Gomes:

As instituicBes sociais brasileiras sdo o prodwouth conjunto de circunstancias
histéricas produzidas de maneira complexa. As te@dais que permeiam 0s
processos produtivos no interior dos espagos essoldeterminando aquilo que
estamos denominando deltura escolarsé poder ser captado em profundidade se

0 PEPE, SANTANA, 2005, p. 6.
*l PEPE, SANTANA, 2005, p. 6.
%2 PEPE, SANTANA, 2005, p. 6.
3 PEPE, SANTANA, 2005, p. 6.
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considerarmos que esta realidade pode ser apreermi®, embora em principio
seja uma realidade plastica e contingente, foiigardda ao longo do tempo pelo
influxo de fatores sociais, econémicos, politicoslturais, étnicos e de género,
cristalizando em estruturas que, embora proviséec@mstingentes e mutaveis, podem
se considerar reais, ao condicionar a vida dosogrbpmanos?>*,
No processo de ensino-aprendizagem, as violénolasagustificativa do racismo
deixam suas marcas nos corpos, na construcao malate de negros e negras. As inscrigoes
corporais do racismo evidenciam-se em cicatrizeaskguranca, de desprezo, de baixa auto-

estima.

O siléncio em torno do racismo nos espacos essplar@rado por uma das
entrevistadas, configura a forma como esses espaposduzem a discriminacdo
racial. Entretanto, a luta anti-racista nas sua#tipfas dimensdes desenvolvida
pelos movimentos sociais negros, por pesquisadasgsegros (as) e brancos (as) e
educadores (as) tem contribuido para o rompimeoito a producdo do siléncio,
instaurando novos modos de lidar com as discrimescaciais. Segundo Gomes, a
expectativa de todos aqueles que se posicionamacontacismo € o de construir
uma sociedade realmente democratica que respeiedoeze a diversidade. Os
sistemas de ensino, a partir da lei 10639/03 itatrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacGes Etnico-Racial® CNE/CP 3/2004 tém a
oportunidade de tratar de forma fecunda os mecasismstitucionais e pedagogicos
que cotidianamente reproduzem o racismo nos esgacokares”’

O processo sera longo para que sejam efetivadas agfe promovam o respeito a
diversidade. Todavia, as acbes ndo podem ser es®ngu unilaterais, € preciso acdes
multidimensionais, com planejamentos pedagogicos. e@rentamento da violéncia, do
preconceito ou de qualquer tipo de exclusdo dengooo projeto politico das instituicdes, sendo
este dialdgico e aberto as diversidades cultisasais, religiosas e étnicas. A abertura ndo@ alg
simples, pois também exige posturas criticas c@mdpria construcdo do conhecimento, com as
memoérias, com as identidades. Conforme Pepe e rantfh..] € necessério construir uma
abordagem transcultural-dialégico-critica na edéoat O desafio é de fato tornar o outro como
sujeito do processo de ensino-aprendizagem e, amantempo, numa flexibilizagdo dos lugares
culturais. Trata-se de uma permanente aberturégiial que ndo elimina as diferencas, mas
também nédo permite a solidificacdo de discursosmadnas, experiéncias dominantes. O dialogo,
entdo, é uma permanente acao de descobertas el@ndifs, de descoberta do outro, que também
incide em descobrir-se, uma descoberta do eu. &lasrps de Pepe e Santana, “essa abordagem

exige o desenvolvimento de uma atitude policéritfita

> PEREZ GOMEZ, A. |A cultura escolar na sociedade neolibef@brto Alegre: ARTMED, 2001. p.64.
> PEPE, SANTANA, 2005, p. 8.
* PEPE, SANTANA, 2005, p. 8.
>" PEPE, SANTANA, 2005, p. 7.
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A acdo pedagodgica deflagra-se como um percebersrse mcompleto, em permanente
aprendizagem, em permanente descobertas. Nessmsantentidade cultural ndo é algo pronto,
mas também algo incompleto que pode ser posto &logdi E no dialogo, cada lugar cultural é
relativizado e potencializado, havendo a posstdul@de encontros. Nesses encontros, o lugar da
acdo pedagogica pode romper barreiras e proporagspacos de descobertas, de dialogos inter e
intracultural. “Os curriculos serdo necessariameggsignificados, pois corporificam relaces de
forca que ajudam a produzir identidades sociaislopgando varias das relagbes de poder

existentes na sociedad®”.

As acles pedagogicas permitem encontros nos gegspossivel conhecimento das
diferencas, supera-se preconceitos, superam-sendesimentos e revelam-se véarias nacdes
dentro de uma nacgéo, revela-se a pluralidade dssoge, das vidas, das experiéncias, das
memoérias, das identidades. Como processo transmyltas acbes pedagodgicas propiciam
interacdes, ou seja, como afirma Pepe e Santandrafwsculturalismo critico impde uma
aproximacédo em diferentes planos, didlogo transversal,fecundo, produtivo entre os brasi$”.
Essas interagbes ndo sdo apenas um processo @beatess, mas de possibilidades de tornar
presentes e evidentes 0s Varios sujeitos em epnsod& ndo violéncia, em encontros de nao

preconceitos.

Esse didlogo deve mexer com as temporalidadesasosnnoridades, os odores, 0s
sabores, os tatos, num despertar profundo de tadefaulturais diversos. As
sensibilidades devem ser ressignificadas nos posesformativos. Essa
transversalidade navegard por diferentes planosmenddes, inscrevendo nos
corpos em atividade cognitiva formal, saberes regeces na producao dedvos
brasis’. O racismo, nas suas diferentes manifestacdes, enwengo sendo uma
dimenséo estrutural a ser enfrentada e superadanéwmem si, isoladamente. A
forca que move a sua superacado encontra-se nadifidasie de construcdo de uma
multiculturalidade critic&?

O preconceito racial faz-se presente na escolaeeispr ser combatido. Essa
instituicdo deve se desprender dessa l6gica degagfio e desigualdade racial tdo enraizada
em nossa sociedade, que sustenta, ao longo dos@masismo e o preconceito racial. E
preciso abrir as portas das instituicbes de enpara a discussao sobre o racismo e as
relacdes raciais, para que a historia dos neguas,manifestacdes culturais e religiosas sejam
tratadas com a dignidade que lhes é devida, pagatapos, em especial as criancas e

adolescentes negros e brancos, saibam da impe@rtéesse povo na formacao do Brasil.

8 PEPE, SANTANA, 2005, p. 8.
* PEPE, SANTANA, 2005, p. 8.
0 PEPE, SANTANA, 2005, p. 8.
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Quebrar o siléncio significa ndo ficar de bragagados diante da situagao de racismo, fazer
das instituicdes de ensino e a sociedade em gerdligar de respeito a diversidade racial,

social e cultural presente no nosso pais, chameakil B






CONCLUSAO

O compromisso com uma educacao antirracista esiveluno sentido do respeito e
do acolhimento ao outro, com suas diferencas e lsudacdes, passa pela responsabilidade
que cada ator social, seja ele educador, alunoestory deve ter com a eliminacdo das
atitudes discriminatérias existentes nas relachesgessoais dentro da escola. E tempo de
uma profunda mudanca, nascimento de uma nova aufamdémenos que nos envolve e afeta
a todos nés. Estamos em um tempo caracterizadgprobtemas de vida ou morte, que
afligem toda raca humana e o planeta terra: o ageeato global, a contaminacdo do meio

ambiente, a diminuicdo dos recursos naturais, eim axema sociedade violenta.

N&o had como negar que o preconceito e a discri@maeacial constituem um
problema de grande proporcédo na vida de criancgsasietendo em vista que sofre maus
tratos direta e indiretamente, agressodes e ingugue afeta a infancia e se estende até a fase
adulta, comprometendo o desenvolvimento intelectdalescola e os profissionais da
educacdo em geral tém demonstrado omissdo quandevar e ao respeito a diversidade
racial e no processo de reconhecimento da dignidaderianca e da juventude negra. O
racismo vem sendo construido ao longo dos anosreepedo por varios elementos. As

religides africanas, por exemplo, continuam sofoemth processo de diabolizacao.

A luta de varias entidades negras de todo o Beasdmbém as publicacbes de
pensadores negros tém conseguido fazer grandeg;omvara ampliacdo do nivel da
consciéncia negra. De um modo geral, as pessd@s astitando sua identidade de negro.
Esse processo tem contribuicdo de movimentos, adisicas publicas de afirmacao:
educacdo, saude e moradia, chamados de politicasatifas ou politicas de reparagéo
social. Todas essas medidas séo tentativas dereggaresquicios que ficaram do periodo da
escravidao do pais. A luta contra a discriminagimal € uma luta de todos os cidadaos
brasileiros, pois € uma luta com intuito de resgataultura brasileira. Essa movimentacao

vem contribuir para o desenvolvimento social eléateial de toda sociedade.

E nesse contexto que as instituicdes de ensinonpode uma imensa contribuigdo
no processo de formacao para a cidadania, pois @éniorente de reflexdo, que possibilita a

superacao do racismo em todas as suas instanciasidAnca para a constru¢cdo de uma
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sociedade mais justa, sem preconceito, sem dis@gao racial e com respeito a diversidade
cultural e religiosa depende de politicas educatsogue viabiliza a construgdo de sociedade
sem preconceito, buscando valorizar o ser e nébggiar um determinado grupo étnico e/ou

social.
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