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RESUMO

Uma reflexéo sobre a formacéo educacional integral da crianca na Educacao Infantil
relacionada a necessidade da pratica da ética do cuidado no fazer pedagdgico nas
instituicdes de Educacédo Infantil visualizando a formagéo de um adulto no futuro
com construcdo ética em seu agir pessoal e social. O primeiro capitulo traca um
caminho até a ética do cuidado. Para tanto, conceitua ética, distingue ética de moral
e apresenta a construcao ética e moral da crianca na Educacédo Infantil. Atualmente,
percebe-se que o conceito de ética €, por muitos, confundido com o conceito de
moral. Entender que moral é parte da ética, e que ética é a conduta de
comportamento que engloba ndo s6 a moral, como também, as virtudes e 0s
valores, € um dos focos neste capitulo. Diante da compreensao do que € ética e do
gue é moral, busca-se o entendimento sobre ética do cuidado, onde apresenta-se
seu conceito e suas vertentes: natural e essencial. Finaliza-se, desvelando a
construcdo ética e moral da crianca na fase da Educacéo Infantil através de modelos
visualizados vivenciados. No segundo capitulo, destaca-se um estudo direcionado
especificamente & Educacdo Infantil. Apds seu conceito, o relato de um breve
histérico traz a tona o pensar de alguns tedricos que influenciaram a Educacéo
Infantil, como Kohlberg, Montessori, Pestalozzi, Vygotsky, Piaget, entre outros. Em
seguida diferencia-se cuidar de educar, estabelecendo o papel de cuidar na
Educacao Infantil, a necessidade de um educador com formacdo adequada para
atuar na Educacéo Infantil, consciente do seu papel e da importancia do ludico para
0 cuidar e o brincar nesta fase, bem como, o papel da familia na formacgéo
educacional da crianca. No terceiro capitulo é dada énfase aos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Apos apresentacdo dos
referenciais, é direcionado um estudo sobre os conceitos presentes nos referenciais
sobre 0 que se apresenta quanto a filosofia da educacao, cuidar, ética, ética do
cuidado, o perfil desejado para o docente da Educacao Infantil e da familia presente
na Educacdo Infantil. Por fim, o quarto capitulo propde, a partir dos estudos
visualizados nos capitulos anteriores, sugestdes para o fazer na Educacdo Infantil
voltado a pratica da ética do cuidado, natural por obrigacdo, e essencial, por
necessidade de sua importancia para a formacédo educacional integral da crianca na
Educacéo Infantil, oportunizando a construgdo de um novo adulto no futuro, agindo
também de acordo com sua formacao ética.

Palavras — chave: Etica do cuidado; Formac&o educacional; Educacéo Infantil.



ABSTRACT

A reflection on the educational development of children in Early Childhood Education
related to the need to practice the ethics of care in making teaching in institutions of
kindergarten viewing the formation of an adult in the future with building ethics into
their personal and social action. The first chapter gives way to an ethics of care. To
that end, considers ethical, moral and ethical distinction has ethical and moral
construction of the child in kindergarten. Currently, it is clear that the concept of
ethics is, by many, confused with the concept of morality. Understanding that is part
of moral ethics, and ethical conduct is behavior that includes not only moral, but also
the virtues and values, is one of the focuses in this chapter. Given the understanding
of what is ethical and what is moral, we seek to understand the ethics of care, which
presents its concept and its forms: natural and essential. Ends up, revealing the
moral and ethical construction phase of the child in kindergarten through models
displayed experienced. In the second chapter, there is a study directed specifically to
children's education. After his concept, the story of a brief history brings out the
thinking of some theorists who influenced the early childhood education, and
Kohlberg, Montessori, Pestalozzi, Vygotsky, Piaget, among others. Then
differentiates to educate caring, establishing the role of caring in children's education,
the need for a properly trained teacher to work in Early Childhood Education, aware
of its role and importance of caring for the play and play at this stage as well as the
family's role in educational attainment of children. In the third chapter the emphasis is
on the National Curricular References for Child Education. After presentation of
reference, is directed a study on the concepts found in the references on what is
presented on the philosophy of education, care, ethics, ethics of care, the desired
profile for the teaching of early childhood education and family from the Early
Childhood Education. Finally, the fourth chapter suggests, as viewed from the studies
in previous chapters, make suggestions for Childhood Education focused on the
ethical practices of care, a natural obligation, and essential, by necessity of its
importance to the educational integral child in kindergarten, allowing the construction
of a new adult in the future, by acting according to their ethical training.

Keywords: Ethics of care; Educational training; Early childhood education.
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INTRODUCAO

Em meio a tempos de rebeldias educacionais, de alguns jovens e adultos, ao
gual se presencia na vivéncia em sociedade na contemporaneidade, no que tange a
violéncia urbana, violéncia familiar, o n&o respeito ao outro, problemas no
relacionamento humano, na falta de cuidado com o outro, torna-se perceptivel a ndo
formacdo adequada, pensada através de uma educacdo com bases na ética, devido
a visualizagdo da desconstrucdo de valores no relacionamento com o outro.

Diante do exposto, se faz intrinseca a realizacdo de um estudo sobre a
necessidade de resgatar uma formagéo ética. E € através da educacdo que se pode
gerir condi¢cdes de formacdo pessoal e social, logo, formando cidaddos no futuro,
com um olhar voltado para o outro, com pensar diferenciado do que se vive hoje. Ou
seja, poder-se-a dizer, que, a formacdo educacional fundamentada na ética,
promoveria construcdo de valores, que trariam beneficios as geracdes futuras, como
0 respeito ao outro, a tolerdncia quanto as diferencas expressas pelo outro,
tornando-se assim adultos conscientes de atitudes formadas eticamente que
também agiriam, eticamente em meio a sociedade.

Quanto mais cedo for vivenciada e experimentada esta formag&o educacional
ética, mais, havera a possibilidade de mudancas atitudinais dos adultos futuros.
Assim a Educacédo Infantil, sendo a primeira etapa da educacdo basica, €
apresentada aqui, como a fase da oportunidade para dar-se inicio a construcdo da
formacao educacional integral pessoal e social, com base nos fundamentos da ética.
Isto porque, € na fase da Educacdo Infantil que a crianca esta formando sua
personalidade e construindo sua ética e estabelecendo sua moral através do modelo
vivenciado. Nesse sentido, as instituicbes de Educacdo Infantii devem rever sua
formatacdo, quanto a estrutura fisica e pessoal da instituicdo, para que possam
promover um novo formato do seu fazer, pensando na formacgéo educacional integral
da crianca, com fundamentos educacionais voltados a ética, para que seja no futuro
um adulto, que possa também agir eticamente enquanto cidadao.

Nessa perspectiva, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil merecem importante destaque quanto a andlise sobre o seu pensar,

referente ao oferecimento de Educacédo Infantil as criancas de zero a seis anos,



como se expressava a época de sua apresentacdo a sociedade. Hoje, a Educacéo
Infantil, abarca as criancas de zero a cinco anos. Essa andlise dar-se-a como
necessaria, haja vista terem sido implantados para servirem, como o proprio nome ja
diz, de referéncia para os educadores deste segmento. Seu pensar sobre ética,
cuidado, o papel da familia deve ser levado em consideracdo pelo educador da
Educacao Infantil, no que diz respeito a uma analise sobre o seu fazer e sua
formacéo, voltando seu olhar para uma nova formulacéo da construcdo educacional
pessoal e social da crianga.

A apresentagdo dos conceitos presentes nos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil, e fundamentados no pensar de alguns teéricos
sobre a tematica torna-se importante, para que seja feita a dissociacédo entre eles.
Isso porque, ainda hoje, muitos pensam ser a ética dissociada da moral, ou até
mesmo, apresentam o conceito de ética confundido com o conceito de moral.

A ética do cuidado ganha também um papel de destaque especial na
formacdo educacional integral pessoal e social da crianca. Quem foi cuidado,
cuidara. As criancas na fase da Educacgdo Infantil necessitam do cuidado, tanto
natural, quanto essencial, para sua formacao educacional pessoal e social
adequada. De tal forma, promovendo a construcao de adultos também preocupados
em cuidar de si e do outro, natural e essencialmente.

A preocupacdo com a formacdo educacional das criancas, desde cedo
voltada a ética do cuidado, configura-se o ponto central deste estudo. E a essa
preocupacado aparecem o0s questionamentos: Quem sdo os educadores presentes
nas instituicées de Educacao Infantil? Que formacéao tiveram? Quem s&o as pessoas
cuidadoras das criancas nas instituicbes de Educacdo Infantil? O que significa
educar e cuidar? Enfim, essas perguntas nortearam o0 estudo e apresentam
necessidade urgente nas respostas, bem como a necessidade de propostas de
realizacdo de um novo fazer educacional, visando uma formac&o educacional

integral da crianca na Educacéo Infantil, oportunizando uma formacao cidada ética.



Capitulo |
CONCEITUANDO ETICA DO CUIDADO.

Para compreender o conceito de Etica do Cuidado se faz necessario e é
importante que, anteriormente, tenha-se claro o que € ética. S6 assim, entdo, pode-
se entender Etica do Cuidado descrita neste trabalho. Para tanto, apresenta-se,
neste capitulo, definicdes sobre ética, enunciadas por diferentes tedricos, auxiliando
na reflexdo sobre a compreenséo da relagéo entre ética e Etica do Cuidado com a
Educacao Infantil.

1.1. Definindo Etica.

Atualmente, se buscada a definicdo de ética, nos diversos meios sociais, ter-
se-a diversas respostas, mas, notoriamente, todas tenderdo a apresentar o conceito
de ética individualizado como verbalizacédo de regras definidas pela sociedade, como
manifestagdes culturais, como conjunto de normas e valores, etc. tudo isso
individualmente, separado cada um em seu conceito, e ainda, ndo se surpreende se
ouvir que ndo mais ha Etica atualmente. Aqui, busca-se, entdo, conceituar ética. Em

sentido amplo, Antonio Lopes de Sa infere sobre ética:

Em seu sentido de maior amplitude, a Etica tem sido entendida como a
ciéncia da conduta humana perante o ser e seus semelhantes.

Envolve, pois, os estudos de aprovacdo ou desaprovacdo da acdo dos
homens e a consideragdo de valor como equivalente de uma mediacéo do
gue é real e voluntarioso no campo das ages virtuosas.

Encara a virtude com a pratica do bem e esta, como a promotora da
felicidade dos seres, quer individualmente, mas, também avalia os
desempenhos humanos em relacdo as normas comportamentais
pertinentes.

Analisa a vontade e o desempenho virtuoso do ser em face de suas
intencdes e atuagdes, quer relativos a prépria pessoa, quer em face da
comunidade em que se insere".

' SA, Antonio Lopes de. Etica profissional. 62 ed. S3o Paulo: Atlas, 2005. p. 15.



Com base no autor, seria, entdo, a ética uma virtude que conduz o
comportamento do ser humano? Ora, virtude ndo esta associada a valores? Seria
entdo a ética a pratica de valores pelo ser humano em sua conduta
comportamental? E que valores séo estes? A pratica do respeito, da honestidade, da
gentileza sdo valores. No momento em que esses valores estdo associados a

conduta do ser humano apresentados em seu comportamento, pode-se afirmar que
sdo também postura ética, segundo S4a, por serem virtudes. Porém, Sa infere que a

ética encara a virtude como pratica do bem e promotora da felicidade dos seres.

Pensa-se entdo: um bandido vive seus valores comportamentais, que para ele
tem o dever de atitude realizada com maestria, exceléncia, pois, € o que €, e isso lhe
€ ético em sua conduta. Vive o seu fazer através do que julga ser sua virtude ética,
de acordo com seu comportamento social. Desta forma, se um assalto for bem
sucedido, a felicidade aparece, caso contrario, sera avaliado socialmente, segundo
sua norma comportamental pertinente ao seu grupo social. Neste caso, ndo havera
felicidade advinda da atitude realizada, mas, mesmo assim, ndo se deixa de ver
ética presente nessa agdao, porém, agora, ética ndo mais individualizada de forma
singular, e sim universal agindo coletivamente sobre cada individuo.

Jung Mo Sung e José Candido da Silva apresentam em seu livro
Conversando sobre ética, no capitulo 3, que relata sobre “critérios éticos e posturas
morais, 0 conceito de ética também demonstrando uma universalidade. Assim o0s
autores definem ética: Etica é para nés uma dimensdo que nos permite o
questionamento sobre as praticas, atitudes, regras e acdes humanas”.?

E chama a atencdo para a necessidade de estabelecer critérios a serem
utilizados quando conceituar ética. Tomando como primeiro critério a propria vida
humana e, como segundo, a necessidade de considerar a exigéncia pela ética de
mudancas de atitudes para a vida em sociedade.

Dando continuidade, encontram-se outros conceitos que buscam o significado
de ética. Apresenta-se, entdo, mais alguns conceitos de ética para que se possa

refletir um pouco mais profundamente. Para Herbert de Souza, o Betinho,

Etica € um conjunto de principios e valores que guiam e orientam as
relagbes humanas. Esses principios devem ter caracteristicas universais,
precisam ser validos para todas as pessoas e para sempre. Acho que essa

2 SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. Conversando sobre ética e sociedade. 142 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2007. p.41.



€ a definicdo mais simples: um conjunto de valores, de principios universais,
gue regem as relacdes das pessoass.

E interessante ressaltar que Betinho relembra a questdo dos valores e
apresenta, como pode-se ver, um conceito de ética mais amplo, ndo fragmentado,
mas sim, universal. E o que seria este “universal’? Sera que todas as pessoas,
organizacfes sociais como instituicbes de educacdo, familias, religido, no mundo,
estariam dentro do mesmo conceito de uma forma “universal’ de ética? Ora, o
sistema que rege a Europa ndo € o mesmo sistema que rege a América, por
exemplo. Entdo, como pode-se considerar ética como universal? Quais sdo 0s
principios éticos basicos que podem e devem ser considerados como universal?

Pode-se comparar o conceito de ética apresentado por Betinho com o
conceito de ética em Kant (1724-1804), que também apresenta o principio ético
como universal. Os principios éticos avaliam e questionam as instituicbes e
sistemas. Valls lembra que a idéia universal em Kant é que a ética estaria acima das
normas das instituicdes e dos sistemas. Verifica-se entdo o que ocorria pelo final do
século XVIII:

Kant buscava uma ética de validade universal, que se apoiasse apenas na
igualdade fundamental entre os homens. Sua filosofia se volta sempre, em
primeiro lugar, para o homem, e se chama filosofia transcendental porque
busca encontrar no homem as condi¢cfes de possibilidade de conhecimento
verdadeiro e do agir livre. No centro das questbes éticas, aparece o dever,
ou obrigacdo moral, uma necessidade diferente da natural, ou da
matematica, pois necessidade para uma liberdade. O dever obriga
moralmente a consciéncia moral livre, e a vontade verdadeiramente boa
deve agir sempre conforme o dever e por respeito ao dever. *

Nessa reflexdo, verifica-se o papel do homem inserido na busca da ética
universal. Para Kant, “era de fundamental importancia que os homens agissem em
igualdade entre si para que se pudesse afirmar a existéncia e desenvolvimento de
um principio ético universal”.®

Além de pensar na igualdade entre os homens, como necessidade para o
desenvolvimento de uma ética universal, Kant afirmava que os principios éticos
nunca sdo dados do exterior — meio social -, para o interior do homem. E sim, era o

dever de agir do homem, de acordo com sua maxima, que daria a condicdo de

3 SOUZA, Herbert. In: RODRIGUES, Carla. Etica e Cidadania. Cole¢do Polémica. S3o Paulo: Moderna, 1994. p. 13.
*VALLS, Alvaro L. M. O que é ética. Sdo Paulo: Brasiliense, 2005. p. 18
> VALLS, Alvaro L. M. 2005. p. 19.



principio ético universal a ser vivenciado como lei universal. Valls apresenta Kant

guando o mesmo diz:
Para Kant, os conteldos éticos nunca séo dados do exterior. O que cada
um de nés tem, porém, € a forma do dever. Esta forma se expressa em
véarias formulacbes, no chamado imperativo categérico, o qual tem esse
nome por ser uma ordem formal nunca baseada em hipdteses ou
condicdes. A formulagdo cldssica do imperativo categérico € a seguinte,
conforme o texto da Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes: “devo
proceder sempre de maneira que eu possa querer também que a minha
maxima se torne uma lei universal’. Colocado com um imperativo para o

outro, seria: “age de tal maneira que possas ao mesmo tempo querer que a
maxima da tua vontade se torne lei universal.

Valls ao proferir Kant, demonstra que ele busca na prépria estrutura do
homem, como sujeito racional e livre, a “forma” para o agir universal. Estabelecendo
como necessidade que todos ajam de acordo com sua maxima, eticamente
universal, pois, parte do interior do homem, enquanto racional e livre, estabelecendo
igualdade entre os homens. Porém, para os criticos de Kant, citados por Valls, entre
eles, “pensadores do porte de Platdo, Aristoteles, Santo Agostinho e Santo Tomas

" 7 exaltar esta

de Aquino, Maquiavel e Spinoza, Hegel e Kierkegaard, Marx e Sartre
condicao de principio ético como universal, de forma a querer que seu pensar e agir
sejam tal qual querer que se torne como lei universal, é, de certo modo, desejar a
existéncia de um individualismo e ndo uma universalidade, descaracterizando uma
igualdade entre os homens.

Destaca-se 0 pensamento de Leonardo Boff, para uma melhor investigacao
sobre a temética. Em seu livro Etica e moral: a busca de fundamentos, o autor

apresenta o conceito para ética, como sendo:

A ética é parte da filosofia. Considera concepgfes de fundo acerca da vida,
do universo, do ser humano e de seu destino, estatui principios e valores
gue orientam pessoas e sociedades. Uma pessoa é ética quando se orienta
por principios e convic¢des. Dizemos entdo, que tem caréater e boa indole®,

Neste conceito, Boff apresenta como universal ao ser humano a constituicao
do seu Ser, regido de seus principios e valores agregados, vivendo socialmente o
gue acredita. Entdo, cada ser humano apresenta em seu universo sua conduta ética,

dentro de suas convic¢des em seus principios éticos e valores que sao ndo somente

® VALLS, Alvaro L. M. 2005. p. 20-21.
7 VALLS, Alvaro L. M. 2005. p. 22.
® BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petropolis: Vozes, 2003. p. 37.



valores/principios do individuo, mas também da “sociedade”. Estes conduzem e
orientam sua vivéncia no sistema social ao qual se esta inserido.

Enquanto Betinho e Boff apresentam ética de forma universal ao ser humano,
em suas concepcoes e crencas de acordo com sua vivencia em seu sistema social,
veja-se o que fala Alvaro Valls quanto ao conceito de ética:

A ética é daquelas coisas que todo mundo sabe o que sdo, mas que nao
sédo faceis de explicar, quando alguém pergunta. Tradicionalmente ela é
entendida como um estudo ou uma reflexdo, cientifica ou filoséfica, e
eventualmente até teologica, sobre os costumes ou sobre as acgles
humanas. Mas também chamamos de ética a prépria vida, quando
conforme aos costumes considerados corretos. A ética pode ser o estudo

das acdes ou dos costumes, e pode ser a prépria realizacdo de um tipo de
comportamento®.

Pensa-se entdo: cada sistema social possui sua ética? Cada microssistema
social também possui sua ética? O que denominam ética profissional, nos sistemas
€ microssistemas sociais, na verdade trata-se de um cédigo de conduta
normatizador. E sendo normatizador, regulador, passa a se configurar como moral e
nao ética. A ética vai muito além das normas. Esta acima dos codigos de conduta
estabelecido pela sociedade.

Essas normas determinam penalizacdo caso haja infracdo da conduta
determinada pelo cddigo estabelecido. E isso caracteriza moral. Obediéncia as
regras € ordem moral. Por exemplo, os advogados, os médicos, enquanto
profissionais, também possuem sua ética profissional, logo, seu cddigo de conduta
moral. Como foi visto anteriormente neste trabalho, ética € determinada pelo sistema
social, de forma geral a que se pertence. Entende-se que ela esta acima da moral.
Assim, em um sentido mais amplo, pode-se dizer que ética seria o0 regimento do
comportamento da conduta universal de principios e valores dos seres humanos de
acordo com sua vivéncia, seja profissional, seja social.

Ora, lembre-se entdo que o tempo ndo para. As mudancas ocorrem de
geracbes em geracOes e afetam o comportamento do ser humano e esses
acontecimentos sao bastante claros aos olhos diante do sistema social que se tem
hoje no Brasil. A cada década vivenciada, as novas gera¢cfes que surgem, trazem
consigo novos costumes a serem colocados aos seus seguidores. Assim, também

0S costumes variam, e variando 0s costumes o comportamento varia para se

° VALLS, Alvaro L.M. O que é ética? Sdo Paulo: Brasiliense, 2005. p. 7.



adequar aos novos costumes. O que era comportamental na década de 80, quanto
ao modo de vestir, por exemplo, pode hoje jA ndo ser mais aceito corretamente e
tem-se de espaco temporal apenas vinte anos. Imagine, entdo, a década de
sessenta? Ha quarenta anos atras? Aos homens era comum usar devidamente
paletd, gravata e chapéu, e alguns ainda carregavam uma charmosa bengala, até
mesmo 0S jovens. ISso representava posicionamento social, demonstrava ordem,
educacao informal. E as mulheres? Os vestidos sempre abaixo dos joelhos, luvas,
chapéu, obediéncia fervorosa aos pais, viviam para a casa, filhos e maridos. Hoje, é
possivel visualizar o comportamento quanto ao vestir atualmente em pleno ano
2011, apenas quando a ocasido pede formalidade. Assim, os homens usam a
indumentaria de paletdé e gravata quando a ocasido solicita, quando ndo, nao tem
problema. As mulheres “libertas” quanto ao tamanho das roupas... e por muitas
vezes, percebe-se que esta fora de um padréo social de educacao informal coerente
com a exigéncia da sociedade elitista.

Os jovens, entdo, agora nao sao mais conhecidos por filho de “fulano de tal”,
da familia “x”. Sdo pertencentes a tribos! Esse exemplo das roupas serve para
ilustrar, como as mudangas no comportamento e atitudes acontecem com o passar
do tempo. Ou seja, se 0o comportamento determina a universalidade ética do Ser,
eticamente o que ontem era correto hoje pode ndo ser mais, e 0 que ontem era
errado, hoje pode ser correto.

Os costumes, principios e valores se modificam de acordo com a
transformacé@o da sociedade em que se estd presente. E mesmo na atualidade, o
gue é coerente para um determinado grupo social, para outro, pode ndo ser.
Lembra-se a condicdo da conduta ética de um bandido, enunciada anteriormente.

Quanto a essa pratica, Alvaro Valls expressa:

Os costumes mudam e o que ontem era considerado errado, hoje pode ser
aceito, assim como o que é aceito entre os indios no Xingu pode ser
rejeitado em outros lugares, do mesmo pais até. A ética ndo seria entdo
uma simples listagem das convencgdes sociais provisorias?

Se fosse assim, o que seria um comportamento correto, em ética? N&o
seria nada mais do que um comportamento adequado aos costumes
vigentes, isto é, enquanto estes costumes vigentes tivessem forca para
coagir moralmente, o que aqui quer dizer, socialmente. Quem se
comportasse de maneira discrepante, divergindo dos costumes aceitos e
respeitados, estaria no erro, pelo menos enquanto a maioria da sociedade
ainda ndo adotasse o comportamento ou o costume diferente. Quer dizer:



esta acdo seria errada apenas enquanto ela ndo fosse o tipo de um novo
comportamento vigente™.

Edgar Morin em seu texto O método 6: ética, chama a atencdo para a
existéncia da ética em duas vertentes. Pensa-se uma individual no sentido da
aquisicao de acordo com os costumes e outra no sentido da vivéncia social. “A ética
tornou-se, portanto, laica e individualizada; com o enfraquecimento da
responsabilidade e da solidariedade, impde-se uma distancia entre a ética individual
e a ética da cidade”.

Mas, pode o ser humano ter duas éticas? Para-se e pensa-se um pouco mais.
Profissionalmente cada individuo atua eticamente correto com seu oficio no dia-a-
dia, ja pessoalmente também se busca atuar eticamente segundo 0s principios e
valores que norteiam a sociedade da qual se faz parte integrante. Sim? Isso. Entao,
pode-se inferir que a ética possui diferentes eixos. Como, por exemplo, em meio ao
mercado de trabalho, tem-se a ética profissional, a que norteia a conduta dentro da
profissdo. Pessoalmente, tem-se outros eixos a conduzir cada individuo: ética social,
gue norteia a vivéncia em sociedade, ética da solidariedade, ética da
responsabilidade, ética da justica, ética do cuidado, esta, mais adiante sera objeto
de discussdo. Mas, em fim, instituiram-se diversos eixos na ética central universal
comportamental. Pode-se, entdo, lembrar a condicdo universal da ética para finalizar
a busca pelo conceito adequadamente correto. Pode-se afirmar, entdo, que ética é o
principio universal que rege a conduta do ser humano, sua vida, sua vivéncia
comportamental de acordo com o seu tempo, e sistema social em que se esta

inserido.

1.2- Distinguindo entre ética e moral

Por determinar o comportamento, a conduta com base em valores, por muitas
vezes a ética é confundida com moral. Da mesma forma, ética também é confundida

com normas profissionais. Cabe aqui, tentar entender a distingcdo entre ética e moral.

9VALLS, Alvaro L. M. 2005, p. 10.
" MORIN, Edgard. O método 6: ética. Tradugdo Juremir Machado da Silva. 22 ed. Porto Alegre: Sulina,
2005.p.26



Visualiza-se anteriormente que a ética pretende ser universal, transcende a vivéncia
do ser humano, é sua conduta comportamental. Mas, entdo, o que € mesmo moral?

Jung Mo Sung em parceria com José Candido da Silva, no livro Conversando
sobre ética, remete a lembranca que o conceito de ética € muito confundido com o

conceito de moral. Em seu livro ele mostra que:

De modo geral € comum usar o conceito de ética e moral como sinénimos
ou, quando muito, a ética é definida como o conjunto das praticas morais de
uma determinada sociedade, ou entdo os principios que norteiam estas
praticas.*

Toma-se entdo Edgar Morin para comecar a entender a diferenga existente

entre ética e moral. Morin relata que

A ética manifesta-se, para nés, de maneira imperativa como exigéncia
moral. O seu imperativo origina-se numa fonte interior ao individuo, que o
sente no espirito como a injuncéo de um dever. Mas ele provém também de
uma fonte externa: a cultura, as crencas, as normas de uma comunidade.
Ha certamente também uma fonte anterior, originaria da organizacgéo viva,
transmitida geneticamente. Essas trés fontes sdo interligadas como se
tivessem um lencol subterrdneo em comum®®,

Como se pode ver, Morin faz uma separagdo entre os conceitos de ética e
moral. Morin apresenta a ética, advinda de um Unico ponto - que aqui chama-se de
universal - em que passa a manifestar-se através da trilogia representada em
primeiro pelos aspectos internos psicolégicos do individuo que entende a ética como
um dever; segundo, externa, de forma a obedecer e absorver a vivéncia social a que
pertence e por fim em terceiro herdada geneticamente de seus familiares. Embora
apresente manifestacfes da ética, percebe-se que a ética apresenta-se de forma
universal, como afirma Boff (2003, p.37) em seu livro Etica e Moral: a busca de
fundamentos, como foi visto anteriormente.

Comparando a doutrina de Morin, com o pensar inicial da ética universal de
Leonardo Boff, lembra-se que Boff em seu conceito ndo demonstra claramente como
a ética surge, mas, traz também consigo aspectos das manifestacées do interior e
exterior que Morin apresenta. Boff lembra que a ética “considera concepgdes de

fundo acerca da vida, do universo, do ser humano e de seu destino, estatui

2 SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p. 13.
3 MORIN, Edgard. 2005. p. 19.



"14 como verifica-se no

principios e valores que orientam pessoas e sociedades
capitulo anterior deste trabalho. E sendo universal, € obvio afirmar, que a ética se
pde acima da moral, passando inclusive a reger a propria moral. Entretanto, a
distincdo entre ética e moral serd vista adiante.

Leonardo Boff apresenta como conceito de moral.

A moral é parte da vida concreta. Trata da pratica real das pessoas que se
expressam por costumes, habitos e valores culturalmente estabelecidos.
Uma pessoa é moral quando age em conformidade com os costumes e
valores consagrados. Estes podem, eventualmente, ser questionados pela
ética. Uma pessoa pode ser moral (segue 0s costumes até por
conveniéncia), mas, ndo necessariamente ética (obedece a conviccles e
. o 15
principios).

Percebe-se ai, segundo Boff uma diferenca entre ética e moral. Moral seria
uma parte. Etica € o todo. A ética engloba a moral. A moral é estruturada por
obediéncia coercitiva a ordens estabelecidas pela sociedade. A Etica é orientada por
principios e convicgdes interiores do ser humano. E universal. Incorpora a existéncia
moral.

Mario Sérgio Cortela, em seu livro Nos labirintos da moral, explicita a
distincdo entre moral e ética sendo, “moral o que diz respeito aos deveres” e a
palavra ética reserva-se “para as questdes relativas a vida boa, a felicidade”.*® Mais
uma vez, percebe-se a insercdo do sentido de universal para a ética e para a moral,
regras de conduta.

Elizete Passos em seu livio Etica nas organizagdes: uma introducao,
apresenta o conceito de moral e de ética inferindo que

Etimologicamente, as duas palavras possuem origens distinta e significados
idénticos. Moral vem do latim mores, que quer dizer costume, conduta,
modo de agir; enquanto ética vem do grego ethos e, do mesmo modo, quer

dizer costume, modo de agir. Essa identidade existente entre elas marca a
tendéncia em serem tratadas como a mesma coisa.’

Para Passos embora, moral tenha origem no latim e ética tenha origem no
grego, verifica-se que na etimologia, as duas palavras possuem a mesma

significacdo. Talvez devido a essa origem e traducdo etimolégica seja dado a

' BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petropolis: Vozes, 2003. p. 37.

> BOFF, Leonardo. 2003. p. 37.

16 CORTELA, Mdrio Sérgio e TAILLE, Yves de La. Nos labirintos da moral. 72 ed. Campinas, SP: 7 mares, 2009.p.8.
7 PASSOS, Elizete. Etica nas organizagoes: uma introdugdo. 22 ed. Belo Horizonte, MG: Passos e Passos, 2000.
p.21.



entender, que ambas referem-se a mesma coisa. De fato, o conceito etimol6gico
dificulta a compreenséao da atual distincdo sobre o que € moral e o que é ética. Mas,
€ preciso ter claro que tanto moral quanto ética sdo duas vertentes, diferentes uma
da outra.

Mais uma vez retomando a doutrina de Jung Mo Sung e José Candido da
Silva, dando continuidade no texto jA& mencionado acima, no capitulo 1 sobre o
porqué da ética eles fazem uma discussdo distinguindo Moral e Etica. Primeiro

estabelecendo também o conceito etimoldgico.

[...] a palavra moral vem do Latim mos (singular), e mores (plural), que
significa costumes. Por isso, muitos utilizam a expressao “bons costumes”
como sinénimo de moral ou moralidade.

Quando todos aceitam os costumes e 0s valores morais estabelecidos na
sociedade ndo ha necessidade de muita discussédo sobre eles. Mas, quando
surgem questionamentos sobre a validade de determinados valores ou
costumes, surge a necessidade de fundamentar teoricamente estes valores
vividos de uma forma prética; e, para aqueles que ndo concordam, a de
criticd-los. Aqui aparece o conceito de ética, que vem do grego ethos, modo
de ser, carater.'®

Fazendo uma analogia ao conceito etimolégico apresentado por Passos
visualiza-se que, os autores distinguem etmologicamente moral como costumes, e,
ética como modo de ser relacionado ao carater do individuo. E ndo como tendo a
mesma significagdo para ambos os conceitos traduzidos do Latim como apresentou
Passos.

Vale entdo dar continuidade a reflexdo, lembrando que Sung e Silva,
chamam a atencao para o estabelecimento da separacao dos conceitos. Definindo o

gue seria ética diferente de moral, escrevem:

Quando se diferencia a ética da moral, geralmente visa-se distinguir o
conjunto das praticas morais cristalizadas pelo costume e convencéo social
dos principios tedricos que as fundamentam ou criticam. O conceito ética é
usado aqui para se referir & teoria sobre a pratica moral. Etica seria ent&o
uma reflexdo tedrica que analisa e critica ou legitima os fundamentos e
principios que regem um determinado sistema moral (dimensao pratica).™

Desta maneira, ja percebe-se mais claramente a diferenca entre moral e ética
segundo os autores citados. Representativamente toma-se dois circulos, um maior e

outro menor, coloca-se o menor dentro do maior, tem-se Etica no circulo maior, o

8 SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p. 13.
¥ SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p. 13.



todo que engloba a moral, o circulo menor. A ética rege a moral. A critica, a domina
e a fundamenta. A moral € parte da ética, € o costume agindo nos fundamentos da
ética.

Relembra-se também Sung e Silva, quanto a estabelecer critérios éticos e
posturas morais para definir ética e moral. Assumindo o critério da prépria vida

humana, os mesmos relatam:

Partimos do principio de que as sociedades existem para garantir a
sobrevivéncia dos seres humanos e, mais do que isso, uma existéncia digna
com acesso a tudo que seja necessario ao seu pleno desenvolvimento. E
qgue a funcado social da moral é exatamente contribuir na obtencdo desse
objetivo, normatizando as rela¢gfes entre os seres humanos entre si, com a
comunidade e com a natureza. Sendo assim, a vida deve ser o critério para
avaliar as atitudes da sociedade e dos individuos.®

Tomando como segundo critério a exigéncia da ética em mudancas de

atitudes, Sung e Silva prosseguem afirmando que

Além desse critério devemos considerar que a ética exige mudancas de
atitudes. Hoje mais do que nunca a humanidade se da conta de que
vivemos em um mundo globalizado, onde as acfes de um repercutem
diretamente na vida dos outros. Esta constatacdo é mais visivel quando
pensamos nos problemas ecolégicos, no racismo e na guerra, que Sao
todos problemas onde as respostas individuais ou grupais ndo conseguem
resolvé-los. A Unica possibilidade estaria em uma resposta construida com
a participacdo de todos os grupos envolvidos. O que exige a construgéo de
uma ética com principios e valores aceitos por todos e validos para todos,
apesar de todas as diferencas.”

Quanto as posturas morais, estabelecendo uma diferenca sobre a ética, os
autores inferem sobre a existéncia de trés posturas que as pessoas adotam frente a

questdo moral em sociedade: a primeira, postura moral essencialista, definida como

[...] forma de moral tradicional, onde a for¢ca dos costumes e das normas
desempenha um papel fundamental na manutencdo da coesdo da
sociedade. As regras de conduta moral, o que é bom e o0 que é mau para as
pessoas, ja estariam definidas desde sempre, cabendo ao individuo
somente aceitar tais regras. Sendo que a ndo-aceitacio das regras poderia
trazer sérias consequéncias ao individuo e a toda a comunidade. 22

A segunda, postura moral individualista, definida como

22 SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p.41-42.
1 SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p.42.
22 SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p.43-44.



[...] posi¢éo onde cada individuo encontra em si mesmo o critério para julgar
[...] adotou-se a maxima “cada um por si”, e as pessoas passaram a ter um
comportamento egoista, buscando apenas o préprio interesse. E a famosa
lei de querer “levar vantagem em tudo”, muito estimulada numa sociedade
baseada na concorréncia, como é a sociedade capitalista, onde subir na
vida implica, muitas vezes, em utilizar os outros como degraus. Neste caso
o ser humano deixa de ser visto como um fim em si mesmo e passa a ser
visto como meio.?®

E a terceira postura moral apresentada é a que denominam como ética da

responsabilidade:

[...] Nessa perspectiva cada grupo social determina consensualmente o0s
padrbes de conduta que devem ser seguidos pelos individuos desse grupo.
Estes padrbes porém ndo devem ser vistos como universais e imutaveis,
mas sim relativos a cada situacdo determinada e sempre sujeitos a
mudancgas, caso a comunidade as julgue necessarias.

A diferenca bésica entre a ética da responsabilidade e as outras posturas
gue vimos anteriormente é que ela ndo se orienta somente por principios,
mas przi?cipalmente pelo contexto e pelos efeitos que podem causar nossas
acoes.

Sung e Silva apresentam ética e moral como dimensdes diferentes uma da
outra. A ética, embora apresente a necessidade de critérios para defini-la, € vista de
forma universal e, a moral apresentada em suas trés posturas, é vista sempre como
normatizadora, seja individualmente ou coletivamente. Mesmo denominando a
terceira postura como ética da responsabilidade, verifica-se que se trata de questéo
moral, pois, refere-se a concretizacdo de padrées de conduta que devem ser
seguidos e respeitados por um determinado grupo social.

Eliseu Martins, Diretor da Fundacéo Instituto de Pesquisas Contabeis, junto
com seu coordenador Lazaro Placido Lisboa, em seu livro Etica geral e profissional

em Contabilidade, faz uma separacéo entre ética e moral, definindo

A moral, como sindnimo de ética, pode ser conceituada como o conjunto
das normas que, em determinado meio, granjeiam a aprovagdo para o
comportamento dos homens.

A ética, como expressdo Unica do pensamento correto, conduz a idéia da
universalidade moral, ou ainda, a forma ideal universal do comportamento
humarzlg), expressa em principios validos para todo o pensamento normal e
sadio.

> SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p.47.

2 SUNG, Jung Mo e SILVA, José Candido da. 2007. p.50.
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Elizete Passos lembra que alguns autores estabelecem uma diferenca entre

ética e moral, mesmo tendo as duas palavras um estreito vinculo no seu conceito.
De tal forma, pode-se entender a diferenca entre moral e ética, quando Passos, faz

alusdo a Adolfo S. Vasquez (1975), ao final da sua doutrina, quando ela afirma que:

Para eles, a moral, enquanto norma de conduta, refere-se a situacdes
particulares e quotidianas, ndo chegando a superacéo desse nivel. A ética é
destituida do papel normatizador, ao menos no que diz respeito aos atos
isolados, torna-se examinadora da moral. Exame que consiste em reflexao,
em investigacdo em teorizagdo. Poder-se-ia dizer que a moral normatiza,
direciona a pratica das pessoas, e a ética teoriza sobre as condutas,
estudando as concepcdes que ddo suporte a moral. S&o, pois, dois
caminhos diferentes que resultam em dois status também diferentes; o
primeiro, de objeto, e o segundo, de ciéncia. Donde deduzimos que a ética
é a ciéncia da moral. Como afirma Vasquez (1975, p.12): ‘a Etica é a ciéncia
que estuda o comportamento moral dos homens na sociedade’.?®

Fica, assim, segundo o0s autores pesquisados, estabelecida a diferenca
existente entre ética e moral. Reitere-se, mais uma vez, nesta compreensao, a moral
inserida na ética como objeto, como parte, enquanto que a ética € o todo, que esta

acima da moral, que é a ciéncia que conduz a moral.

1.3 — Entendendo ética do cuidado

Compreendido o que é ética e, entendido a diferenca entre ética e moral, se
faz necessério conceituar a ética do cuidado, para dar seguimento ao estudo. Afinal,
€ exatamente este ponto que tem relevancia na escrita deste trabalho. Porém, foi
preciso entender o que significa ética e distingui-la de moral para entender o que
significa a ética do cuidado.

Conforme definido anteriormente, a ética é universal, perpassa toda a conduta
humana, engloba a moral. Mas, o que seria a ética do cuidado? Para isso, € preciso
conceituar primeiro o que é cuidado, para em seguida estabelecer a juncéo da ética

com o cuidado.

26 pASSOS, Elizete. 2000. p.21.



A palavra cuidado vem do Latim coera, que significa cura. Em sentido antigo,
a palavra cura era usada para expressar um contexto de relacdo entre os seres
humanos de amor e amizade. Queria também, expressar a atitude de cuidado,
desvelo, de preocupacéao e de inquietacao pelo objeto ou pela pessoa amada.

Lonardo Boff, em seu artigo “O cuidado essencial: principio de um novo

ethos” apds apresentar a filologia da palavra cuidado, o autor segue relatando:

Outros derivam cuidado de cogitare-cogitatus e de sua corruptela coyedar,
coidar, cuidar. O sentido de cogitare-cogitatus € 0 mesmo de cura: cogitar e
pensar no outro, colocar a atencao nele, mostrar interesse por ele e revelar
uma atitude de desvelo, até de preocupacéao pelo outro. O cuidado somente
surge quando a existéncia de alguém tem importancia para mim. Passo
entdo, a dedicar-me a ele; disponho-me a participar de seu destino, de suas
buscas, de seus sofrimentos e de suas conquistas, enfim, de sua vida. 27

Martin Heidegger (apud DALBOSCO, 2006), filosofo, considerado como o
precursor da ética do cuidado, em seu texto Ser e Tempo (Sein und Zeit, 1926),
onde dedica os capitulos 39 ao 44, ao cuidado, usou a palavra cura como um dos
sinbnimos eruditos vistos acima. Heidegger afirma que o cuidado deve ser a
esséncia do Dasein, o qual ele conceitua como sendo o “ser humano que se
compreende a si mesmo, e enquanto tal, € um ser de possibilidades tanto a
impropriedade como a propriedade. Isto é possui um poder-ser que pode voltar-se
tanto & inautenticidade como a autenticidade”.”® Desta forma Heidegger (apud
DALBOSCO, 2006) apresenta o conceito de cuidado afirmando que “cuidado néao
significa outra coisa, em seu sentido ontoldgico-existencial, do que a compreensao
da vida humana em sua dimensao de totalidade, enquanto decadéncia, faticidade e
» 29

existencialidade”.

Heidegger (apud Dalbosco, 2006), conclui que o conceito de cuidado seria:

[...] neste sentido, a dimens&o existencial da acdo assumida pelo ser
humano para, consciente de sua temporalidade e historicidade, se formar a
si mesmo por meio da postura dialégico-compreensiva com 0s outros e com
as coisas. Mas este formar-se a si mesmo sé adquire sentido na medida em
gue o ser humano se descobre e se autocompreende como um ser

%’ BOFF, Leonardo. O cuidado essencial: principio de um novo ethos. Artigo. Inclusdo social, Brasilia. V. 1. P.
28-35. Out/mar., 2005. p. 28-29.
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Pedagogia. Edu. Soc., Campinas, v. 07, n. 97. p. 1113-1135, set./dez.2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v27n97/a03v2797.pdf. Acesso em: 03 jan. 2009. p.1131.
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incompleto que enquanto tal, precisa buscar permanentemente sua
completude, mesmo sabendo que jamais pode alcanca-la definitivamente.*

Carlos V. Estevdo® (2005), apresenta em seu artigo Multiculturalidade,
Cosmopoliticidade e Eticidade numa educacdo democratica, o conceito de ética do
cuidado ligado a justica. Por ser a justica, por vezes incapaz de resolver exigéncias
desiguais ou em conflitos, cabendo assim uma ética mais generosa. Ele apresenta
diversos teodricos conceituando a ética do cuidado para entdo, justificar sua fala.
Inferindo Boff (1999) quando o mesmo se reporta a Heidegger (1926), Estevéao

(2005) apresenta:

[...] Uma ética do cuidado implica em uma preocupac¢do pelas coisas e a
solicitude pelos seres humanos, o que leva a que o0 eu auténtico se ligue
intimamente com as coisas e o0s seres cuidando delas nas praticas
cotidianas, desde logo pelo pensamento que surge, entdo, como um modo
de que os seres tem para cuidar ou tratar dos outros. *

Ja inferindo Freire (1979:44) o autor lembra que “a ética do cuidado é, assim,
uma outra forma de reconhecimento, de morar com os outros, de “ad-mirarmos” o
outro a partir do qual “olhamos aquilo que nos faz ver’.** O autor também aponta a

doutrina de Gilligan (1977) que:

[...] pensa que a ética do cuidado é um modo diferente de ver o mundo, que
organiza quer o pensamento quer o sentimento, que se inscreve numa
I6gica de responsabilidade, de atencéo, de harmonia, de nao-violéncia, de
compaixdo, de auto-sacrificio, de interdependéncia, de inter-relacdo entre
cognicdo, emocdo e acdo, tornando-se por conseguinte, numa “voz
diferente” da voz da justica Kohlbergiana (Esta estaria mais presa a
racionalidade abstrata, impessoal e universalizavel).**

Na sequéncia, o autor ressalta:

Esta expressao da ética, contudo, ndo muda a prioridade da justica, antes a
promove e a contextualiza ao mesmo tempo que amplia a esfera publica
enriquecendo-a com outras competéncias (como as da dadiva e do
altruismo desinteressado ou o afeto pelos mais fracos e indefesos), com
outros valores (como os da responsabilidade, da solidariedade, da
sensibilidade social). Ou seja, eu entendo a ética do cuidado no sentido ndo

**DALBOSCO, Cléudio Almir. 2006. P. 1131-1132.

*! professor Associado com agregacado do Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade de Minho, Braga:
Portugal.
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tanto do desenvolvimento moral mas do desenvolvimento de uma ética
como libertacéo ou luta contra a opressao e subjugacdo (que ndo apenas a
de raiz sexista e de género) tornando-se, por este aspecto, universal na
condenacgdo de exploracdo e o sofrimento. Além disso, essa ética pode
introduzir na esfera publica uma moralidade capaz de humanizar as suas
praticas e inverter, assim, a tendéncia a ser interpretada como uma peca de
subjugacio oposta & emancipacao.®

E finalmente conclui o seu pensamento quanto a ética do cuidado ligada a

justica:

Trata-se, portanto, de uma ética politizada, que vai além das relacbes
interpessoais, mas, que preocupa com 0 nN0sso estar no mundo como seres
solidarios, como o modo como o cuidado pode funcionar social e
politicamente, que se concentra nas condi¢cdes de subjugacdo e opresséo
da sociedade atual, isto é que cuida e pensa a diferen¢ca como relevando,
sobretudo, da posi¢do social. Este modo de ver liberta o cuidado como
categoria do privado e inclui-o na esfera publica. A ética do cuidado tem,
portanto, muito a ver com a justica como reconhecimento, mas também
como redistribuicdo e intenta reforcar a vibracdo afetiva da racionalidade
emancipadora.®®

Veja-se o0 que diz Leonardo Boff, quando apresenta a ética do cuidado como
sendo uma necessidade intrinseca a sobrevivéncia do ser humano. Esta
intimamente ligado ao amor. E mostra que o cuidado ndo é algo apenas

contemporéneo, mas sim, ja referendado a milhdes de anos como necessidade.

O cuidado ganhou centralidade com a emergéncia do ser humano ha sete
milhdes de anos. A esséncia humana, segundo uma tradicéo filoséfica que
vem do escravo Higino, bibliotecéario de César Augusto, que nos levou a
famosa fabula do cuidado até Martin Heidegger (Ser e Tempo, 1926), o
filosofo, reside exatamente no cuidado.

O cuidado é aquela condicéo prévia que permite o eclodir da inteligéncia e
da amorosidade, o orientador antecipado de todo comportamento para que
seja livre e responsavel, enfim tipicamente humano. Cuidado é o gesto
amoroso para com a realidade, gesto que protege e traz serenidade e paz.
Sem cuidado, nada que é vivo sobrevive. O cuidado é a forca maior que se
opde a lei de entropia, o desgaste natural de todas as coisas, pois tudo de
gue cuidamos dura muito mais. [...] O cuidado surge na consciéncia coletiva
sempre em momentos criticos. [...] Aqui se funda o ethos que ama e cuida.®’

Boff relata ainda sobre o cuidado, especificamente como o ethos que cuida

relacionando-o0 ao amor:

3> ESTEVAO, Carlos V. 2005, p.6
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Quando amamos, cuidamos e quando cuidamos, amamos. Por isso o ethos
que ama se completa com o ethos que cuida. O “cuidado” constitui a
categoria central do novo paradigma de civilizacdo que forceja por emergir
em todas as partes do mundo.*®

Ainda, o autor conceitua o cuidar e cuidado:

Cuidar das coisas implica ter intimidade com elas, senti-las dentro, acolhé-
las, respeita-las, dar-lhe sossego e repouso. Cuidar é entrar em sintonia
com as coisas. Auscultar-lhe o ritmo e afinar-se com ele. Cuidar é
estabelecer comunhéo. L}] Cuidado é aquela energia que continuamente
faz surgir o ser humano. 8

7

E importante ressaltar que o cuidado consiste em sobrevivéncia. Cuidar é
sobreviver. E tratando-se de seres humanos, precisa-se ter consciéncia de que se
depende da Natureza para sobreviver. Logo, é imprescindivel a condicao do cuidado
também voltado a Natureza. Afinal, também se faz parte da Natureza.

Depreende-se do texto de Boff, ao refletir sobre o cuidado, a condi¢céo do ser
humano enquanto animal racional pertencente a Natureza. O ser humano € o Unico
animal que, embora racional detentor do dedo opositor (polegar), se autodestroi.
Toma-se como exemplo, os animais ferozes. Eles ndo se autodestroem. Eles cagam
e matam outra espécie para comer, obedecendo a Lei da Natureza em sua cadeia
alimentar. O homem cria tecnologias para praticamente usar contra sua prépria
espécie. E contra a Natureza. Que é condicdo fundamental existencial para sua
espécie.

Boff lembra que a falta de cuidado € condicdo sine qua non para levar a

destruicao.

A falta de cuidado no trato da Natureza e dos recursos escassos, a
auséncia de cuidado com referéncia ao poder da tecnologia que construiu
armas de destruicdo em massa e de devastacdo da biosfera e da propria
sobrevivéncia da espécie humana nos estd levando a um impasse sem
precedentes. Ou cuidamos ou pereceremos.40

O cuidado é condicao essencial para a sobrevivéncia do ser humano. Tanto
para as geragbOes futuras quanto para a atual, mediante ajustes do que foi

descuidado no passado tem, assim, uma duplice finalidade:

*® BOFF, Leonardo. 2003. p. 48.

39 BOFF, Leonardo. O cuidado essencial: principio de um novo ethos. Artigo. Inclusdo social, Brasilia. V. 1. P.
28-35. Out/mar., 2005. p. 31, 34.
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O cuidado assume uma dupla funcéo: de prevencédo a danos futuros e de
regeneracéo de danos passados. O cuidado possui esse condao: reforgar a
vida, zelar pelas condicdes fisico-quimicas, ecoldgicas, sociais e espirituais
que permitem a reproducao da vida e de sua ulterior evolugdo.*

Boff fala ainda que, é preciso encontrar um equilibrio entre a utilizagdo
racional das virtualidades da Terra e sua preservacao para que o ser humano de
hoje e do futuro possam existir. Isso se dard através da sustentabilidade, que
atualmente virou preocupacao para muitas empresas. Com isso, lembra a fabula do

cuidado aferida por Higino, bibliotecario de César Augusto e filésofo:

O correspondente ao cuidado em termos ecolégicos-politicos é a
“sustentabilidade” que visa encontrar o justo equilibrio entre a utilizagao
racional das virtualidades da Terra e sua preservacdo para nds e para as
geracOes futuras. Talvez aduzindo a fabula do cuidado, conservada por
Higino (+17, d.C.), bibliotecério de César Augusto e fil6sofo, entendamos
melhor o significado do ethos que cuida.

“Certo dia, Cuidado, passeando nas margens do rio, tomou um pedacgo de
barro e o moldou na forma de um ser humano. Nisso apareceu Jupiter e, a
pedido de Cuidado, insuflou-lhe espirito. Cuidado quis dar-lhe um nome,
mas Jupiter lho proibiu, querendo ele Ihe impor o nome. Comegou uma
discussao entre ambos.

Nisso apareceu a Terra, alegando que o barro era parte de seu corpo e que,
por isso, tinha o direito de escolher um nome. Gerou-se uma discussao
generalizada e sem solucéo.

Ent&o todos aceitaram chamar Saturno. O velho deus ancestral, senhor do
tempo, para ser o arbitro. Este deu a seguinte sentenca, considerada justa:
Vocé, Jupiter, deu-lhe o espirito, receberd o espirito de volta quando esta
criatura morrer. Vocé, Terra, forneceu-lhe o corpo, recebera o corpo de volta
guando esta criatura morrer. E, vocé, Cuidado, que foi o primeiro a moldar a
criatura, acompanha-la-4 por todo o tempo em que ela viver.

E como vocés ndo chegaram a nenhum consenso sobre o nome, decido eu:
chamar-se-a homem, que vem de humus que significa terra fértil”.

Esta fabula esta cheia de licdes. O cuidado e anterior ao espirito infundido
por Japiter e anterior ao corpo emprestado pela Terra. A concepgao corpo-
espirito ndo é, portanto, originaria. Originaria é o cuidado “que foi o primeiro
a moldar o ser humano” O Cuidado o fez com “cuidado”, zelo e devogao,
portanto com uma atitude amorosa.*

Percebe-se que o cuidado precede a existéncia do homem. E antes de tudo
condicdo essencial para sua existéncia. Por exemplo, uma mulher gravida. Antes
mesmo do nascimento do bebé, a condicdo de cuidado se torna essencial. Desde o
acompanhamento médico pré-natal do bebé, quanto o cuidado com o proprio ser,
gue durante a gestagdo serd o corpo emprestado do bebé. Cuida-se da alimentacdo
adequada para que o bebé também possa se fortificar. Cuida-se para ndo sofrer

*1 BOFF, Leonardo. 2003. p. 48
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lesBes para que ndo atinjam o bebé. Cuida-se quanto a ingestao de vitaminas para o
bebé. Cuida-se para ndo contrair patologias que possam prejudicar a vida da
gestante e a do bebé, bem como sua formacéo genética. Cuida-se para que possa
nascer/existir. Cuida-se, inclusive, de como receber o bebé apds seu nascimento.
Seu enxoval, seu acompanhamento pediatrico, seu quarto, sua familia... Enfim,
nesta fabula Boff, mostra exatamente essa condicdo prévia existencial do ser
humano. O cuidado torna-se parte constituinte do ser humano. Sem o cuidado o
homem néo existe. E se a condicdo de cuidado ndo acompanha a existéncia do
homem, este acabara morrendo e deixara de existir.

Boff chama a atencéo para a necessidade de passar a vigorar nas vivéncias
sociais e pessoais a relacdo com o ethos*® que cuida e ama. Se ha cuidado, é
porque ha amor. De tal forma, haveria uma sociedade mais humanizada. Todos
cuidariam de todos. Logo, todos amariam a todos. E cuidar e amar faz bem.
Segundo o autor “o ethos que cuida e ama é terapéutico e libertador. Sana chagas,
desanuvia o futuro, traz seguranca, exorciza medos e cria esperanga”.**

E na contemporaneidade ndo vemos muito o “cuidado” para com o outro ser
vivente. Seja a propria espécie humana, seja a Natureza. Neste contexto Boff cita

Rollo May, psicanalista, quando ele diz que:

Na atual confusdo de episodios racionalistas e técnicos, perdemos de vista
o ser humano. Devemos voltar humildemente ao simples cuidado. E o mito
do cuidado, e somente ele que nos permite resistir ao cinismo e a apatia,
doencas psicolégicas do nosso tempo. *

Continuando a reflexdo sobre o cuidado, Boff em seu texto A ética e a

formacéo de valores na sociedade, apresenta o conceito de cuidado:

O cuidado é uma atitude amorosa para com a vida, protege a vida, quer
expandir a vida. E toda a vida precisa de cuidado. [...] O cuidado é o
orientador antecipado de todos 0s seus atos. Vem antes do pensamento,

* Ethos: domicilio, moradia, abrigo permanente, o lugar onde habitamos e nos reconhecemos como pessoas. O
ethos ndo é algo acabado, redondo, mas, sempre aberto e projetado, em transformagao, numa nova ética que
nos permite setirmo-nos bem em casa. In: RATEKE, Deise. A Negacdo da violéncia como pratica da liberdade: o
cuidado de si como estratégia e principio de uma formagdo ética. Reunido anual da ANPEd, (Associagdo
Nacionalde Pés-Graduagdoe Pesquisa em Educagdo), 28., 2005, Caxambu, MG: Trabalhos —GT06 — Educagdo
Popular. Caxambu, MG: ANPEd, 2005. p.4.

** BOFF, Leonardo. 2003. p. 50.
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antes da criatividade, antes da liberdade. Tudo o que o ser humano faz tem
de fazer com cuidado, sendo pode ser desastroso, destrutivo. *

Leonardo Boff, também faz alusédo a Martin Heidegger, fildsofo, que dedicou
os capitulos 39 a 44 do seu livro Ser e Tempo a fomentagédo da ética do cuidado.
Aqui, Boff lembra que Heidegger apresenta o cuidado de forma essencial para com
a propria vida, consigo mesmo, com o futuro, com a Natureza, com 0s ecossistemas.
Enfim, com toda a esséncia viva existente no planeta, que contribuem para a

sobrevivéncia do homem. E completa:

Portanto, o cuidado é a dimensédo fundamental dos seres humanos. NG&s
cuidamos de tudo aquilo que amamos, e amamos tudo aquilo de que
cuidamos. Hoje, mais do que nunca, precisamos dessa ética minima ligada
a propria vida.*’

Neste sentido, convido o leitor a fazer uma breve reflexdo sobre como esta
vivendo atualmente. O planeta, a Natureza, os povos... Quantas guerras oriundas de
razdes infimas, como, por exemplo, a intolerancia religiosa entre povos da mesma
espécie: humana. Guerras por poder financeiro, por fronteiras... Matam uns aos
outros como se fossem bonecos insensiveis a dor. Nado esquecendo a violéncia
urbana onde morre-se por causa de um par de ténis, por intolerdncia quanto a
escolha da sexualidade, mata-se por alguns trocados, mata-se e morre-se por
perderem o sentido da vida e acreditarem que podem desfazer a vida do outro
também — que ndo tem nada haver.

E preciso reinventar um novo paradigma para a condi¢&do de existéncia do ser
humano em harmonia consigo mesmo e com o outro. E a ética do cuidado vem com
esse intuito. Ao praticar a ética do cuidado consigo e com 0 outro se esta garantindo
a prépria sobrevivéncia. Conscientizar as pessoas de que 0 nos estd no outro,
reportando Edgar Morin, em sua teoria da complexidade, conscientizar de que
guando se cuida do outro, cuida-se de si mesmo, ndo é tarefa facil. O que se vive é
o tempo da Moral Individualista como fala Jung Mo Sung e José Candido Silva,

como foi visto anteriormente neste estudo. Chegara um momento que sera preciso

** BOFF, Leonardo. A ética e a formagao de valores na sociedade. Ano 4. n. 11. S3o Paulo, SP: Instituto Ethos,
Outubro de 2003. p.08. (Publicagdo na integra de mesa—redonda realizada em 12 de junho de 2003, na
Conferéncia Nacional 2003 — Empresas e Responsabilidade Social do Instituto Ethos, em S3o Paulo.)
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reinventar a humanidade. E ensind-la a cuidar um do outro para garantir sua
sobrevivéncia. Mas, o cuidar seria algo a ser ensinado? Ou algo ja inato ao ser
humano? Re-educar seria talvez a palavra correta neste momento.

Quanto a isso, Boff cita que:

Ninguém precisa ensinar cuidado a ninguém. Uma crian¢ca sabe que nao
pode pisar em casca de banana e tem de cuidar de seu caderno, de sua
roupa. E, no entanto, nos demos conta de que hoje o mundo é atravessado
por uma grande falta de cuidado em todos os aspectos. Cidades
abandonadas, criangas e jovens desassistidos, a economia devastada por
processos especulativos, ecossistemas descuidados, o planeta entregue a
propria sorte. E preciso elaborar uma ética do cuidado, que funciona como
um consenso minimo a partir do qual todos possamos nos amparar e
desenvolver uma atitude cuidadosa, protetora e amorosa para com a
realidade.*®

E mais, o autor lembra que “pelo cuidado nos aproximamos das coisas para
entrar em comunhdo com elas, reponsabilizar-nos pelo bem-estar delas e socorré-
las no sofrimento”.*® Entende-se que tudo que se fizer com cuidado, sera sempre
bem feito e revelara outro ser humano a partir desse resgate do cuidador.

E interessante ressaltar que o cuidado, segundo alguns autores, esta ligado
ao feminino. Leonardo Boff também demonstra este pensar quando afirma que para
gue se possa ter paz nas relacées do eu com o outro, em tempos contemporaneos
de guerras e moralismo individual, é preciso reencantar a natureza do ser, como ja
visto anteriormente. Contudo, isso ndo se da de forma espontanea. Esse
reencantamento esta ligado a algo mais profundo do ser. Ele irrompe do ser, a partir
de uma nova experiéncia espiritual gerando um novo sentido de ser. Sobre essa
experiéncia, Boff relata que eclode em cada um dos seres humanos
conscientemente da dimensdo psicolégica da anima, presente em homens e

mulheres fomentando, assim, o cuidado. O autor afirma que:

O feminino em nés é aquela energia estruturadora que nos torna sensiveis
a tudo o que tem a ver com a vida e a cooperacdo, que capta o valor dos
fatos, que 1é a mensagem secreta, emitida por todos os seres, que identifica
o fio condutor que liga, e re-liga as partes no todo e o todo a Fonte originaria
donde tudo provém. O feminino nos ensina a cuidar de tudo com

8 BOFF, Leonardo. A ética e a formagdo de valores na sociedade. Ano 4. n. 11. Sdo Paulo, SP: Instituto Ethos,
Outubro de 2003. p.08. (Publicacdo na integra de mesa—redonda realizada em 12 de junho de 2003, na
Conferéncia Nacional 2003 — Empresas e Responsabilidade Social do Instituto Ethos, em S3o Paulo.)

*> BOFF, Leonardo. 2003. p. 57.



estranhavel zelo. O cuidado constitui a esséncia da anima e aquela
precondicdo necessaria para que a vida continue vida. *°

O cuidado embora seja um termo masculino possui uma esséncia
fundamental no feminino. E comum ver a figura da mulher como cuidadora. E a
mulher que promove o cuidado com os(as) filhos(as), com a arrumagao da casa,
com a alimentacdo, com a educagdo das criangas, com estar-limpo, com a saude.
Enquanto a figura do homem, embora a mulher tenha alcancado o mesmo espaco
no mercado de trabalho, € comum ainda vé-la na condi¢do do trabalhador para gerar
recursos para movimentar a organizac¢do da casa e sustento da familia. A mulher € a
mao que afaga. E o colo que envolve e abraca. E o brago que com carinho acalenta,
€ a cancao que acalma e faz dormir tranquilo. Claro que sem desmerecer 0s
homens, pois, sabe-se que muitos assumem o papel de maes e com louvor. E
exatamente nesse ponto que Boff se expressa, € esse momento feminino no

homem, que a “anima”>*

se faz presente e Ihe promove a esséncia do cuidado.
Nel Noddings (2003) também apresenta o cuidado como algo feminino. Ela

lembra que:

O cuidado da mae pelo filho, do adulto humano pelo bebé humano,
desperta os sentimentos mais ternos na maioria de nés. Na verdade para
muitas mulheres, esse sentimento de cuidado esta no préprio &mago do que
estabelecemos como bom. [..] Podemos observar que o homem (ao
contrario da mulher) tem se afastado continuamente do seu self e
sentimento interiores em busca da ciéncia e da ética.>

Para Noddings, além do cuidado apresentar-se como feminino, existem duas
formas de cuidado: o cuidado natural e o cuidado essencial. O cuidado natural é
algo que ocorre de forma instantanea, naturalmente. Por exemplo, se um bebé esti
com a fralda suja, é natural que seja feita a troca da fralda, da mesma forma, a
alimentacédo, se um bebé chora no horario comum a ser alimentado, de imediato
providencia-se dar-lhe o alimento. Isso € um cuidado natural. O cuidado essencial é
uma resposta a recordacdo do primeiro cuidado. E a esséncia da necessidade de
cuidar naturalmente. Uma das condi¢cdes para essa esséncia acontecer, é cuidar.

Se cuidou-se no passado, cuida-se no presente e no futuro, pois foi proporcionado o

> BOFF, Leonardo. 2003. p. 18.
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cuidar. Quem cuida, sera cuidado. Essa esséncia do cuidado constitui-se a ética do

cuidado. Quanto a isso, Noddings relata:

Tenho um quadro desses momentos em que fui cuidada e em que cuidei, e
posso ter essa lembranga e orientar minha conduta por ela, se assim quiser.
Reconhecer que o cuidado ético exige um esforco necessério no cuidado
natural ndo nos compromete a uma posi¢cdo que eleva o cuidado ético
acima do cuidado natural. Kant, identificou o ético com aquilo que é feito por
dever e ndo por amor, e essa distingdo em si parece certa. Mas uma ética
construida sobre o cuidado esforca-se para manter a atitude de cuidado e
por isso € dependente de e ndo superior ao cuidado natural. A fonte de
comportamento ético esta, entdo, em sentimentos duplos — um que sente
diretamente pelo outro e um que sente para e com esse melhor self, que
pode aceitar e manter o sentimento inicial, em vez de rejeita-lo. [...] Quando
discutimos o ideal ético, vamos comecar falando sobre a virtude, mas néo
vamos deixar a virtude dissipar —se nas virtudes descritas em categorias
abstratas.[...] A virtude descrita pelo ideal ético da cuidadora é construida na
relacdo. Ela atinge o outro e se desenvolve em resposta ao outro.>

Além de pensar cuidado como feminino, Noddings concorda com Boff,
guando deixa claro que a condicdo do cuidado como esséncia e para a
sobrevivéncia humana requer que cada um se encontre no outro. A existéncia do
outro pressupde a existéncia de si. Quando o outro se reconhece no outro, cuida-se,
do outro, e automaticamente se esta cuidando de si mesmo. Da mesma forma, o
outro se percebe como o outro dele e também cuidara de si dando continuidade a
um fazer constante a que aqui se denominard de ciclo permanente de cuidado.

Para que isso ocorra, Noddings defende que haja uma condi¢do inata no ser
em cuidar. Como uma esséncia do ser. Logo, todos cuidam e sao cuidados.
Quando se rejeita cuidar, ndo se pode ser cuidado. E estar abrindo m&o do préprio
cuidado. Desta maneira ndo se caracteriza uma ética do cuidado essencial, que se
apresenta como condicdo inata ao ser. Subtende-se apenas a existéncia do cuidado
natural. Porém, é preciso ter consciéncia que, para o cuidado essencial poder se
configurar, € preciso que o cuidado natural tenha sido exercido. Por isso a condicao
da esséncia inata do cuidado deve prevalecer. Deve ser algo que venha de uma
fonte originaria como relatou Boff. Do ser ethos. O cuidado essencial urge da
propagacdo do cuidado natural. Lembrando o paragrafo anterior: quem foi cuidado,
cuidara.

Noddings, em seu texto, Uma ética do cuidado relata sobre isso quando

escreve:

>> NODDINGS, Nel. 2003. p.106.



Na verdade, estou afirmando que o impulso de agir em beneficio do outro
presente é em si inato. Estd latente em cada um de nés, esperando o
desenvolvimento gradual em uma sucessao de relacdes de cuidado. Estou
sugerindo que a nossa inclinagéo para a moralidade — e o interesse nela —
derivam do cuidado. No cuidado, aceitamos o impulso natural de agir em
beneficio do outro. Estamos absorvidos no outro. N6s o recebemos e
sentimos seu sofrimento ou sua felicidade, mas ndo somos impelidos por
esse impulso. Temos uma escolha; podemos aceitar o que sentimos ou
podemos rejeita-lo. Se temos um desejo forte de ser morais nédo
rejeitaremos, e esse forte desejo de ser moral, deriva, refletidamente, do
desejo mais fundamental e natural de estar e permanecer relacionado.
Rejeitar o sentimento quando ele surge é estar em um estado interno de
desequilibrio ou contribuir obstinadamente para a diminui¢do do ideal ético.
[...] Nem sempre podemos decidir com certeza se a nossa reposta de
cuidado é natural ou ética. Na verdade, a decisédo de responder eticamente
como cuidadora pode provocar a queda de barreiras que anteriormente
impediam a recepcéo do outro, e pode ocorrer entdo o cuidado natural. >

E preciso haver a identificacdo do outro, e a condi¢do da esséncia do cuidado
presente em cada ser, para que haja e existéncia da ética do cuidado. Mas, como
perceber o outro? Se em muitas vezes se esta tdo distante deles, seja
geograficamente, seja na condicdo das espécies? Infelizmente, ndo ha condicdo de
cuidar de tudo e todos constantemente. E certo que ndo da para cuidar
presencialmente das criancas famintas na Africa estando residindo no Brasil, mas,
sabe-se que de certa forma pode-se contribuir a distancia através de outros meios
para ajuda-las. Nao parece viavel cuidar de animais selvagens, se a condicdo de
perigo € existente. Torna-se bastante dificil cuidar da limpeza das praias de Cancun
no México, diretamente do Brasil.

Com isso, percebe-se que o cuidado é dotado de limites. Porém, ndo deve ser
essa condicéo existencial do limite que deva impedir de cuidar. E preciso cuidar dos
gue estdo ao redor, presente no meio social em que se vive. E verifica-se que até
mesmo essa condicdo torna-se restrita, haja vista que, o medo do outro, que é
desconhecido, € condicdo legitima existente na sociedade, devido, como visto
anteriormente, a configuracdo de uma sociedade moralmente individualista e
violenta. E além disso, muitos - que n&o foram cuidados — ndo se permitem ser
cuidados, e ndo pensam em cuidar e modificar sua situagéo. Nesse sentido, a autora

sustenta que:

[...] H&A um medo legitimo do estranho que esta proximo — daquela pessoa
gue pode solicitar mais do que nos sentimos capazes de dar. Vimos que
ndo podemos cuidar de todos. Quando tentamos fazé-lo, o proprio cuidado

>* NODDINGS, Nel. 2003. p.110-111.



é reduzido a uma mera conversa sobre o cuidado. Devemos reconhecer,
entdo, que uma ética do cuidado implica um limite em nossa obrigac&o.>

Por muitas vezes, estabelecem-se lacos de cuidado com quem se conhece,
ou até mesmo quem se desconhece, mas, por se estar préximo um do outro se as
pessoas se percebem no desejo de cuidar. Apesar do medo do desconhecido, se
configura na existéncia da ética do cuidado. Ai esta a esséncia da ética do cuidado.
Se ha esse desejo em cuidar, forma-se um “passe adiante” e todos cuidarao uns dos
outros. E deixariam de sentir medo do desconhecido porque estariam acostumados

a cuidar e ser cuidado. Quanto a isso Noddings relata que:

Se o outro em beneficio de quem devemos agir é capaz de responder como
objeto do cuidado e ndo ha condicdes objetivas que impecam nosso
recebimento dessa resposta — ou seja, se 0 nosso cuidado pode ser
completado no outro -, entdo devemos encontrar esse outro como cuidador.
Se ndo cuidamos naturalmente, devemos apelar para a nossa competéncia
do cuidado ético. Quando estamos em relacéo ou quando o outro se dirigiu
a nos, devemos responder como cuidadores. O imperativo na relacdo é
categorico. [...] Minha preocupacédo € com o ideal ético, meu proéprio ideal
ético e qualquer parte dele que as outras pessoas na minha comunidade
possam compartilhar. O ideal € que o outro ser humano consiga solicitar
como expectativa de uma resposta positiva, minha ajuda e conforto. Se nao
estou cega pelo medo, pela raiva ou pelo 6dio, devo alcancar como
cuidadora o estranho que se aproxima e pede a minha ajuda. %6

E certo que n&o ha a condicio de “salvar o planeta” com apenas as proprias
maos, mas, se conscientizar da necessidade da existéncia e pratica da ética do
cuidado, pode-se cuidar e ser cuidado, transformando o meio em que se vive, que

paulatinamente vai se expandindo pensando em um futuro mais cuidado.

1.4. Construcéo da dimenséo ética e moral da crianca de 03 a 05 anos.

Depois de abordar o conceito de ética, a distincdo entre ética e moral, e
conceituar a ética do cuidado, finalizando o primeiro capitulo deste trabalho, sera

analisado e como se apresenta a dimensao ética nas criancas de 03 a 05 anos que

>> NODDINGS, Nel. 2003. p.113.
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se encontram presentes na Educacdo Infantil. De forma clara e sucinta, sera
abordado o pensamento de alguns tedricos quanto a essa tematica.

Piaget (apud Dalbosco, 2006), inicialmente

Pensa o desenvolvimento da estrutura cognitivo-moral da crianga como um
processo interativo baseado num conceito determinado de ac&o. No periodo
inicial predomina um conceito de acdo pensado a partir da relacdo entre
pares da mesma idade (criangas), considerada a acdo do grupo como fator
decisivo ndo s6 para a estruturacdo do pensamento, como sobretudo, para
a constituicdo da moralidade da crianga e, portanto, na formacéo de valores
morais indispensaveis a sua descentragdo egocéntrica, como os ideais de
cooperacdo e reciprocidade e a inclusdo do outro na perspectiva
individual.>’

Mais tarde, Freitag (apud Dalbosco) vem substituir esse pensamento,
demonstrando que Piaget passa a introduzir “a idéia do enraizamento do
pensamento infantii na acdo, no sentido do comportamento, de atuacdo do
organismo sobre objetos do seu meio imediato, no qual os individuos assumem o
mesmo estatuto de objetos fisicos ndo mais”.*®

Porém, “essa ultima ideia ndo prevalece, voltando a revelar-se o conceito

primeiro em Piaget™®

, onde a formac&o moral da crianca através da interacdo passa
a demonstrar-se de forma mais criativa e autbnoma derrubando a segunda idéia de
gue a crianca fomentaria sua dimensdo moral com bases em fatores biolégicos.
Sendo assim, fica registrado em Piaget que a crianca forma a sua dimenséao ética no
relacionamento com o outro.

Piaget demonstra que a crianga, até cinco anos, constréi sua dimenséo ética
e moral no relacionamento com o outro estabelecendo, de forma unilateral, respeito
absoluto para com os mais velhos, onde as regras sao totalmente exteriores a
crianca e obedecidas criteriosamente. Transgredi-las seria entrar em conflito moral.
Seria considerado um grave erro. A crianca tem no mais velho um modelo a seguir e
a obedecer segundo as ordens externadas, porém, ainda ndo possui a condi¢do
para questionar as regras exteriorizadas. Nesta fase, a crianca aceita o que lhe é

ensinado como que de forma mecanica. Para a crianca nesta idade, pensar estar

>’ DALBOSCO, Claudio Almir. O cuidado como conceito articulador de uma nova relagao entre Filosofia e
Pedagogia. Edu. Soc., Campinas, v. 07, n. 97. p. 1113-1135, set./dez.2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v27n97/a03v2797.pdf. Acesso em: 03 jan. 2009. p.117.
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fazendo o que é correto é seguir a obediéncia a ordem que foi dada. A essa
condicdo, Piaget denomina de “moralidade heterénoma”®.

Maria Zoé Bellani Espindola, em seu artigo sobre a tematica O
desenvolvimento moral em Lawrence Kohlberg, fazendo um paralelo com a teoria de
Piaget no que tange a esta questdo da aquisicdo moral e ética da crianca, referindo-

se ao tedrico, quando infere sobre a moral heterbnoma, afirma:

Segundo o préprio autor em sua obra O julgamento moral na crianga, esta
ligada ao realismo moral e as restricdes impostas pelos adultos, que
implicam na unilateralidade nas relagbes, exigindo o respeito pela
autoridade.®*

Assim, pode-se afirmar que a crianca passa a assimilar a moral com base no
apelo, no desejo de cooperacdo com as regras estabelecidas, no medo da coergao
social, ou até mesmo no desejo de recompensa. Mas, seja qual for a condicédo
implicita, ndo h& questionamento das regras morais. A crianca obedecera, pois,
“ainda ndo possui uma moral autbnoma, onde passa a questionar as regras, e, iSSO
s6 se da a partir dos dez anos em diante”.%

Enquanto isso ,Yves De La Taille, (apud Santos®, 2006) em seus estudos,
concordando com Piaget, observou que a crianga, também nesta fase dos cinco
anos, entende “a moral como parte de todo o ‘universo fisico’, entendendo que a
regra existe porque as coisas sdo assim mesmo, que tudo faz parte do mundo e
assim deve ser”.**

Retomando, Espindola e Lyra (2006) citam La Taille (1994, p.52), fazendo aluséo a

este posicionamento visto acima, onde as autoras afirmam:

LA TAILLE (1994, p.76), complementa as afirma¢Bes acima com seus
estudos sobre Piaget, onde esse diz que a essa imposicdo corresponde um

60 SANTOS, José Reus dos. A moral na Infancia. 2006. Disponivel em:
http://www.gestaouniversitaria.com.br/index.php?opition=comcontent&view=article&id=268:a-moral-na-
infancia&catid=57:85&Itemid=21 . Acesso em: 18 fev. 2011. p.3.

61 ESPINDOLA, Maria Zoé Bellani Lyra e LYRA, Vanessa Bellani. O desenvolvimento moral em Lawrence
Kohlberg. Artigo. 2006. p.3. Disponivel em: www.ici.ufba.br/twiki/.../moralidadeemlawrencekohlberg.pdf.
Acesso em: 18 fev. 2011.

®2 FONTE, Carlos. Dimens3o ética do agir. Disponivel em: http://afilosofia.no.sapo.pt/10voleticos.htm. Acesso
em: 18 fev. 2011.

®3 professor pesquisador. Advogado, professor universitario da Uniguacu/Faesi-PR. Formado pela PUCRS e
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tipo de relacdo social chamado coercdo. Embora esse tipo de relacdo seja,
naturalmente, o primeiro porque passa a crian¢a, nascendo, portanto, no
seu seio a consciéncia moral, ele ndo é suficiente para levar a autonomia,
ao contrario, a coercao reforca a heteronomia moral e seu egocentrismo
correspondente.®

Kohlberg, segundo Espindola e Lyra (2006), afirma que “a educagao moral,
consiste mais em promover o raciocinio moral do que propriamente em ministrar
contetidos”.®® Assim, o autor dividiu em niveis o desenvolvimento moral da crianca.
E a esses niveis subdividiu-os em estagios. Aqui, apenas interessa 0 nivel
correspondente em que se encontram as criangas de até cinco anos, que trata do
objeto de estudo desse trabalho. Segundo Kohlberg, as criancas de dois a
aproximadamente seis anos estariam presentes no primeiro nivel de aquisi¢ao
moral, ao qual, denomina de Pré-convencional. Este, esta subdividido em dois

estagios. O autor refere-se ao nivel um, da seguinte forma:

O nivel pré-convencional corresponde, em termos gerais, a moralidade
heterbnoma estudada por Piaget. Nesse nivel, a crianca interpreta as
guestdes de certo e errado, bom ou mal, em termos das consequéncias
fisicas ou hedonistas da acdo. Toda acdo punida é vista como ma, e toda
acao premiada € moralmente correta. Portanto, este nivel de moralidade
reduz-se a um conjunto de normas externas, a que se obedece para evitar o
castigo, a punicdo, ou para satisfazer desejos e interesses estritamente
individuais. Estdgio 1 — Orientacdo para a punicdo e a obediéncia: a)
Orientacdo moral: para a punicdo e obediéncia; b) Justificativa dos
julgamentos: evitar o castigo e 0 exercicio do poder superior que as
autoridades tém sobre o individuo; c) Perspectiva sécio-moral: ndo distingue
nem coordena perspectivas. Apenas existe uma perspectiva correta, a da
autoridade. Estagio 2 — Hedonismo Instrumental Relativista: a) Orientacao
Moral: Orientacdo calculista e instrumental; pura troca; hedonismo e
pragmatismo; b) Justificativa dos julgamentos: Servir a necessidade e
interesses proprios em um mundo em que ha outras pessoas com seus
interesses; c¢) Perspectiva socio-moral: distingue perspectivas, coordena-as
e hierarquiza-as do ponto de vista dos interesses individuais.®’

De forma geral, Kohlberg, afirma a formacéo moral da crianga, presente na
fase da Educacéo Infantil, de maneira a respeitar a obediéncia as regras e normas
estabelecidas, sobre o que é bom ou mal, dependendo do que se tem em troca:
prémio ou castigo. Isso se d4, através do relacionamento e sob a forma de poder
exercida na relacdo com os mais velhos. Tanto Piaget, quanto La Taille e Kohlberg

apresentam o mesmo pensar em relacdo a aquisicao ética/moral da crianca na fase
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% ESPINDOLA e LYRA, 2006, p.3
%7 ESPINDOLA e LYRA, 2006, p.6-7.



da Educacdo Infantil. E através da relacdo com o outro, este, mais velho, e com o
poder de coersao social estabelecido, que a crianga determina o que € bom e o que
€ mau para si, respondendo com obediéncia e respeito.

E comum agir impondo poder coercitivo sobre criancas dessa idade, e
imediatamente sem questionar a ordem, a crianca obedece. Pense no educador em
sala de aula, quando se mostra em modelo para a crianca. As vezes, por obediéncia
em respeito a ordem postulada, outras por medo da punicdo, ou por desejo da
premiagao, algumas criangas demonstram um fazer em atencéo ao pedido solicitado
sem guestionar o porqué e seguem adiante, de certa forma, manipulados.

Muitas vezes, a crianca responde ao “para casa”, nesta fase, com dedicacao
por receio ao educador Ihes remeter ao castigo por ndo haver feito, ou até
simplesmente, constranger a crianga, grafando na “tarefinha” o termo em grandes
letras: Nao fez! Mesmo, “sem ainda ndo conseguir questionar, argumentar, a
crianca, através da observacao das regras, ja pensa que ndo esta correto agir dessa

forma”®®

e, sua base ética / moral sera imposta abalada pela coerséo da educacéo.
Na avaliacdo na Educacao Infantil, como a crian¢a reage com a imposicao de
ter a necessidade de fazer a avaliagdo escrita de forma obrigatoria? Pensa-se ser
inconcebivel coagir a crianga que ainda em sua moral heterbnoma ndo consegue
guestionar, argumentar, sobre a realizacdo de tal tarefa. Mesmo sabendo da
obrigacdo, do respeito e da obediéncia a ordem dada. Mesmo entendendo e
sabendo o conteddo a ser respondido na tarefa, a crianca sabe que se nao fizer
havera de certa forma uma puni¢do. Fato que acaba gerando medo, e até mesmo o
desejo de ndo querer mais voltar a escola. Porém, mesmo assim, ética e
moralmente, restringe-se a falar sobre o assunto e a defender-se em sua posicao

por ainda ndo possuir uma ética / moral autbnoma.

%8 SANTOS, José Reus dos. A moral na Infancia. 2006. Disponivel em:
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Capitulo I
CONCEITUANDO EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil é a primeira etapa da educacdo basica, tendo como
objetivo a formacao integral da crianca de zero a cinco anos. Esta regulamentada

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, no que tange a educacéao formal escolarizada. No Estatuto da Crianca e do
Adolescente € posta como um direito da crianca de zero a seis anos, bem como a
Constituicao Federal Brasileira de 1988 vem afirmando essa garantia.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 vem dar inicio a uma discussao
para fomentacdo da Educacdo Infanti em ambito publico como um direito as
criancas com idade entre zero e seis anos. Porém, é a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n°® 9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996,
gue os Municipios passam a ter obrigacdo em assumir a Educacao Infantil, que
antes era oferecida apenas em ambito particular ou em creches sob orientacdo da
SETRAS - Secretaria do Trabalho e Assisténcia Social, de forma voltada também a

educacao formal escolarizada pensando nas fases etarias das criancas.

2.1- Breve historico da Educacéo Infantil.

Ha séculos, as criangas eram tidas como “adultos em miniatura”. Nao havia
relacdes afetivas para com elas, e o infanticidio era considerado algo comum. A
presenca da figura da ama era também comum. As criangas ndo presenciavam as
conversas entre adultos, ndo brincavam com os adultos. Eram preparadas apenas
para serem adultos segundo as regras da familia a que pertenciam seguindo as
normas da sociedade vigente em sua época. N&o tinham direito a serem ouvidas
muito menos a dar opinides.

A educacdo era passada de geracdo a geracao através dos mais velhos. As
meninas eram educadas para servirem aos maridos, filhos e cuidar da casa. Aos

meninos, cabia a orientagdo para gerir a casa e sustentar a familia.



As roupas eram réplicas das roupas adultas. E os cabelos penteados como 0s
dos adultos. Os meninas geralmente de trancas e fitas nos cabelos presos e o0s
meninos, de chapéu como os adultos.

Jean Jacques Rousseau em sua obra O Emilio, apresenta no capitulo cinco,
guando trata da educacdo do Emilio, uma forma interessante de educar através do
guestionamento sobre o meio, sobre as vivéncias, até se chegar a resposta por si.

Segundo Marcia Moura, Rousseau:

[...] inicia uma nova forma de entender as criancas, que até as épocas eram
vistas como adultos em miniatura. Para ele a crianca precisava receber um
tratamento diferente, especifico, possuindo ela, também, caracteristicas
proprias, interesses, idéias e até vestimentas diferentes dos adultos.
Redimensionou a Educacéao Infantil, afirmando que ndo se deveria moldar o
espirito das criancas de acordo com um modelo estabelecido, vendo na
educacdo a expressdo livre da crianca, no seu contato com a Natureza,
mostrando que ela é capaz de agir por si mesma.

Nesse pensar, segundo Moura, Rousseau pds-se contra a acdo da escola
voltada para a crianga em sua época. Ele “condenou o0 uso excessivo da memdria e
da severidade da instrucdo, criticando essas duas praticas na escola da sua
época”,”® e propde uma mudanca de atitude na educacdo das criancas. Para isso,
propds a crianga o brinquedo e os esportes. E volta seu olhar para o0 meio em que
vive, buscando na agricultura um instrumento de educacédo através da vivéncia da

crianca. Assim, ele sugere que,

[...] através da agricultura a crianca aprenderia a utilizar os instrumentos
como a pa, bem como a contar, a pensar, a comparar e a medir. Sugeriu
atividades relacionadas com a vida para aprender e desenvolver a
geometria, a aritmética, o canto e a linguagem .

Anos mais tarde, Johann Heinrich Pestalozzi, apresenta uma nova proposta
de educacdo para as criancas. Ele separava a educacdo escolar da educacao
informal dada através das familias em seus lares, mas, acreditava que a educacéao
dada de forma adequada nos dois ambitos poderia aperfeicoar o individuo e a

sociedade.

®* MOURA, Mércia de Almeida. Educadores que influenciaram a Educagao Infantil. Artigo. S3o Paulo: Rede
SACI, 2007. Publicado em 09/08/2007. Disponivel em:
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Pestalozzi entendia que “o lar era a melhor instituicdo para a educacao e a
instituicdo escolar deveria se aproximar dela para a formacdo humana, abrangendo
a moral, a politica e a religido”.”

Em seu método, Pestalozzi, colocava mestres e alunos juntos em periodo
integral, desenvolvendo as mais variadas atividades, de forma flexivel, englobando
aulas, refeicbes, banho e brinquedos. Nestas, o educador apenas orienta
discretamente, deixando as criancas vivenciar cada momento. Em duas tardes por
semana os alunos faziam excursdes ou ficavam livres. Dividia as criangas em faixa
etaria e, condenava e ndo admitia as puni¢cdes, as recompensas e as corregdes.
Dessa forma, “privilegiava os aspectos psicoldgicos da educacao, revolucionando a
disciplina, baseando-se na cooperacdo entre professores e alunos e fomentou a
formagao de professores”.”

Pestalozzi em seu método intuitivo’® leva a crianca a perceber intuitivamente,
ou seja, pelo seu préprio intelecto o fenbmeno que a atividade Ihe apresenta. O
educador “nao vai apresentar definicbes as criangas, mas, leva-la a perceber,
compreender e sentir o real significado do contetido em estudo”.”

O autor considera a moral como o fim supremo da educacao, pois 0 homem é
um ser essencialmente moral e possui dentro de si mesmo a esséncia divina. E para
o homem ser completo passa por etapas de desenvolvimento moral, definidas por

Pestalozzi como:

Estado natural ou primitivo: corresponde a natureza animal, aos impulsos
instintivos de sobrevivéncia e dominacdo, procurando satisfazer suas
necessidades basicas. [...]

Estado social: corresponde a moral social, a lei social, ao que se aprende
na sociedade. [...]

Estado moral: ao atingir seu estado moral o homem é capaz de trabalhar
seus instintos animais, transforma-los, canalizar essa forca num sentido
positivo e é capaz de construir sua prépria moral. A moral ndo vem de fora —
é interior. O homem n&o é apenas um ser animal, ou um ser social. Antes,
acima e além de tudo ele é um ser espiritual, € um ser moral por exceléncia,
pois traz a esséncia Divina em si mesmo. "

Em suas teorias, Pestalozzi se assemelha a Piaget, nas fases morais do

homem, porém, o que o diferencia € o amor acentuado por Pestalozzi como base
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sobre o qual assenta sua pedagogia que apresenta 0 sentimento como campo de
atuacao.

Nesse contexto destaca-se Froebel. O fundador de Jardins de Infancia,
também enfatiza o0 amor a natureza e a crianga no processo educacional. Froebel
trabalhou com Pestalozzi por alguns anos e, em 1837 abriu 0 seu primeiro Jardim de
Infancia. A partir de entdo, formalizou seus proprios principios educacionais.

Segundo Méarcia Moura, para Froebel:

A educacdo é um processo pelo qual o homem autoconsciente, desenvolve-
se com todos os poderes, funcionando harmoniosa e completamente, tanto
em relacdo a sociedade quanto a natureza.

A doutrina de Froebel foi a da “Parte-Todo” ou da unidade, a qual considera
o0 homem como uma unidade que para atuar exige a integracdo dos 6rgaos
sensoriais, dos musculos, dos nervos, com a vontade, raciocinio percepgao
e memdéria, mas a mesma unidade, cada objeto do Universo, é parte de algo
mais geral.

O desenvolvimento, para Froebel, ocorre em fases que séo a infancia, a
meninice e a puberdade, a mocidade e a maturidade. Para ele todas
possuem a mesma importancia.

No Jardim de Infancia por ele criado o professor era considerado um
jardineiro, e as criancas plantinhas de um jardim. As atividades de
linguagem de percepgéo sensorial e de brinquedo seriam as formas das
criangas expressar-se enquanto a linguagem oral estaria associada a vida e
a natureza. Para ele os ritmos e 0 movimento eram muito importantes, por
isto deu importancia ao desenho e a atividade ludica — o brinquedo.

[...] Constatou o valor dos simbolos para as criangas, e por isto ressaltou o
simbolismo. [...] Afirmou, ainda, que a base para o curriculo das escolas
deve ser os interesses e as atividades em cada fase da vida da crianca’’.

Algum tempo depois surgiu, Decroly. Educador belga, vem apresentar uma
nova teoria sobre o desenvolvimento da educacdo das criancas. Decroly ressalta
gue a crianca deve solucionar os problemas e viver os momentos de existéncia
infantil plenamente. E esse destaque ele colocou na Educacdo Infantil
compreendendo as condi¢des do desenvolvimento infantil e ndo a preparacéo para a
vida adulta, como era o0 pensamento educacional em vigor na sua época.

Decroly ajustou a escola a psicologia da crianca, transformando o ensino,
sendo que seu método € chamado por centros de interesse, destinado
principalmente aos alunos das classes primarias, porque procura associar 0s
interesses infantis com os conhecimentos.

Ainda segundo Marcia Moura, para Decroly
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Os centros de interesse se modificam com idade. Isto €, dos trés aos seis
anos de idade, no Jardim, através do contato com o meio. A isto se
associava a idéia de conhecimento, pela crianc¢a, de defender-se de perigos
e acidentes, de lutar contra as dificuldades, de suas necessidades de se
alimentar, de ter alegria e de trabalhar e agir em grupo. Conhecendo o
meio, a crianca estaria satisfazendo suas necessidades. Sendo assim, a
sala de aula esta presente no dia-a-dia da crianga: na cozinha, no jardim, no
museu, nho campo, na oficina, nas viagens, etc.. 8

Os centros de interesse eram enfatizados por Decroly em trés momentos: o
da observacdo, o da associagcéo e o da expressdo. A duragdo pode variar de um
para outro até em meses, dependendo dos conhecimentos e sua riqueza a serem
trabalhados.

Maria Montessori era educadora italiana, formada em Medicina. Apés
conclusdo do doutorado nesta area, dedicou vinte e cinco anos de sua vida ao
trabalho com criancas atipicas. Quando, finalmente, em 1907, fundou a Casa da
Crianca, sendo local de educacédo e de vida ndo somente de instrucdo, mas, sim,
visando a educacgdo completa da crianca.

Em seu método, focaliza as atividades motoras e sensoriais ativas quanto a
criacdo e a aplicacdo. Este foi dedicado especialmente na educacao pré-escolar e 0
estendeu também a segunda infancia. Ela respeitava as necessidades e evolucao
do desenvolvimento infantil, apresentando seu método na forma de trabalho
individual, embora tendo um cunho social, porque as crian¢gas, como 0 grupo social,
devem colaborar com o ambiente social. Segundo Marcia Moura, no sistema
Montessoriano de educacéao, “os ruidos sao considerados prejudiciais e, portanto o
siléncio deve ser muito valorizado. Até o professor, ndo precisa falar alto e a crianca
fala apenas quando seu trabalho exigir”.”

Montessori concentrou seus conhecimentos a formacgao de professores para a
educacdo de criancas atipicas experimentando em criancas tipicas o0s
procedimentos usados na educacao de criancas atipicas, ap0s observar os defeitos
das escolas comuns. Partindo para as fases do desenvolvimento infantil e as
diferencas individuais, preocupando-se com o corpo e o0 espirito do aluno e o seu

b

processo de adaptacdo a vida social. Assim, segundo Marcia Moura, Montessori

pensava que a “escola deveria girar em torno do aluno”.®

Anos mais tarde, Wallon, médico francés,
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propds o estudo do desenvolvimento infantil, contemplando os aspectos da
afetividade, da motricidade e da inteligéncia. Para ele o desenvolvimento da
inteligéncia depende das experiéncias oferecidas pelo meio e do grau de
apropriacdo que o sujeito faz delas. Assim sendo, os aspectos fisicos do
espaco, as pessoas proximas, a linguagem, bem como os conhecimentos
presentes na cultura contribuem efetivamente para formar o contexto de
desenvolvimento.

Para este educador ha uma profunda diferenca entre o desenvolvimento da
crianca e o desenvolvimento do adulto, porque a transi¢cdo da infancia para
a fase adulta envolve uma total transformacdo do ser humano, bem como
do ambiente no qual a crianca esta sendo introduzida; € o mundo dos
adultos, o que explica uma certa uniformidade nas estruturas de cada
estagio que a criangca vive em seu processo de desenvolvimento,
enfatizando nele dois elementos importantes, a imitacéo e o brinquedoal.

Wallon destaca as emocfes e a linguagem como dominios funcionais no
desenvolvimento da crianca, e como fatores associados a esses dominios enfatiza
as questdes da confuséo entre o EU e os OUTROS e da continuidade do processo
de desenvolvimento. Busca enfatizar a necessidade de jung¢édo entre o conceito de
sociedade, educacdo e psicologia, pois, segundo Marcia Moura, para Wallon, “o
desenvolvimento da crianga pode ser visto, tanto por seus atributos quanto como um
reflexo de valores sociais”.®

Celestin Freinet (1896-1966) fez modificacbes dentro das salas de aulas,
como, por exemplo, introduziu os cantinhos pedagdgicos (leitura, brinquedos, teatros
de bonecos, etc..) e as aulas-passeio. Foi dele também o pensamento da
construcdo do texto livre infantil, em que a criangca tem a oportunidade de elaborar
construgbes quanto ao seu pensamento e expressar-se mediante as vivéncias.
Freinet deu destaque aos desenhos para as criancas ainda pequenas, a fim de que
pudessem expressar 0S pensamentos. Estes substituiam o texto livre oral, e os
melhores desenhos e textos escolhidos por todos eram colocados no que ele
idealizou como Livro da vida.

Assim percebe-se que as préticas pedagodgicas idealizadas e desenvolvidas
por Freinet nasciam da observacéo e investigacdo sobre a maneira de pensar da
crianca e de como era feita a construcdo do seu conhecimento. Para ele a crianca
nao avancga sozinha, a cooperacgao torna-se ponto fundamental em sua pedagogia.

Outro educador que marcou a Educacéo Infantil foi Levi Vygotsky. Ele foi um

estudioso russo na area de historia, literatura, filosofia e psicologia. Desenvolveu a
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principal tendéncia que privilegia os pré-supostos socio-histéricos ou soécio-
interacionista para a pratica pedagogica do educador em sala de aula.

Para Vygotsky, sua teoria tende a privilegiar a mudanca. Segundo Marcia
Moura, Vygotsky entendia que “a cada estagio do seu desenvolvimento a crianga
adquire os meios para interferir de forma competente no seu mundo e em si”.?* Com
isso, chama a atencéo para a necessidade e importancia da criacdo e do uso de
estimulos auxiliares para a educacdo da crianca. Através desses estimulos, uma
situacao inédita e as relacdes ligadas a ela sdo alteradas pela intervencdo humana
ativa. E importante que os homens introduzam esses estimulos auxiliares como uma
maneira de adaptar-se ativamente ao meio.

Vygotsky considera os estimulos em sua diversidade, tais como: a cultura na
gual a criangca nasce, a linguagem das pessoas que convivem com a crianga e
instrumentos produzidos pela prépria crianca inclusive o uso do proprio corpo, bem
como enfatiza a importancia do brinquedo e da brincadeira, do faz de conta para o
desenvolvimento cultural da crianca.

Em sua teoria, Vygotsky também traz o que chama de Zona de
Desenvolvimento para entendimento da construcdo do aprendizado pela crianga.
Assim sendo, ele apresenta a Zona de Desenvolvimento Proximal e a conceitua
como sendo a distancia entre tudo aquilo que a crianca sabe fazer sozinha -
denominando esse primeiro ponto de Zona de Desenvolvimento Real, e 0 que é
capaz de realizar com auxilio de alguém mais experiente — segundo ponto que
denomina de Zona de Desenvolvimento Potencial. Para ele, o que é Zona de
Desenvolvimento Proximal hoje, vira nivel de Desenvolvimento Real amanha. Para
tanto, a boa pratica pedagogica gerenciada pelos educadores, com ensino e
aprendizado alcancado com os alunos, portanto, deve incidir sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Piaget (1896-1980), educador suico, apresenta uma teoria bastante estudada
por diversos educadores para que possam compreender as fases em que estdo as
criancas para que o processo educacional promova ensino adequado. E a teoria do

desenvolvimento infantil.
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Segundo Marcia Moura, Piaget observa que “o modo de interagao da crianga

com a realidade, em constante contato ativo com pessoas e objetos, a leva a criar

estruturas mentais e adquirir formas de coloca-las em funcionamento”.®*

Para Piaget,

ha véarios estagios e periodos do desenvolvimento da inteligéncia, que
caracterizam as formas diferentes do individuo interagir com a realidade,
pois é o individuo que, desde crianca, vai construindo o0 seu
desenvolvimento mental. Estes estagios, sdo os seguintes: | — de 0 a 2
anos: estagio sensoério motor; Il — de 2 a 6 anos: estagio pré-operacional; lll
— de 7 a 11 anos: estagio das opera%c”)es concretas; IV — de 12 anos em

diante: estagio das operacdes formais®.

Ainda segundo Moura, Piaget justifica a existéncia desses estagios de

desenvolvimento quando diz que:

O modo de raciocinar da crianca € diferente do adulto, pois ela nao
raciocina por deducdo ou por inducdo, mas por analogia, sendo, também,
um ser com uma capacidade adaptativa muito elevada sob o aspecto tanto
social, como mental, emocional e fisico. Seus sentidos captam o concreto
com elevada capacidade, o que resulta em descobrir o mundo, portanto, o
exercicio livre de suas capacidades fisicas e mentais € a condicdo béasica e
indispensavel ao bom desempenho de sua aprendizagem.

Além disso, a crianga pré-escolar é egocéntrica, pensando que tudo existe
em funcéo dela, também é incapaz de manejar idéias abstratas e ndo tem
uma visdo panoramica das coisas®®.

Para Piaget, a crianca antes de completar quatro anos, conforme a fase de
seu desenvolvimento é capaz de usar palavras para designar eventos e objetos, de
formar simbolos mentais representando objetos, de agrupar objetos de forma
rudimentar e, num nivel muito simples, de raciocinar. A crianca, segundo Piaget,
nesta idade, comeca a possuir um pensamento intuitivo, entretanto, apesar dos
avangos conquistados, “encontra dificuldades em aprender as sequéncias, a ordem
do aparecimento dos acontecimentos, em compreender a linguagem das outras
pessoas e as regras delas e também o conceito de niimero”.%’

Piaget enfatizou a moralidade autdbnoma da crianca, quando demonstrou
através do desenvolvimento de seus estagios que a pessoa torna-se capaz de se
governar e, desta forma, € importante e necessario que a pré-escola compreenda o

gue as criangas sdo capazes de realizar e 0 que ndo sao de acordo com o0 estagio
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de seu desenvolvimento. Como consequéncia, os professores ndo devem punir as
criancas, porém, estabelecer um dialogo para entenderem o porqué dos resultados
obtidos que julga ser erro ocorrido.

Por sua teoria psicogenética®® reconhecer que o processo de
desenvolvimento pressupfe uma sucessao de etapas, Piaget foi um incentivador da
educacao pré-escolar, “dando apoio as acdes espontaneas da crianca, objetivando a
organizacdo do ato de conhecer voltada a preparacdo das operacdes do ato da
inteligéncia, respeitando, ao mesmo tempo, sua criatividade e espontaneidade”.®®

No Brasil, a expansdo da Educacao Infantil tem ocorrido de forma crescente
nas Ultimas décadas. Isso devido a necessidade de acompanhamento da crescente
urbanizacdo, a participagdo da mulher no mercado de trabalho e as mudancas
organizacionais na estrutura familiar, sem falar na “conscientizagdo um pouco mais
acirrada da sociedade em relacdo a importancia das experiéncias na primeira
infancia, o que motivou politicas educacionais e demandas institucionais para
criancas de zero a seis anos”.%

Essa condicdo levou a sociedade civil e 0Orgdos governamentais a
movimentar-se, em busca de que o atendimento educacional publico para as
criancas de zero a seis anos fosse reconhecido na Constituicdo Federal de 1988.
Com isto, a “Educacéo Infantil em creches e pré-escolas, passou a ser um dever do
Estado e um direito da crianca”.®* Posteriormente, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, promulgado em 1990, fez alusdo também a este atendimento
educacional para essas criancas dessa faixa etaria, como um “direito”.%* Assim, o
Brasil passou a gerir Educacao Infanti com mais afinco. Voltando o olhar
educacional também para as criancas na faixa etaria de zero a seis anos.

Em 1996 com o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, n® 9.394, promulgada em 20 de dezembro, o governo passou a rever

guestdes relativas ao oferecimento da Educacéo Infantil estabelecendo de forma

® A teoria Psicogenética de Piaget retrata a condicdo de desenvolvimento do ser humano através de estimulos
e desenvolvimentos psicoldgicos e biolégicos do ser humano em cada fase, por ele discriminada por faixa
etaria.
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incisiva o vinculo entre o atendimento as criangas de zero a seis anos e a Educacéao

Infantil pré-escolar.

2.2- Conceituando Educacéo Infantil.

Pode-se conceituar a Educacédo infantii em duas vertentes: primeiro de
maneira informal, através da educacdo da criangca em meio familiar e social, e por
ser crian¢a, educacdo chamada de infantil. E a segunda, educacéo formal, dada em
meio educacional escolar, atendendo a criancas de zero a seis anos, e atualmente,
de zero a cinco anos. Aqui, este segundo conceito, é o objeto de estudo neste
trabalho.

No Brasil a Educacdo Infantii € a fase educacional onde os trabalhos
pedagogicos educacionais sdo voltados as criancas na faixa etaria de zero a seis
anos, inicialmente previstas pela Constituicdo Federal de 1988, pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
promulgada em 20 de dezembro de 1996. Atualmente, apds reformulacdo na
Educacdo Nacional, com a alteracdo do Ensino Fundamental para 09 anos, a
Educacao Infantil passa a atender as criangcas de zero a cinco anos, ficando a faixa
etaria de seis anos, antes classes de alfabetizacdo, parte integrante do Ensino
Fundamental em 09 anos, registrada como primeiro ano.

Segundo Marineide de Oliveira Gomes®,

E na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), pela primeira vez, que aparece
a expressao Educacao Infantil, contemplando as instituicdes creches e pré-
escolas, e se determina que o campo de atuacdo dessas duas instituices
deve vincular-se aos sistemas de ensino. Tal deliberacdo legal representa
um marco nas politicas publicas para a infancia brasileira, ao tratar criancas
pequenas como sujeitos de direitos e ndo como alvo de politicas
fragmentadas e compensatoérias.

Outras leis posteriores reforcaram essa decisdo politica, entre as quais
destacamos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal 8.069/90),
que, baseado na “Doutrina de Protecéo Integral”, buscou garantir e proteger
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direitos para criancas e adolescentes previstos na CF/88, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9.394/96, que também reforgou a
ampliou essa perspectiva, ao tratar a Educacéo Infantil como primeira etapa
da Educacdo basica e o FUNDEB - Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educac¢do Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo™.

O FUNDEB passou a incluir recursos subvinculados para a Educacao Infantil,
antes nao contemplado pelo FUNDEF — Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizac&o dos Profissionais da Educacé&o.

Nesse contexto, segundo a Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em
1988, a Educacéo Infantil € expressa no Capitulo Ill, Da Educacao, da Cultura e do
Desporto:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[..]

V- ateggdimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente solicita a Educacéo Infantil para as
criancas em seu Capitulo IV, Do Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao
Lazer:

Art. 53. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

]

V- ateérgdimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade.

De acordo com a LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Educacé&o

Infantil, no Titulo Il Do Direito & Educagéo e do Dever de Educar, é expressa:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a
seis anos de idade.”’
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Porém, embora que a LDBEN, n° 9.394/96, venha afirmar e garantir a
necessidade do atendimento gratuito as criancas na faixa etaria de zero a seis anos,
em creches e pré-escolas, € interessante ressaltar que nem todas as criangas

usufruem desse atendimento.

2.3- Diferenciando cuidar e educar.

Durante algumas décadas a Educacdao Infantil era vista apenas como o ato de
cuidar, principalmente no que cabem as instituicbes denominadas creches. Com as
reformulacdes educacionais, o governo brasileiro compreendeu a necessidade de
separar o cuidar do educar, criando as instituicbes de Educacao Infantil para
também, o ambito pré-escolar.

De acordo com o0 conceito visto no primeiro capitulo deste trabalho, cuidar
vem de cuidado. Exprime acdo de tomar conta, promover bem-estar, fazer
sobreviver. Enquanto que educar significa ensinar. Ensinar a comportar-se em
familia, no meio social. Ensinar a ler, a escrever, a comer, a se vestir. Ensinar
valores e regras. O ensino esta ligado ao aprender. Havendo algo a ensinar, é
porque tem alguém necessitando aprender. E do mesmo modo, ao contrério.
Havendo alguém necessitando aprender, deve haver alguém para ensinar. Ou seja,
para que haja aprendizagem, tem que haver ensino e, de tal forma, para haver
ensino tem que haver aprendizagem, fazendo com que o outro aprenda, assim,
garantindo a eficacia do ensino.

Quanto a educar, Gomes resume em poucas palavras o significado de
ensinar e aprender como um ciclo constante, quando diz: “Ensinar e aprender: um
ciclo (ndo linear) que envolve ensino e aprendizagem, e inevitavelmente, se reinicia

com o ensino, seguido de novas aprendizagens”.*®
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de dezembro de 1996. Titulo IlI. Art. 42. Inciso IV. Brasilia: MEC/SEF, 1996. Disponivel em www.mec.gov.br
Acesso em: 16 maio 2011.

8 GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.25.
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Para Antonio Bonifacio Rodrigues de Sousa, educar possui uma finalidade

especifica:

A finalidade dltima de toda educacgédo é a formacdo da pessoa humana em
seu sentido pleno, visando a autonomia pessoal, a integracdo social e a
constituicdo de um sentido ético a propria existéncia. Sabemos que todo
processo formativo é subjetivo, fundamentado na consciéncia e na
liberdade. Depende, todavia, em parte, da educacdo processada pelo
método-ensino aprendizagem e pela forga do exemplo.99

2.3.1- O papel de cuidar na Educacéao Infantil.

O cuidar na Educacao Infantil deve ser compreendido como a acdo em
atencdo a fase de desenvolvimento que as criangcas se encontram, voltada para a
construcdo psicologica da crianga, como a formacdo de sua personalidade, bem
como, também, para fatores bioldégicos como a higiene e a saude fisica e mental da
crianca.

Na faixa etaria da Educacdo Infantil, as criancas de zero a cinco anos,
necessitam ser cuidadas, pois, ainda, ndo possuem condi¢cdo para agir e pensar de
forma individual. Como se viu anteriormente, segundo o0s educadores que
influenciaram a Educacéao Infantil, as criancas nessa faixa etaria ainda nao possuem
uma moralidade heterbnoma, como escreve Piaget. Elas precisam do exemplo e da
analogia para pensar e desenvolver sua educacdo, bem como n&o sabe ainda se
auto-organizar e cuidar de si naturalmente. E o adulto que precisa estar atento para
a necessidade do cuidar da crianca presente na Educacéao Infantil.

Nessa fase a crianga necessita do cuidado natural, como relata Noddings. Ela
precisa de alguém mais velho para tomar conta de si. Alguém que cuide de sua
higiene e de sua saude fisica e mental.

N&o obstante o cuidado natural, o cuidado essencial € muito necessario.
Cuidar essencialmente da crianca na Educacédo Infantil € proporcionar uma futura
condicdo de bom cidaddo para a sociedade. Seria 0 cuidado de oportunizar sua

vivéncia relacionada a valores, como o0 respeito a si e ao outro. A pratica da

% SOUSA, Antonio Bonifacio Rodrigues de. Etica e cidadania na educacdo: reflexdes filoséficas e propostas de
subsidios para aulas e reunides. Sdo Paulo: Paulus, 2010. p.41.
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tolerdncia quanto a existéncia da diferenca do outro. Enfim, formando uma
personalidade de bom carater moral e ético. Afinal, sdo criancas, € mesmo
respeitando a sua propria construcdo educacional, é preciso orientacdo para sua

formacéo pessoal e social.

2.3.2- O papel de educar na Educacao Infantil

A educacado formal na Educacédo Infantil, que € aqui objeto de estudo, deve
ser vista como a acdo de ensinar. De forma orientada, os educadores
proporcionardo as criancas conhecimentos basicos para sua fase de
desenvolvimento educacional, onde apresentardo conteudos sobre: -cultura,
conhecimento de mundo e formagao pessoal e social.

O educador da Educacéo Infantil precisa apresentar-se de forma paciente e
conhecedor quanto ao que significa educar nesta fase das criancas. Paciente,
porque as criancas alcancardo cada fase de desenvolvimento educacional de forma
gradual e temporal, como foi visto nos ensinamentos dos educadores que
influenciaram a Educacéo Infantil. Além de ser conhecedor do como fazer para levar
suas criancas a transformarem sua Zona de Desenvolvimento Proximal em Zona de
Desenvolvimento Real.

Todas essas teorias necessitam ser estudadas e entendidas pelos
educadores atuantes na Educacao Infantil, para que com propriedade e coeréncia
saibam educar as criancas dessa fase. E preciso entender o que s&o as fases de
desenvolvimento da crianca segundo Piaget. Compreender qual é a condicdo de
atuacédo da crianga dentro de cada fase. Entender como a crianga faz construgdes
educacionais. E, ainda, ser sabedor de que a crianca na Educacdo Infantil esta
construindo sua personalidade e a educacao escolar pode contribuir para uma boa
formacao moral da crianca.

Neste sentido, o ideal seria que todos os educadores que atuassem na
Educacdo Infantil tivessem formacdo adequada e especifica para essa fase

educacional da criancga.



2.4- Formacgao do docente para a Educacgéo Infantil.

Com a homologacao da LDBEN, n° 9.394/96, da-se inicio a questionamentos
guanto a organizacdo das modalidades educacionais oferecidas pelo pais e dentre
elas, a Educacéo Infantil e a preocupacao relativa a que perfil seria o0 mais adequado
ao educador para se fazer presente nessa fase. Gomes suscita esse

guestionamento:

Quem seria o profissional apto para atender a multiplicidade e a
complexidade de situagbes presentes nesses ambientes institucionais,
acompanhando as alteracbes que vém ocorrendo na formacgédo de
professores em geral, na funcdo social da educacdo infantii em uma
sociedade de mudancgas rapidas como a atual, e capaz de fazer frente a
crianca de hoje? Alguns riscos estariam implicados na resposta a esse
guestionamento, dentre o0s quais destacamos: a predominancia do
instrucional sobre o educativo; a educacao infantil de carater preparatério
organizada de forma descontinua com relagdo aos niveis subsequentes da
educacdo basica; a concepg¢éo da crianga como um vir a ser, um miniadulto
a ser escolarizado, negando, por vezes, a crianca existente hoje, com
necessidades, interesses, potencialidades e formas especificas de cultura,
desenvolvimento e aprendizagem'®.

A formacdo do docente para a Educacgao Infantii deve contemplar uma
formacéo integral do educador perpassando por conceitos biopsicossociais sobre o
desenvolvimento educacional da crianca nesta fase. E importante, também, que
tenha vivéncia sob forma de estagios durante sua formacé&o para relacionar teoria e

pratica a sua conduta, e que esta seja dada em uma instituicdo de ensino superior.

A formac&@o universitéria constitui parte importante da trajetoria de ser
educadora de criancas pequenas. Trata-se do momento de contato como o
campo profissional, do debate tedrico da area aliado ao conhecimento
institucional, do exame e da problematizacéo das praticas desenvolvidas na
instituicdo, o que representa uma etapa formativa essencial. Nesse
contexto, o estagio revela-se uma das possibilidades de reflexdo sobre
teoria ?O 1préltica e de acdo profissional qualificada na area da educacédo
Infantil.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional n® 9.394,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, o educador da Educacao Infantil deve ter
no minimo formac&o superior na area de Pedagogia. Nao deixando, também, de

salientar a importancia de ter especializacdo na area de Educacao Infantil. Tudo isso

190 GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.46-47.
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para que tenham formagéo especifica para garantir as criangas uma educacdo de

gualidade, compreendendo sua funcdo como orientador de futuros cidadaos que se

encontram em plena formacdo biopsicossocial, moral e ética. Nesse sentido, €

preciso haver cuidado quanto a formacéo dos educadores das criangas pequenas.
Gomes relata que:

A formagao de professores ocorre em contextos especificos e em condi¢des
determinadas. Pensar a educacdo de criancas pequenas envolve nao sé
considerar a travessia dos profissionais de creches para a area da
educacédo e o processo de profissionalizagdo docente levado a efeito pelas
instituicdes formadoras sem descaracterizar as histérias, as experiéncias
até entdo existentes de educacdo e cuidados, mas também buscar a
superacdo dos assistencialismos e objetivar a garantia dos direitos da
infancia, assim como dos educadores'%,

Por assumir uma grande responsabilidade - afinal sdo pessoas em formacéao
gue se tem nas maos, e o que lhe for conferido durante o periodo da Educacao
Infantil, o acompanhara em sua trajetoria educacional e social -, as instituicdes de
Educacao Infantil devem preocupar-se com a formacdo dos educadores que estao
gerindo educacéao para essas criancas.

Gomes lembra que:

E importante considerar que o professor néo esta pronto quando termina o
curso de formagdo docente. No exercicio profissional, as diferentes
situacBes vivenciais que a condicdo de ser professor exigird vao requerer
dele referéncias existenciais sobre todos os envolvidos no processo
educacional, a comecar pela compreensao de si mesmo: olhar para si e
compreender-se educador, inserido em determinado contexto sécio-
cultural®,

Neste sentido, tdo importante quanto ter uma formacédo adequada para atuar
na Educacdo Infantil, é ter identidade profissional ao que pretende ser. E preciso
haver, como se diz, comumente, vocacdo. Ressalta-se, também, a necessidade de
gostar do que se propOe a fazer, de gostar de atuar com criancas de trés a cinco
anos de idade, desenvolver a amabilidade, e com isso o cuidado. Possuir o desejo
de investimento em sua qualificacdo profissional, buscando atualizar-se e
aperfeicoar-se e capacitar-se cada vez mais.

Dias (1997) apud Gomes (2009, p.51), onde a mesma faz aluséo a necessaria

condicdo da formagédo dos educadores das criangas pequenas, quanto a aquisicao

192 GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.42-43.
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dos saberes essenciais necessarios para aplicabilidade profissional neste nivel

educacional.

DIAS (1997) em pesquisa acerca dos saberes essenciais ao educador da
primeira infancia, abordando o que denominou “protagonista da Educagao
Infantil”, ressalta que tal profissional deve apropriar-se de profundo
conhecimento de si préprio e da crianga, dominar conhecimentos culturais e
cientificos, produzir uma viséo critica e politica da realidade, gostar da
crianca e compreender sua forma lidica e criativa de conhecer, além de
desenvolver a capacidade de observacéo e reflexdo, de articulagcéo criativa
e dinamica entre teoria e pratica e de trabalho em equipe'®.

Ao dar continuidade a reflexdo sobre a formacdo do educador para a

Educacédo Infantil, Gomes traz alguns tedricos e seus posicionamentos quanto a

essa questdo. Dessa forma, tem-se diferentes opinibes, porém, como uma

conjuncao quanto ao pensar. Os teodricos afirmam que a formacao do educador para

atuar na Educacéo Infantil depende do objetivo do trabalho e contexto em que se

pretende atuar. Visualiza-se entéo a fala de
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CAMPOS (1994) enfatiza o perfil de educadoras de criancas pequenas
segundo 0s objetivos que se pretende atingir com esse trabalho, julgando
indispensavel que a formacdo dessas profissionais seja integrada em
diferentes niveis de complexidade e se faca uso dos saberes sobre o
desenvolvimento de criancas adquiridos no saber fazer'®.

No mesmo sentido:

SILVA (2008) compreende que as qualidades da pratica profissional dos
professores de Educacdo Infanti em funcdo do que requer o trabalho
educativo (a profissionalidade) estdo diretamente associadas a conquista
dos direitos das criancas das Ultimas décadas no Brasil, representando a
base para sua compreens&o'®.

Ainda segundo Gomes:

Em se tratando da formacao de educadoras de criangas pequenas, estamos
referendo-nos a uma forma de educacdo de adultos em que os saberes da
experiéncia sdo fundamentais. Nesse sentido, o educador, forma-se nessa
dindmica de relagdes, interacbes, mediagBes e proposicbes e, a(s)
identidade(s) que ele construira esta(estdo) vinculada(s) a esses contextos
socializadores, a esses modos de ser e estar na profissdo'”’.

GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.51.

CAMPQS, (1994) apud GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.52.
SILVA (2008) apud GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.52.
GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.41.



Gomes, neste sentido, corroborando as afirmacdes anteriores, traz Selma

Garrido Pimenta quando ela afirma que:

Nao obstante

Uma identidade profissional constrdi-se com base na significacdo social da
profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da profissdo; na
revisdo das tradicdes. Mas também na reafirmacao de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacbes porque sdo prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade, do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da constru¢do de novas teorias.
Constroi-se também, pelo significado que cada professor, como ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano com base em seus valores,
seu modo de situar-se no mundo, suas histérias de vida, suas
representacoes, seus saberes, suas angustias seus anseios™®.

a identidade profissional do educador, Gomes alerta sobre as

mudancas que ocorrem continuamente na educacao, lembrando que a existéncia

modal das tendéncias pedagdgicas interferem na formacdo do educador. Fato que

os formadores devem estar atentos para saber discernir qual melhor condicéo e

formacdo para o educador das criangcas pequenas.

Sacritan (2005) apud Gomes que remete a essa concepcgao escrevendo que

Ao indicar a trajetéria seguida pelas criancas pequenas para se
transformarem em escolares sob o olhar vigilante e controlador dos
adultos/educadores, nos alerta para as tendéncias dominantes do
pensamento que sacralizam os conteddos do ensino como finalidade
maxima da educacdo, advertindo-nos de que a qualidade da educacao
implica em olhar e se dirigir para a criangca como sujeito, aprendiz e
cidad&o™®.

Gomes apresenta algumas caracteristicas para formacdo do(a) educador(a)

da educacéao Infantil.

Acreditar que a educadora de criancas pequenas seja capaz de exercer a
autonomia de seu processo formativo pressupbe mudancas conceituais e
de condicBes objetivas de trabalho com todas as instituices e segmentos
diretamente envolvidos com: a universidade, trazendo e levando questbes
praticas para a investigagdo tedrica e as teorias, por sua vez, encontrando
suas raizes nas praticas, e com as politicas governamentais, no
reconhecimento do papel social dos profissionais da educacéo,
especialmente das educadoras de criancas pequenasllo.

[...]

Ser uma profissional capaz de promover mdltiplas interagbes envolve o
acolhimento e a ideia de pertenca grupal, a dimenséo afetiva, o respeito e
as necessidades e interesses da crianga, aos seus padrdes culturais,

1% p|MENTA, 1997, p.42 apud. GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.41.
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captando-os para os propositos do trabalho desenvolvido, a ampliacdo
permanente do seu universo sociocultural, novo dimensionamento para
educar, para o0 ensinar e o aprender, a permanente reflexdo sobre os
propoésitos que guiam suas praticas, as concep¢des que dao suporte as
acOes e, ndo menos importante, o estimulo a construgdo de um processo de
identidade profissional que possa conduzi-la a olhar o préprio percurso
formativo em uma perspectiva profissionallll.

Além dessas caracteristicas Gomes aponta outras, ndo menos importantes,

para a formacao dos educadores em qualquer segmento etario, como:

O empenho, o envolvimento e a relagdo de confianca estabelecidos com as
criangas, a necessdria formacdo ética aliada a responsabilidade social de
ser formador cidaddo em um mundo complexo como o atual; a capacidade
de rever continuamente seu papel na escola e na sociedade, como agente
de transmissdo e transformacao social. “Trata-se de desobijetificar e de
humanizar o ser humano que vai para a escola” (Fernandes, 1987, p.28).
De modo especial, seria fundamental que esse/a educador/a a exercesse
papel ativo na constru¢do coletiva do trabalho com os pares, com as
familias das criancas e a equipe da unidade educacional, com a cultura
local, além de ter o dominio de saberes culturais e cientificos e saber
articular e a teoria e a prética (entre outros qualificativos).

Reflexdo, processo criativo e compartihado de construcdo de
conhecimentos, mobilizacdo dos saberes da experiéncia: parecem ser
essas as condi¢cBes béasicas a figurar na formag¢édo dessas educadoras, de
modo que aprendam e reconhecer-se, admitir-se, construir autonomia de
pensamento, emancipar-se e protagonizar suas praticas, construir autorias

dos atos de educar, de ensinar e de aprender'*?.

Além de uma formacéao escolarizada, a capacitacdo continuada e participacao
em eventos e movimentos de socializacéo profissional € de suma importancia para o

educador das criangas pequenas.

Em um momento em que a Educacdo Infantil se firma como porta de
entrada da educacgéo basica, direito da crianca e opg¢do da familia, agfes
gue promovam a socializacao profissional de educadoras em creches e pré-
escolas podem colaborar para o avanco de conquistas duramente
alicercadas no ambito legal, sobretudo quando se levam em conta
pesquisas que apontam um quadro de insuficiéncias na formacao inicial e
continua dos profissionais de creche™.,

Gomes deixa claro o sentido de formar o profissional da educacéo. Ela diz
gue entende “formagcdo como acdo no sentido de dar forma, que se traduz na

construcdo de processos de identidades profissionais”.*'* E ressalta Névoa neste

1 GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. P. 54.

GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.54-55.
GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.55.
GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p. 55.
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contexto onde o mesmo assinala que a agéo de dar forma para o ser formado, passa

por trés etapas: autoformacao, ecoformacéo e heteroformacao.

O formador se forma a si préprio (na reflexdo sobre seus percursos
pessoais e profissionais: autoformacgéo), se forma na relacdo com os outros,
numa aprendizagem conjunta que apela a consciéncia, aos sentimentos e
as emocles (ecoformacédo), e se forma por meio das coisas (saberes,
técnicas, cultura, artes, tecnologia) e de sua compreensdo critica
(heteroformat;éo)“5.

Por fim, nesse sentido, na formacdo do educador para a Educacdo Infantil
nada mais Obvio é a necessidade de chamar o ser formado para o “centro do palco”

e demonstrar-lhe o quanto deverd assumir com responsabilidade o seu papel.

2.5- O ludico em relacao ao cuidar e o educar na Educacao Infantil.

A utilizacdo do ludico é de suma importancia no desenvolvimento educacional
da crianga. A crianca idealiza e vive um mundo do faz de conta, da imaginagéo. E
utilizando-se desse contexto, € possivel cuidar e educar as criancas sob uma visao

de orientacdo. José Roberto Boettger Giardinetto'®

relata que “¢ no mundo da
fantasia da crianca que o adulto pode desenvolver funcdes positivas para sua
aprendizagem. A fantasia € o campo no qual a crianca se coloca com a maior
plenitude dentro de seus proprios limites”.**’

O lddico relacionado ao cuidar assume uma funcdo de tomar conta da
crianga, pois, enquanto brinca se tem a atencao da crianca e cuida-se dela enquanto
tempo for necessario, aléem de orientar as suas acfes oportunizando construcdo de
valores de acordo com o0 jogo, a brincadeira ou o brinquedo que se tem a ser

trabalhado.

> NOVOA (2002) apud GOMES, Marineide de Oliveira. 2009. p.56.

José Roberto Boettger Giardinetto. Graduado em Matematica. Mestre em Educacdo, area de concentragdo
em Fundamentos da Educag¢do. Doutor em Educagdo, area de concentragdao em Fundamentos da Educacdo. Fez
P&s-Doutorado em Portugal sobre o papel da escola e do ensino da Matematica em face a questdo
multicultural. Atualmente é professor assistente Doutor da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de
Bauru / SP, Faculdade de Ciéncias, Departamento de Educacg3o.

17 ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia [org.]. Quem tem medo de ensinar na Educagao Infantil?: Em
defesa do ato de ensinar. 2 ed. Campinas/SP: Editora Alinea, 2010. p.188.
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Através do conto de histérias e fabulas, por exemplo, é possivel estabelecer
liches de moral, conduta e valores. Lembra-se aqui, as Fabulas de Esopo e dos
Irmaos Green, que expressavam licbes de moral e construcao de valores, utilizando-
se de uma linguagem acessivel para as criangas pequenas.

Nas regras dos jogos individuais ou em grupos, por exemplo, estabelece-se
conduta nas relagcdes humanas e construcdo de valores, como o respeito as regras
do jogo e ao outro colega ou grupo. Nao apenas acirrar a competicao e, sim, cuidar
para a formacgéo pessoal e social da crianga sob uma conduta ética e moral.

J& relacionado ao educar, o ludico apresenta, também, uma funcdo, nao
menos importante do que a de cuidar, mas, com um olhar diferenciado. Este, voltado
a orientacdo para a aprendizagem da crianca de determinado contetdo estabelecido
pelo(a) educador(a). Torna-se intencional o seu uso, para que seja vivenciado pelas
criancas pequenas em sua construcdo de aprendizagem. GIARDINETTO aponta
que “quando o professor organiza sua a¢do educativa, introduzindo o jogo como
instrumento para atingir determinados objetivos, 0 jogo passa a ser entdo, material
pedagogico”.!*®

Quando se usa fantoches ou teatro de bonecas aguca-se a fantasia das
criancas e a concentracdo em ouvir o que se deseja que o aluno aprenda. Logo,
fixa-se melhor o conteddo desenvolvido nas histérias, devido a visualizacdo pela
crianga dos bonequinhos contando a histéria. Quando se usa um jogo para lecionar
Matematica, por exemplo, a crianca vivencia a pratica do jogo e consegue relacionar
0s numeros com mais facilidade, fazendo operac6es matemaéticas, intencionalmente,
orientado pelo(a) educador(a). Pode-se citar aqui jogo de boliche com numeros ou
guantidades - dependendo da faixa etaria da crianca - nas garrafas, para que o
aluno derrube-as de acordo com as regras e va adicionando-as até terminar o jogo.
Intencionalmente, o(a) educador(a) trabalhara com Matemética.

Giardinetto, diz que

Para que as atividades ludicas se coloquem a servigo da pratica educativa,
€ necessario um professor consciente de uma teoria que 0 oriente na
articulagcdo dos contetidos trazidos pelos alunos com os conteddos culturais
e cientificos e que reconheca no jogo, nos brinquedos e nas brincadeiras
instrumentos culturais que desencadeiem o desenvolvimento e a
aprendizagem, através da mediac¢édo do educador.

[.]

18 ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia [org.]. 2010. p.188.



E importante trabalhar contetidos inerentes ao jogo, aos brinquedos e as
brincadeiras, que favorecam a formacgao/apropriacdo de conceitos. Por
exemplo, o professor poderd descobrir nesses recursos didaticos
possibilidades de desenvolver situacdes-problema, conceitos de operacoes,
estimativas e calculo mental, além de poder considera-los um suporte para
representacdes e acdes.'™

Nesse sentido, para que essas atividades possuam significacdo e eduquem,
se faz necessério que o educador da Educacdo Infantil tenha consciéncia do que
significa o uso do ludico quanto a educar e a cuidar, separando-os de acordo com
sua funcdo e lembra que cada crianga ja traz consigo uma condigdo prévia de

acordo com sua vivéncia social ao que diz respeito a acdo de brincar.

2.6- O papel da familia na Educacéo Infantil.

Uma das caracteristicas da escola é ter em seu conjunto diferentes alunos
com diferentes condi¢cdes socioecondmicas, diferentes etnias, valores, diferentes
demandas e necessidades. Porém, mesmo em meio a tempos de transformacgéo e
movimentos de democratizacdo da educacdo, a escola ndo se encontra preparada
para atender os alunos em suas diferentes especificidades.

Ndo obstante essa realidade, encontra-se a familia. A familia € um grupo
social que apresentou muitas mudancas ao longo das ultimas décadas em relacéo a
forma de educar seus filhos, entregando-o a escola para que assuma, na verdade,
funcdes que caberiam a familia. E este pode ser um dos fatores que levou as
escolas diferentes necessidades de reorganizagao estrutural para atender, pelo
menos, algumas manifestacdes de seus alunos, como o comportamento, a forma de
referir-se ao outro, condi¢cdes de igualdade social, a conduta de valores e da moral,
uso de entorpecentes, entre outros fatores. E necessario que a familia assuma de
volta sua funcéo e ndo delegue a escola uma funcédo de educar moral e eticamente,
bem como, socialmente, que na verdade é sua. Antonio Bonifacio Rodrigues de

s

Sousa chama a atengdo que “ensinar e aprender moral e ética €, pois, muito
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importante podendo-se também fazer isso de maneira informal sob forma de
aconselhamento, como acontece no ambiente familiar’.*?° E continua: “A familia é o
local das primeiras aprendizagens. Nela aprendem-se as primeiras referéncias que
guiardo a pessoa por toda vida”.*?*

Vera Maria Nigro de Souza Placco e Laurinda Ramalho de Almeida,
organizadoras do livro O coordenador pedagdgico e o cotidiano da escola, relatam

gue a familia sofreu mudancas junto com as alteracdes sociais ocorridas.

A familia ndo ficou imune as mudancas sociais mais amplas e tem delegado
para a escola, cada vez mais, funcdes educativas que historicamente vinha
exercendo, tais como a formacdo de valores morais, a criacdo e 0
fortalecimento de vinculos, a colocagéo de limites, entre outras'?.

Sendo a Educacéao Infantil o pilar da educacao basica, a conscientizacdo da
importancia da presencga da familia nessa fase constitui-se como objetivo primordial,
para que, junto com a instituicdo de Educacéo Infantil, acompanhe o fazer do
educador, entendendo e reconhecendo os valores demonstrados por seus filhos e a
construcdo educacional manifestada por eles, compreendendo que familia e escola
devem andar juntas na formacéo da crianga. Assim, voltando a resgatar o papel e a
funcéo que Ihe pertence.

Placco e Almeida acreditam que:

[...] a relagdo familia-escola deva ser uma relacdo de parceria. A parceria
constitui o encontro de diferentes para realizar um projeto comum. A
parceria em questdo é a educacdo da crianca ou do adolescente, filho
aluno, o que significa assumir juntos essa educacdo. A relacdo de parceria
supde confianca mutua e cumplicidade. Isto €, conversas, trocas,

discussdes dos problemas e assuncao conjunta das decisdes tomadas'*.

Além dessa condicdo, outra grande preocupacdo quanto a relacao
familia/escola/filhos, é que atualmente percebe-se que as familias ndo mais
possuem um padréo estruturalmente organizado como a sociedade impde que seja

a imagem da familia: pai — méae - filhos(as).
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Placco e Almeida relatam que:

Grande parte das familias presentes no cotidiano das escolas néo
corresponde a imagem de familia bonita, boa, harmoniosa, desejavel,
veiculada pela midia, sobretudo nas propagandas. O que temos encontrado
séo familias com composic¢des diferentes desse modelo nuclear idealizado,
constituidas a partir das situacdes reais e nao ideais'*.

Com isso, é importante que as instituicdes de Educacéo Infantil conhecam o
lugar social das familias dos seus alunos para que saibam como conduzir o trabalho
educacional das criangas pequenas compreendendo sua realidade. Estabelecendo,
desse modo, uma relacdo de confianca entre os educadores e a familia. O que por
muitas vezes, por fazerem parte de camadas sociais diferentes apresentam um

comportamento indiferente ou de cobranca.

O comportamento das familias caracteriza-se conforme a camada social a
gue pertencem. Dessa maneira, muitos pais presentes na rede particular de
ensino, devido a situagdo econOmico-financeira e a escolaridade
privilegiadas, tendem a se relacionar com a escola como consumidores de
um servigo, fazendo criticas e cobrancas que aqueles da rede publica ndo
se arriscariam a fazer, pois se relacionam com a escola de maneira
obediente e submissa'®.

A crianca da Educacao Infantil precisa de orientacdo para comer, falar, tomar
banho, ser higienizada, andar.. E é essa condicdo, de necessidade de
assistencialidade do cuidado natural, que a crianga pequena afirma a necessidade
de ser cuidada por um adulto. NGs, adultos, somos responsaveis por configurar o
cendrio de vida para a infancia'®®. E é nessa perspectiva que os profissionais da
Educacéo Infantil devem estimular a familia para ser o alicerce dos seus filhos, fato

gue se torna de suma importancia, principalmente em idade da Educacéo Infantil.

As familias encontram dificuldades atualmente para educar e criar sozinhas
os filhos. A escola infantil de 0 a 6 anos, se for proposta como objetivo,
pode contribuir para que encontrem nela esse quadro racional mais amplo
que o préprio circulo familiar . Para isso, é necessario promover a
participacdo e relacdo ativa, seja estabelecendo tempos para compartilhar
davidas, opinides, interesses e preocupac8es com outras familias e com os
profissionais, seja ajudando a conhecer o crescimento e a aprendizagem,
ndo apenas no momento presente que vive seu filho, mais e uma
perspectiva de processo mais ampla que apoéie novas situacgdes vitais, Isso
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sera possivel se estabelecermos relacbes claras, baseadas na confianca
mitua e na comunicagcdo, em que se facilite o encontro e o intercambio,
tanto em nivel individual quanto coletivo™’.

Nesse contexto, percebe-se o0 quanto a relacdo familia-escola torna-se
necessaria na Educacao Infantil. A familia € a base da crianca. Deve acolhé-la para
gue se sinta cuidada, segura, além de encaminha-la a educacdo escolarizada,
acompanhando-a e buscando dialogar com os educadores para se fazer presente na
construcdo do processo educacional da crianca. Cabe a instituicdo infantil promover
essa insercdo familiar em seu contexto, requerendo profissionais que saibam
envolver as familias, compartilhando o leque de formacéo e informacdo sobre as

construcdes potencializadas pelas criancas pequenas nessa fase.
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Capitulo I

ANALISANDO OS REFERENCIAS CURRICULARES NACIONAIS
PARA A EDUCACAO INFANTIL E A FORMACAO EDUCACIONAL NA
EDUCACAO INFANTIL: Pensando a construc&o da ética do cuidado.

Ao refletir sobre o conceito de ética, moral e ética do cuidado, sobre as
praticas educativas na Educacao Infantil, necessita-se, nesse momento, apropriar-se
dos conteudos das Diretrizes dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil a fim de dar seguimento ao estudo. Muitas vezes, os olhares de
pesquisadores e demais educadores sobre o texto dos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacado Infantil volta-se com um carater de andlise sobre a
pratica educativa e a organizacao curricular. Entretanto, o olhar e a andlise deste
estudo terd um foco especifico que é a questado central desta dissertacdo: a ética do

cuidado relacionada a Educagéo Infantil.

3.1. Conhecendo o0s Referenciais Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil.

Em 1998, dois anos apés a promulgacédo da LDB 9.394/96, o Ministério de
Educacao e Cultura do Brasil distribuiu os Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil aos professores da Educacao Infantil da rede publica, através
das Secretarias Municipais de Educacgao, tendo em vista alavancar a educacgéo de
base para que se possa atingir os indices desejaveis pelo Banco Mundial, que, na
época, exigia melhores indices educacionais no Brasil para dar continuidade aos
investimento no pais. Com uma boa base educacional, em consequéncia,
paulatinamente, os outros segmentos educacionais também atingiriam melhores
resultados.

Os RCNEI sé&o compostos de trés volumes. A saber: Introducdo, Formacao
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo, cada um deles abordando uma

especificidade direcionada a formacao educacional na Educacéao Infantil.



Alessandra Arce dedica em seu livio Quem tem medo de ensinar na

Educacado Infantil: em defesa do ato de ensinar, um capitulo para os RCNEI,

descrevendo:

No primeiro h4 uma breve introducdo material, englobando as concepc¢des
de crianga, educacéo, instituicdo e o perfil profissional do professor de
Educacéo Infantil. Além disso, este volume introdutério traz a organizacao
do documento em relac@o a faixa etaria, aos objetivos e conteddos dos
componentes curriculares, orientacdes didaticas, ao aparelhamento de
espaco e selecdo dos materiais e a importancia da observacao, o registro e
a avaliacdo formativa na pratica do professor. Mapeia os objetivos gerais da
Educacéo Infantil e por fim disserta sobre a instituicdo, no que tange a suas
manifestacdes externas, principalmente em relagao a valorizagao da cultura
local para a intervencdo pedagdgica, sua problematica social e suas
condig¢des internas. Perpassa sucintamente sobre as questdes do ambiente
institucional, formagdo do corpo escolar, recursos materiais, acolhimento
das familias e criancas. Este documento introdutério define os dois dmbitos
de experiéncia nos quais deve pautar-se a Educacdo Infantil: Formacéo
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.*?®

Acredita-se que, quando a educacdo de base se da de forma satisfatoria

guanto a apresentacao de indices de qualidade em aquisicdo de conhecimento e

desenvolvimento da motricidade da crianga, esta apresentara futuramente uma

desenvoltura quanto a sua formacdo educacional também de forma satisfatoria.

Neste sentido, os RCNEI nos volumes dois e trés trazem referéncias para orientar os

professores em suas praticas com as pequenas criancgas, relativas ao contexto

social e formacéo educacional.
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O ambito de Formacdo Pessoal e Social refere-se as experiéncias que
favorecem, prioritariamente, a construcdo do sujeito. Esta organizado de
forma a explicitar as complexas questdes que envolvem o desenvolvimento
das capacidades de natureza global e afetiva das criancas, seus esquemas
simbélicos de interagdo com 0s outros e com o0 meio, assim como a relagéo
consigo mesmas.

O ambito de Conhecimento de Mundo refere-se a construcédo das diferentes
linguagens pelas criangas e as relagdes que estabelecem com os objetos
de conhecimento. Este ambito traz uma énfase na relagéo das criangas com
alguns aspectos da cultura. A cultura é aqui entendida de uma forma ampla
e plural como o conjunto de codigos e produgdes simbdlicas, cientificas e
sociais da humanidade construindo ao longo das histérias dos diversos
grupos, englobando multiplos aspectos e em constante processo de
reelaboraco e ressignificacdo.'?
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Ainda, Arce relata que a:

Formacado Pessoal e Social aparece, portanto, enfatizando a construcao da
identidade e autonomia das criancas. Busca-se a conceituagdo dos termos,
resgatando-se a importancia do desenvolvimento desses dois subeixos na
pratica pedagogica. Traz explicacbes referentes aos processos de
aprendizagem das crian¢gas e 0s mecanismos para alcanca-la, apontando
ao mesmo tempo 0s objetivos e os contelidos para cada faixa etaria (zero a
trés anos e quatro e seis anos) com orientacdes didaticas para o professor.
Conhecimento de mundo é o terceiro volume. Neste tem-se por principio o
desenvolvimento de diferentes linguagens pelo educando dividindo-se em
seis subeixos, a saber: Movimento; Mdsica; Artes Visuais; Linguagem Oral e
Escrita; natureza e Sociedade e Matematica.'*

Ndo se pode negar que os documentos apresentados pelo Ministério da
Educacédo do Brasil, os Referenciais Curriculares Nacionais, ndo tenham qualidade
suficiente para nortear a Educacgdo Infantii no Pais. Porém, pode-se também
vivenciar um problema relacionado aos mesmos. Na época que foram lancados, os
RCNEI, foram entregues aos docentes da Educacdo Infantil sem apresentar o
“como” utilizar. E interessante lembrar que, se hoje em 2011 ainda encontra-se
professores incoerentes educacionalmente quanto a sua formagéo para lecionar na
Educacao Infantil, volte-se a 1998. Muitos professores a época nao tinham formacéao
educacional necesséria para estarem inseridos na Educacdo em outros segmentos
onde os discentes ja atuavam por si, imagine-se, entdo, na Educacao Infantil, nivel
em que a crianca necessita de cuidado natural e formagdo educacional
estruturadamente adequada a sua idade, logo, exige do educador conhecimento de
saberes necessarios a sua formacao.

N&o havia professores preparados adequadamente para o trabalho com as
criangas da Educacéo Infantil. Muitos recém formados do antigo Magistério, que sem
experiéncia alguma, assumiam classes da Educacéao Infantil como “passa-tempo” de
brincadeira com as criancas, sem uma relacdo com o real significado do ludico para
a educacéao infantil. Encontravam-se, ainda, outros que nem recém formados do
Magistério ndo eram. Nem haviam terminado o Ensino Médio. Os chamados “leigos”.
Essa era a realidade existente no pais.

O século XXl iniciou-se com a declaracéo de que haviamos chegado ao fim
da histéria, do conhecimento objetivo, da ciéncia. [...] A educacdo néo saiu
ilesa desse movimento crivado de subjetivismo. Um golpe mortifero foi
desferido sob o professor e a especificidade de seu trabalho. O

conhecimento ndo mais orienta o fazer docente, e a transmissdo do mesmo
€ algo danoso, quase que um virus a ser extirpado. [...] Estamos em tempos
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em que aprender a aprender € imperativo, portanto o “velho” professor que
ensina deve ser aposentado definitivamente. [...] A educacéo de criancas
menores de 6 anos estd mergulhada neste ambiente anti-escolar.*®

Percebe-se quao grande era a preocupacao quanto a necessidade de formar
o(a) professor(a) para lidar com as criancas da Educacédo Infantil. E principalmente
para leva-lo a entender quem € a crianca da Educacéao Infantil. Seu psicolégico, sua
afetividade, sua personalidade, seu pensar e viver social, sua formacao e construgao
educacional e a necessidade do seu cuidar. Cuidar, aqui como natural e essencial.

Cabe a partir de agora, um aprofundamento para entender os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil no que tange ao perfil do educador,
conhecimento de mundo, natureza e sociedade, objetivos educacionais da
Educacao Infantil, bem como, compreender a necessidade da inser¢cdo da ética e,
da ética do cuidado, tanto essencial quanto natural, na Educacédo Infantil aferidas
pelos RCNEI. Desta forma, consegue-se proporcionar um novo olhar para uma
ideologia educacional diferenciada voltada a educacéo das criancas de zero a cinco

anos.

3.2 - Conceitos presentes nos Referenciais Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil.

De inicio, torna-se necessario desvelar alguns conceitos presentes nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, tais como o
conhecimento, o perfil dos professores, o cuidar, a ética e principalmente quem séo

as criancas presentes na Educacao Infantil.

3.2.1 — Conceitos de Filosofia da Educag&do nos RCNEI.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil apresentam

uma preocupacao com a condicdo de aquisicdo do conhecimento pelas criancas,
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relacionadas a fungéo exercida pela instituicdo. Segundo os RCNEI, a construcéo do
conhecimento educacional na educacao infantil se da a partir da interacdo que as
criancas estabelecem umas com as outras. Porém, o que € visivel ao longo de seu
oferecimento no Brasil, sdo as instituicbes de educacao infantil assumirem apenas
um papel assistencialista e preparatdrio para 0 ingresso das criangas na primeira
série do Ensino Fundamental. Com isto, os RCNEI, apontam que é preciso quebrar
essa visdo de filosofia educacional gerida pelas instituicbes de educacéo Infantil,
propondo um novo pensar sobre a formagao educacional das criangas menores de 6
anos.

Quanto a isso, Arce chama atencdo para essa necessidade do novo olhar

promovido pelos RCNEL.

A instituicdo de Educacdo Infantil € um lugar onde predomina o espontaneo
e as brincadeiras prazerosas, ou seja, ha uma atmosfera ndo diretiva no
trabalho pedagdgico. Acaba-se por defini-la como complementar a
educacao familiar. Esse nivel de ensino é considerado como a primeira
etapa da educacao béasica e tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga. Busca contribuir para o exercicio da cidadania, entendendo
também as particularidades de cada uma.**

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil trazem o
conhecimento inserido na formacéo pessoal e social, nos valores e na forma como o
conhecimento de mundo sdo expressos, de maneira prazerosa e ludica para os

professores. Assim, os RCNEI descrevem:

No processo de construgdo do conhecimento, as criangas utilizam as mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
idéias e hipéteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva, as criangas constroem o conhecimento a partir das interagdes
gue estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacéo, significacéo e ressignificacdo.'*

Percebe-se ai as idéias de formacdo educacional em Piaget, Vygotsky e
Wallon. Nesse sentido, a crianga € a protagonista na construcdo do conhecimento.
Isso se d& na relacdo estabelecida com o meio em que se vive e, até mesmo, com

outras criancas. Ao pensar desta forma, coloca-se cada crianga como Unica em
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ressignificar o mundo que a cerca e 0 conhecimento vivenciado, apresentando de
um jeito proprio, produzindo novas culturas e um novo jeito de pensar e ver o
mundo. Construindo, assim, seu conhecimento.

Os RCNEI defendem a idéia de integralizar o educar e o cuidar, que devem
estar ligados, sendo constantemente oferecidos inseparavelmente, promovendo
educacao e o oferecimento de qualidade nas instituicbes. Para Arce, “Educar esta
diretamente relacionado a favorecer as condi¢cdes de aprendizagens que favoregcam
o desenvolvimento infantil, a partir de brincadeiras espontaneas e situacoes

»n 134

pedagdgicas orientadas pelos professores”.

Nesse sentido, Arce continua:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser e estar com 0s outros
em uma atitude bésica de aceitacao, respeito e confianca, e o acesso pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.**®

Nessa perspectiva, é perceptivel a necessidade das instituicdes de educacéao
infantil de tornar acessivel as criancas menores de 06 anos, qualidade no trabalho
oferecido pela instituicAo assumindo um papel socializador, proporcionando o

desenvolvimento da identidade e formacao educacional das criancas.

3.2.2 - Conceitos sobre o cuidar nos RCNEI.

O cuidar nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
deve estar ligado indissociavelmente ao educar.

Para Arce,

Cuidar significa atender as necessidades biolégicas do corpo, como a
higiene, a alimentagdo, a saude etc., envolvendo, ao mesmo tempo, o
aspecto das relacdes humanas e afetivas sendo necessario que o professor
incentive a crianca a identificar suas necessidades e as atenda de forma
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apropriada. Busca-se ampliar os conhecimentos das criancas sobre esses
aspectos, a fim de que conquistem autonomia e independéncia.**

Visualiza-se, nesta concepc¢do de Arce, a relacdo entre o cuidar e o educar

necessariamente de forma a estarem interligadas entre si.

Nos RCNEI, tem-se essa visao da necessidade da associagdo entre o cuidar

e o educar:

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da Educacéo Infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo
pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo
demanda a integracao de varios camgos de conhecimentos e a cooperagao
de profissionais de diferentes areas. **'

Ainda, os RCNEI colocam o cuidar em meio a condicdo de formagéo

educacional tendo atencdo especial do professor para sua pratica voltada as

criancas de forma a ajuda-las quanto as suas necessidades apresentadas de acordo

com seu desenvolvimento educacional.

Além da dimensao afetiva e relacional do cuidado, é preciso que o professor
possa ajudar a crianga a identificar suas necessidades e prioriza-las, assim
como atendé-las de forma adequada. Assim, cuidar da crianga é sobretudo
dar atencdo a ela como pessoa que estd num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a
crianga sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a
ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a
tornardo mais independente e mais autonoma.*®

Desta forma, fica clara a idéia de integralizar o cuidar e o educar segundo 0s

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil.

3.3 - Dimensdo da ética presente nos Referenciais Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil.
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Tratando-se de um estudo sobre a relacdo da ética e ética do cuidado com a
Educacao Infantil, apdés os conceitos anteriormente citados neste trabalho, se faz
necessario abordar sobre a dimensdo do pensar sobre ética existente nos

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil.

3.3.1- Conceito de ética nos RCNEI.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil néo
apresentam explicitamente um conceito de ética em sua escrita trabalhando-o sob
especificidade a partir de um titulo. Ndo ha um capitulo ou subtitulo dedicado a ética
nos textos dos RCNEI. Porém, no que diz respeito a formacao educacional das
criancas, ao analisar os RCNEI, pode-se perceber que, de forma geral, seu texto se

refere & ética como imperativo de formacdo de conduta social e pessoal. Etica é

Q)/

entendida na leitura feita nos RCNEI, como algo que apoie e dé base sustentavel
conduta pessoal e social da criangca em formacédo educacional, direcionando-a

construcdo e aquisicao de valores, como o respeito a si e ao outro, a honestidade,

(¢ (0] Q-

ao desenvolvimento de potencialidades de acfes que a torne uma crianca feliz
saudavel, quando se refere a juncdo necessaria entre o educar e o cuidar.

Tem-se, entéo, segundo os RCNEI:

Neste processo a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formacao de criancas felizes e saudaveis.*®

Quanto aos professores, identifica-se a ética entendida como conduta
profissional quando refere-se a apropriacédo das condicdes necessarias para lecionar
na educacgédo infantil, apresentando conhecimentos satisfatérios do como lidar com
as necessidades de formacgédo educacional das criangas, compreendendo-as em
suas diferentes fases.

Neste ponto, os RCNEI sé&o incisivos:
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Para que os projetos educativos das instituicbes possam, de fato,
representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter professores que
estejam comprometidos com a prética educacional, capazes de responder
as demandas familiares e das criangcas, assim como as questbes
especificas relativas aos cuidados e aprendizagens infantis.**°

Bases éticas sdo de extrema importancia na formac¢do educacional das

criancas pequenas. E seria interessante que os referenciais dedicassem, pelo

menos, um subtitulo ao tema para que pudessem demonstrar o que pensam sobre a

guestao e direcionassem as instituicbes de Educacao Infantil, os professores que

nelas atuassem e a familias que delas participassem.

3.3.2 — Conceito de ética do cuidado nos RCNEI.

O conceito de ética do cuidado € facilmente depreendido nos Referenciais

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, quando em seu texto pode-se ler:

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado é um ato de relacdo ao outro e a si
préprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em procedimentos
especificos.™*

Nesta perspectiva, entende-se a ética do cuidado como essencial, ou seja,

guando a conduta do ser humano vai além dele mesmo preocupando-se com 0

outro, por que passa a entender que, € a partir do outro, que cuidara de si mesmo.

Desta forma, preocupando-se com a formagéo pessoal e social do outro, bem como

de si mesmo para um desenvolvimento integral.

Ainda segundo os RCNEI, tem-se:

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensao afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do
corpo como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude,
guanto da forma como esses cuidados séo oferecidos e das oportunidades
de acesso a conhecimentos variados.*?
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Desta forma, a ética do cuidado também esta expressa na forma do cuidado
natural. Este, necessario as criancas pequenas atraves do fazer do adulto. E € nas
instituicbes da educacao infantil, onde as criangcas menores de seis anos passam
uma boa parte de sua infancia, que necessita de profissionais aptos para cuidar
essencialmente e naturalmente das criangas, em consonancia com as familias. E

para isso, 0s RCNEI apontam para a afirmacéo desse cuidado nessa perspectiva.

O cuidado precisa considerar principalmente, as necessidades das criancas,
gue, quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas
importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos
de cuidado também precisam seguir os principios da salde. Para se atingir
0s objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biolégico, emocional e intelectual das criancas, levando
em consideracédo as diferentes realidades socioculturais.

Para cuidar € preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com
sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a constru¢do de um vinculo entre quem cuida
e quem é cuidado.'*®

Nesse sentido, tem-se a ética do cuidado expressa de forma a chamar a
atencdo como responsabilidade pelo que se cativa. E os professores da Educacao
Infantil sdo grandes cativadores das criancas pequenas. Os RCNEI buscam agucar
essa necessidade de cuidar essencialmente e naturalmente na formacao

educacional da crianca menor de seis anos.

3.4 - Perfil do docente para a Educacdo Infantil presente nos

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil.

O perfil do docente para lecionar na Educacdo Infantil estd posto nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, de maneira a exigir do
professor que possua capacidade e qualificacdo adequada para atuar nesta area.
Precisa demonstrar conhecimento sobre a area e manter-se em estudos de

gualificacdo continua. Ao tempo em que chama a atencdo para a necessidade do
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professor apresentar-se “polivalente”, ou seja, pronto para realizar diferentes tarefas

exigidas no trabalho com criancas pequenas. Segundo os RCNEI:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda por
sua vez, uma formagdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informacdes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sdo
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com as
criangas a observacao, o registro, o planejamento e a avalia(;élo.144

De tal forma, o perfil do docente desejado pelos RCNEI deve também
apresentar um postura profissional de compromisso com a sua pratica. Segundo 0s
RCNEI, este fato torna-se muito importante na afirmacao da qualidade educacional

desenvolvida pela instituic&o.

A implementacdo e/ou implantacdo de uma proposta curricular de qualidade
depende, principalmente dos professores que trabalham nas instituicdes.
Por meio de suas ac¢fes, que devem ser planejadas e compartilhadas com
seus pares e outros profissionais da instituicdo, pode-se construir projetos
educativos de qualidade junto aos familiares e as criancas. A idéia que
preside a construcdo de um projeto educativo é a de que se trata de um
processo sempre inacabado, provisério e historicamente contextualizado
gue demanda reflexdo e debates constantes com todas as pessoas
envolvidas e interessadas.™*

Assim, os RCNEI propdem o perfil para o docente da educacgéo infantil. De
apresentacao responsavel, comprometido, portador de conhecimento sobre a area,
para que possa promover formacdo educacional de qualidade as criangcas menores

de seis anos.

3.5 — Perfil da familia presente nos Referenciais Curriculares Nacionais

para a Educacéao Infantil.

A familia possui um papel importantissimo na formacé@o educacional das

criangas menores de seis anos. Estas sao ainda totalmente dependentes dos
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adultos, tanto para o cuidado natural, quanto para o cuidado essencial. Nesse
sentido, os RCNEI apontam para uma necessidade de atencdo especial da
instituicdo de Educacao Infantil no relacionamento com as familias e propdem que
se rejeite a idéia de que existe um modelo Unico de familia, sugerindo que a familia
seja acolhida como parceira e interlocutora da instituicdo, que muito necessitara de
seu apoio.

Nesse sentido, os RCNEI propbéem que a instituicdo da Educacao Infantil,
estabelecendo parceria com as familias, demonstre respeito aos varios tipos de
estruturas familiares hoje existentes, acolha as diferentes culturas, valores e crencgas
sobre educacdo de criancas advindas do meio familiar, inclua o conhecimento
familiar no trabalho educativo e acolha também as familias com necessidades
especiais.

N&o apenas a instituicio de Educacéo Infantii deve preocupar-se em
relacionar-se com a familia como parceira e interlocutora. A prépria familia precisa
manter um canal de comunicacao, constante, com a instituicdo de Educacao Infantil,
por se tratar de criangcas muito pequenas inseridas em outro contexto, diferente do
familiar. Desta forma, os RCNEI, colocam que existem varias maneiras e
oportunidades de incluir a familia no projeto institucional. Como, por exemplo,
participacdo em conselhos e associacfes de pais, que sdo canais abertos junto a

gestao da instituicdo. Segundo os RCNEI:

A comunicacdo mais individualizada entre as familias e as instituicdes de
Educacéo Infantil deve ocorrer desde o inicio de forma planejada. Apos os
primeiros contatos, a comunicacéo entre as familias e os professores pode
se tornar uma rotina mais informal, mas bastante ativa. Entrar todos os dias
até a sala onde sua crianca esta, trocar algumas palavras com o professor
pode ser um fator de tranquilidade para muitos pais. Quanto menor a
crianca, mais importante essa troca de informacdes.**

A proposta de familia vislumbrada nos RCNEI deve apresentar-se
preocupada com o trabalho gerido a sua crianca e propde que a participacdo das
familias ndo deve estar sujeita a uma Unica possibilidade e, sim, os pais ou

responséaveis pela crian¢ca devem também ter acesso a:

Filosofia e concepgdo de trabalho da instituicdo; Informacgtes relativas ao
qguadro de pessoal com as qualificacdes e experiéncias; Informacdes
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relativas a estrutura e funcionamento da creche ou da pré-escola; Condutas
em caso de emergéncia e problemas de saude;

Informacdes quanto a participacdo das criancas e familias em eventos
especiais."

7z

A familia é afirmada pelos RCNEI, também, como fonte educadora da
crianca e deve se fazer presente na formacdo educacional aferida pela instituicéo

infantil fazendo parte da orientacdo dada a crianca.

3.6- Propondo Etica do Cuidado na Educac&o Infantil.

Com base nos estudos acima, percebe-se a necessidade de propor a relacao
da ética do cuidado na formacédo educacional da crianca na Educacao Infantil.
Toma-se aqui, a idéia de que, quanto mais cedo a crianca for direcionada a
formacado ética em sua educacdo, mais cedo podera agir de forma ética em sua
construcdo cidada, adquirindo condi¢cbes especificas para tornar-se, assim, futuro
cidaddo ético, com uma boa formacado pessoal e social, promovendo a suas futuras
geracdes, formacéo ética.

Relembrando Sousa, em que nesse sentido fala que:

Educar sem ética ndo é educacdo, por outro lado, uma ética que nédo
conduza a educagcdo €, no minimo, morta, descarnada, abstrata e
desumanizante, o que € um contrassenso. O ato de educar deve ser
intrinsecamente um ato ético, sob pena de se tornar sua propria negacao.
Educar €, pois, conduzir alguém ou conduzir-se a si mesmo para os valores
do bem, do certo e da vida. Assim, tanto a ética como a educacdo s&o
atividades essencialmente humanas, porque pressupbem o uso do livre-
arbitrio mesmo que seja em seu menor grau.148

Educar em bases éticas, promovendo o cuidado, requer formacao adequada
do educador, conscientizacdo do seu papel na Educacéo Infantil e parceria com a
familia. Enfim, ac6es que demandam atencédo para a formac&o educacional, pessoal
e social da crianca que se tornara jovem e adulto no futuro. O adulto de amanha

necessita hoje, enquanto crianga, sentir-se acolhido e direcionado ao “caminho do
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bem”. Nesse sentido, oportunizando uma formagdo adequada, para que possa
também preocupar-se com o outro, através do reflexo vivenciado. A ética do cuidado
torna-se essencial para essa condicdo. Reporta-se, aqui, Nel Noddings, como foi
visto anteriormente, quando a mesma fala: “quem foi cuidado, cuidara”.**°

Para que isso possa acontecer, se faz necessario, promover novas acdes
praticas nas instituicbes de Educacao Infantil englobando a figura do educador das

criangas pequenas como ator principal nesse processo.

3.7- O cuidado na Educagéo Infantil.

De acordo com as concepc¢des de cuidado vistas anteriormente, existem dois
tipos de cuidado: o natural e o essencial. Na Educacéao Infantil ha a necessidade de
existir os dois tipos concomitantemente. Afinal, as criancas deixam suas familias
durante um periodo do dia, ou até mesmo, afastam-se em periodo integral devido a
necessidade dos pais trabalharem, fato que, devido a idade delas leva a obrigacdo
da instituicdo educacional promover o cuidado natural e essencial das criangas que

nela se encontram.

3.7.1- O cuidado natural:

As criancas menores de 05 anos necessitam de cuidado natural
constantemente, pois ainda, ndo possuem condi¢cdes para, por si s, desenvolver
sua propria higiene, a ida ao banheiro, o banho, a troca de fraldas, troca de roupas,
calcados, a limpeza adequada das maos para comer, o dar de comer nas horas
corretas, o direcionamento ao caminhar na rua, a atencao para nédo se machucar, o
cuidado para uso de remédios quando necessario, o cuidado com a saude para nao

adoecer, entre outros cuidados naturais que as criangas pequenas exigem.
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Estas mesmas criancas estdo relacionando-se com outro grupo social
diariamente, que ndo mais € a sua familia. Trata-se da frequéncia a Instituicdo de
Educacdo Infantil. Cabe, entdo, a estas instituicbes organizar-se de maneira
adequada quanto a sua estrutura, propiciando locais adequados para acolher a
necessidade do cuidado natural as criangas de acordo com a faixa etéria delas,
como: bercarios, banheiros adaptados as criancas, refeitorios adaptados, sala de
dormir, brinquedoteca, sala adequada para receber visitas de profissionais da area
da saude. Da mesma forma, a existéncia de pessoas com treinamento e preparacao
adequada para cuidar naturalmente dessas criangas, torna-se necessaria dentro da
instituicao.

Essas pessoas devem ter consciéncia do seu papel enquanto cuidadoras
natural e acolher com seguranca as criangas que necessitardo do seu cuidado
natural. A condicdo de gostar das criangas, gostar de estar com pessoas, gostar do
gue faz, deve ser imprescindivel, bem como, a relacdo ética profissional com
seu/sua chefe, quando necessario acompanhamento do fazer natural, relacionado
as criancas da instituicdo de educacéo Infantil. Assim sendo, ndo pode ser uma
pessoa sem formacdo ética e sem estrutura emocional e psicolégica adequada.
Deve assumir seu papel de cuidadora da formagdo educacional com
responsabilidade para com as criancas e dedicacdo a instituicdo ao qual trabalha.
Afinal, os pais necessitam sentir-se seguros de que a instituicdo possui pessoas
capacitadas para cuidar dos seus filhos naturalmente, com seguranca e respeito ao

outro, além da necessidade de gerir cuidado e o adequado tratamento a crianga.

3.7.2 — O cuidado essencial:

E na fase da Educac&o Infantil que as criancas formam sua personalidade. O
que for apreendido e vivenciado as acompanhard para sua vida adulta. Assim
sendo, quanto mais cedo for dada uma formacao educacional adequada com base
no cuidado essencial para as criancas, pode-se pensar em um adulto no futuro com
formacédo pessoal essencial, com modo de ser e agir mais tolerante socialmente,

condutor de valores e de vivéncia ética.



Desta forma, o cuidado essencial possui intrinseco valor na formacao
educacional. Quando cuida-se essencialmente, se estad cuidando da formacdo do
Ser; da formacédo da personalidade pessoal e social; da edificacdo de valores para
uma vivéncia com base na formagédo ética. Por isso, a preocupacdo com a formacao
educacional da crianga na fase da Educacéo Infantil em harmonia com o cuidado
essencial, torna-se condicdo necessdaria para que haja, no futuro, adultos mais
envolvidos com construcéo de valores e com a ética.

N&o obstante o cuidado natural, o essencial necessita de pessoas preparadas
para promover esse tipo de cuidado na Educacgao Infantil. Nas instituicbes de
Educacao Infantil, além de todos adultos envolvidos com o trabalho na instituicdo
terem o dever de cuidar, orientando para a formacéo pessoal e social, com bases
em formacao ética, moral e na construcdo de valores, € o educador que, por passar
a maior parte do tempo com a criancga e por ter a funcdo de educar, possui um papel
muito importante na formacao educacional dessas criancas: cuidar essencialmente.

As instituicdes de Educacdo Infantil devem preocupar-se em buscar um (a)
educador(a) que tenha formacdo adequada para se fazer presente na funcédo de
formar educacionalmente criangas menores de cinco anos. Este deve ter saberes
necessarios para assumir a sua fungdo. Dedicar-se a qualificacdo e capacitacédo
continuada. Gostar de estar com as criancas e as pessoas que fazem parte da
instituicdo interna e externamente, pois 0s pais, indiretamente, fazem parte da
instituicdo a qual seus filhos pertencem, e ndo menos importante, tenha uma

conduta ética para servir de modelo as criangas.

A ética, substancia da condicdo humana e politica, é tema atual e premente
e, por isso, insere-se no processo educacional de desenvolvimento do ser
humano, que passa, fundamentalmente, pela formacdo de consciéncia
cidada. [...]

A formacdo de professores e profissionais de diversas &reas tem sido,
histérica e culturalmente, um dos mais importantes fatores de
desenvolvimento social, tendo em vista a constru¢do de uma sociedade
democrética e cidada.™

Esse profissional deve apresentar comportamento e vivéncia pessoal e social
condizente com um perfil ético coerente para lidar com as criangas. Isso porque o

educador torna-se modelo comportamental para as criancas, que ainda nesta idade
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nao conseguem distinguir entre o correto e 0 ndo correto sem orientacdo de um
adulto. E é através do modelo vivenciado que a crianga vive sua ética definindo o
gue, para ela, pode ser certo ou errado.

E preciso que o educador esteja preparado para orientar de forma adequada
a construcdo da personalidade da crianca na fase da Educacéo Infantil, assumindo
um papel em parceria com a familia na orientagdo das criancas. Isso significa
assumir um papel de cuidador essencial. Cuidar da esséncia das criancas que estao
nesta fase, oportunizara futuros adultos eticamente corretos, logo, com
posicionamentos pessoais e sociais adequados para uma vivéncia em sociedade

com producao de valores adequados ao bem estar pessoal e social.

3.8- Problematica existente:

Ainda observa-se, em algumas instituicbes de Educac&o Infantil, a presenca
de educadores sem formacdo adequada para exercer o papel de formador
educacional da crianga. Estes, ndo apresentam apreensao de conhecimentos sobre
0 que € a Educacédo Infantil e quem sdo as criancas presentes nessa fase, e as
vezes nem mesmo formac&o em cursos superiores direcionados a Educacao Infantil.
Com isso, desfaz-se a idéia do educador orientador estar preocupado com a pratica
do cuidado essencial e até mesmo natural na instituicdo, enquanto educa suas
criancas.

A partir desta visdo, percebe-se que, muitos educadores, acabam ou
confundindo os papéis, ou extrapolando-se em seu préprio papel. Por exemplo, o
educador ao se confundir quanto ao seu papel junto a crianca da Educacao Infantil,
por ndo ter formacdo adequada, se pensa, as vezes apenas como cuidador natural
da crianca, e a instituicdo perde a funcdo de formadora educacional, tornando-se
apenas o lugar onde as criancas passam o tempo e sao cuidadas naturalmente. Ja
guando extrapola em seu papel, o educador se pensa, como detentor Unico, de
poder coercitivo sobre a crianga, assustando-a e levando-a a ndo desejar mais estar
presente na instituicdo. Isso acontece com ameacas de castigo quanto as tarefas
nao cumpridas, atitudes de punicao relativas ao comportamento, gritos exagerados

na sala de aula para manter a turma quieta, exaltacdo do erro de um na frente da



turma levando a crianga a sentir-se humilhada frente aos coleguinhas, né&o
demonstrar comportamento e atitude ética na frente das criancas, fazer comentarios
indevidos para as criancas. Enfim, poder-se-ia elencar inimeras situacdes que
podem acontecer na instituicdo da Educacao Infantil quando o educador ndo possui
formacéo adequada para estar presente na Educacéao Infantil.

3.9- O docente e a pratica de ética do cuidado na educacéo infantil:

O docente da Educacéao Infantil deve dispor de formacdo adequada para atuar
na Educacdo Infantil. E em sua pratica, pensando na formacdo educacional pessoal
e social, deve dedicar as criancas um educar com o olhar voltado a prética do
cuidado.

O cuidado transferido de forma a preocupar-se em ensinar e fazer aprender.
O cuidado em educar pela pratica da ética, para valores éticos e para o sentido da
vida. Educar através da ética aplicando justas avaliacdes.

Roque do Carmo Amorim Neto e Margaréte May Berkenbrock Rosito em seu

livro Etica e moral na Educacéo, afirmam que:

Os professores deverdo proporcionar coeréncia entre o0s valores
proclamados pela escola e sala de aula, no sentido de que os alunos
possam perceber que valores como justica e respeito ndo sdo meras teorias
ou simples “valores proclamados”, mas de fato sdo parametros para as
relacdes estabelecidas dentro e fora da sala de aula.™*

Amorin Neto e Rosito também descrevem que o professor deve estar
consciente de seus atos éticos e morais, buscando rever-se dentro do contexto

educativo constantemente:

Cabe ao professor também criar um clima de confianga em sala de aula,
para que os alunos possam expor suas opinifes e posicionamentos sem
medo de serem cerceados. ISso exige uma abertura aos pensamentos e as
crencas diferentes e inclusive divergentes dos seus, bem como os
diferentes modos de buscar solucdes justas. Essa atitude exigida do
professor traz consigo a urgéncia da reflexdo, para que o professor de dé
conta de seus proprios juizos morais e perceba o modo como esta
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conduzindo o processo educativo: se com justica, democracia, respeito,
cuidado ou autoritarismo."*

E seguem colocando o papel do professor junto a ética do cuidado:

Portanto, o papel do professor é oferecer continuamente oportunidade de
desenvolvimento, quer seja pela salvaguarda dos principios de democracia,
justica, respeito, quer seja pelo modo como vivencia tais principios em sala
de aula; e, ainda, por estimular seus alunos a se colocarem no lugar uns
dos outros e a apresentarem modos mais maduros e de raciocinio moral.™?

Retomando Laurinda Ramalho de Almeida, tem-se:

Como seres humanos, necessitamos ser cuidados e cuidar. Cuidar de outra
pessoa, no sentido mais significativo, é estar atento ao seu bem-estar,
ajuda-la a crescer e atualizar-se, e para isso o0 outro é essencial. Envolve
um “sentir com o outro” — podemos chamar essa disponibilidade de empatia:
€ perceber, mesmo em um leve indicio, que algo esta faltando ao outro, e
gue € preciso intervir. Cuidar implica acdo (a acdo pode ser a decisdo de
nao intervir, em respeito a individualidade do outro, depois de “sentir com”, e
na confianca de que ele pode encontrar seu proprio caminho). Quando nos
tornamos professores, entramos em uma relacdo de cuidar mais
especializada e intencional que a relacéo eu-outro do contexto familiar.

As acdes de cuidar, na relacdo pedagédgica, sdo diferentes conforme o
estagio de desenvolvimento do aluno; porém, envolvem sempre o
comprometimento, a disponibilidade para conhecer as necessidades do
outro naquele momento, naquele contexto determinado. E termos amplos, o
cuidar do professor implica um cuidado constante com o fazer, um cuidado
com o conhecimento ja construido, um cuidado em fazer do conhecimento
um alicerce para os alunos elaborarem projetos de vida éticas, um cuidado
consigo mesmo.**

Cabe ao professor entender que “educar com ética significa antes de tudo,
educar com técnicas, meios e métodos que sejam igualmente éticos”.’>® Nesse
contexto insere-se a ética do cuidado. Como ser humano, o docente da Educacao
Infantil necessita ser cuidado e cuidar. E nesse constante fazer, demonstrar em
exemplo a necessidade de cuidar uns dos outros. Tratando de criancas em
formacdo educacional de personalidade, é essencial que o educador proporcione a
acao do cuidado, seja o natural seja o essencial, para que elas vivenciem e imitem o

modelo.

2 AMORIN NETO, Roque do Carmo; ROSITO, Margaréte May Berkenbrock. 2009. p.80.
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Cabe aqui ressaltar, a importancia da formacdo do docente para o cuidar.
Almeida e Placco, nesse sentido, desvelam a necessidade do docente aprender a

cuidar do fazer:

O primeiro cuidado do professor é refletir sobre as conseqiiéncias de um
objetivo que os alunos ndo tem condi¢Bes de atingir: a aprendizagem néo
ocorrera, mas, ocorrerd o rebaixamento da auto-estima do aluno. Outro
cuidado é refletir que o ponto de partida € diferente para cada aluno, porque
suas bagagens séo diferentes, e esse ponto deve ser respeitado. E preciso
cuidar da proposi¢do dos objetivos, para evitar que o incluido no sistema
escolar n&o se torne um excluido na escola.*®

Para isso, o docente deve dispor de habilidades para cuidar, como Almeida e
Placco, referem-se: habilidade para fazer-se préximo ao aluno, tendo atencéo para o
gue acontece na classe e demonstrando estar junto ao aluno; habilidade de
observar, olhar e ouvir, estabelecendo dessa maneira lagos afetivos; habilidade de
responder aos sentimentos, sendo de forma auténtica, pois, os alunos percebem
guando a preocupacdo pelos sentimentos € legitima ou artificial; habilidade de
encaminhar solucdes, isso se da através da pergunta “o que fazer?” Haja vista, a
classe “precisar ser compreendida em seu contexto”.*>’

Além disso, ainda Almeida e Placco destacam que é preciso respeitar as
criancas quanto aos conhecimentos ja elaborados. E, isso requer um cuidar pois
“‘quando o aluno sente no professor a disponibilidade , o entusiasmo, a sinceridade
para com sua area de conhecimento, mostrando-lhe sua beleza e seu processo de
construgdo, o aluno admira o professor por sua competéncia’.’®® E seguem
demonstrando que o professor precisa cuidar da elaboracdo de projetos de vida
éticos, isso significa que ética ndo é dar um catalogo de regras: “é discutir com o0s
alunos os que seus atos significam em termos de necessidades, sentimentos,
consequéncias e projetos de vida seus e dos outros”.**

E por fim ressaltam a necessidade e importancia do professor cuidar de si
proprio, e lembram que “para cuidar bem do outro, & preciso cuidar-se”.**® Para isso,
cabe ao professor preocupar-se consigo mesmo, prestando atencdo a si proprio;

identificar situagcdes que provoquem sentimentos negativos e positivos a si; buscar
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0s sentidos que seu trabalho traz para si; aceitar-se como pessoa concreta que é
dotada de limitacdes, de condi¢cdes internas (valores, crencas) e de condicbes
externas (pressdes, ambientes incobmodos dentro e fora da escola); procurar
identificar seu jeito de ser e reconhecé-lo como sua raiz historica; compartilhar
certezas e duvidas; aprender a administrar o tempo; manter contato com grupos
guanto a afinidade e enfrentar os obstaculos que surgirem, buscando ajuda de

outros quando necessario.



CONCLUSAO

A pratica da ética do cuidado tanto natural quanto essencial, nas instituicoes
de Educacao Infantil, torna-se condicdo essencial para a formacédo educacional
integral pessoal e social da crianga, para que no futuro possa apresentar-se adulto,
com posicionamento frente a sociedade mediante um agir ético e cuidador.

Cabe as instituicOes rever seu processo formativo educacional e a pratica e
formacdo de seus agentes educadores. Sugere-se inclusive, que quando aberto
processo de admissédo nas instituicdes de Educacéao Infantil em ambito particular, ou
até mesmo admitidos, em face de um concurso, em ambito publico, seja feita
entrevista com o candidato para avaliar o seu saber e 0 seu pensar sobre a
formacéao educacional na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, a formacéo do educador para atuar na Educacao Infantil, € um
dos pontos mais preocupantes. Este necessita de formagédo educacional em curso
superior, com direcionamento a estudos relacionados tanto a Educacédo Infantil,
guanto a ética e a ética do cuidado, para que possa consciente do seu papel,
compreender o que é a Educacéao Infantil e quem sé&o as criancas nela presente.

Além disso, apresentar conhecimentos necessarios sobre a Educacao Infantil,
bem como, saber como a crianga pensa e age de acordo com a faixa etéria
formando sua personalidade e, construindo sua ética e sua moral torna-se condi¢céo
essencial a formacdo do educador. Desta forma, o educador deve sentir-se,
responséavel, junto com a familia, quanto ao exemplo dado face as criancgas, pois
serd modelo para a construcdo ética e moral da crianga, futuro adulto em meio a
sociedade.

A familia deve ser vista pela instituicdo de Educacéo Infantil como parceira.
Neste sentido, deve ser chamada a responsabilidade, junto com a instituicdo, quanto
a formacao educacional integral pessoal e social da crian¢ga com o uso da pratica da
ética do cuidado tanto natural, quanto essencial. E a familia o primeiro grupo social
da crianca, que deve assumir o papel principal de educadora da crianca. A
instituicdo educacional, compete gerenciar a educacédo formal escolarizada, nao
perdendo de vista, que também torna-se importante para o direcionamento da

construcdo da formacao educacional pessoal e social da crianca, pois esta, assume



um trabalho com criancas pequenas, ainda em fase de formacédo através do modelo
vivenciado. O que se quer dizer, é que a familia ndo pode mais, atribuir
responsabilidades que Ihe sdo dotadas, agregando a escola esta condi¢cdo. Quando
isso ocorre, distorce-se a funcdo da escola e da familia. Por muitas vezes, até
mesmo, presencia-se uma inversao dos papéis da escola e da familia.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil necessitam
ser revisados a titulo de atualizacéo, afinal, ja se passaram treze anos e muito foi
modificado relativo a Educacdo Infantil. Uma das principais modificacdes foi a
insercdo das criancas de seis anos, no primeiro ano do Ensino Fundamental que
passou a ser estruturado em nove anos. A Educacdo Infantil perde uma turma,
passando a ser considerada sua abrangéncia as criancas de zero a cinco anos,
considerando creche o atendimento as criancas com idade de zero a trés anos e
pré-escola de quatro e cinco anos. Além disso, ressaltar a ética em sua escrita
torna-se de fundamental importancia para que também seja visto como referéncia
para a pratica do educador nesta fase, ajudando-o a perceber a importancia da

formacéao educacional integral pessoal e social da crianca.
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