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RESUMO

Com as intensivas discussdes a respeito da educagéo no campo e da educacgao na
cidade, novos debates tém sido levantados e novas possibilidades de elementos
curriculares tém sido elencadas, na tentativa de construcdo de bases tedricas e
conceituais, ao processo de formagao curricular no campo. Entre estes novos
elementos estdo presentes, principalmente, a contextualidade do campo e suas
especificidades, e sua diferenciagdo do contexto urbano, além de questdes
ecologicas. Desta forma, o presente trabalho busca colocar em pauta a
caracterizacdo do Colégio Estadual Casa Jovem (infra-estrutura, funcionarios,
projetos escolares, professores), sua historia e seus projetos na formagdo de uma
instituicao calcada na realidade campesina.

Palavras-chave: Educacédo no Campo. Pratica Pedagdgica. Curriculo.



ABSTRACT

With the intensive discussions about the field of education and education in the city
new debates have been raised and new possibilities for curricular
elements have been listed in an attempt to build theoretical and conceptual process
of the training curriculum in the field. These new elementsare present,
especially, the contextuality of the field and their specificities, and differentiation of
the urban context, and ecological issues. Thus, this paperseeks to putin
question the characterization of the State College Youth House (infrastructure,
staff, school projects, teachers), its history and its projects in the formation of an
institution steeped in peasant reality.

Keywords: Education on the Field. Pedagogical Practice. Curriculum.
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INTRODUGAO

Na longa histéria das comunicagbes humanas, sempre esteve bem evidente
a ligacdo entre a terra da qual todos nos, direta ou indiretamente, extraimos nossa
subsisténcia, e as realizagcdes da sociedade humana. E uma dessas realiza¢gdes € a

cidade.

No Brasil, todas as constituicbes contemplam a educagédo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a
partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de
origem eminentemente agraria, a educagdo no campo nao foi sequer mencionada
nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, 0 descaso
dos dirigentes com a educagao do campo e, do outro, os resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho

escravo.’

Neste aspecto, ndo se pode perder de vista que o ensino desenvolvido
durante o periodo colonial ancorava-se nos principios da Contra-Reforma, era alheio
a vida da sociedade nascente e excluia os escravos, as mulheres e os agregados.
Esse modelo que atendia aos interesses da Metrépole sobreviveu, no Brasil, se ndo
no todo, em boa parte, apés a expulsdo dos Jesuitas (1759), mantendo-se a

perspectiva do ensino voltado para as humanidades e as letras.

A Carta Magna de 1891 também silenciou a respeito da educagdo no
campo, restringindo-se, no art. 72, § 6° e 24, respectivamente, a garantia da
laicidade e a liberdade do ensino nas escolas publicas. A educagdo no campo,
tratada como educagado rural na legislagdo brasileira, tem um significado que
incorpora os espacgos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os
ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e

extrativistas. O campo, nesse sentido mais do que um perimetro ndo-urbano, € um

' Os termos educacgao rural e educagao no campo tiveram a partir da década de 1990 uma distingao

mais especifica. Educagéo Rural fora dada os moldes educacionais anteriores, surgido na época
do governo de Getulio Vargas, aos processos de politicas publicas para a educagao direcionadas
aos espacgos geograficos fora da cidade, porém, seguindo os mesmos moldes, ou seja, 0 modelo
citadino. Educagcao no Campo passa a ser o modelo que busca conceber a educagdo no campo
com todas as suas implicagdes, inclusive a diferenciagcdo do modelo citadino. PINHEIRO, Maria do
Socorro Dias. A concepgéo de educagdo do campo no cenario das politicas publicas da sociedade
brasileira. Disponivel em: <http://br.monografias.com/trabalhos915/educacao-campo-
politicas/educacao-campo-politicas.shtml>. Acesso em: 2 ago. 2011.



campo de possibilidades que dinamizam a legislagcdo dos seres humanos com a
prépria producdo das condigdes da existéncia social com as realizagbes da

sociedade humana.

De outra forma, desde uma visdo n&do concreta das realidades materiais da
vida urbana e de uma visao particular dos processos ocorridos com a urbanizacgao,
muitos pesquisadores consideram as caracteristicas vividas no campo constituem
uma realidade passageira fadada ao desaparecimento, algo nado muito longe, diante
dos inevitaveis processos de urbanizagdo que tendem a homogeneizagao do espago
nacional ou a transformarem-se na sua grande parte em empresas agricolas. Outra
questao esta ligada aos processos formatadores de politicas publicas na area da
educacéo, nestas ha o tratamento do urbano como parametro para o ambiente rural,

o qual é adaptado e reforgado por meio dessa concepgéo.?

As escolas do campo apresentam algumas problematicas de ordem
organizacional ao processo pedagogico. Partindo do principio de que a organizagao
do curriculo escolar, orientada pela logica disciplinar de organizagdo das praticas
pedagogicas, esta fundada por um modelo curricular padronizado ao trabalho
escolar a partir de um determinado centro de ensino dos conhecimentos escolares e
na organizagao da pratica pedagogica dos professores, isto €, a cidade, as escolas
localizadas no campo acabam por ser direcionadas pelos mesmos principios. Esse
modelo é apresentado na sua origem de escolarizagdo moderna e urbana de massa,
que se expande as escolas do campo, manifestando algumas contradicdes a

dinamica curricular das escolas com tais especificagdes contextuais.

Historicamente, para o sistema de educacdo do campo, ndo ha formulagao
de diretrizes politicas e pedagogicas especificas. O art.28, da LDBEN, propde que
sejam elaboradas propostas pedagogicas ancoradas na diversidade do campo em
todos os seus aspectos: sociais, econdmicos, culturais, de género e etnia. O
curriculo pode ser definido como todas as agdes planejadas e desenvolvidas pela e
na unidade escolar no campo. A implementacido dessas acdes deve revelar a
identidade da escola buscando fidelidade a sua localidade e as suas
especificidades.

2 BRASIL. Ministério da Educacgao. Conselho Nacional de Educagao. Diretrizes Operacionais para a

Educagédo Basica nas Escolas do Campo. Parecer aprovado em 04 dez. 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/EducCampo01.pdf>. Acesso em: 13 out. 2011.
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Para Berticelli, o curriculo é o lugar de eventos micro e macro, dos sistemas
educacionais. As decisdes tomadas a respeito do curriculo (micro ou macro) sempre
afetam vidas e sujeitos, dai sua importancia.> Na contemporaneidade o cenario
mundial pode ser delineado por um momento de diversas transformagdes do padrao
de regulacao das relagdes sociais, essas mudangas afetam diretamente o modo de
ser e de viver cotidiano dos individuos, pois refletem diretamente nas condi¢des
objetivas de vida da populacdo. Para o grande contingente populacional, essas
mudangas conduziram ao afastamento dos caminhos de acesso ao trabalho e ao
enfretamento de problemas nos campos da saude, da habitagdo, da educacao, entre
outros, deixando bastante visivel o quadro das desigualdades sociopoliticas,
culturais e da grande concentragao de renda brasileira em maos de pequena parcela

da populagédo, bem como nos demais paises periféricos do globo.

Contudo, a crise delineada acima nao esta restrita ao plano socioeconémico,
mas € também tedrico e ético-politico. No ambito socioecondmico, a crise se
explicita pela desordem dos mercados mundiais, hegemonia do capital especulativo,
monopolio da ciéncia e da técnica, desemprego estrutural e maximizagdo da
exclusdo. No plano tedrico, a crise se revela na incapacidade de referenciais de
analise que possam dar conta dos desafios do presente. Por fim, configura-se como
sendo uma crise ético-politica que se manifesta pela naturalizagado da excluséao, da

violéncia e da miséria humana.

O primeiro capitulo, do presente trabalho, trata de conceituar curriculo
baseado em concepcdes de tedricos acerca do tema. A énfase maior deste capitulo
esta no Curriculo Pedagogico e os desafios e limites dos educadores na construgéao
do curriculo nas unidades escolares. Também traz o inicio e a origem dos estudos a
respeito do tema no Brasil. O segundo capitulo relata conceitos de educagao tendo
como sub-tépico a Educagdo do Campo, também sob a otica de tedricos da
educacdo. Tece consideragdes a respeito da importdncia da educacdo no
desenvolvimento, crescimento intelectual e social do ser humano. A necessidade de
olhares especificos e politicas publicas para a Educagdo do Campo. Aspectos da
Legislagdo Educacional acerca do tema. O perfil do “homem” do campo e sua

cultura, norteando o desenvolvimento socioeconémico e politico do préprio campo.

® BERTICELLI, Ireno Antonio. Curriculo: tendéncias e filosofia. In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.).
O curriculo nos limites contemporéneos. 3 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 161-174.
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Por fim, no terceiro, e ultimo capitulo, esta em pauta a histéria do Colégio Estadual
Casa Jovem e seu contexto como /locus de observacdo, revelando o curriculo

elaborado e executado no referido colégio.



1 CURRICULO: CONCEITOS E HISTORIA

Partindo do principio de que a teoria € uma tentativa rigorosa de obter
determinada representacdo de um determinado objeto, a teorizagdo de certo objeto
empirico, uma suposta realidade, pode-se dizer que a teoria do curriculo seria um
tipo de representagdo de um determinado objeto que possui existéncia, mas precisa
ser descoberto, desvelado e descrito, isto €, construido teoricamente.* Do ponto de
vista de que um discurso produz seu proprio objeto, isso nos levaria a crer que um

discurso sobre curriculo produziria certa nogao particular de curriculo.

No século XX, a palavra curriculum migra da Inglaterra para os Estados
Unidos da América do Norte (USA) por volta de 1940, sendo empregada no sentido
de curriculum vitae. Apesar de a problematica do curriculo se apresentar desde
1920, somente a partir da Segunda Guerra Mundial “aparecem as primeiras
formulagdes com um maior grau de articulacdo”.’ Fruto da modernidade, quando a
unidade filoséfico-teoldgica se rompe para dar origem as mais diversas ciéncias
particulares, emergentes da técnica, o saber educacional adquire a forma de uma

ciéncia nova, a ciéncia pedagdgica.®

A origem da palavra curriculo é currere (do latim) e significa carreira,
caminhada da escola. Conforme Tomaz Tadeu da Silva, curriculo, em seu sentido
etimoldgico, significa pista de corrida.” Para essa caminhada, o sistema de ensino
determina que um grupo de técnicos e professores se reuna e assim definam quais
experiéncias, conteudos, agdes, projetos devem fazer parte da caminhada escolar.
O curriculo em nossas escolas atende a massificagdo do ensino, ou seja, nao se
planeja para cada aluno, mas para muitos alunos, numa hierarquia de séries. Numa
proposta de Projeto de aprendizagem € preciso rever essa organizagado curricular.
Essa foi a origem da utilizagdo da ideia de curriculo nos USA na primeira metade do

século XX.

BACHELARD, Gaston. A formagdo do espirito cientifico: contribuigdo para uma psicanalise do
conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

DIAZ BARRIGA, Angel. El curriculo escolar: surgimento y perspectivas. Buenos Aires: REI, 1992.
p. 16.

® CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos e identidades: uma introdugao as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 25.
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Em conexao, portanto, com o processo de industrializagdo e o movimento
imigratorio deste pais no inicio do século XX. O que desenvolveu neste
contexto, um impulso (demanda social), por parte principalmente de
pessoas ligadas a administragdo educacional, para racionalizar o processo
de construgado, desenvolvimento e testagem de curriculos, com a finalidade
de formar as massas para o trabalho industrial.?

Curriculo, do ponto de vista pedagdgico, € um conjunto estruturado de
disciplinas e atividades, organizado com objetivo de possibilitar que seja alcangada
certa meta, proposta e fixada em fungdo de um planejamento educativo. Em
perspectiva mais reduzida, indica a adequada estruturagao dos conhecimentos que
integram determinado dominio do saber, de modo a facilitar seu aprendizado em

tempo certo e nivel eficaz.’

Na visdo pedagogica curriculo pode ser definido como um conjunto de
disciplinas, atividades e conhecimentos sistematizados numa perspectiva de obter
resultados mensuraveis ensino-aprendizagem, “o curriculo é supostamente isso: a
especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencédo de

resultados que possam ser precisamente mensurados”."”

Curriculo pode ser definido, ainda, como todas as ac¢bes planejadas e
desenvolvidas pela e na unidade escolar. A implementacido dessas acdes deve
revelar a identidade da escola buscando fidelidade a sua localidade e as suas
especificidades. Para Berticelli, o curriculo é o lugar de eventos micro e macro, dos
sistemas educacionais. As decisbes tomadas a respeito da forma como o curriculo
sera aplicado e desenvolvido acaba sempre incidindo sobre a subjetividade de

pessoas e, por sua vez, grupos.'’

O campo das teorias de curriculo se divide em trés categorias, que sao
formados pelas disciplinas tradicionais as quais se dizem “neutras”, “cientificas”,
“técnicas e organizadas”, que informam “o qué” e “como” o caminho a ser percorrido

pode ser conhecido e aplainado. Ja as teorias criticas e pds-criticas negam as

SILVA, Laedson Carlos Moreira da. A realidade da educacdo na era do conhecimento e as

perspectivas do curriculo em rede e biopsicossocial. 2009. 48 f. Monografia (Graduagédo) —

Pedagogia com Lincenciatura Plena e Habilitagdo em Gestado e Coordenacgao do Trabalho Escolar,

Departamento de Educacgao, Universidade do Estado da Bahia, 2009. p. 22.

® ENCICLOPEDIA Mirador Internacional apud BERTICELLI, Ireno Antonio. Curriculo: tendéncias e
filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 1999. p. 161.

' BOBBIT apud SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
p. 12.

1 BERTICELLI, Ireno Antonio. Curriculo: tendéncias e filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 1999. p. 174.
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primeiras, o que implica uma relacdo de poder, ndo se preocupam com “0 qué” e sim

com os “porqués” das conexdes entre saber, identidade e poder.

Tyler propbée um modelo de curriculo baseado em quatro questdes: 1) que
objetivos educacionais deveriam a escola procurar atingir? 2) que experiéncias
educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcancgar esses
propdsitos? 3) como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais? 4)
como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcangados?'? Essas
quatro questbes se correlacionam com a divisdo tradicional da atividade
educacional, na qual a primeira se refere ao “curriculo”, a segunda e a terceira ao

‘ensino e instrugao”, e a quarta a “avaliacao”.

As origens do pensamento curricular no Brasil estdo identificadas nas
décadas de 1920 e 1930, com o surgimento de importantes transformacdes
econdmicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas do pais. A literatura
pedagogica da época fazia alusdo as ideias propostas por autores americanos
ligados ao pragmatismo e as teorias elaboradas por diversos autores europeus,
buscando superar as limitagdes da antiga tradicdo pedagdgica jesuitica e da tradigao
enciclopédica, que teve origem com a influéncia francesa na educacao brasileira, e
esforcavam-se para tornar o quase inexistente sistema educacional, consistente no
novo contexto.” Com a imposigdo das politicas educacionais de Marqués de
Pombal, o chamado cientificismo, a rigorosidade da relacdo autoritaria entre o
educando e o educador da proposta e pratica jesuiticas nao foram superadas, pelo

contrario, mudaram-se somente certos aspectos de conteudo.™

A sistematizagdo do processo curricular teve inicio com algumas reformas
que ocorreram na década de vinte nos estados da Bahia, em Minas Gerais e no
Distrito Federal, reformas inovadoras que trouxeram sugestdes relevantes para a

organizagéo curricular. A democratizagao da sala de aula e da relagéo entre aluno e

12
13
14

TYLER, Ralph W. Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo, 1974. p. 25.
MOREIRA, Anténio F. B. Curriculos e Programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1995. p. 34.
RODRIGUEZ, Ricardo Vélez. Modernidade e Estatismo na Cultura Luso-Brasileira. Ibérica, Juiz de
Fora, ano 1, n. 6, dez./fev.,, p. 15-27, 2008. Rodriguez, citando Antonio Paim, diz que o
autoritarismo na educagao teve uma concatenagao historica curiosa, o jesuitismo sucedido pelo
cientificismo, o qual foi sucedido pelo positivismo, sendo este ultimo sucedido pelo marxismo, a
partir da década de 1930, chegando ao periodo militar de 1964 com novo vigor cientificista. Todos
tendo um apelo pedagdégico autoritario.
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professor foi decorrente dessas transformagdes provocando uma ruptura com o

modelo educacional tradicional, e uma preocupag¢ao em renovar o curriculo.

Segundo Moreira e Silva, a preocupagado com a reconstrugao social, a maior
contribuicdo das reformas acabou limitando os novos métodos e técnicas. Essa
ambiguidade pode ser interpretada como um reflexo, em certo grau, das ideias
liberais dominantes e da influéncia do processo de modernizagédo das escolas

americanas e européias.15

Desde o inicio do século XX, nos EUA vem se desenvolvendo modelos de
curriculo com vertentes consideradas progressistas preocupadas com a construgéo
da democracia e vertentes tecnocraticas preocupadas com a economia, essas
vertentes constituem uma reagdo ao curriculo classico, humanista, que domina a
educacdo secundaria desde sua institucionalizacdo. Esses modelos mais
tradicionais de curriculo, tanto os técnicos quanto os progressistas, comegam a ser
contestados a partir dos anos de 1970, com o surgimento do movimento chamado

de “reconceptualizacdo do curriculo”, nos EUA."®

A década de 1960 foi de grandes agitagbes e transformagbes com os
movimentos sociais e culturais: independéncia das antigas col6nias europeias;
protestos estudantis na Franga e em outros paises; continuidade do movimento dos
direitos civis nos EUA; protestos contra a guerra do Vietnd; movimentos de
contracultura; feministas; a liberagao sexual; as lutas contra as ditaduras militares,
inclusive no Brasil. Também surgiram livros, ensaios, teorizagdes que
desequilibraram o pensamento e a estrutura da educacgao tradicional, baseada nos
modelos de curriculo tradicional — tecnicista. Surgindo as teorias criticas que trazem
no seu bojo questionamentos e transformagdes radicais. Para essas teorias, o
importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver

conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz."’

Conceituando curriculo como um processo, 0 mesmo deve acompanhar a

dindmica da vida social e cultural de uma sociedade, pois as tomadas de decisdes

' MOREIRA, A. F. B. & SILVA, T. T. da. (1995). Sociologia e Teoria Critica do Curriculo: uma

introdugdo. In: MOREIRA, A. F. B. & SILVA, T. T. da (Org.). Curriculo, Cultura e Sociedade. Séao

Paulo: Cortez, 1995. p. 7-37.

PACHECO, José Augusto. Reconceptualizagdo curricular: os caminhos de uma teoria curricular

critica. Perspectiva, Florianépolis, v. 18, n. 33, p. 11-33, jan./jun., 2000.

" MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. Curriculo, cultura e sociedade (Org.). 5. ed. So Paulo: Cortez,
2001.
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acerca do curriculo estdo sempre ligadas a vidas e também a sujeitos. N&o deveria
ser imaginado o conceito de curriculo somente como um objeto que traduz
conhecimentos por meio de certas técnicas, mas como uma organizagao social, pois
ele é descoberto e descrito por seres sociais que constroem e reconstroem o modo
de captar a realidade e a propria realidade na sua forma que se apresenta aos

sujeitos cognoscentes.

A diversidade na composigdo do curriculo apresenta varias contribui¢cdes e
também caminhos distintos, e a autonomia do curriculo se da com as definicbes das
praticas pedagogicas. O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno
de si campos de agdes diversos, nos quais multiplos agentes e forgas se expressam
em sua configuracdo, incidindo sobre aspectos distintos. E o que Beauchamp

chamou de sistema curricular.'®

Brophy distingue sete momentos ou fases nos quais o curriculo se reduz,
distorce ou altera: o curriculo oficial, as transformagdes em nivel local, o curriculo
dentro de uma determinada escola, as modificacbes que o professor introduz
pessoalmente, o que ele realiza, a transformacao que ocorre no proprio processo de

ensino e, por ultimo, o que realmente os alunos aprendem e apreendem.19

A construcdo curricular também se da na inter-relacdo de influéncias e
campos de atividades diversificadas. Para Sacristan, no processo de

desenvolvimento do curriculo aparecem as seguintes fases:?°

ecurriculo prescrito — campo econbmico, politico, social, cultural e

administrativo;
e curriculo apresentado aos professores — campo dos livros textos;
e curriculo moldado pelos professores — campo de planejamento;
e curriculo em agdo — campo da pratica;

e curriculo realizado - campo dos efeitos complexos e explicitos ocultos tanto

dos alunos como dos professores;

'® BEAUCHAMP apud ROCHA, Genylton Odilon Rego da. Reflexdes sobre curriculo e politica
curricular. In: A Educagao Basica no Para: elementos para uma politica educacional democratica e
de qualidade Para todos: cartilha. Belém: Secretaria de Estado de Educagéo do Par4, 2008. p. 72.
BROPHY apud SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2000.

%% SACRISTAN, 2000.
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e curriculo avaliado — campo da avaliacdo nos diversos aspectos.

O conceito de curriculo, teoricamente falando, parte de um pressuposto em
que curriculo é construcdo e que essa construgcdo desencadeia a pluralidade
curricular e é correlata as formas epistemologicas das discursividades. “Sua
construgdo supde certa perspectiva assumida na area da filosofia da educacéo,
dado que é em funcdo do sistema a que se da assentimento que se precisam a
direcdo e o sentido préprio do processo pedag(')gico”.21 Ja o curriculo e a sociedade
partindo do pressuposto que o curriculo traz elementos da memoria coletiva,
expressao ideoldgica, politica, social e cultural, para atender os interesses e jogos
de forga daqueles que, direta ou indiretamente, estao ligados ao processo educativo.
Ha também na formagao curricular uma grande dose de elementos culturais, isso se
da quando a escola se preocupa com o “curriculo para quem” ela esta dando
atencao especial, as questdes culturais estdo ligadas as maneiras especificas de
aprender algo, pois o jeito de entender o mundo tem suas especificidades que giram
de contexto para contexto. “[...] A cultura € o terreno em que se enfrentam diferentes
e conflitantes concepgdes de vida social, é aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que

recebemos”.??

A cultura revela a identidade de um povo e é através dessa identidade que a
unidade escolar e seus protagonistas devem ser fiéis na construgédo de seu curriculo
com foco nos anseios e especificidades dessa populacdo. Ser fiel a essa identidade
€ lembrar que um curriculo, na sua execug¢ao, induz vidas humanas a determinadas

maneiras de perceber sua propria forma de ser.

A cultura da comunidade na qual a escola esta inserida determina os passos
e caminhos prioritarios na construgao do curriculo educativo. Talvez o inicio, 0 meio
e o fim da caminhada educacional, na perspectiva de construgao e reconstrugao
dessa comunidade com possibilidades de melhorias na qualidade de vida, e também
no desenvolvimento sustentavel, estejam n&o no objetivo, simplesmente, mas na

forma como se chega la.

Na descoberta e na descrigdo de um curriculo, encontram-se maneiras de

formular o mundo, de interpreta-lo e, também, atribuir sentidos aos elementos como

I WACHOWIEZ, Lilian Anna. O método dia dialético da didatica. Campinas: Papirus, 1999. p. 35.
2 MOREIRA; SILVA, 1994, p. 27.
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a escola, alunos e alunas, professores e professoras, pedagogias e 0s proprios
curriculos, elementos estes ligados diretamente a constru¢do do objeto conceitual

denominado “curriculo”.?

Sendo um objeto ritmado ao saber-poder e saber-verdade, um curriculo
pode ser encarado como um “ser falante”, isto €, sendo ficcdo em parte, pois em
termos freudo-lacanianos, o que um curriculo, sendo um ser que fala, logo intenta
expressar os anseios e desejos de uma determinada época, mesmo que tais coisas
sejam provenientes de um grupo dominante, o qual impde aos dominados sua fala.
A fala de um curriculo e o sentido do que diz esta na linguagem de sua época, e

lugar no qual o mesmo estar inserido.?*

Por ser uma linguagem, um curriculo também produz ideias, praticas
coletivas e individuais, sujeitos com relagbes desde as econbémicas e sociais, 0
curriculo é a performatividade de uma ideia, com corpo real (social), elevada a
formato de poder-verdade. Um curriculo é o que se diz e faz em termos de
performatividade tedrica e normativa. Como expressao formalizada de um objetivo, o
qual faz uso de linguagem conceitual, um curriculo expressa vontades e saberes

quando de sua resposta no mundo pratico da realidade.

A implementagao de politicas curriculares no mundo contemporaneo destaca
em suas diretrizes os aspectos de integragcdo e contextualizagdo, alerta para a
multiculturalidade e a diferencga, e também a sua materializagdo no interior da cultura
escolar, no qual o discurso curricular € confrontado com diferentes sistemas

simbodlicos e artefatos culturais.

% ENCICLOPEDIA Mirador Internacional. Encyclopedia Britanica do Brasil. Sdo Paulo: Rio de
Janeiro Publicag¢des Ltda, 1982. p. 303.

O conceito de transferéncia trabalhado por Freud, e desenvolvido por Lacan, aponta para o fato de
que nos processos de ensino-aprendizagem existe um indice consideravel de transferéncia e
recepcao de amor e 6dio, entre quem aprende e quem ensina. “Paradoxalmente, a transferéncia
ao mesmo tempo em que € condigao da analise, € o que pode emperra-la, limita-la. O mesmo
acontece nas relagdes transferenciais tecidas dentro do processo de ensinar-aprender, a
transferéncia podendo facilitar ou dificultar a aprendizagem. O emperramento seria, em grande
parte, por um mau manejo da transferéncia, no sentido da cristalizacdo dos seus aspectos
imaginarios, na busca narcisica de plenitude, comparavel ao estabelecimento de uma paixéao,
cega, surda e muda a incompletude, nossa verdade humana. No manejo adequado, caminha-se
da tentativa de negacao da falta, na paixao, para o amor que reconhece a alteridade, os limites, as
falhas, em poucas palavras, para o mergulho do coragao no simbdlico”. SPELLER, Maria Augusta.
Transferéncia, educacéao e o] Banquete de Platao. Disponivel em:
<http://www.ufmt.br/revista/arquivo/rev17/psi_educ_mariaaugusta.htm>. Acesso em: 13 ago. 2011.
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Segundo Silvio Gallo, com a criagdo do método cientifico moderno, naqueles
campos de saberes em que individuos ja vinham ha séculos “especulando” ou
mesmo “experimentando” com vistas a produzir um conhecimento dito “verdadeiro”,
o recorte de um objeto definido possibilitou a emergéncia de uma disciplina.?®> Assim
se deu com a Fisica, inicialmente. Tempos depois aconteceria com a Quimica, com
a Biologia e com os demais campos de saber. Observa-se nesse processo uma
compartimentagao e autonomizagao dos campos cientificos, o que acabou incidindo

também por sobre a pedagogia a partir do curriculo disciplinar.

Mais adiante, percebem-se sinais de fracasso neste modelo curricular. A
partir desses sinais a Pedagogia, juntamente com outras ciéncias, buscou nova
organizagado na construgdo do curriculo, possibilitando uma comunicagédo entre os
saberes, surgindo assim espagos cada vez maiores para a interdisciplinaridade. O
mundo contemporaneo levou a Pedagogia moderna a repensar a idéia de curriculo
disciplinar, partindo para a produgdo transversal dos saberes. Ai, o curriculo
educativo deixou de ser disciplinar para ser transversal. A transversalidade é uma
tematica que se desenvolveu a partir dos impactos que as transformagdes da vida

social, politica e cultural imprimiram aos novos tempos.

A auséncia de debate das novas ideias do mundo globalizado, e suas
implicacbes nos elementos que formam a escola, como a aprendizagem dos
estudantes, as estruturas fisicas das escolas, os métodos, os conteudos e as
relagbes no ambito da educacgao, fragilizam a construgdo de um curriculo que leve
em consideragdo a nao identificacdo com a totalidade do mundo, por parte dos
estudantes, como se tudo e todos fossem iguais, como se nao houvesse
idiossincrasias, especificidades, subjetividades desejosas de se realizarem, entre

outras questoes.

Historicamente, no Brasil, o desenvolvimento conceitual a respeito do
curriculo teve inicio com os trabalhos pioneiros do Instituto Nacional Estudos e
Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) e do Programa de Assisténcia brasileiro-americana
a Educacdo Elementar (PABAEE). O desenvolvimento do campo de curriculo foi
criado em 1938 para funcionar como centro de estudos de todas as questbes

% GALLO, Silvio. Transversalidade e Meio Ambiente. CICLO DE PALESTRAS SOBRE MEIO
AMBIENTE: Programa Conhega a Educagido do Cibec/Inep- MEC/SEF/COEA, p. 15-25, 2001.
Disponivel em: <http://interacao2008.pbworks.com/f/transversalidade+e+meio+ambiente.pdf>.
Acesso em: 19 fev. 2011.
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educacionais relacionadas ao Ministério da Educagdo e Saude. O pensamento do
INEP sobre a questdo teve suas raizes nos modelos educacionais de Dewey e
Kilpatrick, e era diretamente derivado da forma como Anisio Teixeira, e outros,
interpretaram esses autores e os aplicaram & realidade brasileira.?® Existia uma
preocupacao com a pratica, com os critérios cientificos e com a vivéncia do aluno.
Mesmo sobre a influéncia americana, realizavam-se pesquisas no pais e buscava-se
aparentemente, construir curriculos “brasileiros”.?” Ja no PABAEE, a principal
preocupacao no trabalho com o curriculo pareceu ser, de fato, com procedimentos,

métodos e recursos e que a principal fonte foi o discurso curricular americano.?®

Segundo Arroyo, o sistema educacional brasileiro foi reorganizado pelos
militares: a preocupagdo com o ensino secundario, ensino profissionalizante,
formacéo de professores e ensino superior refletiu uma estrutura ocupacional mais
especializada. Semelhantemente a divisdo do trabalho na sociedade mais ampla, o
trabalho pedagdgico fragmentou-se para tornar o sistema educacional mais efetivo e
produtivo.29 Como consequéncia, os professores comegaram a usar técnicas e
metodologias criadas por experts, simplificadas e transmitidas por supervisores. Foi
diretamente a essa nova especializagdo, a supervisdo escolar, que o campo do

curriculo se associou desde a sua emergéncia.

Uma proposta curricular € nada mais nada menos que uma selecgao,
organizacdo de experiéncias de aprendizagem realizada por uma instituicdo de
ensino. Essa proposta deve ser constituida de vontades, sonhos, conceitos,
simbolos, crengas, imagens, sons, falas, comportamentos e tudo que componha o

contexto do sujeito para quem esta sendo dirigida a referida proposta curricular.

% CUNHA, Marcus Vinicius da; GARCIA, Débora Cristina. A apropriagdo de John Dewey na Revista

Brasileira de Estudos Pedagogicos (1944-1964). Revista brasileira de Estudos Pedagogicos,
Brasilia, v. 90, n. 224, p. 176-203, jan./abr., 2009.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculos e Programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1990.
p. 72.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Avaliagdo Continuada do Curso de Educagéo Fisica da UFU.
Curriculo. Disponivel em: <http://www.avaliacao.faefi.ufu.br/index.php?id=6>. Acesso em: 12 jan.
2011.

% MOREIRA, 1990, p. 149.
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2 EDUCACAO NO CAMPO

A legislagdo educacional brasileira se pauta na concepgdo da educagao
como um direito de todos, criangas, adolescentes, jovens e adultos. Sendo dever da
familia e do Estado, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.>°

Essa educacdo pode ser entendida como um processo organizado e
sistematizado através de instituicées, juntamente com a familia e a escola, as
protagonistas principais desse processo. A primeira com maior responsabilidade na
formacgao do individuo e a segunda com o propésito de garantir o desenvolvimento e

sucesso do individuo na sociedade.

Observa-se no cenario educacional brasileiro uma crise no interior da escola
sinalizando um desequilibrio entre os atores da educacio: professor/a, aluno/a e
familia. Esses atores, cada vez mais, distanciam-se do seu objetivo maior que é o de
formar individuos transmitindo-lhes conhecimentos para atuarem na sociedade, e
permitindo também que eles possam produzir conhecimentos e agbes que

contribuam para o melhoramento da sociedade.

Essa crise toma corpo em fungao da pratica desenvolvida na escola que nao
condiz com a teoria educacional tanto discutida entre os atores que fazem a escola.
“A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao teoria/pratica

sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica ativismo”.*

Se for verdade que a escola funciona como um dos aparelhos ideoldgicos de
Estado, entdo é nela que deveria ocorrer uma educacdo critica e ponderada a
respeito de seus proprios pressupostos, isso seria agir com ética e responsabilidade
a respeito da pratica educativa.>? Segundo Paulo Freire, a responsabilidade ética no
exercicio da tarefa docente € um dos requisitos fundamentais dos professores e

professoras.®

% BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil: subchefia para assuntos juridicos: Constituicdo da

republica federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm>. Acesso em: 21 ago.
2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. 2. ed. Sédo
Paulo: Paz e Terra, 1997. p. 22

% ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideolégicos do Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1983. p. 67.

** FREIRE, 1996, p. 24.
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Um dos principios da Carta da Terra € integrar, na educacdo formal e na
aprendizagem ao longo da vida, os conhecimentos, os valores e as habilidades
necessarias para um modo de vida sustentavel. Inserido nesse principio, a Carta
reconhece a importancia da educacéo moral e espiritual para uma condi¢cado de vida
sustentavel. E possivel que a escola seja um destes espagos importantes para

garantir a execugao desse principio.

Entendendo a educagédo como processo, agao integradora das dimensodes
psicolégicas, pedagogicas, intelectuais e sociais do ser humano, o qual objetiva o
crescimento do mesmo e a transformacao da sociedade na qual esta inserido, a
agao docente desempenha papel fundamental promovendo o trabalho educacional,
acompanhando, orientando e coordenando ag¢des que possibilitem a formacao do
educando na perspectiva de mudancgas sociais. Ao se referir ao papel do educador
diante da sociedade, Palacios diz:

E absolutamente necessario que o professor elimine todas as barreias,
todos os obstaculos que suas possibilidades Ihe permitam, todos os
obstaculos (de linguagem, de conteudos, de formas de trabalhoA) que
apoiem uma segregacao escolar perpetuadora da segregacéo social.?
O movimento da histéria nos mostra que a mesma tem uma forte integragéo
com toda forma de educacéo, e que as politicas publicas educacionais demandadas
dos governos, suas concepg¢does e metas, estdo sempre no bojo de condigcdes

socioecondmicas e politicas especificas de cada sociedade.

Ao longo dos anos, diz Saviani, a educag¢ao assumiu dois extremos opostos:
‘um se centra na vida, na existéncia, na atividade, por oposicdo a concepgao
tradicional que se centrava no intelecto, na esséncia, no conhecimento”.®® Estes dois
enfoques ja haviam sido referidos por Suchodolski que identificou historicamente as
tendéncias como essencialistas e existencialistas na acdo educativa.*® Isso quer
dizer, a educagdo como um conjunto de coisas a serem conhecidas (conteudo) e

como uma forma mesmo de ser no mundo (consciéncia de si). E desta Gltima que

¥ PALACIOS, Jesus et al. Desenvolvimento psicolégico e educagao: Psicologia da Educacéo, v. 3.

Porto Alegre: ArtMed, 1995. p. 64.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 27. ed. Campinas: Autores Associados, 1993. p. 71.

% SUCHODOLSKI apud VIANA, Nildo. Marx e a Educagdo. Disponivel em:
<http://www.followscience.com/library uploads/8b111ef5453eecaf1f40b2c9bc948c36/544/marx_e
a_educacao.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2011.
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firmara a concepcao herdeira da Escola Nova, a educacgao libertadora, tendo em

Paulo Freire seu mais eminente representante.37

A acgao pedagdgica no Brasil aponta para um duplo enfoque, identificado por
Gadotti entre “saber e consciéncia” e prossegue afirmando: “para uns a natureza e a
especificidade da educagdo estdo no saber e para outros, a fungdo e a

especificacao da educacgao é a formacéao da consciéncia”.*®

Constituicao de 1974, Art. 176, “A educacgao, inspirada no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é direito de
todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na escola [...]”.>° A Lei n® 5.692, de 11
de agosto de 1971, que fixa Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus e da
outras providéncias, no seu artigo 11°, Paragrafo 2° do Capitulo I, diz: “Na zona
rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com prescrigdo de
férias nas épocas de plantio e colheita de safira conforme plano aprovado pela
competente autoridade de ensino”.*® No Artigo 4° deste mesmo capitulo esta

exposto que:

Os curriculos de ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, 4a}os planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos.

Por outro lado, o Artigo 72° dessa Lei, nas disposi¢gbes transitorias,

estabelece que sua implantagado seja progressiva, atendendo as necessidades e

" Paulo Freire é herdeiro da leitura feita por Anisio Teixeira, Alvaro Vieira Pinto e Roland Corbisier,

entre outros, na perspectiva do Instituto Superior de Estudos Brasileiros, do pragmatismo norte-
americano e do existencialismo europeu, galvanizados pelo marxismo-leninista, o qual buscava
tomar do povo as demandas sociais e problematiza-las, devolvendo as mesmas mais
conceituadas para o uso politico. FREITAS, Marcos Cezar de. Alvaro Vieira Pinto: a personagem
histérica e sua trama. S&o Paulo: Cortez, 1998.
% GADOTTI, Moacir (Org.). PAULO FREIRE: uma bibliografia. Sdo Paulo: Cortez/Instituto Paulo
Freire, 1996. p. 155.
GASPEROTO, Helder Henrique Jacovetti. A educacédo vigente no Brasil apds a era Vargas. Unar,
Araras, V. 3, n. 1, p. 4-12, 2009. Disponivel em:
<http://www.fcla.edu.br/unar2007/revista/pdf_V3_2009/3.%20A%20educa%C3%A7%C3%A30%20
vigente%20n0%20Brasil%20ap%C3%B3s%20a%20era%20Vargas.pdf>. Acesso em: 21 mar.
2011.
BRASIL. Presidéncia da Republica. Ministério da Educagdo e Cultura. Ensino de Primeiro e
Segundo Graus: atualizagdo e expanséo. Brasilia: Ministério da Educagao e Cultura, 1970. p. 65.
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002433.pdf>. Acesso em:
BRASIL. Presidéncia da Republica. Ministério da Educagdo e Cultura. Ensino de Primeiro e
Segundo Graus: atualizagdo e expanséo. Brasilia: Ministério da Educagao e Cultura, 1970. p. 65.
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002433.pdf>. Acesso em: 29
mar. 2011.
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possibilidades locais. No que se refere ao estabelecimento de conteudos e
curriculos, os pareceres do Conselho Federal de Educagdo dao a seguinte

orientacao:

A educacao da parte de formacao especial do curriculo de ensino de 1° grau
a realidade de cada escola levara em conta: as exigéncias da comunidade,
as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, as condi¢des
individuais, as inclinagbes e as idades dos alunos, os recursos humanos e
materiais disponiveis na escola ou no local e, finalmente, o planejamento
didatico adotado pelo estabelecimento. (Parecer 339/72 CEF; documenta

137, p.155-173).*
Na Lei n® 5.692/71 fala-se com frequéncia da necessidade de incorporar a
técnica ao conteudo cultural da populacdo envolvida. Esta abertura para a
adequacao da educagao ao meio marca um avango significativo, principalmente por
ter estabelecido o caminho de superacdo da concepcado de uma educacao seletiva e
do trabalho como algo indigno do ser humano e assumido, como diz o Grupo de
Trabalho responsavel pela Reforma do ensino que: “Qualquer organizagao escolar
baseada em modelo Unico estara destinada ao fracasso num pais de proporgdes
continentais, como o Brasil, em que praticamente todos os estagios de
desenvolvimento educacional podem ser encontrados”.** Porém, a forma como as
politicas publicas foram sendo implementadas resultou de diferencas artificiais

danosas a integragéao saudavel e consequente do pais.

O termo “educacdo do campo” tem um sentido amplo e complexo, portanto,
nao deve ser entendido apenas como sinbnimo de ensino. Este conceito
fundamenta-se na pratica educativa que se tem desenvolvido nos movimentos
sociais, nas diferentes organizagdes que atuam com educacédo, e na LDB — Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo, n° 9.394/96, que determina em seu art. 1°:

A educacgao deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicbes de ensino

*2 BRASIL. Ministério da Educagéo: Secretaria de Ensino de 19 e 29 graus. A escola de 1° grau e o

curriculo: formacgéao especial (22 parte). 2. ed. Brasilia: 1980. p. 34.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Ministério da Educagao e Cultura. Ensino de Primeiro e
Segundo Graus: atualizagdo e expansao. Brasilia: Ministério da Educagéo e Cultura, 1970. p. 15.
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002433.pdf>. Acesso em: 29
mar. 2011.
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e pesquisa, hos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.*

Por educagdo do campo concebe-se toda acido educativa que incorpora
espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher a si 0s espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos, pantaneiros e extrativistas
e fundamenta-se nas praticas sociais constitutivas dessas populacbes e seus
conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e produzir, de se

relacionar com a terra e formas de compartilhar a vida.

A LDBEN afirma que os individuos podem ser educados e se tornar
cidadaos e cidadas na vida em familia, no trabalho, na escola, nas organizagdes
sociais, por meio de sua cultura, etc. Reconhece, assim, que a escola e 0s espagos
extra-escolares s&o um ch&o de aprendizagem para o exercicio da cidadania. Assim,
entende-se que a educacao estd presente em todos os processos formativos

ocorridos ao longo da vida de cada um dentro e fora da escola.

No que se refere ao ensino, a LDBEN, no Artigo 28, promove um espago
para uma outra forma do ensino no campo, em que se considere a adaptacao e
adequacao necessaria e as peculiaridades da dindmica do campo, tanto no aspecto
organizacional, como também de propostas metodolégicas e curriculares. Como

pode ser conferido a seguir:

Art. 28 — Na oferta da Educacao Basica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizagao escolar propria, incluindo adequacgao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢ées climaticas;

Il — adequac&o a natureza do trabalho na zona rural.*®

A abertura dada por esse artigo da LDBEN, possibilitou que fosse construido
no pais um processo de mobilizacdo social em torno da construgcao de Diretrizes

Operacionais para Educag¢do Basica nas Escolas do Campo, na qual além de
retomar o debate sobre a situagcdo da escola do campo ainda possibilitou um

* BRASIL. Presidéncia da Republica. Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional (LDB), 9394\96. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em: 19 ago.
2011.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Subchefia para assuntos juridicos. Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo Nacional (LDB), 9394\96. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em: 19
ago. 2011.
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aprofundamento fecundo sobre a concepcdo de espaco rural e de campo,
possibilitando a partir de varias experiéncias da sociedade civil e algumas do poder
publico, reafirmar a proposta de Educacdo do Campo que a sociedade deseja

construir.

Nesse aspecto avaliou-se que Educacao Rural e Educagdo no campo, nao
contemplavam as expectativas de educagdo que 0s povos como sujeitos
construtores de conhecimento e de historia, desejam. Mais do que espaco
geografico, o campo é espaco de vida e de construcdo e troca de saberes,
produzidos pelos sujeitos sociais a quem se destina a educagéo. Esta perspectiva
do campo representa uma concepgao politico-pedagdgica voltada para dinamizar a
ligacao dos seres humanos com as condi¢des da existéncia social, a relagdo com a
terra, com o meio ambiente, com os diversos saberes, com a memoria coletiva e

com os movimentos sociais (Art. 2° § Unico das Diretrizes Operacionais).

2.1 Concepgoes de educagao na cidade e no campo

A desigualdade de oportunidades existentes entre o campo e a cidade, entre
o rural e o urbano, foram construidas no marco do interesse de determinados grupos
dominantes. Desta forma, surge a questao: o que € que define o ambiente rural? E o
que € que define o ambiente urbano? Veiga argumenta que até 1938 n&o havia no
Brasil diferenciacao legal entre cidade e vila. A anémala divisao territorial brasileira
surgiu no Estado Novo em 02 de margo de 1938, com a seguinte determinacédo do

Decreto-Lei 311: “a sede do municipio tem a categoria de cidade”.*

O Brasil transformou em cidades todas as sedes de municipios, pequenos
povoados e Vvilarejos, independente de suas caracteristicas demograficas e
funcionais. De forma inédita e vergonhosa, o Brasil é o unico do mundo que adotou
essa regra no processo de urbanizag&do. Esses critérios errdbneos utilizados para a
delimitagao territorial entre urbano e rural resultaram em sérias implicagdes, sendo a

mais grave a formulagao de politicas publicas inadequadas.

Ao se definir uma educacao especifica para o campo é preciso ter como
ponto de partida o sujeito a que se destina a agao educativa, para o qual também é

*® VEIGA, J. E. Cidades Imaginarias: o Brasil € menos urbano do que se calcula. Campinas, Autores

Associados, 2002.
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necessario determinar as caracteristicas proprias desse sujeito. Poder-se-ia
denominar de populagdo agricola o conjunto de pessoas agregadas a uma
determinada maneira de viver, e tem na agricultura seu principal meio de

sustentacgao.

Em 2003, com a mobilizacado de diferentes movimentos sociais preocupados
com a Educagdo no Campo, O Ministério da Educagao instituiu, pela Portaria n°
1.374, de 03/06/03, um Grupo Permanente de Trabalho com a finalidade de apoiar a

realizagcao de seminarios nacionais e estaduais para a implementacao destas acoes.

A definicdo da identidade da escola do campo nao se restringe aquela esfera
de um espacgo geografico, mas vincula-se aos varios grupos sociais do campo,
sejam aqueles que vivem no meio rural, sejam aqueles que vivem nas sedes dos

4.485 municipios rurais do pais.

Desta maneira, e em consonancia com a especificidade da maioria de dos
municipios brasileiros, a implementagcdo de tais diretrizes é também um
compromisso que deveria ser assumido pelos governos estaduais e municipais,
através de suas secretarias de educagao, que por meio de processos de construgao
de politicas publicas pretendam viabilizar agdes educacionais efetivas para as

comunidades rurais.

A educagao do campo deveria contribuir para a constru¢édo de um ambiente
educativo considerando as diferengas dos grupos humanos que nela existem,
valorizar os saberes da terra, fortalecer projetos que visem o desenvolvimento
sustentavel do campo, valorizando ndo somente o crescimento econémico mas

também o social, politico e cultural.

O campo oferece um ambiente para desenvolver uma educagao que
potencialize a capacitagdo profissional na vida econdbmica e produtiva local e as
experiéncias de cooperativismo, fortalecendo a agricultura familiar. A educagéao do
campo deveria se pautar nos principios de uma ecologia sustentavel, socialmente

justa, culturalmente aceita e participativamente inclusiva.

No ambito das politicas publicas para a educagdo, pensava-se que o
problema a ser resolvido para a educacdo das populacbes que vivem fora das
cidades decorria da localizagdo geografica das escolas e a baixa densidade

populacional nas regides rurais. Essa idéia implicava, entre outras coisas, na
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necessidade de percorrer grandes distancias entre a casa e a escola, e também o
atendimento ao um numero reduzido de estudantes, com consequéncias direta nos

gastos para a manutencao do ensino rural.

A histéria mostra que o modelo escravocrata utilizado por Portugal para
colonizar o Brasil, o qual indicava a mentalidade que desprezava o trabalho bracal,
ajudou a desenvolver certo preconceito em relagdo aos povos que vivem e
trabalham no campo. O tipo de urbanizagao iniciada nos litorais criou a mentalidade

citadina em detrimento do rural.*’

Nesse contexto o conhecimento “universal”, produzido pelo mundo civilizado
era imposto a todos, de acordo com a capacidade de cada um negando o direito a
uma educagao contextualizada, o acesso a cidadania e aos bens econdémicos e
sociais, sem respeitar os modos de viver, pensar e produzir dos povos do campo.
Oferecia-se uma educag¢ao que nao atendia as necessidades educacionais basicas

e ao treinamento de mé&o de obra qualificada.

Numa visdo urbanocéntrica, na qual o campo é encarado como lugar de
atraso e de gente preguicosa, € que vém sendo direcionadas as politicas publicas de
educacado no Brasil, pensadas apenas para atender as demandas das classes
dominantes, localizadas na zona urbana. Foi o movimento politico do Estado Novo,

0 que implicou uma desvalorizag&o da agricultura familiar.*®

Essas diretrizes politicas educacionais se pautavam em principios
pedagogicos que colocavam a educagdo do campo a servico do desenvolvimento
urbano-industrial. Suas escolas sempre localizadas nos perimetros urbanos
revelavam a situagcdo de auséncia de uma organizagdo de um sistema de transporte

que atendesse as populacdes rurais mais distantes dos centros urbanos.

Quando se fala em educagao no campo, quer se falar de uma educacéao
emergente das necessidades da populagdo que constitui esse campo. Essa
priorizagdo dada pelo governo de Getulio, a agricultura para exportagdo, era a
expressdo de todo um movimento dos grupos dominantes. Com o processo de
éxodo rural fortemente acentuado durante o governo militar, houve uma mudanga

imensa da populagao para os centros urbanos.

7 SANTOS, Milton. A urbanizagéo brasileira. Sao Paulo: Hucitec, 1993.
* SINGER, Paul. Economia politica da urbanizagdo. 12. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990..
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2.2 A identidade escolar no campo

Referindo-se a identidade da escola no campo, Werthein expdem que essa

educacgao deveria:

Desenvolver-se num meio com caracteristicas socioeconémicas e culturais
que precisam ser levadas em conta na elaboragdo de qualquer estratégia
educacional que procure responder aos interesses e necessidades reais de
tal populago.*®

Os mais baixos indices de escolaridade se encontram entre a populagao

campesina, uma populagdo que, segundo os dados divulgados pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tem aproximadamente 32 milhdes de

brasileiros. Ou seja, um quinto da populagcao brasileira reside no campo, apesar de

observarmos uma corrida intensa do povo camponés para os grandes centros

urbanos nas ultimas décadas.

No Brasil, apesar de uma década de consideravel melhoria no tocante ao
acesso a escolarizacdo, em que 96% das criangcas de 7 a 14 anos estao
matriculadas, ainda permanecem os problemas da baixa qualidade e
eficiéncia dos sistemas de ensino. Nesta perspectiva, uma das restrigdes
para o alcance da universalizagdo com qualidade e o aumento dos indices
de conclusdo do ensino fundamental encontra-se relacionada a efetividade
da educagéao presente no meio rural brasileiro.*

A identidade de uma escola do campo deveria se dar a partir dos seguintes

principios:

Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum;

Politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a democracia;

Estéticos da sensibilidade, da criatividade, da qualidade e da

diversidade cultural;

49 WERTHEIN apud DEMO, Pedro. Pesquisa Participante: mito e realidade. Brasilia: UnB/INEP,

1982. p. 35.

% SILVA, Lourdes Helena da. Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia: A experiéncia
brasileira. Sisifo: revista de Ciéncias da Educagéo, n. 5, jan./abr., p. 105-112, 2008. Disponivel em:
<http://sisifo.fpce.ul.pt/pdfs/Sisif0%205%20-%2012%20-
%20Lourdes%20Helena%20da%20Silva.pdf>. Acesso em: 30 mar. 2011.
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e Politico de explicar o papel da escola responsavel pela construgao
de um projeto de desenvolvimento rural sustentavel,

e Da interdisciplinaridade;

e Da preservacdo ambiental;

e Metodologico da pesquisa como elemento fundamental na
construgcado do conhecimento;

e Politico-pedagdgico que tenha como foco o trabalho como principio
educativo, as relagcbes socais e a cultura vivida pela populagao
campesina;

e Pedagdgico da valorizagao dos diferentes saberes;

e Pedagodgico onde os espagos e tempos devem ser construidos nao
apenas nas salas de aulas mas também na producdo, na familia,
na convivéncia social, na cultura, no lazer, nos movimentos sociais;

e Politico de compromisso na construgao de relagcdes sociais de
género;

e Politico do respeito, da valorizacdo e fortalecimento da identidade
ética;

e Politico pedagdgico da avaliagdo, entendida como processo que
engloba os conhecimentos, as atitudes, os valores e os
aprendizagem, como também na dimenséo institucional de forma

permanente e sistematica.”’

Paralela a essa identidade a gestao escolar no campo deveria ser a partir

dos seguintes principios:

e Implementagcao do art. 28 da LDBEN, que propde a elaboracdo de
propostas pedagdgicas ancoradas na diversidade do campo em todos
0S seus aspectos: sociais, econdmicos, culturais, de género e etnia.

e Apoio pelos sistemas de ensino as iniciativas de inovacio de estruturas

e curriculos escolares nos diversos niveis da educagao basica, com o

*" ROCH, Eliene Novaes; PASSO, Joana Célia dos; CARVALHO, Raquel Alves de. Educagédo do
Campo: um olhar panoramico. Disponivel em:
<http://www.forumeja.org.br/ec/files/Texto%20Base%20Educa%C3%A7%C3%A30%20d0%20Ca
mpo.pdf>. Acesso em: 28 ago.
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objetivo de proporcionar uma pedagogia adequada as atuais
demandas do meio rural.

e Estabelecer parcerias com instituicbes que desenvolvem experiéncias
de escolarizagao basica e formacgao profissional no campo.

¢ Oferta de politicas educacionais voltadas para escolarizagdo basica de
Jovens e Adultos (EJA) que se encontram excluidos do acesso a
escola no meio rural.

e Criagcao dos conselhos colegiados da educagao, com participagao das

familias e dos movimentos sociais.

Gestdo democratica com autonomia das instituicbes de ensino e a
consolidacdo dos conselhos de desenvolvimento rural sustentavel e

demais conselhos.

Participagdo democratica da comunidade na gestdo da merenda escolar,
priorizando a compra de produtos provenientes da agricultura familiar

local.

Respeito as reivindicacbes e demandas trazidas pelos movimentos
sociais do campo.

Elaboragao, por parte das escolas do campo, do seu Projeto Politico
Pedagdgico e seu Regimento Escolar.*?

A partir de uma compreensido dos principios, citados acima, € possivel
considerar o desafio prioritario a qualificagéo politica, pedagdgica e intelectual dos
educadores que atuam no campo. No bojo da tematica da educagéo no campo esta
a necessidade de elaboracdo e execugao de experiéncias e alternativas concretas

para a educacao campesina.

A escola localizada na regiao campesina deve sair na frente com propostas,
experiéncias e ag¢des educativas que legitime o desenvolvimento educacional dos
povosS que nascem e vivem no campo e consequentemente o desenvolvimento

sustentavel do campo.

A expectativa da sociedade é que se avance na formacido basica

(fundamental e médio) articulando cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho

% BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer CNE/CEB 36/2002,
publicado no Diario Oficial da Unido de 13/3/2002, Secao 1, p. 11. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2011.
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como direito de todos. Que essa educacdo nao tenha uma relacido linear com o
mercado de trabalho e sim mediadora considerando como condigdo basica para
atender as necessidades da construgdo de um projeto social justo e
acompanhamento das transformagdes técnico-cientificas do mundo do trabalho.
Essa expectativa deve se estender para a populagdo campesina por terem no seu
dia a dia a produtividade agricola, considerando assim o trabalho como principio

educativo, traduzindo educagao basica articulada a formagao profissional.

Observa-se no cenario educacional brasileiro que o problema da educacéao
do campo também esta na esfera orgamentaria. Impacto gerado pela politica de
distribuicdo de recursos financeiros para as escolas que sao calculadas pelo niumero
de estudantes “per capita”. Tendo o campo uma populagdo menor que a cidade,
esses investimentos sofrem significativa redugdo sempre menor nas escolas do

campo que nas escolas urbanas.

Este cenario ajuda identificar os principais problemas da educagéao
campesina, a insuficiéncia e precariedade das instalagbes fisicas, a falta de
professores efetivados e habilitados, e a dificuldade de acesso dos professores e

alunos as escolas, em razdo da falta de um sistema adequado de transporte escolar.

Caracterizando a populagéo agricola a partir de referéncia a uma populagao
pobre de conhecimentos e recursos materiais, fortalecendo assim uma vida sofrida e
muitas vezes sem perspectivas de melhora. Deixando de citar as regides ricas de

cultivo intensivo, os lavradores ricos, que constituem infimas maiorias.

Caracteristicas socioeconémicas dessa populagdo se encontra entre os
setores de menor renda da populacao, as familias precisam incorporar seus filhos a
forca de trabalho ainda em idade precoce, realizam um trabalho eminentemente
manual diretamente ligado ao cultivo da terra e em geral seus integrantes possuem

minimas quantidades de terra.

A partir dessas caracteristicas uma educagao do campo nao integrada aos
processos de desenvolvimento agropecuario tende a fortalecer a migragao dos mais

escolarizados rumo as frentes de trabalho nos centros urbanos.

Se a modernizagao da vida rural ndo caminha no mesmo ritmo do
desenvolvimento educacional, é inevitavel que isto acelere o éxodo rural,
uma vez que a educagao aparece aos olhos do interessado como o unico
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meio de valorizar sua formacgdo, melhorar sua renda e transformar seu

modo de vida.”®
Considera-se assim que as caracteristicas culturais da populagao rural séo
consequéncias das caracteristicas socioeconémicas. Observa-se também que a
escola do campo como instituicdo cultural, ndo consegue garantir a permanéncia e
conclusdo do aluno nas séries iniciais, em fungdo da falta de uma metodologia
adequada, um Projeto Politico Pedagdgico voltado para as especificidades do
campo, muitas vezes a reboque do PPP da escola urbana. Isto é, a escola no campo
acaba sendo refém dos objetivos politico-pedagdgicos da escola da cidade. Nao se

pensa a escola fundamentada na realidade rural.

Ha quem afirme que o fracasso das séries iniciais do campo ocorra pela
presengca das classes multisseriadas. Em contrapartida o Programa Escola Ativa
promovido pelo Ministério de Educagao, traz uma proposta pedagdgica objetivando
atender as demandas dessas classes e os desafios enfrentados pelos docentes que
atuam nesse nivel de ensino. O estado de subdesenvolvimento das sociedades
menos favorecidas indica que o sistema de educagao formal ndo se encontra em
condigdes de implementacao efetiva, e que a educacao primaria é concluia por uma
minoria infima de criangas, particularmente nas areas rurais em que a propor¢ao dos

que a concluiram, no grupo de idade primaria, € inferior a um quarto do total.>

E importante que se tenha consciéncia da integracdo entre as politicas que
balizam a educacdo do campo, desenvolvimento econbémico e participagdo da

comunidade campesina.

No Seminario sobre Problemas de Planejamento na educagdo no campo,
realizado pela UNESCO em 1975, recomenda-se que:

A participagdo da comunidade no planejamento das decisdes que a afetam
[...] Sustenta-se que a participagcdo na tomada de decisbes promove a
iniciativa e a inovacao, ajuda a mobilizar recursos a nivel local e contribui

para a reducgdo das tensdes sociais.>

* MALASSIS apud OLIVEIRA, Lucia Marisy Souza Ribeiro de. Educag¢do Rural e Desenvolvimento

Local Sustentavel: a logica subjacente das relagdes inter-setoriais. 2005. 297 f. (Doutorado) —

Nucleo de Altos Estudos Amazdnicos, Universidade Federal do Para, Belém, 2005. p. 28.

GRACINDO, Regina Vinhaes et. al. Conselho Escolar e a educagédo do campo. Brasilia: Ministério

da Educacgéo: Secretaria de Educacgéo Basica, 2006.

® XXI SESSAO DE CONFERENCIA GERAL DA UNESCO: participagado do Ministério da Educagéo,
Belgrado 22/9 a 28/10 de 1980. Consideracgbes gerais sobre as realizagées na area de educagao
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Se fizermos um paralelo entre aprendizagem e trabalho no campo, podemos
observar que o aluno proveniente da populagdo campesina sé trabalha no seio

familiar. Na escola nao se trabalha, se “estuda”.

Segundo Branddo, “a unidade de trabalho e convivéncia afetiva
substantivamente formadora de um ethos e de uma ética camponesa € a familia,
responsavel quase exclusiva pela reprodugao do saber técnico necessario a pratica
da agricultura e do criatério”.® A familia aparece como lugar de aprendizado
fundamental no processo de interagdo com o campo, pois possibilita a convivéncia
entre os familiares e a terra sem que existam separacdes drasticas por conta de
forcas sociais e econbmicas que separem os membros da familia, como aconteceu e
acontece nos processos migratorios do campo para a cidade. Sendo assim, a
participagdo da familia como unidade fundamental da sociedade campesina é de

suma importancia nas decisdes que afetam seus rumos.

no meio rural: BRASIL. Brasilia: Ministério da Educagdo, 1980. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001688.pdf >. Acesso em: 13 abr. 2011.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O trabalho de Saber: cultura camponesa e escola rural. Sdo Paulo.
FTD, 1990. p. 172.
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3 O COLEGIO ESTADUAL CASA JOVEM
3.1 Sua histoéria

O Colégio Estadual Casa Jovem esta situado municipio de Igrapiuna, na
regidao do Baixo Sul do estado da Bahia, e atende a 719 estudantes nos turnos
diurnos e noturnos, embora sua capacidade seja para 700. Oferece ensino basico,
fundamental e médio, e também educacdo profissional em nivel técnico de
agroecologia, além de educagéao de Jovens e Adultos (EJA) em periodos diurnos e
noturnos. Esses educandos sédo provenientes de trés municipios que compdem a
sua localidade, os quais sao: Pirai do Norte com 173 estudantes, Itubera com 81 e
Igrapiuna com 309. Oriundos, na maioria, de classes multisseriadas, e filhos de
pequenos agricultores ou trabalhadores rurais, tentam na escola melhorar sua
condigdo no campo. Essas familias veem esse colégio como o unico caminho para o
crescimento de seus filhos na perspectiva do desenvolvimento sustentavel da
regiao.

O municipio de Igrapiuna possui 13.343 habitantes. Sua extensao territorial é
de 527, 212 K2>" A cidade foi fundada ainda no século XVII, e tinha o nome de
Freguesia de Nossa Senhora de Igrapiuna. Como de praxe, seu surgimento se deu
no processo de agrupamento ao redor da Igreja Catdlica, em uma regido de mata
atlantica fechada. Todo o transporte se desenvolvia por meio de embarcagdes, e a
cidade cresceu como um centro mercantil, tendo nos rogados e no cais fluvial o
motor econdmico da cidade. Como é banhado pelo Oceano Atlantico, o transporte
saia do cais, navegando no Rio Igrapiuna até seu delta, e de |a se dirigindo para a
costa brasileira. Foi elevada ao status de municipio no final do século XIX, quando
da Republica Velha, porém, deixou de o ser na década de 1940, transformando-se
em distrito da cidade de Camamu (Decreto n° 8562, de 24-07-1933), uma cidade
vizinha. Durante este periodo, a empresa norte-americana de pneus, Firestone,

instalou-se na localidade, trazendo grande desenvolvimento para a regido. No ano

 INSTIUTUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Cidades. Igrapitina.
Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>. Acesso em: 27 ago. 2011.
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de 1988, Igrapiuna voltou a ser municipio, emancipando-se de Camamu (Lei
Estadual n° 4835, de 24-02-1989).%®

O Colégio Estadual Casa Jovem, situado no interior do municipio, na assim
conhecida Fazenda Vale do Juliana, e conta com 18 professores. Todo o municipio
tem 3.959 vagas para o Ensino Fundamental, 678 para Ensino Médio e 595 para
Ensino Pré-Escolar. Conta com 35 docentes para Ensino Médio, 18 para
Fundamental e 12 para Educacado Infantil. O numero de escolas de Ensino de
Educacao Infantil é de 48, Fundamental e Médio 56. O PIB per capita a precos
correntes é de 7.701, 38 reais.®® Os numeros indicam a situacdo complexa do

municipio.

O Colégio Estadual Casa Jovem, conforme a Lei n°® 9.394/96, em seu Artigo
28, Inciso I°, e com o apoio da Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse
Publico (OSCIP) Casa Jovem, vem tentando considerar as diretrizes basicas da

educacao, de acordo com a LDBEN:

Art. 28. Na oferta de educacgéo basica para a populacgao rural, os sistemas
de ensino promoverao as adaptagbes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagéo escolar propria, incluindo adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il - adequag&o a natureza do trabalho na zona rural.*

E proporcionar, assim, aos estudantes atendidos um ensino que considere
seu contexto imediato como campo de sentido e de possibilidade de conexdo com
outros contextos, sem que isso implique em um modo de desvalorizagdo da vida no
Campo. Para tanto, desde ha algum tempo busca revitalizar os sentidos e os valores
ligados a vida rural, no sentido de cultivar os saberes da terra, as vivéncias de
tempos na zona rural e a sabedoria emanada da convivéncia com a natureza, em

conformidade aos parametros Resolugcdo Cne/Ceb 1, de 3 de abril de 2002, no

Artigo 2, paragrafo unico, o qual especifica:

® INSTIUTUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Cidades. Igrapitina.
Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>. Acesso em: 27 ago. 2011.

% Dados do ano de 2009. INSTIUTUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE).
Cidades. Igrapitina. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>. Acesso
em: 27 ago. 2011.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil: subchefia para assuntos juridicos. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 29 ago. 2011.
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Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugées
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. !

O Colégio teve inicio nas Fazendas Reunidas Vale do Juliana, no municipio
de Igrapiuna, no Baixo Sul da Bahia. Funcionava inicialmente como uma escolinha
para as criangas das familias que viviam agregadas as fazendas da regido. Algo
comum na histéria da educacao brasileira. Hoje, o Colégio esta integrado no
contexto dos empreendimentos agricolas Fazendas Reunidas Vale do Juliana
(FRVJ), situado no municipio de Igrapiuna, o qual foi fundado em 1965, e possui
aproximadamente 4.822,50 hectares, entre areas de producao e de conservagao, e
esta inserida em uma Area de Protecdo Ambiental (APA), denominada APA do
Pratigi.®> Sua macroestrutura ¢ dividida em negdcios especificos como cacau,
pupunha, piscicultura, energia, e areas de apoio com pessoas e organiza¢gado, meio
ambiente e infraestrutura, sendo estes providos de orgamento proprio e com
administracao individualizada. A regido reune 11 municipios e esta localizada em
uma area, como dito antes, de preservagao permanente (APA), e se tornou um teste
para a producdo no sistema agroflorestal, no qual os produtos agricolas sao

cultivados préximos a mata nativa.

Hoje, 70% da area da fazenda, de 4,6 mil hectares, é ocupada por Mata
Atlantica, com o cultivo associado de palmito pupunha, banana e borracha. Com
esse modo de produgdo, 0s cacaueiros crescem a sombra de seringueiras e outras
arvores nativas, o que elimina a necessidade de desmatar para produzir. A questao
fundamental para o sucesso do Projeto € que as familias instaladas na Fazenda séo
as parceiras agricolas. Elas ndo sao proprietarias das terras, mas participam da
administracdo da propriedade tendo cerca de dez hectares, cada uma, e dividindo

50% dos custos de producgao e dos lucros com os proprietarios.

Rogério Arns, especialista em desenvolvimento comunitario da Fundacéo

Odebrecht, afirma que “a area é uma espécie de laboratério para um sistema de

¢ CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educagdo Basica. Resolugdo Cne/Ceb 1,
de 3 de abril de 2002. Diretrizes operacionais para a educagdo Basica nas escolas do campo.
DIARIO Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secéo 1, p. 32.

VALE do Juliana. Histéria. Disponivel em: <http://www.valedojuliana.com.br/historia.html>. Acesso
em: 15 ago. 2011.
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agricultura sustentavel, e a proposta é replicar o modelo para outras comunidades
no sul da Bahia”.?® O Projeto tem por objetivo trabalhar o desenvolvimento das

cadeias produtivas da regiao.

A partir de 1989, a cultura do cacau passou a sofrer com a praga da
vassoura-de-bruxa. Nessa época, a Bahia produzia 400 mil toneladas de cacau. Em
2000, no auge da crise, ndo produzia mais que 96 mil toneladas. Para Lineu Siqueira
Junior, gerente de certificagdo da Imaflora, o selo verde do cacau, selo de qualidade,
deu novo impulso a cultura.®* A potencialidade do negécio é enorme. E importante
que a informacédo chegue ao consumidor brasileiro de que o Brasil ja produz um
cacau ecologicamente correto, respeitando o meio ambiente e a remuneragao

coerente dos produtores.

O empreendimento esta lastreado pela Tecnologia Empresarial Odebrecht
(TEO), filosofia criada e implementada por Norberto Odebrecht. A administracao da
FRVJ, no que concerne ao modelo de parceria agricola, vem apoiando o Projeto
Casa Jovem desde 2003.%° Por consequéncia, o Projeto beneficia as familias dos
estudantes, e também moradores dos municipios de Pirai do Norte e ltubera,
aproximadamente 12,500 pessoas. O Projeto é composto pela Escola Municipal
Casa Jovem (EMCJ) e pelo Colégio Estadual Casa Jovem (CECJ), ou Colégio
Estadual Casa Jovem Il. Este ultimo teve sua nova sede inaugurada em dezembro
de 2006. A estrutura conta com laboratérios de informatica, biblioteca, auditorio,
cozinha industrial, quadra poliesportiva e dez salas de aula. O CECJ ja formou nove
turmas de terceiro ano, totalizando 215 alunos, entre 2005 e 2010.

Esse é o contexto social e cultural do Colégio Casa Jovem. Compreender
sua contextualidade é fundamental para poder elaborar qualquer proposta curricular

de ensino para os jovens e adultos que ali se encontram.

&3 CERTIFICACAO: Cacau com selo verde busca mercado externo. Cafeicultura: a revista do

agronegocio café. Disponivel em:
<http://www.revistacafeicultura.com.br/index.php?tipo=ler&mat=16394#axzz1XIFgBVJT>. Acesso
em: 10 ago. 2011.

CERTIFICAGCAO: Cacau com selo verde busca mercado externo. Cafeicultura: a revista do
agronegocio café. Disponivel em:
<http://www.revistacafeicultura.com.br/index.php?tipo=ler&mat=16394#axzz1XIFgBVJT>. Acesso
em: 10 ago. 2011.

FUNDACAO ODEBRECHT. Prospecto concernente & comemoracgao dos 40 anos da fundagéo.
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3.2 Proposta Curricular

O curriculo analisado aqui ja esta implantado e funcionando no Colégio
Estadual Casa Jovem Il. Como resultado de sua aplicacéo, foi eleito como Escola
Referéncia em Gestdo Escolar — Destaque Brasil. A eleicdo aconteceu dia 8 de
novembro de 2010, no Rio de Janeiro/RJ. O prémio se deveu ao combate a evasao
escolar, realizado com sucesso pelo Colégio a partir da efetivagdo de um curriculo

que considera a situagao social e cultural dos estudantes da regiéo.66

O Projeto tem como objetivo desenvolver uma proposta replicavel de
educacdo no campo gratuita de qualidade para formar cidaddos capazes de
influenciar seus préprios destinos. Para isso, busca capacitar professores locais e
proporcionar aos estudantes acdes educacionais de qualidade, as quais contribuam

para enriquecer o nivel cultural e os conhecimentos de suas familias.

Cerca de 670 criangas, jovens e adultos de Igrapiuna, Pirai do Norte e
ltubera, no Baixo Sul da Bahia, integram o corpo discente da escola, que oferece
formacao desde o Ensino Fundamental (Educagao Infantil) até o Ensino Médio, além
de alfabetizagéo de jovens e adultos, o EJA. Em 2006, foi terminada a construgéo do
Colégio Estadual Casa Jovem IlI, em parceria com a Secretaria Estadual de
Educacao da Bahia, que passou a oferecer Ensino Médio e educacéao profissional a
500 jovens da regido. Os cursos profissionalizantes abrangem as areas de
construgédo civil, eletromecanica e agricultura. O modelo educacional da Casa Jovem
€ adotado nas escolas publicas dos 11 municipios da regido, contribuindo para
melhorar os indices de acesso, regresso e permanéncia dos alunos na escola. Ele
adapta o curriculo oficial a realidade rural, usando o meio ambiente como

laboratério, educando para a vida por meio do trabalho e da formacao de valores.

% Casa Jovem I ganhou prémio destaque em gestdo escolar - Igrapiina — BA. Matéria jornalistica

veiculada no Jornal Nacional, da Rede Globo, no dia 08 de novembro de 2010. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=BkyO8hSLG4k>. Acesso em: 19 ago. 2011. O Prémio foi criado
em 1998, e tinha como objetivo estimular iniciativas bem-sucedidas na Educagao Basica no pais.
A premiacao foi uma iniciativa do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), da
Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME), da Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e da Fundag¢do Roberto Marinho. Além
disso, conta com o apoio da Embaixada dos Estados Unidos no Brasil, do Movimento Brasil
Competitivo (MBC), da Gerdau, do Instituto Raz&o Social, da Fundacgao Itau Social, do Grupo Gol,
do Todos Pela Educagdoe do Ministério da Educagdo (MEC). Disponivel em:
<http://www.euvocetodospelaeducacao.org.br/?p=1338>. Acesso em: 19 ago. 2011.
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O projeto ainda nao foi avaliado externamente. Os processos pedagdgicos e
resultados previstos no plano e programas de agado sdo acompanhados pela
Fundacado Odebrecht e pelas secretarias municipal e estadual de Educacao. A Price
water house Coopers assegura 0s processos administrativos, financeiros e de
pessoal, dando transparéncia as agdes. O projeto, ja institucionalizado, é conduzido
pela OSCIP Casa Jovem, cujo conselho é formado por liderangas da comunidade e

técnicos em educacéo.

O Colégio Estadual Casa Jovem Il € uma unidade escolar localizada em
uma comunidade rural que conseguiu combater a evasao escolar com aulas praticas
de agricultura e introduziu a tradicdo dos habitantes negros locais no curriculo. A
base curricular para enfrentar a questdo posta, isto €, a evasao escolar e suas
consequéncias, foi elaborada a partir da realidade as familias. Levaram-se em
consideragao os saberes e os valores das familias, além de fatores implicitos como
religido, consciéncia politica, cultura e a histéria do ser humano com a propria terra;

algo comum na trajetdria familiar das pessoas da regiao.

A questdo de como enfrentar o esvaziamento escolar passa pela
reformulac&o curricular. Porém, como definir e construir o curriculo da realidade
rural? Quais os saberes, as experiéncias e as a¢des que deveriam ser incorporadas
em um curriculo dessa natureza? Quem participa de sua elaboracdo? Que caminhos
esses saberes deveriam trilhar? Quem define a organizacdo pedagdgica dessa

escola?

Se a escola urbana se encontra em crise, a campesina também acaba
padecendo desse mal. A situacdo, as vezes, parece ser sem solugdo quando se
trata dessa problematica que carrega com ela os seguintes aspectos, manifestados
através de: condi¢cdes de trabalho cadticas, falta de material e espacos fisicos,
corpo docente incompleto e despreparados para atuar com as demandas
individuais e sociais do estudante do campo, salarios baixos dos trabalhadores na
educacgao, burocracia da instituicdo governamental que rege a educacgao, no estado,

e recursos financeiros insuficientes.

Observa-se que a situagao, evidenciada por esse quadro, afeta as relagcdes
e as fungdes de toda a comunidade escolar, desmotivando-a por entender educagéao

como um processo com agdes integradas no ambito pedagdgico, psicologico,
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intelectual e social com o proposito de promover e garantir a formagéao e o sucesso

dos educandos para o exercicio da cidadania. Assim como objetiva a LDBEN.®’

No contexto educacional, a integracdo educagao-contextualidade ¢é
fundamental. A partir de observagbes da instituicdo escolar, cujo modelo
organizativo, relagbes administrativas e pedagogicas, conteudos transmitidos,
projetos executados, matriz curricular e calendarios tém como referéncia e educagao
urbana. No entanto, este modelo coloca a escola em confronto com a comunidade
campesina. Como também deixa a escola distante de sua fungdo social e

profissional da escola.

A escola que nega sua contextualidade, nega sua referéncia concreta, sua
base de existéncia. E o esforco para o qual Paulo Freire chamava a atencao, isto &,
captar a natureza profunda da construgdo da consciéncia humana (subjetividade) e
de sua relagdo com o processo historico (objetividade): a contextualidade de onde
brota a realidade social humana. A resposta do que fazer educacional como
mediador da pratica da liberdade (individualidade) e da pratica da libertagao
(emancipagdo humana). Em suma, a busca do humano e sua relagcdo com a
humanidade.®® A pessoa que trabalha com educagdo ndo deveria esquecer essa
referencialidade ao contexto, pois o deslocamento do ensino, como conteudo, da

realidade do educando, leva ao interesse alheio, aos problemas de outro contexto.

Compreendendo a contextualidade do Colégio Casa Jovem, o curriculo tem
sido elaborado na tentativa de superar velhos problemas como: evasao escolar,
repeténcia, falta de interesse, descontentamento, falta de comunicagcdo entre
docentes e discentes, etc. As tentativas do Colégio Casa Jovem, para superar essas

questdes, apontaremos a seguir.

3.2.1 Projeto Horto Medicinal Casa Jovem

A instituigdo, que atende a quase 900 jovens do Ensino Fundamental e

Médio, oferece cursos profissionalizantes e de educacéo digital para capacitacdo ao

7 Cf. Artigo 2° da LDBEN. BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil: subchefia para assuntos
juridicos. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ado Nacional, n° 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 29 ago.
2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignagcéo: cartas pedagodgicas e outros escritos. Sado Paulo:
Unesp, 2000. p. 30-31.
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mercado de trabalho. Sua infraestrutura conta com laboratorios de informatica,
biblioteca, auditério, cozinha industrial, quadra poliesportiva e dez salas de aula. A
atuacdo do Colégio concorre mediante a pratica da Governanga, isto é, certa
sinergia com o Poder Publico, com a Iniciativa Privada e com Sociedade Civil, o que
possibilita a “implantacdo de Centros de Referéncia em Educacgado, capazes de
contextualizar, gerar e disseminar conhecimentos, contribuindo com a melhoria das

condicdes de vida dos Povos do Campo”.®®

Uma das agbes da instituicdo € o Projeto apresentado ao Conselho
Municipal de Direitos da Crianga e do Adolescente (CMDCA) de Igrapiuna/BA, por
ocasido da solicitagdo da Casa Jovem para que possa receber os recursos do

Fundo da Infancia e da Adolescéncia (FIA) em 2010, Horto Medicinal Casa Jovem.

No ano Em 2009, o Colégio deu inicio as suas atividades com a primeira
turma em Agroecologia, um curso de profissionalizag&o técnica integrada ao ensino
médio, com o diferencial de cultivo de plantas medicinais nas comunidades de 30
adolescentes que se matricularam no curso, os quais sdao multiplicadores dos
conteudos aprendidos e apreendidos em sala de aula a partir do modelo proposto
em campo e outras comunidades, e em perspectiva de construgdo de

aproximadamente 12 hortas comunitarias.

O Projeto Horto Medicinal Casa Jovem, além de gerar uma alternativa de
emprego e renda para os jovens do campo, também contribuira para o despertar e
autoreconhecimento dos mesmos como agentes modificadores de sua realidade,
desenvolvendo suas capacidades como profissionais técnicos em cultivos organicos

e de beneficiamento de plantas com atividades medicinais.

O Projeto esta inserido no incentivo e promocado do cultivo de plantas,
principalmente de forma organica, que permita a comunidade o reconhecimento da
terapia alternativa e seu uso racional, assim como a preservagao e descobertas de

novas espécies, “pois 50% da Lista Oficial da Flora Brasileira Ameagada de Extingao

% PROJETO Horto Medicinal Casa Jovem. Igrapitna: Casa Jovem, 2010. p. 3. Disponivel em:

<http://www.tributoaofuturo.com.br/projetosapoiados/Projetos%2020102011/Projeto%20Hort0%20
Medicinal%202011-V3.pdf>. Acesso em: 15 ago. 2011.
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do IBAMA séo plantas medicinais; além de ser uma alternativa de renda, ja que o

setor movimenta um mercado de US$ 30 bilhdes por ano”.”

Os conteudos programaticos das aulas (oficinas) propdem a capacitagao
técnica em cultivo, manejo e beneficiamento primario de plantas medicinais. O
estimulo ao protagonismo social dos jovens também €& um dos objetivos
pedagogicos do Projeto, buscando modificador sua realidade, mediante a pedagogia
da presencga, e como empresarios serao provocados a cultivar plantas medicinais e

se beneficiar da colheita.

3.2.1 Cursos Técnicos

Duas turmas do curso técnico em Agroecologia ja estdo em andamento com
64 alunos. O curso foi implantado apds uma pesquisa junto a populagdo para
identificar a vocagao profissional da regido e fazer melhor aproveitamento dos
arranjos produtivos locais. Com aulas praticas e teéricas, a especializagao dura trés

anos.”

A Casa Jovem implantou uma padaria-escola para oferecer mais alternativas
de formacéo profissional aos jovens. Ja estdo sendo capacitadas 30 pessoas, entre
educandos e membros da comunidade, para atuar na producdo de paes, doces,
salgados e massas. Além disso, em parceria com o Ministério da Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento, esta sendo desenvolvido o Projeto Horto Medicinal que
beneficia 110 familias de 20 comunidades com a criacdo de uma cadeia produtiva
de plantas medicinais de forma organica. A iniciativa vem sendo fomentada para fins

educativos e comerciais, motivando os jovens a desenvolver o proprio negocio.

3.2.2 Escola de Instrugao Militar (EsIM)

Em parceria com o Colégio, a Secretario da Educagado do Estado da Bahia
do municipio de Igrapiuna passou a ter a primeira Escola de Instrugdo Militar (EsIM),

na zona rural do Brasil, e em escola publica. Dessa forma, os estudantes de nove

® PROJETO Horto Medicinal Casa Jovem. Igrapitna: Casa Jovem, 2010. p. 3. Disponivel em:

<http://www.tributoaofuturo.com.br/projetosapoiados/Projetos%2020102011/Projeto%20Hort0%20
Medicinal%202011-V3.pdf>. Acesso em: 15 ago. 2011.

" FUNDAGAO ODEBRECHT. Iniciativas. Disponivel em:
<http://www.fundacaoodebrecht.org.br/PDIS/iniciativa.php?id=3&i=9>. Acesso em: 21 ago. 2011.
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dos onze municipios que estdo ao redor do Colégio podem realizar o servigo de
alistamento militar sem sair da zona rural, sem deixar suas familias e irem para
outras localidades. E um novo modo de trabalhar do Exército Brasileiro que permite
a compreensao da contextualidade para o bom andamento do resguardo das matas
protegidas do pais.

O Colégio oferece o processo de instrugao militar, garantindo aos estudantes
a formagdo em cidadania plena e reforgcando os valores ligados ao campo. Com
capacidade para atender a 50 estudantes com idade entre 17 e 22 anos, a escola ja
esta atendendo a 28 estudantes do Colégio. O curso tem duragdo de 200 horas,
distribuidas ao longo de sete meses. Existem somente trés Escolas de Instrugéo
Militar, no Brasil, além dessa de Igrapiuna. As outras duas funcionam em Porto
Alegre (RS) e em Osasco (SP). Sendo o funcionamento de ambas em escolas
privadas.

A iniciativa complementa o programa de educacado do Colégio como uma
referéncia de gestdo escolar, reconhecida nacionalmente. O Colégio realiza uma
parceria entre o governo, a iniciativa privada, as organizagdes da sociedade e outras
instituicbes publicas, juntamente com o Exército para o fortalecimento da escola
publica.

A valorizagao dos jovens nesse ambiente ajuda a fortalecer a autoestima e
os lagos de afetividade entre as familias, por poderem prestar o servigo militar dentro
da propria comunidade e, assim, reforcar o sentimento de patriotismo, muitas vezes

desprestigiado por conta da auséncia do Estado.

As acoes realizadas pelos jovens alistados ajudam a fomentar o cuidado e a
precaucdo de doencgas e praticas de saude. Dentre os trabalhos realizados na
comunidade, os estudantes atuam em campanhas de combate a dengue, fazendo
visitas domiciliares, alertando sobre os cuidados para combater a proliferacdo do
mosquito, e entregando panfletos informativos. Além de alertarem para a
importancia do cuidado com a saude através de exercicios fisicos e a pratica

saudavel de esportes e do ecoturismo, elemento potencial da regigo.

A Escola de Instrugdo Militar foi implantada no local para atender a uma
reivindicacdo da propria comunidade escolar. Conforme informagées de um dos

diretores do Colégio, Francisco Nascimento, a EsIN foi implantada depois que uma
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comitiva visitou a unidade de Sao Paulo. La, a importancia do servico para a
formacdo cidada dos estudantes, foi percebida como uma possibilidade de
incrementar o curriculo do Colégio. A meta do Exército € de levar uma unidade para
cada estado. A EsIN atende aos jovens dos municipios de Igrapiuna, Pirai do Norte
e ltubera. Os professores percebem que os estudantes estdo desenvolvendo melhor

a concentragao e tendo maior motivagao para os estudos.”

3.2.3 Projeto Circulos de Leitura

Desde 2008, o Colégio Estadual Casa Jovem firmou parceria com o
Programa de Desenvolvimento de Jovens Talentos Protagonistas (Fundagao
Odebrecht/IDES), implantando o Projeto Circulos de Leitura com foco no
desenvolvimento de habilidades permanentes de leitura, interpretacao, reflexdo e
expressdo escrita e oral, formar jovens lideres multiplicadores com forte
discernimento ético, capazes de despertar e desenvolver em outros jovens e
criangas o prazo pela leitura e reflexdo em grupo. Sua metodologia através de leitura
de classicos da literatura brasileira com Ferndo Capelo Gaivota, Gabriel Garcia
Marquez, Machado de Assis, Castro Alves e outros. Também incluso obras de
Shakespeare, José Saramago e outros.

O sucesso desse projeto teve com impacto sua inclusdo como disciplina na
grade curricular da escola e a partir de 2011 a Secretaria de Educagao do Estado da
Bahia reconhece como disciplinas na grade curricular do ensino fundamenta e meédio

da rede estadual.

A equipe que atua na Unidade Escolar se inquieta e provoca o
fortalecimento do curriculo escolar para utilizar “o olhar artistico do campo” como
ponto de partida da revolugdo necessaria ao aprendizado da vida. Toda a
comunidade escolar participa do Projeto O Olhar Artistico Cultural do Campo,
desenvolvido com atividades artisticas: teatro, danga popular, grupos de musica,

apoio a comunidade laranjeira, Quilombolas e outros.

& Igrapitina tem primeira Escola de Instrugdo Militar da zona rural do Brasil. UNIAO dos Municipios

da Bahia. Disponivel em: <http://www.upb.org.br/uniao-dos-municipios-da-bahia/informativos-e-
noticias/index.php?id=4635>. Acesso em: 16 ago. 2011.
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Reconhecendo a forca das necessidades especificas da interagao
escola/comunidade, a equipe escolar criou um conselho Comunitario do Campo com
o objetivo das familias participarem do processo avaliativo do educando, no qual as
mesmas podem observar e registrar aspectos estabelecidos pela equipe docente e
dirigentes relacionados a responsabilidade, espirito de cooperagdo, respeito e

outros.

3.3 Curriculo

As propostas pedagogicas da Escola Municipal Casa Jovem — EMCJ, por
sua vez, sao elaboradas com base nas diretrizes da Educagcdo do Campo e do
Projeto Escola Ativa. Ademais, as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo CECJ e
EMCJ sé&o orientadas para a consolidagdo de espagos publicos de investigacao e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho
enquanto principio educativo, bem como para o desenvolvimento social,

economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

O Colégio também se destaca na criagdo e organizagcdo de atividades
complementares, como o grupo de teatro formado por estudantes, funcionarios e
professores, com 18 integrantes. Recentemente, os jovens apresentaram o cordel

“Mascaras da Terra” e o “Samba do Segura o Pote”.

O Colégio busca integrar de forma respeitavel a fungéo social que a escola
possui, como instituigdo normatizadora, e a fungdo de ensino. A respeito dessa

problematica, Reboul diz:

E indispensavel distinguir a funcdo social e profissional da escola de sua
fungdo educativa; por outras palavras, sua fungdo de recrutamento e sua
fungdo de ensino. As duas sdo nao somente diferentes, mas antagobnicas; e
a escola deixa de ser democratica quando sacrifica o ensino ao
recrutamento.”

A necessidade de um curriculo que retrate a realidade sociocultural do

campo é urgente, pois 0 que pode ser observado, ao longo dos ultimos trés anos, é

"® REBOUL apud RASSIER, Luciana Wrege. As armadilhas do discurso: sofistica e retérica em Um

copo de célera, de Raduan Nassar. Litterata: revista do Centro de Estudos Portugueses Hélio
Simdes, llhéus, v. 1, n. 1, janJjun., p. 315-338, 2011. Disponivel em:
<http://www.uesc.br/revistas/litterata/edicoes/ano1_n1_v1.pdf>. Acesso em: 12 abr. 2011.
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que a escola esta inserida em uma realidade rural, mas as acdes, por vezes,

concorrem por uma perspectiva e discurso da educacgao urbana.

A Lei 9394/96, Art. 28, contempla a especificidade da escola rural. No
entanto, o Colégio enfrenta desafios na formulagdo de diretrizes para atender as
demandas da populagdo campesina e cumprir a legislagdo. Diante dessa realidade

se faz necessario e urgente a participagao das comunidades locais.

Desde o inicio do século XX, a revolugao tecnoldgica é irreversivel nos seus
aspectos basicos e em funcédo dessa realidade os nossos educandos deveriam ter
uma educagao conectada com as tecnologias da informagcdo e da comunicagao
(TIC), pois sabemos que a mesma interfere na empregabilidade e na exclusao

social.

No que se refere aos problemas de adequagcdo de calendario as

necessidades locais e sobre a organizagao geral da educagéao, a nova lei expoe:

Art. 23. A educacgao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar [..] O calendario escolar devera
adequar-se as peculiaridaes locais inclusive climaticas e econdmicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de
horas letivas previstos nesta Lei.”*

Acreditando na unido e esfor¢o de todos, foram invocadas para esse desafio
a certeza de estarmos no caminho da busca de uma educacdo de qualidade e

melhoria do ensino no campo e, ao mesmo tempo, resgatando e assegurando a

dignidade e identidade da populagdo campesina.

As atividades do Programa Escola e Comunidade estdo em consonéancia
com os ideais prescritos no Art. XXVI da Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos.

As aspiragées do homem do campo no exercicio do seu didlogo constante
com os saberes da terra, construcdo de uma realidade que o liberte da
opresséo, reconhecimento e ressignificagdo dos seus valores, vivéncias nas

"* BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil: subchefia para assuntos juridicos. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 29 ago. 2011.
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trincheiras da luta social e a sua consciéncia do histérico dominio do
explorador, remete todo educador que atua no 7%ampo a uma reflexao que
passa pelo absurdo estagio de direitos negados.

O Projeto “Conhecendo Meu Lugar® elaborado e implementado em
2009/2010, desenvolvido interdisciplinarmente proporcionou ao alunado do Colégio
Estadual Casa Jovem o resgate histdérico de sua comunidade e por meio de
metodologia especifica socializar os aspectos sociais, econdmicos e culturais das
suas comunidades, com vistas a valorizagdo da cultura local e fortalecimento do

processo ensino-aprendizagem. Também contribuiu para uma real integragao

escola-comunidade e professor-estudante.

A comunidade é rica de recursos com que podera a escola contar
para a complementacao de seu esforgo educacional. O que nao ha é
o habito dos educadores de abrirem-se para o mundo exterior,
cristalizados, como quase sempre estdo, nos habitos de um trabalho
formal que s6 se sabe valer dos instrumentos ditos didaticos e
presentes no intramuros do estabelecimento.”

A Escola também conta com o Projeto Nucleo Feminino desenvolvido pela
Professora de Sociologia com a participagéo de alunas do 6° ao 9° ano tendo como
objetivo geral discutir, sensibilizar e conscientizar essas adolescentes a respeito da

tematica da gravidez na adolescéncia e suas consequéncias nas vidas das mesmas.

No cenario educacional, configuram-se agentes que nao tiveram passagens
anteriores pela escola ou ainda aqueles que nao conseguiram acompanhar e/ou
concluir a Educagdo Fundamental, evadindo da escola pela necessidade do trabalho
ou por histérias margeadas pela exclusdo por ragal/etnia, género, questdes
geracionais, de opressao, etc. Essas histérias se repetem no campo com as

mesmas necessidades de sobrevivéncia. Miguel Arroyo, alerta:

Os jovens-adultos populares ndo sao acidentados ocasionais que,
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem
historias longas de negagdo de direitos. Histdrias que sdo coletivas. As

® Declaracso Universal dos Direitos Humanos. Adotada e proclamada pela resolugéo 217 A (I da

Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Disponivel em:
<http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm>. Acesso em: 15 ago.
2011.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/CEB 36/2002,
publicado no Diario Oficial da Unido de 13/3/2002, Secao 1, p. 11. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2011.
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mesmas vivenciadas por seus pais e avos; por sua raga, género, etnia e
classe social.”’

O Colégio, em 2010, assumiu os compromissos junto ao Estado de
implementagéo, no turno noturno, do Projeto de Educagdo de Jovens e Adultos do
Estado da Bahia, o qual tem como proposta pedagdgica a EJA pautada pelo dever
do Estado de garantir a Educacdo Basica as pessoas jovens e adultas, na
especificidade dos tempos humanos. A proposta pedagogica para atender a
modalidade EJA se orienta pelos idearios da Educacado Popular: formagao social,
politica e profissional. Para Paulo Freire, o conceito de Educag¢do de Adultos vai se
movendo na direcdo da Educacdo Popular na medida em que a realidade vai
fazendo exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e

educadoras.’®

O Colégio abraga projetos elaborados pela Secretaria do Estado na area
cultural como Festival da Cancao Estudantil FACE, explorando o potencial educativo
da musica, estimulando o desenvolvimento da musicalidade brasileira no ambiente
escolar e valorizando as expressdes culturais regionais; Tempo de Arte Literaria
(TAL) estimula a producéao literaria no ambiente escolar e os diversos géneros
literarios (contos,prosas, cordel, cartas literarias, entre outros), assim como, a
valorizagdo das manifestagdes culturais regionais; destacam-se a exploragdo do
potencial educativo, por intermédio das artes visuais, estimulando a criagdo de obras
de arte nos contextos escolares, assim como a valorizacdo das expressodes culturais
regionais através da Arte Visuais AVE; o Paisagismo com foco a estimular a
comunidade escolar iniciarem o plantio de flores com a participagdo de todos

tornando seus espacos mais produtivos e prazerosos.

A unidade escolar conta com a atuacao de forma intensa e participativa do
Colegiado Escolar sendo um érgao deliberativo e consultivo que legitima a Gestao
Escolar e também do Grémio Estudantil nas atividades esportivas e culturais. O
colégio conta com mais uma Parceria com a Secretaria Municipal de saude do

Municipio de Igrapiuna, na realizagdo de Feira de Saude, através do Posto de

7 ARROYO, Miguel: FERNANDES, Bernardo M. A Educagdo Basica e o Movimento Social do
Campo. v. 2. Brasilia: articulagao nacional por uma educacgao basica do campo, 1999.

GADOTTI, Moacir. Paulo Freire e a Educagao Popular. Revista de Debate da FASE, Proposta n.
113. p. 22-27. Disponivel em: <http://www.fase.org.br/v2/admin/anexos/acervo/1_gadotti.pdf>.
Acesso em: 13 ago. 2011.
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Saude PS com o objetivo de atender as necessidades basica de saude tanto dos

alunos como das comunidades locais.

Ao referir-se a participagédo da comunidade na educagéao, a LDBEN diz:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as dos seus sistemas de ensino, terdo a incumbéncia de: [...] VI. Articula-se
com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo da

sociedade com a escola.”
A interdisciplinaridade esta relacionada a busca por uma integracdo
curricular que se realize por meio da parceria e do didlogo entre a escola e a
comunidade local. Os docentes buscam estabelecer as intengdes e possibilidades

de interface entre as disciplinas, dialogando com as necessidades do contexto.

A avaliagdo no CECJ ocorre seguindo os modelos tradicionais de
instrumentos avaliativos sem considerar as propostas discutidas, refletidas a cerca
da educagdo do campo, configurando assim os limites dos professores em
concretizar agées metodoldgicas especificas para avaliar o educando do campo.

Compreendida como parte do processo educacional, portanto, continua e
processual, permite conhecer o quanto o aluno se aproxima ou nao da expectativa
de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da escolaridade,
em fungao da intervengao pedagogica.

Os estudantes do Colégio também participam de avaliagbes externas como:
Sistema de Avaliagcao da Educacao Basica SAEB; Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e as Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),

em condi¢des iguais aos alunos das escolas urbanas.

Para o estudante, a avaliagdo de aprendizagem deve ser o instrumento de
tomada de consciéncia de suas conquistas, de suas dificuldades e de suas
possibilidades para reorganizagédo de seu investimento na tarefa de aprender; dai a
importancia de que faca sua autoavaliacio.

O curriculo escolar do Colégio esta focado também no desenvolvimento de

competéncias habilidades conceituais, procedimentais e atitudinais que conduzem

" BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil: Subchefia para assuntos juridicos. Lei de Diretrizes

e Bases da Educagédo Brasileira, n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 15 abr. 2011.
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a formacédo basica para cada fase. A partir do Ensino Fundamental, a selegéo e
organizagao das habilidades de cada disciplina nas areas de linguagens, cédigos e
suas tecnologias; ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias; e ciéncias
humanas e suas tecnologias partem de conceitos cientificos essenciais ou conceitos
estruturantes que articulados correspondam ao quadro de énfase de cada disciplina.
Entretanto, o curriculo abrange ainda, outras trés dimensdes:

e Curriculo em agio — aquilo que de fato ocorre nas salas de aula.®°

e Curriculo oculto — os sentimentos e as experiéncias proprias de alunos e
professores, criando formas de relacionamento, poder e convivéncia em sala

de aula.

e Curriculo desafio — oportunidade dada ao aluno para elaborar projetos de
seu interesse e participar deles.

As escolas do campo apresentam algumas problematicas de ordem
organizacional ao processo pedagogico. Partindo do principio que a organizagéo do
curriculo escolar, orientada pela légica disciplinar de organizagdo das praticas
pedagogicas, funda-se por um modelo curricular padronizado ao trabalho escolar, no
ensino dos conhecimentos escolares e na organizagado da pratica pedagogica dos

professores em escolas do campo.

Esse modelo € apresentado na sua origem de escolarizagdo moderna e
urbana de massa, que se expande as escolas do campo, manifestando algumas

contradicdes a dindmica curricular das escolas com tais especificagdes contextuais.

Historicamente, ndo ha, para o sistema de educacdo do campo, formulagao
de diretrizes politicas e pedagogicas especificas. O art. 28 da LDBEN propde a
elaboracao de propostas pedagdgicas ancoradas na diversidade do campo em todos

0s seus aspectos: sociais, econdmicos, culturais, de género e etnia, etc.

A necessidade da construgao de um curriculo que atenda as especificidades
da populagdo campesina, dando énfase aos saberes da terra, € de fundamental

importancia. Capacitar e instrumentalizar o educador para atuar no campo, finca-se

8 CORAZZA, Sandra. O que quer um curriculo?: pesquisas pos-criticas em Educagao. Petrépolis:

Vozes, 2001. p. 9-19.
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na acdo moldadas por praticas pedagogicas que se identifiquem com a realidade
campesina. Para isso, torna-se necessario que o educador conhega a realidade

existente no campo e saiba como trabalhar com esses educandos.

A maioria dos professores do CECJ, ndo tem vinculo orgénico com a
populacdo campesina e esse contexto dificulta as relacbes e também uma reflexdo
acerca da sua concepgao da educagao no campo, o planejar e o executar, embora
exista um esforco por parte desses professores na melhoria de suas praticas

pedagogicas.

A Formacao de professores e as condi¢cdes infraestruturais das escolas do
campo sao fundamentais para a boa composi¢ao curricular. Gorender e Stédile,
citando as palavras de uma professora de Assentamento Rural, clareiam esta

posicao ao dizer:

E assim, entdo, de curriculo em curriculo, ou de pratica em pratica, que a
professora deixa de ser a senhora que manda, para se tornar, ou continuar
sendo, a companheira de luta, que sabe e ensina, mas que também ouve e
aprende. E as criangas, sensiveis que sdo as experiéncias novas que

observam ou vivenciam junto a trajetdria de luta de seus pais, sdo as
grandes mestras desta escola “diferente”.®’

Segundo Vasconcellos, de acordo com a teoria do conhecimento que
fundamenta o trabalho do professor, considera como referéncia a concepcgao
dialética de conhecimento, destacando a problematizacdo como elemento nuclear
na metodologia de trabalho em sala de aula.®? A problematizagdo da realidade é

fundamental para a formacao do espirito critico.

O professor que trabalha na zona rural deve conhecer o local em que o
estudante vive para poder nele despertar a vontade de conhecer a regido em que se
encontra inserido, e os aspectos culturais da populagao caracteristicas de seu meio,
para nao correr o risco de oferecer uma educacdo apenas pautada no curriculo
urbano. Ou seja, em uma realidade que nado a sua. O velho problema da

contextualidade como eixo de problematizagdo de uma pedagogia libertadora.

8 STEDILE, Jodo Pedro; GORENDER, Jacob. A questdo agraria hoje. Porto Alegre: UFRGS, 1994.
p. 100.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-
pedagodgico. Sao Paulo: Libertad, 1999. p. 147.
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Os desafios do processo de uma formacgao consistente, no quadro atual dos
professores do Colégio, estd em aprofundar quais conteudos cientificos os mesmos
dominam e quais sao necessarios para a efetivacdo de uma pratica pedagdgica

campesina e transformadora.

Também as acgdes, desenvolvidas na melhoria do ensino da matematica, tém
inovado no cenario da educagdo matematica pela construgdo curricular e sua
abordagem em sala de aula, trazendo para o seio de a pratica pedagdgica os
fazeres e saberes da cultura da regido, reconhecendo as suas raizes, sem ignorar

as raizes do outro. A aplicacdo da ethomatematica fortalece essas raizes.

Esta proposta pedagogica deriva dos principios filoséficos e educacionais que
direcionam a acdo educacional e que definem os pressupostos tedricos e
metodoldgicos, a relagdo de conteudos basicos, a avaliagdo de cada area do
conhecimento, atendendo as diretrizes pedagdgicas definidas pelos érgaos oficiais

competentes que sdo os Parametros Curriculares Nacionais.

Observa-se que a Gestdo Escolar do CECJ, junto ao setor pedagodgico,
enfrenta desafios para formular diretrizes na organizagdo das questdes de ordem
politico-pedagodgicas especificas para atender a demanda da populagédo campesina

e cumprir a legislagao.

A necessidade de um curriculo que retrate a realidade sociocultural do campo
€ urgente, pois 0 que se observa € uma escola do campo com um discurso de

educagao do campo, porém, com uma pratica de educagao urbana.

A acdo pedagdgica que valoriza a educagdo no campo deveria estar
focalizada nos seguintes principios:

Eticos: autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito ao bem comum;
Politicos: direitos e deveres de cidadania, criticidade, respeito a ordem democratica;
Sociais: dominio das Ciéncias, da Filosofia e da Sociologia, necessarias a vida
cidada;

Estéticos: sensibilidade, criatividade e diversidade de manifestagdes artisticas e

culturais;
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Tecnolbgicos e de conhecimento: o uso da tecnologia como suporte para a formagéao
de redes de conhecimento que estabelecam bases fundamentais para o

desenvolvimento do educando.

Esta proposta tem como bases epistemologicas desses principios o0s
fendbmenos da vida humana, os fendmenos naturais e a teoria das multiplas
inteligéncias, na qual a transformagdo do ambiente acontece por meio da
transformacao de si mesmo. Nesse sentido, o processo de aprendizagem ocorre de
dentro para fora por autodescoberta, com base na experiéncia da propria pessoa e
no modelo educacional vivido. Assim, essas bases se organizam por meio de trés

eixos de promogao:

Ecopedagogia: promocgao da vida ou processo pelo qual o educando faz a leitura do
mundo que o cerca e desenvolve habitos de integragdo com o meio e com os outros

numa convivéncia harmoniosa.

Egopedagogia: promogado do eu, ou seja, desenvolvimento de processos que
permitem ao educando o autoconhecimento, a habilidade de solugdo de conflitos e a

aquisicao da auto-estima.

Intelectopedagogia: promogdo da autonomia intelectual e tecnoldgica,
instrumentalizando o educando para a aquisicdo do conhecimento e dominio de

multiplas linguagens.

Os professores precisam assegurar experiéncias educativas que permitam

ao educando:
e Reconhecer suas aptiddes, seus talentos, suas habilidades e potencialidades;
e Expandir sua inteligéncia e criatividade;

e Oportunizar o proprio acesso ao conhecimento cientifico, a exploracido, a

descoberta e a pesquisa.

Propbe-se uma atuacido participe da comunidade, e transformadora do
contexto social em que esta inserido. Para tanto, devem ser consideradas as

seguintes dimensdes:

Escola: enquanto ambiente de partilha, comunidade de aprendizagem, espaco

politizado e politizador, deve promover a disciplina como processo de integracéao
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sociocultural, possibilitando ao estudante o conhecimento e a aplicagdo de seus
direitos e deveres;

Professores: representam um elo entre a escola e os projetos da comunidade,
inserindo os estudantes na realidade social e cultural. Pesquisador consciente de
sua condicdo de aprendiz é flexivel e leva o estudante a aprender sempre a
aprender;

Estudante: deve ser sujeito da propria aprendizagem, empenhando-se em
experiéncias profissionais e comunitarias, as quais possam contribuir para o

exercicio da cidadania responsavel e solidaria.

Em decorréncia dessa compreensao, a avaliagdo de aprendizagem so6 pode
ocorrer se forem relacionadas as oportunidades oferecidas, analisando-se a
adequacao das situacdes didaticas propostas aos acontecimentos prévios dos
estudantes e aos desafios que estdo em condicdes de enfrentar.
Assim, a avaliagdo de aprendizagem possibilita ao docente definir prioridades e
localizar quais aspectos de agdes educacionais demandam maior apoio, fornecendo-
Ihe elementos para a reflexdo continua sobre sua pratica, a criacdo de novos
instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos,
ajustados ou reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem

individual ou de todo o grupo.

Para o aluno, a avaliacdo de aprendizagem deve ser o instrumento de
tomada de consciéncia de suas conquistas, de suas dificuldades e de suas
possibilidades para reorganizacdo de seu investimento na tarefa de aprender; dai a

importancia de que faca sua autoavaliacio.

Os educandos do CECJ, na sua maioria, apresentam problemas afetivos, de
saude e de cognigcao; sao timidos, o ritmo de aprendizagem é lento, ndo déao
continuidade aos estudos extraclasse por motivo de ndo possuirem energia elétrica
em casa, nao terem acesso a recursos didaticos que facilitem a realizacdo das
atividades, e também desenvolverem atividades laborais. Também apresentam uma
distorcdo de aprendizagem, obedecendo a uma hierarquia de conteudos trabalhados
nas séries anteriores. Conteudos esses que sdo fundamentais para a compreensao

e aprendizagem dos conteudos da série atual. Dificuldades na leitura e sua
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transcendéncia e de escrita. Os conjuntos de todos esses fatores se refletem na

dificuldade do aprendizado.



CONCLUSAO

A Educagdo Campesina contemporanea necessita de um dialogo que
supere o antagonismo entre cidade e campo, os quais sdo complementares, mas
cada espagco com suas prioridades e também com sua valorizacdo do

desenvolvimento politico- econdmico e social do pais.

Na atuacao dos dirigentes do colégio ha uma preocupagdo com as pessoas
de forma humanitaria e a busca de uma gestao integrada, por entender que a escola
€ uma organizagao complexa e que nenhum setor atua isoladamente. As ag¢des da
equipe dirigente sdo provocativas na perspectiva de pensar e fazer educagao do

campo com o ser humano arraigado no campo.

No Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar em questdo, ha como
Visdo, Missao e Valores o desenvolvimento socioeconémico e cultural da regido do
Baixo Sul da Bahia, pautado nos seus arranjos produtivos e no crescimento
econdmico e tecnoldgico globalizado, o qual leva a escola a oferecer uma educagéao
de qualidade na perspectiva do protagonismo juvenil voltada para essa referida
demanda, seguindo os principios humanistas e acreditando que a educagéo

humaniza e liberta.

A preocupagdo com a constru¢do de um curriculo especificamente do
campo, o zelo pelo material, pelo espaco fisico, pela saude, pela alimentacédo e
seguranga fisica, pela construgdo de conhecimento, pelas regras e pelo contexto
sociohistérico, em que esses educandos estdo inseridos, fortalece essa proposta.

“Mudar é dificil, mas é possivel”.®

Diante dessa realidade, propde-se que, dentro da distribuicdo das
disciplinas, o estudante tenha um horario para estudos desenvolvidos na unidade
escolar. Também é de fundamental importancia que o professor, para atuar no
CECJ, tenha dedicacdo exclusiva, somente assim tera tempo para conhecer a
realidade do campo, como vive uma populacido campesina, o seu estudante, e a
partir dai fortalecer sua relagdo com o contexto, realizar estudos, planejar e executar
com eficacia suas tarefas, assegurando o acesso e a permanéncia do estudante na

escola.

® FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:

UNESP, 2000. p. 55.
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A sustentabilidade e a diversidade complementam a educacéo do campo ao
preconizarem novas relagdes entre as pessoas € a natureza, e entre os seres
humanos e os demais seres do ecossistema. Essas acdes levam em conta a
sustentabilidade ambiental, agricola, agraria, econémica, social, politica e cultural,

bem como a equidade de género, étnico-racial e intergeracional.®

Um curriculo que atenda as demandas do Colégio deveria estar pautado na
realidade social, politica e cultural do contexto dos estudantes. O que ja tem sido
feito. No entanto, sdo necessarios maiores passos na tentativa de superar a
dicotomia educagdo no campo/educagdo na cidade. As duas realidades estao
interrelacionadas, mas nao se confundem uma vez que possuem sinalizagdes e

necessidades especificas.

8 SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. p. 11-17; p.

21-36.
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