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RESUMO

O presente trabalho quer discutir a importancia da contextualidade na compreenséao
e contribuicdo da Psicopedagogia para a educagao, considerando os indices ainda
expressivos de analfabetismo e de exclusdo educacional da maioria esmagadora da
populacao brasileira, e da dificuldade de aprendizado. A emergéncia do Brasil como
poténcia econdmica no cenario mundial coloca perguntas sobre a discrepancia entre
as riquezas socialmente produzidas e um numero consideravel de pessoas
excluidas dos processos de distribuicdo, nos quais esta incluido o acesso a
educacdo, sem contar que para o desenvolvimento democratico radical é
imprescindivel a agregagcdo macica de pessoas aos processos educacionais. Para
além de um analfabetismo funcional, a Psicopedagogia pode contribuir na
consideragao das interagdes sociais e afetivas na capacidade de compreender e no
consequente saber aprender que advém da relacdo democratica entre educadores e
educandos.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Escola. Fracasso Escolar. Aprendizagem.



ABSTRACT

Considering the rates still expressive of illiteracy and educational exclusion of the
overwhelming majority of the Brazilian population, and learning difficulties, this work
aims to discuss the importance of contextuality in the understanding and contribution
of psychopedagogy to education. The emergence of Brazil as an economic
powerhouse on the world stage raises questions about the discrepancy between the
socially produced wealth and a considerable number of people excluded from the
distribution, in which is included access to education, not to mention that for the
radical democratic development is absolutely massive aggregation of people into
education processes. For beyond to a functional illiteracy, the psychopedagogy can
contribute to the consideration of social interactions and emotional capacity to
understand and know the consequent knowing that arises from the democratic
relationship between teachers and students.

Keywords: Psychopedagogy. School. School Failure. Learning.
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INTRODUGAO

O seguinte trabalho final, intitulado Psicopedagogia e o fracasso escolar: a
relevédncia da compreensdo socio-contextual, comegou a ser pensado,
primeiramente, a partir de reflexbes a respeito das narrativas vivenciadas nos
encontros e reunides de professoras, coordenadores e gestores que, quase sempre,
percorriam o caminho em busca do responsavel, diante do crescente numero de
alunos com dificuldades de aprendizagem. Além das reflexbes e questionamentos
mencionados, havia ainda, de minha parte, uma inquietagdo em investigar as
contribui¢des da Psicopedagogia frente a esse sintoma do fracasso escolar, que nos

ultimos anos vem se impondo de forma alarmante.

Justifica ainda a escolha desse tema uma experiéncia de mais de 25 anos
de pratica docente no Ensino Fundamental Il, no qual sou cada vez mais,
anualmente, surpreendida com estudantes que chegam a 5? série, atualmente 6°
ano do Ensino Fundamental Il, com sérias dificuldades na leitura e escrita. Aqui,

cabe ressaltar que, por algumas vezes, sem saber ler e escrever.

O objetivo da pesquisa €, entado, investigar as questdes relacionadas com o
sintoma das dificuldades de aprendizagem e a importancia da Psicopedagogia nas
instituicbes de ensino, objetivando melhorar as condi¢des de aprendizagem dos
estudantes. E o meu questionamento central é o seguinte: como a Psicopedagogia
pode auxiliar na melhoria da qualidade da aprendizagem dos estudantes? E para
responder a essa pergunta, fiz uma revisdo das principais obras que contemplam o
assunto, legislacdo educacional vigente e internet. Naturalmente, insiro também

minhas reflexdes e experiéncias de tantos anos em salas de aulas.

Os capitulos do trabalho estao apresentados em trés momentos, sendo que
no primeiro capitulo, intitulado “Novos tempos: o aprender em crise”, abordar-se-a a
questdo do aumento significativo do numero de criangas com dificuldades de
aprender, a compreensao do processo de aprendizagem e o aprender, a conduta em
questao, a familia e a relagdo com o aprender, além de tentar perceber a escola e

qual a sua responsabilidade com o aprendente e a sua escolarizagao.
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No segundo capitulo, sera enfocado o aprender com o advento da
Psicopedagogia, o objeto de estudo e a expansao da area de atuagado, o surgimento
e o processo de fortalecimento da area no Brasil, a instituicdo escolar sob o olhar da
Psicopedagogia, o fracasso escolar e a influéncia direta da dinadmica familiar.
Considerar-se-a que a auséncia de limites pode favorecer a ocorréncia de
dificuldades de aprendizagem, a falta de afetividade substancializada na
compreensao do contexto do estudante na aprendizagem é um fator significativo no
processo de construgdo do conhecimento. Sem a afetividade, a aprendizagem pode

se tornar mecanica.

No terceiro e ultimo capitulo, a énfase recaira no repensar o insucesso
escolar a partir da analise da instituicho como a forma especifica de promover a
democratizagdo social. A educagao esta umbilicalmente ligada as aspiragdes de
democratizacdo radical que se espera de um pais que a cada dia avangca mais nas
perspectivas de melhores condicdes de vida de seus cidaddos e cidadas. Assim,
pensar a educagdao como processo de aprendizagem n&do somente de conteudos e
informagdes, mas antes também de comportamentos que visem a uma convivéncia
democratica que atinja o aprendizado e as proprias formas de aprender como um
tipo de conceito que enfatize a democracia, desde as iniciais fases de educagao,
considerando as relacdes e as afetividades a partir da democracia mesma, mas uma

democracia ndo s6 de direito, antes, de fato.
Uma palavra a respeito do contexto como categoria de analise.

Por contexto, ha de ser entendida, no presente trabalho, a realidade
sistémica e conjuntural que perfaz a realidade do aprendente. Seu mundo é formado
por uma série de questdes todas elas interconectadas e estruturadas em um sistema
l6gico que respeita ndo a dedugdo de uma coisa com outra, a maneira sistematica
da ciéncia ou da mecanicidade presente nos processos naturais, antes, trata-se de
uma loégica do contexto socio-histérico da crianga que vivencia situagbes as mais
adversas que incidem sobre a sua compreensao de mundo, sobre a sua maneira de
sentir o mundo, de se localizar e responder ao mesmo. Enfim, a contextualidade na
realidade latino-americana cumpre papel de uma cadeia complexa de correlagdes

incidentes sobre a vida da criangca e sua maneira de aprender.



1 NOVOS TEMPOS: O APRENDER EM CRISE

O sistema educacional na atualidade vem sendo marcado pela crise de
aprendizagem. Nos Uultimos anos, o numero de alunos com dificuldades de
aprendizagem vem sofrendo um aumento significativo. E considerando que vivemos
na era do conhecimento, ndo se pode admitir o exercicio da cidadania sem uma
educacdo, de fato e de forma macica e eficaz, que servira de base para as

competéncias do futuro, garantindo o salto qualitativo que requer o contexto atual.

O sistema educacional vem, ao logo tempo, estudando e discutindo os
problemas da educacéo brasileira. Contudo, os percal¢os da aprendizagem ainda se
impdéem de forma alarmante e persistente. Inegavelmente, avangos vém ocorrendo,
mas ainda nao se desenvolveu uma politica publica que tornasse a educagao
eficiente e que assegurasse efetivamente o cumprimento da sua missao, qual seja,

promover o acesso a cidadania.”

O sistema educacional que surgiu objetivando que cada individuo aprenda e
compreenda o mundo que o rodeia, possibilitando melhoria nas condi¢cbes de vida
da sociedade moderna, acaba por produzir na contemporaneidade uma realidade

alienante e imobilizadora, levando milhares de jovens ao insucesso escolar.?

Na atualidade frente a uma sociedade exigente, em que as pessoas s&o
valorizadas por sua capacidade de construir o conhecimento, de gerar instrumentos
para agir sobre o meio envolvente, a fim de participar e cooperar com os outros em
todas as atividades humanas, encontramos a escola como fonte de excluséo. E
preciso buscar solugdes para que a escola seja eficiente e eficaz no sentido de
promover o conhecimento e, simultaneamente promover a adaptagdo nesse mundo

complexo.

' OLIVO, Fabiola. A educagdo como condicdo de acesso a cidadania. 2008. 115 f. Dissertacao

(Mestrado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Centro de Teologia e
Ciéncias Humanas, Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba, 2008.

2 CARVALHO, Frank Wagner Alves de; KHAN, Ahmad Saeed; SILVA, Lucia Maria Ramos. Oferta e
demanda por educacgao nos institutos federais de educagéo, ciéncia e tecnologia: o caso do /F do
Ceara: campus de Iguatu. Revista de Politicas Educacionais e Culturais da Sinasefe, p. 43-53, set.
biénio 2009/2010. Disponivel em: <http://www.sinasefe.org.br/revista_sinasefe _03082010.pdf>.
Acesso em: 19 maio 2011.



12

1.1 A compreensao do processo

A compreensao do processo de construgdo do conhecimento requer uma
intervencao especializada, objetivando superar os problemas cruciais e crénicos do
atual sistema de educacdo: aumento do crescente de estudantes com problemas de
aprendizagem, evasdo escolar, formagdo precaria e descaso da atividade
académica. Para tanto, é necessario investigarmos o tema e produzir conhecimentos
que permitam prevenir, combater e tratar esse fenbmeno que preocupa educadores

na atualidade.

A area do conhecimento que se dedica exclusivamente ao estudo do
processo de aprendizagem com o aprendiz e seus diferentes estilos de aprender, e
suas redes relacionais estabelecidas, chama-se de Psicopedagogia.3 Essa area é
sustentada em determinados aspectos interdisciplinares, o que inclui elementos da
psicologia, inclusive em bases psicanaliticas, da sociologia enquanto ciéncia das
relagbes sociais, da filosofia e da antropologia, além da pedagogia,
fundamentalmente, como a ciéncia da educagao. As ciéncias da linguagem também
sdo visitadas e a neurologia, dentre outras areas do conhecimento que buscam a

compreensao do processo aprendizagem. O certo é que

a Psicopedagogia surgiu de uma demanda especifica da sociedade: o
fracasso escolar, a falha na aprendizagem, o insucesso do ensino.
Podemos dizer hoje, e afirmar que a Psicopedagogia ndo € uma disciplina
hibrida, ndo surgiu em laboratério, ndo € um produto da pedagogia e da
psicologia e, com isto, ndo se restringe, absolutamente, a estas duas areas.
E sim, um espago transdisciplinar, pois se constitui a partir de uma nova
compreensao acerca da complexidade dos processos de aprendizagem e,
dentro desta perspectiva, das suas deficiéncias. E uma area, portanto, que
nao se volta apenas aos psicologos e pedagogos. Utiliza conhecimentos
advindos da pedagogia e da psicologia, assim como de varias outras areas
de conhecimento, alcangando aquilo que denominamos de
transdisciplinaridade.*

* “Quem primeiro se ocupou do estudo desses problemas foram os filésofos, os médicos e os

educadores [...] O primeiro centro médico-psicopedagdgico localizado na Franga, cujo fundador foi
George Mauco. Neste centro ja se observa uma articulagao entre varias areas de conhecimento,
como a medicina (psiquiatria, neuropediatria e pediatria), a psicologia, a psicanalise e a
pedagogia. Juntos, os profissionais dessas areas buscavam solugdes para os problemas de
aprendizagem que acercavam as criangas de entdo”’. GRIZ, Maria das Gragas Sobral.
Psicopedagogia: um conhecimento em continuo processo de construgdo. Sdo Paulo: Casa do
Psicélogo, 2009. p. 24.

FERREIRA, Renata T. da Silva. A importancia da psicopedagogia no ensino fundamental de 1° a
4° série. Disponivel em: <http://www.psicolucia.blogspost/2008>. Acesso em: 21 mar. 2010. p. 7.
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O trabalho do psicopedagogo é prevenir, diagnosticar e vencer as

dificuldades de aprendizagem. Contudo, essas dificuldades apresentam multiplos

fatores envolvidos, dentre eles a situacdo socioeconémica e cultural da familia,

fatores afetivo-emocionais, a eficacia da atividade docente e o servigo publico no

contexto educacional. Sustenta nossos argumentos Scoz, ao asseverar que,

todavia, ao atribuir as causas dos problemas de aprendizagem apenas a
fatores individuais — fisicos ou psicolégicos — a Escola Nova esquecia-se de
que esse projeto seria inviavel em uma sociedade dividida em classes,
regida por determinantes, econdmico, politicos e sociais mais amplos.®

Nessa perspectiva, dizendo com outros termos, mas alicergado no mesmo

ponto de vista, Bartholo também atesta nossas afirmagdées ao falar sobre os

problemas de aprendizagem, o foco da questao é o seguinte:

Apresenta foco no processo de aprendizagem em sentido amplo
(sistematica e assistematica), levando em conta as realidades interna e
externa do individuo, seus aspectos cognitivos, afetivos, e social e a
complexidade da construgéo do conhecimento.®

Nesse novo paradigma educacional, encontrar alunos vivenciando estagios

dificeis em seu processo de construcdo do conhecimento é um fato rotineiro

observado por aqueles que estao inseridos no sistema educacional. A construcao do

conhecimento tem sido, cada vez mais, diagnosticada como um processo

problematico e confuso. As questdes relacionadas a aprendizagem estao

associadas a um conjunto complexo de fatores sociais e psicoldgicos.

A crianga dos ultimos vinte anos cresce em espagos extremamente
limitados e convive muito pouco com seus pais, sendo que os profissionais
da escola sdo muitas vezes os unicos adultos com quem ela se relaciona
durante um dia inteiro. Por sua vez, os pais educados de maneira repressiva
e que por conta das exigéncias mercadoldgicas distanciam-se de seus
filhos, compensam a auséncia com excesso de mimos e de permissividade,
nao permitindo a eles desenvolverem a importantissima capacidade de
tolerar frustragdes! Somado a isso, ha o intenso bombardeio de informacdes
vindas dos veiculos de comunicagcdo e a presenga maci¢ca e muitas vezes
indiscriminada da tecnologia na vida de criangas bem pequenas. As
mudangas de paradigmas sao inevitaveis, porém vém sempre
acompanhadas de excessos: na tentativa de construir novas formas de
ressignificar a vida, o ser humano acaba indo de um extremo ao outro! E as
criangas tornam-se as maiores vitimas deste processo. O que dizer ainda do

5
6

SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 22.
BARTHOLO, Maria H. (Org.). Relato do fazer psicopedagdgico. Rio de Janeiro: Noos, 2003. p. 38.
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modelo educacional que segue a risca a cartilha da medicalizacao,
padronizando e excluindo o que nado se adapta: criangas portadoras de
deficiéncia, por exemplo, conquistaram somente a partir da LDB de 1996 -
Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao - o direito de freqlentar as
escolas regulares, fora das salas especiais (essa ainda é uma questao
polémica, pois muitas escolas ndo se adaptaram para receberem as
criangas). A educacao médica privilegia o sintoma e deixa de lado o sentido
de sua manifestacdo. Os “sintomas” que temos sdo: criangas inquietas,
“indisciplinadas”, que nao estdo aprendendo e que continuam sendo
ignoradas. Entretanto, cabe aos profissionais da educacdo e gestores
publicos identificar as causas do fendbmeno e aplicar as medidas adequadas
para soluciona-lo.”

Essa realidade alienante é responsavel pela condenacdo anualmente de
milhares de alunos ao insucesso escolar. Também é a causadora de frustragdes

capazes de levar os alunos a abandonar definitivamente as atividades escolares.

1.2 O aprender: a conduta em questao

Esse contexto nos impde uma reflexdo quanto a grandiosidade que é a
complexidade da aquisicdo do conhecimento. O ato de aprender é caracteristico do
ser humano, é transformador, é apropriar-se do novo, € historiar-se. O aprender esta
intimamente ligado as relagdes humanas, é a possibilidade de utilizar velho para
criar 0 novo e sua expectativa de sucesso € incondicional. Bernard Charlot nos

revela que

[...] nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de aprender. Aprender
para construir-se, em um ftriplo processo de “hominizacdo” (tornar-se
homem), de singularizagdo (torna-se um exemplar Unico de homem),
socializagdo (torna-se membro de sociedade, partilhando seus valores e
ocupando um lugar nela). Aprender para viver com outros homens com
quem o mundo é partilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, e de
uma parte desse mundo, e participar da construgdo de um mundo pré-
existente.?

Aprender é uma tarefa complexa que requer autonomia, intencionalidade,
maturidade, bem como um contexto socioafetivo propenso a esse processo. Para

gue ocorra a aprendizagem, é necessario o estabelecimento de vinculos, tanto entre

" SANTOS, Luciana Stoppa dos. Transtornos de aprendizagem e fracasso escolar: uma correlagao

possivel? Revista Tavola Online: divulgagao em humanidades, ciéncias e cultura, 2011. Disponivel
em: <http://nucleotavola.com.br/revista/>. Acesso em: 18 maio 2011.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber. elemento para uma teoria. Porto Alegre: Artmed,
2000. p. 53.
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o aprendente e o ensinante quanto entre o aprendente e o conhecimento.’

Porém, a caracteristica babélica do processo de aprendizagem é
evidenciada dentro de nossa realidade educacional. E o grande desafio é responder

ao questionamento: por que sera que nem todos os alunos aprendem igualmente?10

Entender como o aluno aprende e como é construido o seu conhecimento,
bem como compreender o relacionamento aluno-escola e aluno-familia, sao
contribui¢des importante para a investigacdo do processo da aprendizagem, que ira
possibilitar a superagao das dificuldades do rendimento escolar, ou pelo menos

ameniza-las. Corrobora nosso ponto de vista, Oliveira e Bossa afirmam que,

naturalmente, depois da familia, € na escola que as criangas permanecem
mais tempo e, dadas suas caracteristicas e fungdes, € em geral um
importante espago de avaliagdo das criangas, cujo comportamento esta
marcado pelas idiossincrasias familiares. Dessa forma, as relagbes entre
esses dois sistemas sdo de fundamental importancia para evitar
dificuldades, crises e stress de todos."

Como podemos perceber a partir do que sugere a autora acima citada, para
compreender a dificuldade de aprendizagem é fundamental levar em consideragéo
todos os fatores envolvidos no processo de desenvolvimento do aluno. Isso significa
considerar o aluno dentro e fora do ambito escolar e o modo como ocorre a
transmissao do conhecimento. No mesmo sentido, entretanto com outras palavras,

Sisto sustenta nossos argumentos:

Cada um aprende de acordo com sua capacidade imediata e as condi¢cbes
oferecidas pelo ambiente, portanto, essas dificuldades de aprendizagem
nao dependem exclusivamente de caracteristicas individuais, mas também
de uma série de outros fatores externo a pessoa.12

Por muito tempo, as dificuldades de aprendizagem eram vistas apenas sob o

® CERQUEIRA, Teresa Cristina Siqueira. O professor em sala de aula: reflexdo sobre os estilos de

aprendizagem e a escuta sensivel. Revista de Psicologia da Vetor Editora (PSIC), v. 7, n. 1, p. 29-

38, jan./jun. 2006.
' GOMES, Adriana Aparecida Molina; NACARATO, Adair Mendes. (Des)construindo,
(trans)formando, (re)significando a educagéo de jovens e adultos (EJA): a comunidade babélica de
babel... Disponivel em: <http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem15dpf/sm15ss13_03.pdf>. Acesso em: 14 maio 2011.
OLIVEIRA, Vera Barros de; BOSSA, Nadia A. (Orgs.). Avaliagdo psicopedagdgica da crianga de
zero a seis anos. Petrépolis: Vozes, 2003. p. 195.
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enfoque organico; o insucesso escolar era atribuido a problemas organicos, ou seja,
as criangas nao aprendiam porque eram desnutridas, porque pertenciam as classes
sociais menos privilegiadas ou por apresentarem disturbios neuroldgicos.
Consequentemente, o fracasso escolar sempre era de responsabilidade do aluno e
nunca do grupo familiar e ou escolar. S6 mais recentemente as dificuldades de
aprendizagens libertam-se do estigma clinico, e os olhares se voltam para a familia e

para a escola como também responsaveis pelo baixo rendimento escolar.

O processo de aprendizagem da crianga comega no meio familiar de modo
informal, porém, extremamente importante, para todo processo de construgdo do
conhecimento que seguira logo da vida. A familia é o alicerce indispensavel, que
cuida e prepara a crianga, que organiza seu mundo interior, inicia a socializagao que
posteriormente vai ser complementada pela escola. Logo, essa inter-relagcao familia,
crianga e escola exerce papel determinante no processo de constru¢édo do
conhecimento da crianga. Oliveira e Bossa, mais uma vez, corroboram nosso ponto

de vista, quando afirmam:

E evidente que, sendo o desenvolvimento um processo global, qualquer
dificuldade esta relacionada tanto a caracteristicas proprias da crianga
quanto a atitudes da familia e da escola afetando sempre a crianga
enquanto pessoa. Portanto, é superimportante assumir-se a postura de que
a producao da crianga é resultado da inter-relacdo de toda essa rede que
constitui o contexto de sua vida.™

1.3 A familia e a relagao com o aprender

A familia € o primeiro grupo social com o qual a crianga interage, e é
inegavelmente considerada a influéncia social mais importante para a formagao da
personalidade do ser humano. Nela, as pessoas encontram seu porto seguro, o que
ira proporcionar recompensas e punicdes tdo necessarias na elaboragdo de

respostas para os primeiros obstaculos da vida.

Os lagos familiares sdo essenciais para o desenvolvimento da crianga; o

olhar, o toque, a satisfacdo das necessidades basicas da criangca vao lhe dando

2 8ISTO, Fermino F.; OLIVEIRA, Gislene de C. (Orgs.). Atuagéo psicopedagogica e aprendizagem
escolar. Petropolis: Vozes, 2005. p. 254.
* OLIVEIRA; BOSSA, 2003, p. 198.
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seguranga e um sentimento de confianga de ser amado incondicionalmente por sua

familia. Lembramos assim de Bleger:

[...] A fungdo institucional da familia € a de servir de reservatério, controle e
seguranga para a satisfacdo da parte mais imatura ou primitiva, narcisistica,
personalidade, mas, ao mesmo tempo, pelo estabelecimento de uma boa
relacdo simbidtica dentro do grupo familiar (relagdo simbidtica normal e
necessaria), o grupo familiar, dentro de sua dindmica normal, permite o
desenvolvimento das partes mais adaptadas ou mais maduras da
personalidade do extragrupo.™

A familia, instituicdo educativa matriz essencial, tem a funcdo de cuidar e
acompanhar a crianga em todos os seus percursos da vida, inclusive naqueles que
envolvem o seu processo de constru¢gdo do conhecimento. O processo de aquisigao
e de construgado do conhecimento do sujeito aprendente é tao significativo quanto o
produto final, ou seja, o sujeito, o cidadao preparado para viver e conviver inserido
em uma sociedade do conhecimento. Uma pratica de 25 anos de docéncia no
Ensino Fundamental e Ensino Médio na rede publica estadual nos leva a inferir que
o fracasso do aluno é explicado muitas vezes por situagdes provenientes do

contexto familiar, tais como:

O alcoolismo e demais drogas, afetando pais ou outras pessoas que tenham

vinculo com a crianga,;

e Auséncia prolongada da familia. Os pais estdo cada vez mais ocupados com o
trabalho e pouco tempo dispdem para dedicarem-se a educacéao de seus filhos;

e Perdas (morte), afastamentos (doengas graves) de familiares ou de pessoas que
convivem com a crianga;

e Problemas de relacionamento familiar, violéncia doméstica, criangas vitimas de
maus-tratos;

e Separacgao dos pais também gera conflitos que afetam a aprendizagem dos filhos;

e Relagbes de competitividade e rivalidade entre irm&os, primos ou outras criangas
que convivam no mesmo ambiente familiar;

¢ Situacado de desemprego dos pais ou de responsaveis pela crianga.

Também pode prejudicar o processo de construgdo do conhecimento a falta
regras e limites, tais como assistir televisdo demasiadamente, uso de computador
por muito tempo e falta de repouso adequado, ou seja, ndo dormir suficientemente
compromete também a aquisicdo do conhecimento. Lastreando nosso ponto de

vista, Wagner e outros afirmam:
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Quando os pais ndo dao limites ao comportamento dos filhos, passam
inteiramente a responsabilidade para eles proprios de conduzir o seu
caminho. Sé que, como criangas e adolescentes, eles nao estao preparados
para fazer as melhores escolhas, principalmente aquelas que reverberam
em consequéncias de longo prazo. Nessa faixa etaria, eles estdo muito mais
vulneraveis aos prazeres que sao oferecidos no aqui e agora. Entre ficar na
frente do computador até altas horas e ir dormir, os filhos muitas vezes
optam pela primeira opg¢do, que & a que oferece o prazer mais imediato,
sem se dar conta de que, no dia seguinte, estardo mais cansados e terdo
mais dificuldades em aprender na escola."

Quando os pais ndo conseguem educar seus filhos dentro de uma relagao
familiar saudavel, na qual € evidente a autoridade dos pais, e, tampouco, sentem-se
habilitados a resolverem conflitos por meio do didlogo e da negociacao de regras,
optam muitas vezes pela arbitrariedade do ndo ou pela permissividade do sim, nao
oferecendo nenhum referencial de convivéncia pautado no dialogo, na

compreensao, na tolerancia, no limite e no cuidado.

As condig¢des socioecondmicas das familias que, em muitos casos, levam os
pais a jornadas de trabalho cada vez maiores, sdo também responsaveis por
transtornos na aprendizagem de seus filhos, bem como a falta de alimentag&o
minima necessaria para o desenvolvimento infantil, as mas condigbes de moradia, a

falta de espaco e de energia.'®

1.4 Familia: qual a sua responsabilidade?

Salientamos que, o ambiente familiar harménico e afetivo favorece o bom
desempenho da crianga na escola, porém, ndo é, via de regra, o unico elemento no
seu sucesso escolar uma vez que o processo de construgdo do conhecimento

depende de outros fatores que nao exclusivamente familiares.

Considerando o estudante (aprendente) como autor de sua prépria historia,

faz-se necessario, para que o processo de construcdo do conhecimento realmente

" BLEGER, José. Psico-higiene e psicologia institucional. Porto Alegre: Artmed, 1984. p. 101.

15 WAGNER, Adriana; MONSMANN, Clarisse P.; DELL'AGLIO, Débora D.; FALCKE, Denise. Familia
& internet. Sao Leopoldo: Sinodal, 2010. p. 68.

SANTOS, Anerita Ferreira dos; LIMA, Marcia Helena de. A importancia da psicopedagogia na
educagdo: uma anadlise sobre o ensino fundamental. In: Contextos e saberes da educacgéo:
coletdnea de artigos do VI Curso de Poés-Graduagdo em Educacdo Especial / Inclusiva e
Psicopedagogia. Disponivel em:
<http://www.unipaciefom.com.br/documentos/ColetVIturEduEspEduclInPsi.pdf>. Acesso em: 19
mar. 2011.
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aconteca, que educadores (ensinantes), em especial pais e professores, ocupem
seus verdadeiros papéis de pais e professores, estabelecendo normas, impondo
limites em meio a um ambiente de cuidado e afeto, tdo necessario para a
estabilidade emocional e consequente para a construgdo do processo de

aprendizagem da crianga.

O exercicio do afeto entre os membros de uma familia € essencial para uma
educacéao estruturada, que tem no dialogo o sustentaculo da relagao familiar. Além
disso, a verdade e a confiabilidade sao os demais elementos necessarios nessa
relagao entre pais e filhos. Os pais precisam evitar atitudes de protecdo em demasia,
ou de descaso referente aos filhos. O acolhimento € elementar no processo de

construgcdo do conhecimento.

Retomando uma percepcgéo inicial, na qual inferimos que a expectativa do
sucesso escolar € incondicional, necessitamos entender que os filhos ndo existem
para satisfazer os desejos e sonhos de seus pais, mas para alcangar seus proprios
sonhos e desejos, sua propria autonomia. Eles ndo foram trazidos ao mundo para
realizarem os sonhos de seus pais, simplesmente, estdo aqui para percorrer seus

préprios caminhos e realizar seus préprios sonhos.

Na sociedade contemporanea, a familia e a escola tém papéis
complementares, apesar de distintos em seus objetivos. E responsabilidade da
familia o cuidado, a estruturagdo e organizagdo da crianga (individuo) em sua
identificacdo, individuacdo e autonomia. Os filhos e filhas sdo também do grupo

social, como formula o poeta Kahlil Gibran no poema a seguir:

Vossos filhos ndo sao vossos filhos

Sao filhos e filhas da ansia da vida por si mesma.

Vém através de vés, mas nao de vos.

E, embora vivam convosco, a vés ndo pertencem.

Podeis outorgar-lhes vosso amor, mas ndo vossos pensamentos,

Pois eles tém seus proprios pensamentos.

Podeis abrigar seus corpos, mas n&o suas almas;

Pois suas almas moram na mansao do amanha, que vés nao podeis visitar
nem mesmo em sonho.

Podeis esforgar-vos por ser como eles, mas ndo procureis fazé-los como
VO0s,

Porque a vida ndo anda para tras e néo se demora com os dias passados.
Vos sois o arco dos quais vossos filhos, quais setas vivas, sao
arremessados.

O Arqueiro mira o alvo na senda do infinito e vos estica com Sua forga para
que suas flechas se projetem, rapidas e para longe.
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Que vosso encurvamento na mao do Arqueiro seja vossa alegria:
Pois assim como I1E7Ie ama a flecha que voa, ama também o arco, que
permanece estavel.

E isso vai acontecendo no cotidiano da crianca no contexto socioafetivo
familiar. A medida que as pessoas vao vivendo no nucleo familiar, vdo construindo
sua prépria historia. O individuo é constituido no nucleo da familia como ente social.
E ali que ele ganha e formula, de maneira muito dindmica, sua subjetividade sempre

em relagdo com o outro.

1.5 Escola: qual a sua responsabilidade?

Historicamente, a educacao nao é papel exclusivo da familia. A escola os
meios de comunicacdo também participam da educagdo das novas geragoes.
O processo de aprendizagem ou esquema de operar o conhecimento, de cada
pessoa, € singular e acontece em suas relagées com os ensinantes a nivel social,
escolar e familiar, em um movimento de construcdo e reconstrugdo, ficando
impraticaveis as tentativas de questionar uma dessas variaveis separadamente, pois

iria dividir o que é indivisivel.

1.5.1 O aprendente e o contexto atual

No contexto atual, a escola torna-se cada vez mais um cenario de fracasso e
formacéo precaria. A escola ndo pode apresentar-se como mais uma instituicao que
contribui para exclusdo social que, muitas vezes, nao leva em consideracado o
contexto social e a visdo de mundo do aluno. As discrepancias entre o desempenho
fora e dentro da escola sao significativas. Ou seja, muitas vezes os profissionais da
educacgao nao utilizam uma metodologia contextualizada ao cotidiano do aluno, e
com isso ndo conseguem transpor o conhecimento ensinando para a realidade do
aprendente. Consequentemente, tem-se a falta de interesse pelas aulas, indisciplina
em sala de aula, causado sérios prejuizos na aquisicao de conhecimentos. Segundo

Alicia Fernandez,

ainda que ndo contamos com estudos estatisticos que permitam determinar

" GIBRAN, Kahlil. O profeta. Rio de Janeiro: Associagao Cultural Internacional, 1974.
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a incidéncia desta patologia [de aprendizagem] em relagdo a percentagem
total da demanda nas instituicbes, por minha experiéncia direta e em nivel
de supervisdo ha quase 15 anos, posso pensar que uns 50% das consultas
podem atribuidas a uma causa que nao é sintomatica de uma familia e de
sujeito, mas de uma instituigado sécio-educativa, que expulsa o aprendente e
promove o repetente em suas duas vertentes (exitoso e fracassante).18

Essa realidade nos conduz a necessidade urgente de uma revisao dos fins
da instituicao escolar e, principalmente, de sua misséo. Pensar a escola ndo apenas
como um espaco construido para atender uma determinada clientela, mas, como um
espaco acolhedor do cidadao, que considere, ao mesmo tempo, o contexto cultural,
social, o seu tempo e a dimensdo de sua singularidade. E o que também nos diz

Bossa, ao estudar as ideias de Freire:

Ja nos ensinava Paulo Freire que a educagdao deve levar em conta,
principalmente, a vocagédo ontolégica do homem, que é tornar-se sujeito,
situado no tempo e no espacgo, visto que vive em uma época, lugar e em um
contexto social e cultural preciso."

Nesse sentido, a acdo educativa efetiva tem que esta fundamentada na
realidade do aluno, na observancia das questdes sociais, culturais da comunidade

escolar.

1.5.2 O aprendente e a escolarizagdo na historia

A escola, no modelo que temos hoje, com professor e criangas como
estudantes, ndo € uma instituicdo muito antiga. As primeiras escolas fundadas foram
na Europa no século Xll. Na Grécia antiga, as criangas eram educadas, mas de
modo informal, sem divisdo em séries nem salas de aula. Ja na Europa medieval, o
conhecimento ficava restrito aos membros da Igreja e a poucos nobres adultos. A
importancia e natureza variam muito no tempo, dependendo das necessidades e

caracteristicas socioeconémicas do grupo em que estava inserida.

No século Xll, as criangas eram consideradas como um adulto em miniatura,
nao havendo um mundo infantii como vivenciamos hoje, com roupas e diversao

apropriadas a elas. Vivendo entre adultos, aprendiam, na pratica, as entdo

'® FERNANDEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada: uma abordagem psicopedagdgica clinica da

criancga e sua familia. Porto Alegre: Arte médicas, 1991. p. 88.
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chamadas boas maneiras. Nesta época, as criangas estudavam todas juntas em
uma mesma sala, independente da idade cronoldgica. O processo de aprendizagem
se dava através das principais atividades a que eram submetidas, a copia e a

memorizagao.

No final do século XV, surgem os institutos de ensino, as entdo escolas
religiosas. A crianga passou a viver o enclausuramento dos internatos. Uma nova
estrutura se estabeleceu, dividindo claramente o que era e ndo era adequado as
criangas, sob a orientagdo moral e rigida dos padres e freias da Igreja Catdlica.
Nessa ocasido, foram estabelecidas as classes escolares: os alunos eram divididos

em grupos, e a cada grupo era designado um mestre.

A partir dos séculos XVI e XVII, inicia-se o reconhecimento da infancia como
um estagio de desenvolvimento merecedor de tratamento especial. A crianga passa
a ser considerada como um ser engragadinho, ingénuo e admirado no meio familiar,
sendo tratada com muitos mimos e agrados. Esse tratamento dispensado a crianga
provocou uma série de criticas por parte dos eclesiasticos e moralistas da época,
preocupados com a disciplina, a moral e a racionalidade. Nesse contexto, surge a
crianga escolar, objeto de inquietagcdo dos médicos, educadores, religiosos, enfim,
de olhares externos ao meio familiar. A escola passou a ser o local onde a crianga
poderia ser controlada, submetida as regras e disciplina. Corrobora nossa afirmag¢ao

Bossa, ao afirmar que

deu-se inicio, entdo a uma preocupagao com a infancia, a fim de corrigi-la e
disciplina-la, a religido, a ciéncia e a lei passaram a tratar dela. Nesse
contexto, surge uma nova preocupagao: a disciplina, a racionalidade, a
moral e os costumes da infancia. Acreditava-se que, por meio de uma
disciplina racional, as criangas poderiam transforma-se em adulto
responsaveis. Os moralistas e educadores combatiam a paparicagdo
promovida pela familia e pregavam um tratamento para crianga baseado na
racionalidade, em consonancia com um projeto forjado no triunfo da razao.”

O aparecimento dos colégios, do século XVI até o XVIII, é fenbmeno
correlato ao surgimento de uma nova imagem da infancia e da familia. A meta da
escola néo se restringe a transmissao de conhecimentos, mas a formagao moral da

crianga.

Y BOSSA, Nadia A. Fracasso escolar: um olhar psicopedagdgico. Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 29

2 BOSSA, 2002, p. 41.
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Nas escolas até o século XVIII, o elitismo era predominante. Somente com a
eclosao da Revolucao Industrial, que as escolas deixam de atender somente a elite
e passam a receber também os filhos da emergente familia burguesa, bem
sucedida, enriquecida. Uma familia centrada no lar; nos filhos e no patriménio, com a
mesma estrutura que conhecemos hoje. Nessa época, para familia burguesa
emergente, ter filhos e educa-los significava uma possibilidade de transformacéo

social.

A escola surgiu para atender a crianga, como um espago de controle
disciplinar. As criancas deveriam ser educadas para, no futuro, se tornarem racionais
e honradas, adaptadas as regras da sociedade. Consequentemente, as criangas que
nao conseguiam se adaptar a conduta estabelecida passaram a ser vistas como

anormais. E assim foi criado o mecanismo de exclusao.

Ao longo do tempo, modificagdes ocorreram na organizagdo escolar. No
entanto, a principal diferenga entre a escola da ldade Média e os colégios do tempo
moderno consiste na introdu¢do de disciplina, que perpetuou até recentemente,

como objetivo maior da educacao.

O século XX foi marcado pela expansdo dos sistemas educativos das
nacgdes industrializadas, passando a educagéo basica a ser obrigatéria praticamente
em todo o mundo. O avango das ciéncias da educagao foi responsavel pelo
questionamento a respeito das dificuldades de aprendizagem, chegando a
conclusado que estas implicam em uma multiplicidade de fatores que podem estar

centrados no aluno, na familia, no meio social e/ou na escola.

Assim, a histéria nos ensina que a educagdo deveria ser marcada pelo

aprendizado do aprendizado sempre e constante, como diz Hugo Assmann,

as biociéncias descobriram que a vida é, basicamente, uma persisténcia
de processos de aprendizagem. Seres vivos s30 seres que conseguem
manter, de forma flexivel e adaptativa, a dindmica de continuar aprendendo.
Afirma-se até que processos vitais e processos de conhecimento sdo no
fundo a mesma coisa. E isto vale para as moléculas e todas as formas de
manifestacdo da vida, sem excluir instituicdes sociais ndo esclerosadas. E
para frisar ainda mais essa perspectiva que une processos vitais e
processos de conhecimento, ha algumas novidades fascinantes nas
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pesquisas sobre o cérebro/mente.?’

A questao deveria estar firmada na forma em como se dao os processos de
introdugdo e reciclagem de meétodos e projetos pedagdgicos. A educagdo é
necessaria, a histéria mostra isso. No entanto, as formas disciplinares podem e
deveriam ser mais justas e equitativas. Aprender com a histéria € aprender com os
acertos e com os erros de quem acertou e de quem errou, inclusive nés mesmos no
breve periodo em que podemos praticar a docéncia. Assim como o proprio corpo e
sua estrutura molecular estdo sempre em processo de reciclagem nés também
deveriamos aprender a aprender sempre a fim de tornar a escola e o aprendizado

um algo mais humano e mais democratizado cada vez mais.

1 ASSMANN, Hugo. Reencantar a educagdo: rumo a sociedade aprendente. Petropolis: Vozes,

1998. p. 65.



2 O APRENDER COM O ADVENTO DA PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia atua na investigagdo do processo de aprendizagem
humana, e surgiu de uma demanda social: a dificuldade de aprendizagem. A
aprendizagem humana em sua complexidade exige postura investigadora de varias
ciéncias que tratam do ser humano. A Psicopedagogia esta situada além dos limites
da Psicologia e da prépria Pedagogia. Como estuda os problemas de aprendizagem,
o psicopedagogo tem como atribuigdo evitar ou vencer o fracasso escolar. A atuagao
psicopedagdgica € investigar como o ser humano aprende, como essa
aprendizagem varia, como se produzem as alteragdes na aprendizagem, como

identifica-las, como trata-las e preveni-las.

Segundo Bossa, “0 objeto central de estudo da Psicopedagogia esta se
estruturando em torno do processo de aprendizagem humana: seus padroes
evolutivos normais e patoloégicos, bem como a influéncia do meio (familia, escola,

sociedade) no seu desenvolvimento”.??

No Brasil, a Psicopedagogia surgiu, a partir da década de 1970, devido a
uma demanda social: a incapacidade de aprender. Muitos profissionais envolvidos
nos estudos das causas e intervengdes das dificuldades de aprendizagem trouxeram
da Franca e da Argentina os fundamentos tedricos da Psicopedagogia. Estes
chegam por meio de palestrantes que vinham a convite para o Brasil ministrar cursos

e palestras, objetivando o fortalecimento da Psicopedagogia no cenario brasileiro.

E assim, em 1980, foi criada a Associagao Estadual de Psicopedagogia de
Sé&o Paulo, que ja iniciou suas atividades com a preocupacéo de estabelecer o papel
dos profissionais da area. Com esse objetivo, a categoria profissional promovia
pequenos eventos para reflexao e trocas de experiéncias de trabalhos, buscando,
inicialmente, as causas das dificuldades de aprendizagem escolar. Ja em 1984, mais
fortalecida e organizada, a Associagao proveu um evento maior, objetivando discutir
as abordagens terapéuticas e preventivas do trabalho do psicopedagogo, na

2 KIGUEL apud BOSSA, Nadia A. A Psicopedagogia no Brasil: contribuicdes a partir da pratica.

Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 71.
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intencdo de ampliar o campo atuacao da classe, que até entdo se limitava ao
processo de aprendizagem problematica.

Com o crescente avanco e fortalecimento da area de atuagdo da
Psicopedagogia no Brasil, surge a necessidade de melhorar e diversificar os
conhecimentos do profissional. Diante disso, a Associagdo comegou a promover
varios eventos multidisciplinares, tais como: cursos, palestras e seminarios, com o
objetivo também de melhorar a qualidade do ensino oferecido nas instituicdes de

ensino.

Em 1986, a Associagado Estadual promoveu seu segundo grande encontro
de psicopedagogos, com o tema Psicopedagogia: o carater interdisciplinar na
formacéo e na atuagéo profissional. Diante da crescente expansao da area, ja com a
criacdo de varios nucleos da associacdo em varios Estados, a Associagao

transformou-se em Associagao Brasileira de Psicopedagogia, em 1988.

Em 1992, apds muitas reunides e debates para a elaboragcdo do documento
que estabeleceria a delimitacdo do campo de estudo e de atuagdo do
psicopedagogo, entrou em vigor apds sua aprovagdao em Assembléia Geral,
realizada no V Encontro e Il Congresso de Psicopedagogia da Associagao Brasileira
de Psicopedagogia, em 12 de julho de 1992, o Cédigo de Etica da profissdo no
Brasil. No entanto, o exercicio da atividade da profissdo em Psicopedagogia no
Brasil ainda ndo é regulamentado por lei. Os profissionais da area lutam pela a
aprovagao do Projeto de Lei que se encontra na Camara dos Deputados para

apreciacao e aprovacao.

2.1 A instituicao escolar sob o olhar da Psicopedagogia

Com a obrigatoriedade da escolaridade no Brasil instituida apenas a partir
da Constituicdo de 16 de julho 1934, pouco a pouco se enfatiza a relagdo entre
escola e bem-estar social, estabilidade, progresso e capacidade de transformacéo.
Com isso, a crianga que ameaga esta relagdo € marginalizada. Isso na atualidade
acaba por estigmatizar milhares de criangas como incapazes para aprender,
trazendo sofrimento e consequéncias marcantes para a vida muitos jovens

brasileiros. Corrobora com nossa argumentagao Cordie: “o fracasso escolar é uma
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patologia recente. S6 péde surgir com a instauragdo da escolaridade obrigatéria no
fim do século XIX e tomou um lugar consideravel nas preocupagdes de nossos

contemporaneos”.?

A esse respeito, convém citar a afirmagdo de Bossa: “a escola que surge
com o objetivo de promover melhoria nas condi¢gbes de vida da sociedade moderna
acaba por produzir na contemporaneidade a marginalizagdo e 0 insucesso de
milhares de jovens”.?* A dificuldade de aprendizagem é uma realidade alienante que
afeta a crianga em sua totalidade. E a escola publica brasileira torna-se cada vez
mais um cenario cruel dessa realidade, impendido milhares de jovens de
compreenderem melhor o mundo em que vivem, formando jovens incapazes de
analisar criticamente a realidade, a fim de se alcangar uma sociedade igualitaria e

sem privilégios.

Em uma pesquisa realizada pela Revista Nova Escola, em 2000, foi
perguntado quem era o responsavel pelo fracasso do ensino no Brasil, obtendo-se o

seguinte resultado:

Quem é o responsavel pelo fracasso do ensino
1° lugar O sistema escolar 55%
2° lugar O Professor 24%
3° lugar O aluno 11%
4° lugar A familia 10%

Fonte: Revista Nova Escola, 2000.%°

Considerando a escola como uma instituigdo envolvida na geragdo desse
sintoma escolar da contemporaneidade, ou seja, considerada como empecilho para
que ocorra o processo de aprendizagem, faz-se necessaria uma revisao urgente no

projeto de educacional do brasileiro. A este respeito, Scoz reflete:

% CORDIE, A. Os astros ndo existem: psicanalise de crianga com fracasso escolar. Porto Alegre:

Artmed, 1996. p. 17.

2 BOSSA, 2002, p. 18.

% REVISTA NOVA ESCOLA apud ASSOCIACAO Brasileira de Psicopedagogia: dificuldades de
aprendizagem decorrentes de relagdes familiares UFRRJ. Disponivel em:
<http://www.abpp.com.br/monografias/09.htm>. Acesso em: 23 maio 2011.
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Observando a realidade educacional brasileira, percebe-se que o ao esforgo
de ampliar as vagas dentro do sistema escolar ndo se conseguiu uma
politica clara e segura de intervengdo, que tornasse a escola capaz de
ensinar as criangas e de contribuir para superagdo do problema da
marginalidade. Para que isso ocorra, seria necessario que os educadores
adquirissem conhecimento que Ihes possibilitasse compreender sua pratica
e 0s meios necessarios para sustentar o progresso e sucesso dos alunos.®

As consequéncias desse panorama brasileiro, cada vez mais visivel no
momento atual, estabelecem uma desordem que pode levar a vida de uma crianga

ao caos, gerando muito sofrimento para ela e para toda a familia.

Trabalhar com a construcdo do conhecimento humano é uma tarefa que
envolve comprometimento com o processo educativo e, consequentemente,
comprometimento com a construcdo de um ser biolégico, pensante, que tem uma
histéria, emocbes, desejos e um compromisso politico e social. Como a
Psicopedagogia tem por objetivo primordial o estudo do processo de aprendizagem,
analisando esse processo em suas multiplas variaveis, dentre elas, aspectos
afetivos e cognitivos das criangas bem com os aspectos relacionados a instituicao de
ensino, confere importante contribuicao para vencer o fracasso escolar. Lembramos

mais uma vez de Scoz, quando afirma que

Uma das maneiras de se chegar a isso seria através das contribuigbes da
Psicopedagogia, area que estuda e lida com o processo de aprendizagem e
com os problemas dele decorrentes, recorrendo aos conhecimentos de
varias ciéncias, sem perder vista o fato educativo, nas suas articulagbes
sociais mais amplas.”’

2.2 O contexto da familia sob o olhar da Psicopedagogia em tempos poés-
modernos

No passado recente, a educacdo dos filhos constituia a missdo dos pais.
Nos tempos recentes, a missdo se estendeu a outras esferas por conta dos direitos
da pessoa. Esses direitos foram conquistados ao longo de muitas disputas e
reflexdes sobre os fundamentos da convivéncia social e da necessaria intervencao
do Estado.

% 5C0Z, 1994, p. 12.
7 5C0Z, 1994, p. 12.
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Os Direitos da Personalidade constituem-se, em construgéo recente, fruto
de elaboracgbes doutrinarias germénicas e francesas presentes na metade
do século XIX. Compreendem-se como direitos da personalidade, os direitos
atinentes a tutela da pessoa humana, como por exemplo, a intimidade, a
imagem das pessoas, 0 que ela cré ser sua honra, a vida privada,
declarados pela nossa Carta Magna como inviolaveis, sendo de primordial
importancia a sua dignidade e a sua integridade, para o seu bem estar e
realizagcdo como pessoa, como cidaddo no meio social no qual convive,
assegurando direito a indenizagdo por danos materiais ou morais
decorrentes dessa violagédo (Artigo 5°, X, CF/88) ndo podendo o legislador,
nem tampouco o intérprete, vedar tal tutela. Tais direitos sdo considerados o
minimo, porém nao ha impedimento para que outros direitos sejam
elencados em lei conforme o disposto no Artigo 5°, §2°, CF/88.%

A necessidade que em geral a pessoa tem de outras para se completar, de
pertencer, estende-se desde a familia de origem a todos os relacionamentos. O
pertencimento e a identidade, como o casamento e a familia, adquiriram novas
formas na pds-modernidade. O Estado tem sido um instrumento que garante a
associagao das pessoas, pois justamente a necessidade de se ter outra que a
complemente pode, muita vezes, redundar em questdes ndo previstas. E aquilo que

Max Weber chamava de situagdes nao previstas, ou consequéncias imprevistas.?

Em uma época em que o tempo individual foi sendo aniquilado pelo espaco
cotidiano, e no qual o sistema de produgcao de fabrica foi sendo cada vez mais
introjetado na vida das pessoas, 0 aqui e 0 agora sao ressaltados a partir de um
ritmo conforme as mudancgas da atualidade. As diferengas nos papéis desenvolvidos
na familia, no periodo designado de pds-modernidade, tém questionado as relagdes
que eram tidas na modernidade como absolutas. Fala-se em crise da familia
moderna, a qual, conforme Vaitsman, pode ser pensada, entre outras coisas, como
resultado do questionamento da concepgdo de género desenvolvida pela
modernidade. Argumenta com perspicacia a autora que tal crise nos discursos a
respeito da familia na pds-modernidade instituiu, através dos varios
desdobramentos, relagbes flexiveis e plurais; uma determinada elaboragcdo de

reflexividade que permite questionamentos antes nao tolerados.*

Stuart Hall, na perspectiva dos estudos culturais, considera que existam na

pos-modernidade identidades culturais de pertencimento a culturas étnicas, raciais,

% RALDI, Marcelo Augusto. Os Direitos da Personalidade. JurisWay: revista juridica, abr. 2011.

Disponivel em: <http://www.jurisway.org.br>. Acesso em: 23 maio 2011. )
° WEBER, Max. A “objetividade” do conhecimento nas ciéncias sociais. Sao Paulo: Atica, 2006. p.
13-17.
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linguisticas, religiosas e nacionais. Defende também que as sociedades da
modernidade tardia sejam indicadas pela [...] ‘diferenga’; atravessadas por
diferentes divisbes e antagonismos sociais que produzem uma variedade de
‘posices de sujeito’, isto &, identidades — para os individuos”.>! Desde o ponto de
vista desse autor, ocorreram cinco avangos consideraveis na teoria social e nas
ciéncias humanas, a respeito do pensamento, na ultima metade do século XX, os
quais estabeleceram o0s descentramentos realizados através de rupturas
paradigmaticas no discurso da modernidade. Foram os seguintes: o primeiro
descentramento se deu na nocéo do estruturalismo de tendéncia marxista de Louis
Althusser, segundo o qual existiria uma esséncia universal do ser humano como
caracteristica fundamental de cada pessoa em particular. O segundo
descentramento adveio das descobertas de Freud a respeito do inconsciente.
Segundo essa forma de entender, a identidade ndo seria algo inato, mas
determinada pelos processos inconscientes e estabelecida de maneira dindmica em
relagdes de alteridade. A identidade seria entendida como oposta a ideia de
identidade rigida e constante. Na mesma linha de ideia, representada pelo linguista
Ferdinand Saussure, deu-se o terceiro descentramento, conforme Stuart Hall, o qual
diz que a lingua seria um sistema social e, ndo exclusivamente, individual, isto &, a
identidade seria representada por meio de palavras com significados inerentes e
instaveis. Nesta visdo, o individuo ao se comunicar teria uma tendéncia a
estabilidade representada pela identidade, porém, perturbada pela diferencga, e isso
seria devido aos significantes que fogem ao controle, os quais subverteriam a
tentativa dos individuos criarem mundos estaveis. De outra forma, para Hall, o
quarto descentramento de identidade teria sido posto por Michel Foucault a partir do
“‘poder disciplinar”, o qual regularia, desde o governo da espécie humana, até o
individuo em seu corpo, representado pelas instituicdbes como as oficinas de
trabalhadores que, na Idade Moderna, resistiram ao sistema de fabrica, as escolas,
as prisdes, aos hospitais e as clinicas, dentre outras. Segundo ele, as instituicdes da
pos-modernidade, quanto mais organizadas e coletivas forem, mais desenvolverdo o

isolamento, a vigilancia e a individualizagdo da pessoa.

% GIDDENS, Anthony. As conseqliéncias da Modernidade. Sao Paulo: UNESP, 1991. p. 283-297.
3 HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2010. p. 17.
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O ultimo descentramento seria criado pelas teorias criticas feministas e da
acao das mulheres nos movimentos sociais. Este movimento poderoso marcou
pontualmente as distingdes entre as instancias subjetivas e objetivas, privadas e
publicas, o lugar da familia e da sexualidade. Enfim, o feminismo politizou
marcadamente a subjetividade, a identidade e o processo de identificacdo de
homens e mulheres, das maes e dos pais, dos filhos e das filhas. Tais consideragdes
de Hall apontam na direcao de reflexdes e seus efeitos desestabilizadores da pés-
modernidade, sobretudo na identidade e no sujeito. Se € importante considerar este
cenario cultural na discussao sobre a familia, a Psicopedagogia e sua caracteristica
clinica, entdo cabe verificar sua relevancia nos aspectos da descontinuidade que

reverberam na educacgao.

Desta forma, a Psicopedagogia no Brasil é atingida por tantas mudancgas de
identidade em relac&do aos sistemas culturais. Masini assinala com propriedade que
0s psicopedagogos assumem grandes desafios no contexto do século XXI, “[...] em
que o homem recobre sua maneira propria de sentir, pensar, agir em meio a tantas
informacoes”.*? Nessa perspectiva, a familia na atualidade acena para identidades
contraditorias, pluralidade multiplas e de centros de poder varios, e a pessoa que
apresenta problemas de aprendizagem como parte desta dindmica de mudancgas
sociais, eivadas de diversidades e de diferencia¢des, aparece como resultado das
dificuldades desde o lar. Por isso, deveria ser fundamental considerar no processo
de escutar, clinicamente (psicopedagogicamente) as problematicas destas pessoas
com dificuldades em sua aprendizagem, sobretudo através dos responsaveis (pais),
no intuito de iniciar determinada compreensao sobre o significado do que implica
esse nao-aprender, o qual adquire na dindmica familiar pds-moderna, tracos

eminentemente sociais e sistémicos.

Existem problemas de aprendizagem que remetem a relagdo com a familia.
Trata-se, segundo Pain, de uma concepg¢ao de articulagdo entre a instancia e a
estrutura.>® Conforme esta maneira de compreender, os sintomas dos problemas

ligados a aprendizagem, a maneira particular das familias e de seus membros lidar

%2 MASINI, E. F. S. Formacao profissional em Psicopedagogia: embates e desafios. Revista de

Psicopedagogia, v. 72, n. 23, p. 248-257, 2006. p. 249.
PAIN, S. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1986. p. 35.
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com a situagéo, encontram-se no drama. Para a autora, o emergente, a pessoa que
apresenta problemas de aprendizagem, € a referéncia psicopedagdgica, o sinal
mesmo do sintoma e o significado da crise. Avalia que “as perturbagdes na
aprendizagem, normais ou patoldgicas, tendem a evitar aquelas modificagdes que o
grupo nao pode suportar, em fungdo do seu particular contrato de sobrevivéncia”.*
Sendo assim, a compreensdo da linguagem, da comunicagao dada pelos sintomas,
isto é, da discursividade sociocultural estabelecida por meio das ag¢des familiares,
corresponderia aos dados que favoreceriam a compreensao do significado do nao-
aprender em uma instituicdo especifica. A linguagem corporal e os dramas
vivenciados por meio das simbologias comportamentais e linguisticas seriam

indicadores de uma determinada fase de aprendizagem.

2.3 A linguagem como forma de apreender os sintomas em Psicopedagogia

Nos processos praticos relacionados a Psicopedagogia, especificamente no
atendimento a familias que possuem membros com problemas de aprendizagem,
sdo comuns as seguintes problematizacbes ao se referirem aquelas questdes

levantadas a respeito de seus filhos:

“E distraido”, “ndo quer nada com nada’, “ndo tem forca de vontade”, “é
preguigoso”, “talvez eu seja meio nervoso com ele”, “ndo tenho paciéncia”,

‘mimamos um pouco”, n;élso consegue fazer a ligdo de casa sozinho, entédo
tenho que fazer com ele”.

A comunicacdo, de acordo com Bateson, transmite n&o somente
informacdes, mas também impde determinado comportamento.® Tais operacées, na
comunicagao linguistica, sdo conhecidas como relato e ordem. O autor, segundo
Watzlawick, Beavin e Jjackson, quer explicitar uma analogia fisiolégica da seguinte
forma: se houver a seguinte cadeia de neurénios encadeada por A, B e C, entdo B
sera aquele relato enviado pelo neurbnio A, e, de outra forma, sera também aquela

ordem enviada ao neurdnio C para que dispare A.

¥ PAIN, 1986, p. 37.

** PITOMBO, Elisa Maria. Familia, psicopedagogia e poés-modernidade. Cad. Psicopedag., Sdo
Paulo, v. 6,n. 11,2007. Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S1676-
10492007000100006&script=sci_arttext>. Acesso em: 24 maio 2011.
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Ao ampliar esta discussao Bateson assinala, na referida obra, que o “relato”
da mensagem transmite informacdo, portanto o conteudo da mensagem,
que pode ser falsa ou valida, invalida ou indeterminavel. Ja a “ordem” é
relativa a espécie da mensagem e como deve ser considerada, ou seja,
refere-se as relagdes entre os comunicantes. Observa este autor que [...]
parece que quanto mais espontanea e “saudavel” € uma relagdo, mais o
aspecto relacional da comunicagdo recua para um plano secundario.
Inversamente, as relagdes “doentes” sdo caracterizadas por uma constante
luta sobre a natureza das relagdes, tornando-se cada vez menos importante
o aspecto de conteudo da comunicagdo.?’

De acordo com o autor, o importante seria entender a referéncia que existe
entre o conteudo (relato) e a relagado (ordem) da comunicag&o. Pain considera que o
processo de escutar, psicopedagogicamente, deveria ser focado no contexto, no
caso a relagao (ordem) do relato dos pais.38 E de se notar também que a reacdo
comunicativa que uma determinada familia tem diante do problema de
aprendizagem vincula-se estreitamente aos valores sociais que ela atribui ao
aprendizado escolar. Por isso, ao tematizar a questdo do fracasso escolar, ou seja,
‘o nao cumprimento dos ‘deveres escolares’”, correspondera a uma entonagao grave
aquelas familias que considerarem o processo escolar como algo importante, algo
de prestigio e um meio de insergdo ou mesmo de ascensao social. Para aquelas que
nao considerarem tao importante a inclusido escolar e sua correspondente social,
ndo havera tanta frustracdo. E evidentemente uma questdo social e civica. Pitombo
elenca que existem ainda aquelas familias que, diante dos problemas de
aprendizagem, acabam atribuindo a culpa somente a instituicdo escolar, e o fazem
com o discurso de que: “meu filho ndo se adapta a esta escola”, ou ainda “a

professora n&o sabe ensinar a meu filho”.*°

Existem ainda aquelas familias que, de maneira oposta, enxergam enormes
dificuldades culturais entre sua realidade e a da escola, e acabam se submetendo,
sem maiores restrigdes, as solicitagdes institucionais, jogando sobre os filhos certa
pressao e exigéncia, por vezes, desmesurada em relagdo a suas reais dificuldades.
Pitombo diz que, durante seus atendimentos psicopedagdgicos clinicos, percebe nos

responsaveis pelas criangas, cada vez mais, certa ansiedade para demonstrar os

% BATESON apud WATZLAWICK, P.; BEAVIN, Helmick; JJACKSON, D. Pragmética da
comunicagcdo humana: um estudo dos padrdes, patologias e paradoxos da interacdo humana. Sdo
Paulo: Cultrix, 1993.

¥ PITOMBO, 2007, p. 7.

% PAIN, 1986, p. 38.

% PpAIN, 1986, p. 38.
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detalhes dos problemas vivenciados na lida diaria com seus filhos. As pessoas
chegam para os atendimentos imbuidas de muitas questdes, para as quais desejam
respostas, na esperanga de resolverem os problemas da maneira mais rapida
possivel.40 Tais colocagbes demandam a escuta calma e compreensiva, ndo menos
apurada, das questbes comunicativas expressas por elas, e para que sejam
trabalhadas e transformadas em proposi¢des entregues de volta aos responsaveis, a
fim de encontrarem possiveis encaminhamentos dentro de sua especifica situagao.
A reflexdo a partir de seus discursos tem a intengédo de possibilitar condicées para
gue os responsaveis consigam compreender o conteudo (relato) e a ordem (relagéo)

de sua comunicagao, ressignificando os processos familiares.

Pain assevera que “[...] é formidavel a relacdo que se estabelece entre a
articulagdo do sintoma e a reagdo que provoca”.*' O sintoma e seu significado, de
acordo com a autora, constituem-se na perspectiva que os responsaveis tém a
respeito das causas que dao origem aos problemas ligados a aprendizagem. Da
mesma forma, desenvolvem meios para se defenderem e suportar os problemas de
aprendizagem diante da desvalorizagdo social que acompanha a defasagem
socioeconémica da qual sdo vitimas, ideologicamente. Apesar de essas familias
serem responsaveis pela geragdo psicossocial do desenvolvimento de seus
membros, devem se adaptar as exigéncias culturais da pés-modernidade, pois se
trata de uma crise que é o reflexo de uma passagem para ambitos incontornaveis.
Essa é uma tarefa da educacédo fundamental, ou seja, preparar as criangas e 0s
jovens para os novos tempos. No entanto, é imprescindivel que, no processo de
modificagao diante destas demandas socioculturais, se mantenha a continuidade do
crescimento de pessoa e que sejam garantidas as diferengcas de comportamento,
‘enquanto um sistema aberto e flexivel”, proporcionando assim aos sujeitos a

possibilidade da diferenca, sem perder a identidade com o grupo.42

*° PITOMBO, 2007, p. 8.

*1" PAIN, 1986, p. 39.

Essa foi a conotacdo dada pelo filésofo alemao Martin Heidegger em seu texto intitulado
“Identidade e diferenga”, publicado em 1957. HEIDEGGER, Martin. Heidegger. conferéncias e
escritos filoséficos. Sdo Paulo: Abril Cultural, 2000. p. 180-183.

42
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Minuchin traz a ideia de que a familia funciona por meio de “padrbes
transacionais”.*> Eles se estabeleceriam em configuragdes relacionais, os quais, por
sua vez, reforgcariam e regulariam o proprio sistema familiar. Os “padrdes
transacionais”, conforme Minuchin, ao regularem o comportamento dos membros de
uma familia, seriam formatados por dois sistemas de repressao: genérico, composto
por regras oniabrangentes como a hierarquia de poder entre responsaveis e seus
filhos e a complementagcdo funcional entre marido e mulher; e o idiossincratico,
segundo o qual existiriam expectativas mutuas entre os membros de uma familia
especifica, as quais teriam origem nos desenvolvimentos e nas negociagdes
explicitas e implicitas do cotidiano familiar, ou seja, em contratos originais

esquecidos e n&o explicitados.**

A familia, enquanto sistema, na visao de Minuchin, mantém-se em um
interjogo de resisténcia a mudanga e manutengdo de esquemas marginais

preferidos. Porém, assinala que existem padrdes alternativos no sistema familiar,

a espera para serem utilizados frente a situagdes de conflito ou mudanga. A
adaptacdo da familia nestas circunstancias depende da extensdo dos
padrdes de acessibilidade a padrbes transacionais alternativos e da propria

flexibilidade que se instaura na situacgo.*’

Pitombo faz a observacdo de que, em sua pratica e supervisdo clinica
psicopedagdgica, quando as problematicas de aprendizagem sao entendidas pela
familia, de forma especial pelos responsaveis, como uma possibilidade de se
inaugurar novos modos de comportamento, de relagbes parentais e filiais, fica
evidenciada a oportunidade de entendimento do significado do sintoma. Assim,

conflui-se em ressignificagées por meio de esquemas alternativos de aprendizagem.

Quando as fronteiras de fungdes dos responsaveis, no sistema familiar, tanto
dos filhos quanto dos responsaveis, séo percebidas e compreendidas como regras a

quem participa e como participa, consolidam a diferenciagao do sujeito.

No entanto, tais mudangas requerem novos padrées de negociagao e
aprendizagem mutuas. Os subsistemas, conjugal e parental, de

*3 MINUCHIN, S. Familias funcionamento e tratamento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990. p. 30.

* MINUCHIN, 1990, p. 31.
> PITOMBO, 2007, p. 8.
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complementacdo e acomodacdo, e o fraternal, de socializagdo e
desenvolvimen}g da autonomia, sdo matrizes de apoio a novos padroes de
aprendizagem.

Essa diferenciacdo da pessoa que ndo-aprende, de padrbes e modalidades
de aprendizagem proprias, vincula-se a maneira como sédo estabelecidas as suas
relagdes com seus responsaveis. O quadro de diferenciacao é estabelecido por meio
do relacionamento do sujeito que nao aprende com seus pais, 0 que determina o
quanto e o como é permitido desenvolver em termos de sua autonomia para o
aprendizado. Pitombo diz que o “impedimento para lidar com o problema de
aprendizagem esta estreitamente vinculado ao grau de diferenciacdo e ansiedade
apresentado pelos pais”.47 Ela assevera que quanto mais 0s responsaveis
necessitarem dos filhos na complementagdo egoistica de seus interesses, mais
estas criangas e jovens desenvolverdo certa vinculagdo de dependéncia em relagéo
aos responsaveis, genitores ou n&o, no processo de conhecimento. Isso significa
que o desenvolvimento, as separacbes emocionais necessarias, realizado de
maneira incompleta, corre o risco de permanecer sem autonomia para o pensar e
para o conhecer. A falta de diferenciagao de papéis e de fungdes na familia concorre
a um tipo de simbiose que conduz ambos, responsaveis e filhos e filhas, a uma

situagao de exclusivismo no processo de aprendizagem.48

A diferenciacdo de papéis e fungdes na familia, segundo Pitombo, é reflexo
da capacidade que a pessoa possui em se distinguir, entre os comportamentos que
se fundamentam no seu sistema emocional e aqueles relativos a seu sistema
intelectual, sua capacidade para conhecer e aprender. E algo sistémico. O processo
de conhecimento é configurado e estabelecido a partir do conhecimento e percepgéao
de alteridade na relagao familiar. A alteridade, de acordo com Pain, “é desenvolvido
na relagcdo de aprendizagem, porque [...] este outro € conhecido ou pelo menos
reconhecido como possuidor de saber”,* portanto, estranha-se na funcéo e papel de
pessoa que ensina e se atribui ao outro, o papel de aprendente. A configuracao de
papéis no sistema familiar, em relagao aos processos de aprendizagem e aquilo que

€ designado de sintoma do problema de aprendizagem, seria estabelecida por meio

** PITOMBO, 2007, p. 8.

" PITOMBO, 2007, p. 8.

8 sTUCCI, B. Intervengdo simultdnea pais-crianga com problemas de aprendizagem. S&do Paulo:
Revista Construgdo Psicopedagodgica, Sao Paulo, n. 3, p. 18-22, 1996.
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da comunicagéo, isto é, mediante a linguagem. Pain sugere ainda que a graduagéo
de comunicagao esta relacionada diretamente com o significado do sintoma, o que
explicitaria a articulacdo do tridngulo pai-mae-filho e os significantes que ele
representaria. Para a autora, a questdo implicada na linguagem poderia se
entendida por meio da comunicagdo dos responsaveis, diante do profissional
psicopedagogo, quando estes utilizam os seguintes pronomes: “dele” ou “dela“ ao se
referirem a seus filhos, ou ainda com maior distancia usam o “pai” ou “a méae”,

“minha esposa” ou “meu esposo”.*

Pain argumenta que a comunicacéo linguistica expressa o nivel de incluséo

sociolinguistica:

Estas comunicagdes realizadas com [..] um vago gesto de inclusédo
denotam como situam o sintoma, suas fungdes parentais e filiais e,
sobretudo, as fronteiras do sistema familiar. Quando os pais mantém uma
postura comunicativa com uso predominante da primeira pessoa, observo
que manifestam o desejo de partiihar com o psicopedagogo a sua
ansiedade, suas expectativas e duvidas. Tal conduta abre um espago de
padrées transacionais alternativos de interlocug¢do para a articulacdo da
funcionalidade do sintoma.”’

Apresenta também alguns pontos relevantes na entrevista, como o motivo
da consulta, “[...] reacdes comportamentais de seus membros ao assumir a presenca
do problema [...] fantasias de enfermidade e cura e expectativa acerca de sua
intervencdo no processo de diagnostico e de tratamento; modalidades de
comunicacado do casal e fungao do terceiro”.>? Ao considerar a comunicacao dos
responsaveis com os filhos, compreendendo a relagdo parental e filial como um
sistema familiar flexivel, ao mesmo tempo complexo, o qual refaz seus limites e
fronteiras conforme as demandas culturais na pds-modernidade, poder-se-ia
perceber certa ressignificagdo do sinfoma na pluralidade de espagos com a
atribuicédo reflexiva de multiplas significagdes, as quais marcaram as formagdes das
praticas discursivas na modernidade.* Por isso, dadas as atuais caracteristicas que

a poés-modernidade traz as identidades, as pluralidades de centros de poder, aos

9 PAIN, 1986, p. 82.

% PAIN, 1986, p. 82.

" PAIN, 1986, p. 83.

%2 pPAIN, Sara. A fungéo da ignorancia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988. v. 1. p. 28.

* VAITMAN, J. Flexiveis e plurais: identidade, casamento e familia em circunstancias pos-
modernas. Rio de Janeiro: Rocco, 1994.
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novos papeéis e fungdes que se instalam no cenario cultural, convém creditar a
fundamentacgéo das dificuldades de compreensao da alteridade os novos vieses de
construgédo e problematizacdo da estrutura familiar como eixo de fomento a novas
formas de aprendizagem. A Psicopedagogia contribui na percepgéo da diferenga na
perspectiva a respeito da familia, na aprendizagem e seus problemas, de maneira a
favorecer a construcdo de relagdes humanas radicalmente flexiveis e plurais, as

quais nao impegam a identidade.**

> HALL, Stuart. Da diaspora: identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: UFMG, 2003. p. 36.



3 REPENSAR O INSUCESSO

O tema do insucesso escolar € bem recorrente nas politicas e nos discursos
educativos, bem como em muitas analises de investigadores das ciéncias da
educacdo.”® Consequentemente, dispde-se de um conhecimento mais profundo e
empiricamente aplicado sobre a miriade de fatores que estdo na génese e
desenvolvimento do processo de aprendizagem escolar e, sobretudo de suas
dificuldades. Conforme Benavente, o insucesso escolar possui certo carater
massivo, constante, precoce, seletivo e, por vezes, acumulativo.®® Em tais
dificuldades, as analises socioldgicas especificam, pontualmente, determinados
padrées culturais como a linguagem e o proprio processo de socializagdo das
criangas, no seio da familia e da comunidade de pertenca, bem como o nivel em que
se aproximam ou se deslocam das praticas e dos comportamentos exigidos e
estimulados pelas escolas. Por sua vez, a investigagdo psicopedagogica salienta as
variaveis pessoais do estudante e do professor, a qualidade das interacbes
educativas em sala de aula e o relacionamento interpessoal nas escolas, entre

outras questdes.

Emerge, assim, certa constelacdo de possibilidades e de condicbes
circunstanciais que, de forma mais ou menos direta e inter-relacionada, acabam por
influenciar o aprendizado e o rendimento dos estudantes. Por um lado, temos
aqueles fatores sociais como os habitos, os projetos e os estilos de vida em meio ao
centro familiar, a linguagem, as atitudes face ao conhecimento e a escola, as
condigdes de vida (alimentagdo, moradia, horarios condicionados pelo sistema de
producao de fabrica e, agora mais recentemente, pela flexibilizagdo que ocorre na
sociedade de rede)® e aos acessos aos bens culturais como livros, jogos e novas

tecnologias, as zonas de residéncias no que diz respeito as condi¢gdes comunitarias

% ALMEIDA, Leandro S.; ROAZZI, Anténio. Insucesso Escolar: insucesso do aluno ou insucesso do

sistema escolar? Revista Portuguesa Escolar, Universidade do Minho, v. 1, n. 2, p. 53-60, 1988.
% BENAVENTE, A. insucesso escolar no contexto portugués. Analise Social, XXV, 1990. p. 108-109.
" CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede: a era da informacgao: economia, sociedade e cultura. 3.
ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999. v. 1. Esse autor argumenta que a sociedade contemporanea
estd marcada pela informagdo em todos os &mbitos da vivéncia humana, desde a informagao
dada em velocidade nunca vista antes na histdria até a informagédo tecnoldogica agregada aos
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de lazer, de servigos e de vida associativa em geral. Por outro lado, temos também
aqueles fatores mais diretamente relacionados com as dinamicas internas dos
sistemas escolares e com as politicas de educagdo. Os proprios dispositivos
estruturais como curriculo escolar, manuais escolares, métodos de avaliagao,
qualificacdo dos espacos e equipamentos escolares, e a dimensdo das escolas e
das turmas, etc.®® Por fim, é possivel falar das varidveis pessoais dos estudantes e
de suas motivagdes, capacidades, atitudes em relagcéo a escola e as aprendizagens,
das possiveis variaveis profissionais docentes (competéncia cientifica e pedagdgica,
além da personalidade), e das interagdes educativas entre professores estudantes
como a comunicagao, a lideranca, os métodos de ensino e de avaliagcdo, bem como

do ambiente relacional e interpessoal, dindmica e trabalho em equipe, etc.>®

Em favor dos fatores sociais do sucesso e insucesso escolar, a investigagéo
sociologica tem demonstrado que o fracasso escolar n&o atinge de igual modo todas
as camadas sociais e grupos identitarios. As taxas sdo mais elevadas, e de forma
bem diferenciada, junto dos estudantes pertencentes aos setores sociais
“convencionalmente” incluidos e consignados sob a nomenclatura “classes menos
favorecidas”. Estdo incluidos, nesta designac&o social, aquelas criangas, jovens e
adultos, pois a educacgao de adultos esta incluida no processo também, provenientes
das faixas mais ostensivas da pirdmide social, vivendo, em grande parte dos casos,
em situacao de fragilidade em lugares periféricos, via de regra, nas grandes cidades
ou mesmo em isolamento geografico, pois ficam fora da atuagdo governamental em

certos programas que visam prioritariamente os centros urbanos.®

A importancia dos fatores sociais esta presente nas muitas teorias propostas
para explicagdo do fendbmeno. Por isso, muitas tentativas de enxergar a situagéo no
passado patrimonialista do pais deram em conotagées mais historicistas, ou seja, €
uma questdo de heranga cultural e politica que necessita ser considerada e uma
divida a ser paga as muitas pessoas e classes que s&o as mais afetadas por essa
politica segregacionista como os descendentes dos escravos africanos e 0s povos

indigenas, etc. A comunicagdo de expectativas influenciadas pela reacdo dos

muitos produtos que sdo maximizados pelo conhecimento técnico-cientifico que possibilita sua
transformacao.

% ALMEIDA; ROAZZI, 1988, p. 55.

% COLL, Cesar. Psicologia e curriculo. So Paulo, Atica, 1999. p. 98.
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by

educadores em relagdo a origem social e as caracteristicas socioculturais dos
estudantes pode, muitas vezes, contribuir para a interiorizacdo de determinados
esteredtipos que nado ajudam em nada o desenvolvimento e o aprendizado,
desenvolvendo-se, a partir dai, imagens internas de “inteligente” ou de “preguicoso”,
instituindo-se assim verdadeiras “profecias” de niveis diferenciados de rendimento e

sucesso escolar.®’

A perspectiva aqui procura examinar o curriculo, chamando a atencao para a
exclusao dos saberes e culturas populares e para a énfase colocada pela escola no
saber académico e abstrato. Este tipo de curriculo facilitou durante muito tempo, e
ainda facilita, o desenvolvimento social (a carreira escolar) de alunos que s&o
sediados por ele. Sdo aqueles que se identificam como modelos bancéarios de

educacéo e os reproduzem.®?

O aprendizado esta relacionado aos processos de aprender e o aprender é
eivado de caracteristicas analodgicas, isto é, a reproducdo de comportamentos.
Porém, ndo um comportamento mecanico, mas gnosiolégico, isto €, no sentido de
Piaget, um tipo de acumulo que permite configuragdes de ordem abstrata a partir e
uma determinada idade.®® Diante de atitudes autoritarias, a tendéncia é que o
estudante veja na oratéria e no comportamento analitico dos professores, que
associam diretamente o saber ao dominio por meio do curriculo e da avaliagdo, um
critério de autoridade, e assim se sintam tentados a acreditar que esse modo
discursivo e expositivo, no qual os estudantes recebem como vasos a sabedoria do
‘mestre”, seja a perspectiva mais “verdadeira” de lidar com o ambiente social; um

prejuizo para razoaveis trocas democraticas de saber, como bem protagonizou

€ SILVA, Maria de Lourdes. Mudangas de comportamentos e atitudes. Sao Paulo, Moraes, 1996. p.

39.
Sao comuns os noticiarios de professores agredidos por estudantes, os quais, muitas vezes,
ofendidos pelos professores e diminuidos por conta de sua origem social. Um caso que
exemplifica bem esse tipo de pratica foi registrado em 2009, na capital do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, quando uma professora chamou a estudante de “vileira”, que no contexto gaucho
significa uma pessoa com atitudes antissociais e moradora da periferia. Professora agredida passa
bem. Diario Catarinense, Floriandpolis, 25 mar. 2009, Caderno Violéncia [online]. Disponivel em:
<http://www.clicrbs.com.br/diariocatarinense/jsp/default2.jsp?uf=2&local=18&source=a2452504.xm
I&template=3898.dwt&edition=11974&section=213>. Acesso em: 23 abr. 2011.
A educacgao bancaria desenvolveu a perspectiva que enfatiza a exposigdo como a caracteristica
fundamental do saber conteudista. FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987.
% PIAGET, Jean. Problemas de Psicologia Genética. 2. ed. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983. p. 209-
293.
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Paulo Freire em toda a sua carreira de educador.?* Freire, em sua obra Professora,

sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar, argumenta:

Como os atos de pensar e escrever ndo podem ser mecanizados nem
dicotomizados, mas que existe uma solidariedade dialética entre um ato e
outro, os quais formam o conjunto de saber o objeto pensado, construindo
assim o conhecimento de dado assunto.®

E um processo fenomenoldgico: a construgdo do saber passa por categorias
de interagao entre varios processos de encontro da pessoa com os objetos dispostos
diante de si. As relagdes desenvolvidas entre os atores e agentes, envolvidos no
processo educativo, contribuem muito para que a percepgao dos estudantes seja
instigada ja em meio aos primeiros passos existenciais a um viés democratico no
qual os saberes se encontrem em um horizonte de aprendizado mutuo, e nédo a
separagao conteudista expositiva daqueles que sabem para aqueles que nao
sabem, porém, este processo como uma relagdo de poder-saber.?® O aprendizado e
aprendizagem € processo analdgico, e, portanto, seu conteudo recebe da relagéo

professor-aluno sua forma. Por isso, repensar o insucesso € repensar essa relacao.

3.1 O aluno em situagao de fracasso ou o fracasso escolar?

A formacdo e a formacao continuada de professores tém sido pensadas
frequentemente desde critérios técnicos reducionistas que, em principio, visam
categorizar determinado perfil que seja desejavel a um educador em um
determinado quadro de atribuicbes praticas, mesmo que genericamente delineadas.
Na idealidade, o real fracasso das metas em ensino aparece como nao importante, é
como se o0 ser humano fosse incapaz de se aperceber das deficiéncias de sua agao
e de seus erros. As questdes envolvidas no processo educacional sao conjunturais,

por isso é importante toma-las em conjunto. Sdo elas, basicamente, as dimensdes

® LIMA, L. Organizac¢ao escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governagdao democratica da

escola publica. Sdo Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire, 2000.

FREIRE, Paulo. Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar. 16. ed. Sao Paulo: Olho

d’Agua, 2006. Resenha de: OLIVEIRA, Maria Izete de. Linhas Criticas: revista da faculdade de

educagdo da Universidade de Brasilia, v. 12, n. 22, p. 151-154, jan./jun. 2006.

% FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Sao Paulo: Loyola, 1996. Resenha de: DUARTE,
Maria Desidéria. Schole: ressignificando a educacéo, Divindpolis, v. 1, n. 2, 2010. Disponivel em:
<http://www2.funedi.edu.br/revista/revista-eletronica2/apresentacao.htm#>. Acesso em: 11 maio
2010.
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cognitivas, psicopedagogicas, politico-pedagdgico e sociocultural, todas em inter-
relagdes dialéticas.

3.1.1 A dimensé&o cognitiva

Desde o ponto de vista da cognigdo, ndo ha como aceitar a ideia de um
menino que, salvo em vida vegetativa, seja “incapaz de aprender” ou “que nao
consiga fazer nada”. Ao longo do século XX, os estudos acerca da crianga
consolidaram-se como um vasto campo que, repensando concepgoes
historicamente enraizadas, acabou por valorizar o potencial infantil ndo pelo viés
transitorio do vir a ser, mas pela legitimidade cognitiva, social, afetiva e cultural de
cada etapa ou contexto. Foi a assim chamada “invengdo da infancia” que, com
Piaget, se descobriu que a crianga € um ser ativo na busca de conhecimento,
alguém que nao espera para aprender porque toma a si a iniciativa de criar

hipéteses para a compreensao do mundo, mas simplesmente quer saber e ser.

Enfrentado com os ensinamentos da psicologia de tendéncia russa,’’ o
sujeito epistémico ganha sentido também no contexto sociocultural, de cujos modos
de inser¢do depende a mediagdo com o mundo, a aprendizagem e o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores tipicos do ser humano.
Embora amplamente divulgadas, o significado de tais posturas, a ruptura provocada
pelo embate tedrico de diferentes interpretagcbes e as suas implicagbes pedagdgicas,
ainda mal assimiladas na pratica escolar, constituem um importante desafio a ser
considerado na formacado de professores. Até quando a profissdo de educador e
educadora permitira conviver com a ideia de que existam alunos sem “vontade nem

interesse”?

Longe de compreender o ser humano como um ser essencialmente curioso,
sem considerar os mecanismos pessoais de construgdo cognitiva, nem vislumbrar
possibilidades de sintonia entre a agado educacional e os processos mentais da
crianga, os educadores tendem a preferir e recorrer aos “clichés”. No palco das

relagbes escolares, a 6tica desvirtuada do potencial dos estudantes n&o logra senao

7 Muitos teéricos de origem eslava se destacaram nos estudos a respeito do aprendizado. Lev

Semenovitch Vygotsky (1896-1934) tem sido comemorado como um dos mais notaveis.
BAQUERO, Ricardo. Vygotsky e a aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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o rompimento de vinculos e o abandono das negociagdes. Afinal, que escola € essa
que, para ensinar, perde de vista a motivacdo da crianca? Que educadores sao
esses que, na progressao do conhecimento, ndo consideram o ja conquistado? Que
educacao é essa que abandona o estudante e rouba-lhe o impeto de saber? Querer
saber é a forma mais categorizada da curiosidade, algo fundamental para toda e

qualquer empresa cientifica.®®

3.1.2 A dimenséo psicopedagogica

Durante muito tempo, a psicologia escolar ou a orientagdo educacional
funcionaram como iniciativas paralelas ao ensino e independentes do projeto
escolar. Incorporando a tradicional o&tica psicopedagogica restrita, muitos
profissionais ainda hoje centram no estudante a culpa pelo fracasso, buscando nele
possibilidades de superagdo dos problemas de nao-adaptacdo aos processos

escolares.

Evidentemente, ndo se trata de desconsiderar a relevancia da
Psicopedagogia como um campo legitimo de pesquisa e de atuagado responsavel,
mas sim de denunciar a proliferagcdo das praticas de encaminhamento de estudantes
feitas ao sabor de interesses e conveniéncias. Desde o ponto de vista da escola,
elas representam o alivio do “fardo” que representa o aluno que nao aprende. Afinal,
fica muito mais comodo encaminhar o estudante-problema do que tomar o seu
“fracasso” como falha institucional, obrigando-se a uma revisdo de

responsabilidades, metas e procedimentos.

Desde o ponto de vista da clinica, o atendimento individual, alheio as
dindmicas em sala de aula e ao projeto politico-pedagdgico, vem movimentando um
consideravel mercado, o que acentua o carater elitista da educacao, deixando aos
“‘menos privilegiados” a falsa sensagao de impoténcia quanto aos problemas vividos

na escola.

% SILVA, Luzia Batista de Oliveira. O devaneio da infancia em Gastén Bachelard e Henri Bosco. 3.

ENCONTRO INTERNACIONAL DE EDUCAGCAO: Educagao: saberes para o século XXI, Instituto
Sul Americano de Pés-Graduagdo, Ensino e Tecnologia, p. 1-13, 2011. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/#hl=ptBR&source=hp&qg=a+curiosidade+bachelard&rlz=1R2LGEL_ptB

RBR421&aq=f&aqi=&aql=&oq=&bav=on.2,or.r_gc.r_pw.&fp=4df07300fefcae45&biw=1327&bih=55
2>. Acesso em: 15 maio 2011.
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No esfor¢co em garimpar essa “defasagem” nas “patologias individuais” e
justificar assim a interferéncia clinica especializada, muitos profissionais iniciam uma
verdadeira “caca as bruxas”, submetendo as criancas e suas familias a exaustivos
testes, entrevistas e tarefas, a fim de classifica-las comparativamente com base em
um padrao de “normatividade” e de “adequacao”. Incapaz de considerar a diferenca,
a singularidade e as trajetérias pessoais de conquistas e desenvolvimentos, o
mapeamento dos déficits acaba por se constituir como um exercicio autoritario,
inflexivel, elitista, etnocéntrico e discriminatério, raramente alinhado a quem mais

necessita de ajuda. Trata-se do exercicio de poder por meio do curriculo.®®

No entanto, compete perguntar: o fracasso escolar ndo pode ser resultado
de problemas pessoais? A resposta € sim, porém, certamente em proporgdes muito
menores do que o0 anunciado pelos sistemas escolares. Alguns estudos realizados,
nos mais dramaticos contextos de insucesso escolar, apontam cifras de estudantes-
problema que n&o ultrapassam a 10% da populacdo.”® O atendimento especializado,
feito com moderacdo e seriedade, parece, portanto, justificar-se a um pequeno
numero de estudantes. Ainda assim, é preciso considerar que os fatores individuais

constituem apenas uma das pecas da complexa logica do fracasso.

Sob a dtica do viés pessoal e tomando como base o “Inventario
Psicoeducacional de Capacidades Basicas”,”' uma crianca, aos 9 anos de idade,
classificada com uma “Sindrome de Deficiéncia de Aprendizagem”, e tendo em vista
o “comprometimento de habilidades perceptomotoras”, a “fragil capacidade de
atengdo e concentracdo” e a “‘imaturidade no desempenho social’,’* tende a ser,
mais especificamente, registrada como tendo dificuldades nas formas de intercambio
social — na associacdo audioverbal, na memodria visual e auditiva, sobretudo, e

curiosamente — quando associadas ao contexto clinico e escolar.

Sob a dtica de um contexto mais complexo do problema, é possivel

vislumbrar caracteristicas, a principio, desconsideradas nesse grande redemoinho,

% CHERRYHOLMES, Cleo H. Um projeto social para o curriculo: perspectivas pés-estruturais. In:

SILVA, Tomas Tadeu da (Org.). Teoria educacional critica em tempos pés-modernos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993. p. 143-172.

AQUINO, Julio (Org.). Erro e fracasso na escola. Sao Paulo: Summus, 1997. FERREIRO, Emilia.
Reflexbes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1987.

DROUET, Ruth Caribé. Disttrbios da aprendizagem. Sdo Paulo: Atica, 1990. p. 53.

2 DROUET, 1990, p. 56.
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que é trajetéria da crianga. Além de diagnosticar “aquilo que vai mal”’, também
importa compreender a génese, o significado e a intensidade do quadro (o como, o
porqué e o quanto vai mal), interpretando-os na perspectiva de possiveis

interferéncias.

Em face destes quadros de desajustamento, a distingdo estabelecida entre
problemas e dificuldades permite considerar a extensdo do caso e as alternativas de
se lidar com ele no ambito educacional. Segundo Silva, dificuldades sédo estados
indesejaveis, muitas vezes passageiros, passiveis de resolugcdo mediante
intervencgdes especificas e o ajustamento de linhas de conduta escolar.”” Em
oposicao, os problemas sao definidos como impasses cristalizados que tendem a se

agravar, exigindo, portanto, iniciativas mais especializadas.

Muitos casos, nesta linha de compreensdo, configuram-se como tipicos
exemplos de uma dificuldade (adaptagao escolar em um diferente contexto cultural)
que passou a ser um problema (ciclo vicioso de comportamento e postura
prejudiciais a vida escolar). Considerando os antecedentes histéricos de constituicao
destas criancgas, dificilmente poder-se-ia suspeitar de um déficit intelectual, cognitivo,
motor, fisico ou perceptivo. Ndo se trata assim do comprometimento daquelas
condigbes e competéncias fundamentais que permitem ouvir, ver, lembrar e
responder, sem as quais se instaura dificuldades de interagdo cognitiva, mas o que
falta € a motivagdo para o aprendizado, razdo pela qual o problema se limita ao
ambito educacional. Na complexa inter-relacdo entre o poder-fazer (dimenséao
psicomotora), o saber-fazer (dimensdo cognitiva) e o querer-fazer (dimensao
afetiva), a terceira condicdo-requisito é a que parece estar comprometida. E o
responsavel pelos transtornos de atencédo, a origem das dificuldades se localiza

claramente na relagao negativa da crianga com o ambiente escolar.”

As consideragdes da intensidade e da trajetoria das criangas que sao
classificadas nestas categorias remetem a analise de seu significado: por que elas
resistem a aprendizagem? Contra quem ou contra o que as criangas estdo se
rebelando? Como sintese formada a partir da teoria comportamental (aprendizagem

como produto do estimulo e resposta) e da psicanalise (énfase nos aspectos

® SILVA, 2011, p. 6.
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internos), Pain, em uma abordagem gestaltica, enfoca a estruturagdo do campo de

aprendizagem pelas possibilidades de insight.”®

Entendida como processo
complexo, no qual interferem elementos internos e externos, a aprendizagem ocorre
em uma situagao vital de “espacgo problema”. A ndo-aprendizagem, por sua vez, nao
€ o resultado oposto do aprender, mas, em cada caso, uma resposta pessoal ativa
em face de um quadro de descompensagao. Em consequéncia as situagdes vividas,
a crianga se rebela e restringe seu impulso cognitivo, tendendo a negar o contexto
escolar, para ela traumatico e indesejavel. A escamoteacao de parte da realidade,
iniciada pela transgresséo de regras (esfera comportamental) e, posteriormente,
estendida para as esferas cognitiva e social, representam cumulativas modalidades
de rejeicao a escola, um processo ativo de autodefesa. Na pratica, isso aparece na
figura de um aluno que esquece a licdo, boicota a aula pela indisciplina, desafia
regras, ndo aprende e deixa de ter vinculos afetivos com colegas e professores. Em
suma, é a irreveréncia diante das nao correspondéncias existenciais ja que ainda
nao ha posse de discursividade suficiente para elaborar discursos ou mesmo dar

razao de tal atitude, por vezes, simplesmente e aparentemente, irracional.

A despeito da adversidade do quadro, € possivel uma leitura positiva da
situagdo: quando ndo enfocada pela “6tica dos elementos faltantes”, o quadro de
desajustamento pode ser visto como uma reagdo a situagdo sentida e
experienciada, aquilo que Luzuriaga denominou de “inteligéncia contra si mesmo”.”
A despeito do baixo rendimento escolar (indubitavelmente prejudicial), a atitude da
crianca é, no contexto de seus referenciais escolares (cicatrizes de fracasso,
incompreensdo e dor), uma sabia alternativa de autopreservacéo. Na reversdo do
quadro de descompensacéo, a inteligéncia da crianga, sua capacidade de reagir e 0
impeto de autodefesa seriam importantes trunfos e decisivos aliados. Porém, os
educadores se dispdem a querer enxergar os méritos no contexto do insucesso

destas criangas?

" MIZUKAMI, Maria da Graga. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986. p. 101-

104.

" PAIN, 1986, p. 69.

® LUZURIAGA, Lourenzo. Histéria da educagdo e da pedagogia. 13. ed. Sao Paulo: Nacional, 1981.
p. 132.
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3.1.3 A dimenséo institucional: o projeto politico-pedagodgico

A partir dos anos de 1980, viu-se entre os educadores uma nova percepgao
a respeito da qualidade do ensino, ou sua auséncia, consubstanciada nos problemas
advindos da questédo relacionada a aprendizagem, o que acaba por remeter a outras
dimensdes dentro e fora do ambiente escolar, propondo a instituicdo escolar novas
configuragbes e dindmicas de trabalho. De um lado, a orientagdo educacional,
anteriormente mais focada no estudante, nas relagdes interpessoais e nas dindmicas
de classe, comega a se envolver diretamente na esfera pedagdgica da vida escolar:
o projeto politico-pedagogico, o curriculo, a concepgao de ensino, a metodologia, a
relacdo professor/estudante e os objetivos que se pretende. De outro, educadores e
coordenadores, antes mais interessados em questbes didaticas e metodoldgicas,
passam a perceber o processo de aprendizagem na sua relagdo com o individuo e a
comunidade: seus valores, anseios, conhecimentos socialmente compartilhados,
modos de aproximagdo com o saber, significados implicitos e explicitos das
conquistas cognitivas. A escola comega a perceber, dessa maneira, que aqueles
antigos problemas relacionados a aprendizagem se configuram e se adéquam mais
com o fracasso institucional do que com o individuo, tendo em vista os inumeros
fatores que interferem no aproveitamento dos estudantes e na qualidade de ensino.
No entanto, os sucessos pedagdgicos também sao pensados e avaliados por meio

de valores ideais que vao além do simples dominio dos conteudos.

A postura que articula educacédo e ensino foi reforcada pelos debates
promovidos pelo Ministério da Educagdo (MEC) desde 1995, culminando com a
proposta de Reforma Curricular expressa nos Parametros e Referenciais
Curriculares, que desafiam os educadores a diminuir a distancia entre conhecimento
e cidadania.”” Na pratica, isso implica que, ao tradicional compromisso de ensinar
conteudos, o projeto pedagogico tem que assumir como meta a construcdo de
principios, atitudes, normas e valores, aspectos imprescindiveis da humanizacao do

sujeito e do compromisso politico do educador.”®

Sob a ¢6tica dos principios educacionais nacionalmente assumidos, o projeto

" BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Infrodugdo aos

Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1997. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>. Acesso em: 12 maio 2011.
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educacional e a concretizagao da reforma curricular pressupdem uma politica de
capacitacao docente diferenciada, uma verdadeira mudanca de mentalidade para
que os argumentos pedagdgicos nao permanegcam na esfera do discurso. Tanto no
que diz respeito aos paradigmas do ensino quanto no que tange aos meios e metas
do ensino, o que esta em jogo na formagao de educadores é o desafio de substituir
a “légica do saber muito”, do saber expositivo, do saber-poder, pela possibilidade de
se lidar critica e significativamente com o conhecimento, tendo em vista objetivos
que certamente superam o aprendizado de conteudos, a fim de alcangar o
desenvolvimento das capacidades mentais e a autonomia de julgamento.”® A
mudanga das raizes academicistas do ambiente educacional depende, de acordo
com Coll, de uma substancial revolugdo dos conceitos e da metodologia que seja

capaz de integrar educacgao e ensino, desenvolvimento e aprendizagem.

Evidentemente, entre o discurso pedagodgico ou o sucesso de algumas
experiéncias escolares e a efetiva concretizacdo de novas posturas no sistema
educacional, ha uma consideravel distancia, compreendida, entre outros fatores,
pelo despreparo do professor e pela ineficiéncia dos projetos ou politicas de
formagdo docente. A fragilidade deles faz persistir a tendéncia de, na pratica,
“ensinar tal como aprendi”, j& denunciada por Mizukami em 1986.%2° Para grande
parte dos professores, o desafio do novo gera inseguranga, da qual resultam
inimeros mecanismos de resisténcia, responsaveis pelo vicioso embate de

propostas bem-intencionadas, mas mal-assimiladas.®’

Na dimensédo institucional, os casos citados de criangas avaliadas com
problemas representam perfeitamente a escola do tipo conteudista, tarefeira,
inflexivel e resistente, da qual tem seu fracasso sentido em face de um projeto
educacional reducionista, que nado contempla a pessoa em sua totalidade nem o
cidaddo como pessoa de direito pleno. De fato, quando o que esta em jogo € a mera
assimilacao de informacgdes, a realizagao de tarefas previstas pelo curriculo Unico e
geograficamente circunscrito, ndo ha como valorizar uma crianga que mostre

aptiddes diferentes daquelas esperadas, alguém que demonstrou consideravel

® COLL, 1999, p. 67.

® COLL, 1999, p. 68.

% MIZUKAMI, 1986, p. 112.

¥ HERNANDEZ, Fernando. A importancia de saber como os docentes aprendem. Patio Revista
Pedagdgica, Porto Alegre, ano 1, n. 1, fev./abr. 1998.
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capacidade de adaptagdo, vivenciando a pratica da pluralidade de ambientes
culturais, ajustando-se as diferentes formas de lidar com as dificuldades praticas
advindas do ambiente familiar e circunvizinho. Como em tantos outros casos, a
trajetéria e o mérito das conquistas destas criangas, ja vencedoras por serem
sobreviventes, ndo podem ser contemplados por quem nunca considerou a

diferenca na amplitude possivel, e desejavel, dos muitos horizontes educacionais.

3.1.4 A dimensé&o sociocultural

Sem sombra de duvida, um dos fatores que mais contribuem na
permanéncia destes quadros nacionais de fracasso escolar € o descompasso
existente entre escola e comunidade, cultura e aprendizagem. O tema, amplamente

discutido nos meios educacionais, € assim sintetizado por Oliveira:

As varias combinagdes de classes sociais, grupos ocupacionais, religides,
modos de acesso a produtos culturais, valores e objetivos educacionais das
familias etc., podem produzir diversas formas de relacionamento entre a
cultura da escola e a cultura de seus usuarios. A escola representa uma
modalidade especifica de relagdo entre sujeito e objeto de conhecimento,
resultante de um determinado processo historico de construgdo dessa
instituicdo, que pode ser mais ou menos compartilhada pelos alunos e seus
familiares. A falta de compatibilidade entre o que é pretendido pela escola e
0 que é desejavel, ou possivel, para seus alunos, acirrada pelo processo de
democratizagdo do acesso de diferentes grupos a escola, é fonte
indiscutivel de fracasso escolar.®?

Estes argumentos apontam para a evidéncia de que o aprendizado n&o se
da somente pelo repertério de competéncias, habilidades, inteligéncias ou pela
disponibilidade de estruturas cognitivas, mas também a partir das experiéncias que
constitui 0 que somos, o que buscamos, o que concebemos ou o0 que valorizamos e
fazemos. Mundo da vida (cultura) e aprendizagem psicossociais sao faces
inseparaveis na condugao de ensino e para acdes decisivas na constatacdo de
resultados.®® Isso também indica que assim como nao se pode conduzir o rumo de
aprendizagem em uma unica perspectiva, ndo é possivel controlar os significados

dados para o saber ou para os usos do conhecimento adquirido.

52 AQUINO, 1997, p. 46.
* Por mundo da vida, queremos significar o que Jirgen Habermas atribui ao conjunto de
significancias nas quais sao vivenciadas as opg¢bes de discursividade e dialogo entre os agentes
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Operando a partir de parametros elitistas, etnocéntricos e didaticamente
inflexiveis, a pratica pedagogica leva ao fracasso porque n&o esta preparada para
lidar com a pluralidade de contextos.®* Em sintese, muitas escolas “no falam a
mesma lingua” de seus alunos. O produto desse “didlogo de mudos e surdos” s&o os
mecanismos de selegdo e exclusdo, frente aos quais muitos alunos reagem

ativamente, mesmo que sob a forma daquela “inteligéncia contra si mesmo”.

Como um exemplo do choque cultural e dos seus desdobramentos na nao-
adaptacgao escolar, o caso das criangas citadas com problemas de aprendizado é
elucidativo para a compreensdo do fracasso das maiorias “menos privilegiadas”.
Mostrando os efeitos complexos do choque -cultural na aprendizagem, na
socializacdo e na constituicdo de referenciais escolares negativos, essas criangas
podem reproduzir aquelas reagdes tipicas de estudantes desfavorecidos socialmente
em situagcbes semelhantes, porém, e infelizmente, nem sempre evidentes, de
incompreensao e rejeigdo social. Seu fracasso € representativo de tantos outros que,
da mesma forma, reagem ao sistema e sado, por esse motivo, considerados
culpados. E o velho liberalismo dando aos individuos suas tintas cinicas de
responsabilidade social. No entanto, uma responsabilidade tida por livre diante de
um contexto que nao respeita a liberdade dos outros.®°

Assim como elas, “outras” criangas e jovens nao conseguem fazer valer na
escola os seus saberes, trajetorias e conquistas. No ambito de um mesmo pais,
cidade, bairro e escola, sob a falsa ideia de que “somos todos iguais, falamos a
mesma lingua, vivemos as mesmas experiéncias didaticas e, portanto, podemos
aprender da mesma forma”, ficam diluidos os confrontos das microculturas no
processo de ajustamento e aprendizagem, o que torna mais dificil a compreensao do
fracasso escolar. Tratar os iguais como desiguais e o0s desiguais como iguais so
serve ao propdsito cinico de se apoiar em essencialismos que mais servem a
justificagdo do que uma coerente compreensao da totalidade do ambiente da pessoa

humana, pois este sem aquele fica em suspenso.

sociais, estes sendo agentes comunicacionais. HABERMAS, Jiirgen. A inclusdo do outro: estudos
de teoria politica. S&o Paulo: Loyola, 2002. p. 237-275.

SCHIFF, Michel. A inteligéncia desperdicada. Porto alegre: Artes Médicas, 1994. p. 90.

Entre as teses conhecidas dos recentes liberalismos surgidos nos anos de 1990, podemos
encontrar a de Anthony Giddens que considera um dos pilares da modernidade o alto nivel de
reflexividade alcangado pelas pessoas, o que as faz refletirem individualmente de maneira nova e
nunca visto antes na histéria da humanidade. GIDDENS, 1991, p. 285-295.
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3.1.5 Abertura a democratizagao

Nos casos supracitados, a consideragao de diferentes dimensdes ilustra os
inumeros fatores envolvidos no complexo quadro destas criangas para que o
fracasso escolar seja reconhecido. Obviamente, o mérito da analise ndo é o de
esgotar a compreensao dos fatores, mas de colocar em evidéncia a pequenez de
muitos programas de formagéo educacional. Muitos programas centram o aspecto
metodoldgico como objetivo fundamental da formagao inicial ou continuada, e pecam
pela abordagem demasiado instrumental. Isso acaba correndo em reducionismo
porque se tornam incapazes de perceber a amplitude do fenébmeno educativo, o que
implica lidar com as diferencas e seus significados. E também superficial porque néo
permite mudancas das mentalidades a respeito da educacédo e, além de tudo,
configura-se em pratica antidemocratica porque perpetua formas elitistas e

preconceituosas.

E claro que n3o se trata de tirar aquelas disciplinas direcionadas para a
pratica do ensino, disciplinas pedagdgicas. Significa, porém, equilibra-las pela
profunda compreensao da acao educacional diante da realidade na qual se esta
trabalhando. O compromisso educacional impde, hoje, conforme Hargreaves,®
determinada revisao de referenciais dos estudantes, de escolas e de contextos em
transicdo, uma meta sem a qual nao é possivel pensar em termos de qualidade do
projeto politico-pedagdgico nem sobre a competéncia para o ensino, um alvo que

nao pode ser pensado deslocado do alcance da democratizacao plena.

3.2 Poder Publico: a conveniéncia em ocultar o fracasso escolar

Apesar de toda a legislagao prever investimentos e estabelecer metas para
reduzir os indices de analfabetismo no Brasil, os dados estatisticos tém
demonstrado que ainda € significativo o numero de pessoas excluidas dos
processos de escolarizagdo na populacido correspondente a 15 anos ou mais,
fazendo com que a taxa de analfabetismo no Brasil continue em indices elevados

em pleno século XXI, pois a taxa apresentada em 2001 era ainda de 27,3%. “E

% HARGREAVES, Earl Ryan. Educacédo para mudancga: recriando a escola para adolescentes. Porto

Alegre: Artmed, 2001. p. 135.
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gritante a diferengca com relagdo a regidao Nordeste. 74 da populagdo. O Nordeste
brasileiro tem a maior taxa de analfabetismo do Pais, com um contingente de quase
8 milhdes de analfabetos, o que corresponde a 50% do total do Pais”.%” Segundo os
ultimos levantamentos, o Estado vem sendo indicado como responsavel pela forte
prevaléncia de estudantes nas instituigdes privadas. Aproximadamente 76,6% dos

estudantes em nivel superior estao localizados em instituigdes privadas.

A taxa de analfabetismo caiu 1,8% de 2004 a 2009, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) entre as pessoas de 15 anos ou mais de
idade. No ano passado, a taxa foi de 9,7% da populagao, um total de 14,1
milhdes de pessoas, contra 11,5% em 2004. Em 2008, a taxa foi de 10%.%

Esse processo aponta para certa falha do Estado como instituicdo que tem a
prerrogativa da educagao. O objetivo de suprir as necessidades daqueles que nao
tiveram oportunidade de ingressar na escola e dos que nela nao conseguiram
permanecer continua sendo alimentado por uma demanda especifica, aqueles
grupos marginalizados e que ainda ndo conseguem ser atendidos quantitativa e

qualitativamente naquilo que Ihes é destinado.

A preocupacdo em encontrar mecanismos que reduzam esses nuUmeros vem
desde a década de 1940, quando se constatou pela primeira vez no pais um indice
alarmante de jovens e adultos maiores de 15 anos nado alfabetizados. Este fato,
associado a necessidade de atender a crescente demanda provocada pelo processo
de urbanizacdo e industrializagdo, deu origem a programas de erradicagao do
analfabetismo sem, no entanto, alcangar éxitos. Em meio a esses programas e
iniciativas populares, o governo dos militares promulgou a Constituicdo de 1967
trazendo em seu contexto a obrigatoriedade da escola até os 14 anos, algo novo até
entdo, incluindo a categoria dos adolescentes na escolaridade. E interessante que
este fato origina o conceito de jovem a partir dos 15 anos, conceito este que seria a

partir de entdo referéncia para o Ensino Supletivo, regulamentado pela Lei n. 5692

% BRASIL. Presidéncia da Republica. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto

Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE). Sinopse do Censo Demografico 2010. Disponivel em:
<http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=P6&uf=00>. Acesso em: 28 maio
2010.

Taxa de analfabetismo cai 1,8% em cinco anos, diz PNAD. Portal G1, Sao Paulo, 8 set. 2009,
Caderno:  Vestibular e Educagdo. Disponivel em: <http://g1.globo.com/vestibular-e-
educacao/noticia/2010/09/taxa-de-analfabetismo-cai-18-em-cinco-anos-no-brasil-mostra-
pnad.html>. Acesso em: 23 maio 2011.
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em 1971.% Esses cursos, que inicialmente deveriam ser temporarios, tornaram-se
permanentes em virtude da crescente demanda se configurando em um meio
facilitado para a obtencao da certificacao da escolaridade uma vez que tinham uma
carga horaria reduzida. Foi criado também o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) para conferir agilidade ao processo de alfabetizagdo do povo brasileiro
que ja ndao mais estavam em idade de passar pelos processos normais de

escolarizac&o.*

Somente com a aprovagao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional, LDBEN n. 9394/96, o Ensino Supletivo fica restrito a certificagcado através
da aplicacdo de exames de supléncia coordenados pelos Sistemas Estaduais de
Ensino. No entanto, ainda é permitida a participagdo de adolescentes, com 15 anos
completos, nos exames de supléncia e no ingresso das séries finais do Ensino
Fundamental (52 a 82 séries) trazendo para esses programas uma diversidade ainda
maior quanto as especificidades de sua demanda. Especificidades que devem ser
consideradas como condi¢cado especifica para o atendimento do estudante jovem,

adulto ou do idoso nas escolas que proporcionam esse atendimento.

A dindmica do processo ensino-aprendizagem para esses estudantes é,
muitas vezes, construida na suposicdo de que os mesmos tiveram uma historia
escolar regular levando a inadequacdo das praticas educativas voltadas para este

publico caracterizado por Oliveira como:

Trabalhadores maduros, com larga experiéncia profissional ou com
expectativa de (re)insergcdo no mercado de trabalho e com um olhar
diferenciado sobre as coisas da existéncia [...]. Para eles, foi a auséncia de
uma escola ou a evasao da mesma que os dirigiu para retorno nem sempre
tardio a busca do direito ao saber [...] Logo, aos limites ja postos pela vida,
ndo se pode acrescentar outros que signifiquem uma nova discriminagao
destes estudantes.”’

O adulto ja incorporado ao mundo do trabalho € marcado por inumeras

8 CURY, Carlos J. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos. In:
BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Camara de Educacéao Basica (CEB). Parecer n.
11, 07 jun. 2000. Brasilia: CNE/CEB.

BELLO, José Luiz de Paiva. Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL): histéria da
educacao no Brasil: periodo do Regime Militar. Pedagogia em Foco, Vitoria, 1993. Disponivel em:
<http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb10a.htm>. Acesso em: 27 maio 2011.

OLIVEIRA, Marta Khol de. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista Brasileira de Educacgao, n. 12, p. 59-73, set./dez. 1999. p. 27.
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experiéncias de vida, conhecimentos adquiridos na dinamica social e opinides
formadas. Essas caracteristicas influenciam no seu retorno a escola na medida em
que |he sao possibilitadas condigbes de refletir sobre o seu proprio conhecimento,
seus limites e o seu processo de aprendizagem. O estudante adulto, muitas vezes,
sente vergonha de frequentar a escola acreditando ndo ser mais capaz de aprender,
que é o unico que nao estudou na “idade certa”, o que leva a um sentimento de

inferioridade e incapacidade.®

O fracasso da instituicdo estatal configura-se como o proprio fracasso da
sociedade brasileira em possibilitar a seus cidaddos e cidadas o acesso ao mais
fundamental dos postulados democraticos da modernidade, a educacéo plena como
fundamento mesmo de um Estado Democratico de Direito.*® Tanto a educacao das
criangas, dos jovens e dos adultos, os quais nao puderam participar dos processos
educacionais, quanto a educagao em nivel superior apontam para uma substancial
acao de agentes sociais da sociedade civil. O numero de instituigbes de origem
comunitaria € relevante no pais, e atualmente contribuem para a maior parte da
formacéao superior no Brasil. Isso € um indicador que nos mostra as deficiéncias de
um Estado que tem fracassado em efetivar os parametros da Constituicdo dita

“cidada”.®*

%2 RIBEIRO, Vera Maria Masagao (Org.). Educagédo para Jovens e Adultos: Ensino Fundamental:
proposta curricular. 1° segmento. Sdo Paulo: A¢do Educativa; Brasilia: MEC, 1998.

% BARROS, Octavio; GIAMBIAGI, Fabio (Org.). Brasil globalizado: o Brasil em um mundo

surpreendente. Rio de Janeiro: Elsevier, 2008. p. 7-14.

A CF/88 1988 foi chamada por Ulisses Guimarades de Constituicao Cidada, pois trazia as

reivindicagdes pos-ditatoriais e estava imbuida de aspectos tirados das declaragdes humanitarias

que vieram a luz depois da Segunda Grande Guerra. BARROS; GIAMBIAGI, 2008. p. 38.
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CONCLUSAO

Pudemos ver que as condi¢cbes de aprendizado estdo implicadas nos
processos de conhecimento. A histéria das criangas e suas familias influenciam no
seu desempenho escolar. As questdes de estrutura sdo elementos de subjetivagao e
a consciéncia de problemas sociais e intersubjetivos sdo, muitas vezes, né&o
refletidos pelas criangas e jovens, fazendo assim com que elas tenham
comportamentos n&do pensados diante das diretivas institucionais escolares, tais
como a bagunga, a irreveréncia, a rebeldia pura e simples, a ndo adequagao aos
critérios estabelecidos e aos niveis de socializagdo postos na dinamica cotidiana

com os outros alunos.

Diante da situagdo de dificuldade na aprendizagem dos estudantes em
varios niveis, surge a figura do profissional psicopedagogo. As dificuldades de
aprendizagem passam a ser tratadas de maneira mais especifica e com
perspectivas cientificas. Porém, a atuagao do psicopedagogo parece estar fadada a
uma luta ingldria diante do quadro social que estabelece hereditariedades cruéis aos
descendentes dos grupos excluidos da riqueza social como indios, negros e
mulheres. O contexto social aparece para o trabalho do psicopedagogo como um
pano de fundo fundamental no enfrentamento de compreenséo das dificuldades de
aprender apresentadas por criangas, jovens e adultos.

Os problemas de aprendizagem sao muito antigos e muitos foram os
pensadores e pensadoras e se dedicar na resolugao destes problemas. O préprio
Aristételes verificou que o ser humano possui uma caracteristica fundamental que é
o conhecer. Ele diz assim, bem no inicio de sua obra mais conhecida, a Metafisica:
“todo homem, por natureza, deseja conhecer”.®®> Em outras palavras, isso quer dizer
que todos nds temos a inclinacdo para o conhecimento, pois isso nos caracteriza
como seres cognitivos, isto €, estabelecemo-nos pelo conhecer mutuo implicado nas

relagdes intersubjetivas desde o nascimento.

% ARISTOTELES apud JAEGER, Werner. Paidéia: a formagado do homem grego. Sdo Paulo: Herder,
Sao Paulo. p. 223.
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Talvez, de maneira ndo rigorosa, pudéssemos entender esse desejo de
conhecer como algo idiossincratico, algo a perfazer a necessidade de resolver
determinadas questdes tanto fora, na realidade experienciada pela pessoa, quanto
dentro, em sua subjetividade. A relagdo entre essas realidades cumpre papel
fenomenoldgico, ou seja, o resultado dessas variantes possibilita um determinado
modo de ver a realidade circundante. E tal situagdo € fundamental para que alguém
possa aprender dessa ou daquela maneira as coisas ditas e realizadas. Dessa
maneira, o fracasso escolar pode ser entendido ainda como um nao entendimento
desse mundo vivenciado pela crianga, pelo jovem e, por fim, pela pessoa adulta. O
fracasso escolar aponta para o fracasso de compreensao e interagao entre varios

mundos de entendimento.

Diante, entdo, do efetivo fracasso escolar que se vé na sociedade, foi
tomada a decisdo gradativa e dinamica de se pensar o fracasso a partir de bases
fundamentadas cientificamente. Os resultados tém sido bons e gradativamente se
vai conhecendo mais e mais 0sS mecanismos que permitem o conhecimento.
Atualmente, tem-se falado muito em neurociéncia como disciplina auxiliar e muito
relevante no enfrentamento dos problemas relacionados a aprendizagem. Porém, a
questao colocada por nés e buscada é como a aprendizagem pode ser auxiliada por
meio das contribui¢des da Psicopedagogia.

A esta questdo consideramos importante ponderar que a compreensao do
contexto social e das interacbes afetivas que sdo desenvolvidas cotidianamente se
tornam fundamentais para esta tarefa. A afetividade ndo se coloca como uma
afetacdo emocional ou uma percepgdo de mundo piegas, pelo contrario, trata-se de
uma avaliagao e atitude critica diante dos pressupostos tedricos e curriculares que
sao tomados pelos educadores, muitas vezes, acriticamente, redundando em

prejuizo pratico aos alunos.

Esses pressupostos podem ser perspectivas pautadas pelo saber-poder,
pelo nivel de envolvimento ideoldogico e politico do lugar de procedéncia do
educador, pelo contexto especifico que possibilita situagbes e tensdao entre
educadores e educandos, pela aceitagao colonialista de teses e conceitos que ainda
concebem a educacgao pelo formato evolutivo, sem perceber a cooptagao ideoldgica

que as perspectivas cientificas e antropoldgicas etnocéntricas advogam, entre outras
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situagbes. Uma das grandes dificuldades se concentra na propria relagdo do
educador com o educando, ja tematizada por Freire, mas ainda persistente em

Nosso meio, ou seja, a falta de percepgéao da contextualidade.

O fracasso escolar € institucional, a histéria do pais mostra a incapacidade
de possibilitar 0 acesso a escola a todas as pessoas. Os indices de analfabetismo
ainda sao perceptiveis. O pais esta entre os piores colocados na efetivagcdo de uma
educacao de qualidade, o que contrasta com sua posi¢cao recente entre as sete
maiores economias do planeta. Esse fracasso escolar comegou a ser encarado ja na
década de 1960, embora, como vimos, é na década de 1940 que o problema surge
como dificuldade até mesmo para o processo de industrializacdo que comegava a
dar os primeiros passos. De |4 para ca, houve sucessivas tentativas de resolugao do
problema, mais ainda nos ultimos governos do periodo democratico. No entanto,
parece haver sérias barreiras a um enfrentamento ostensivo e agressivo aos indices
de inclusdo educacional, e aqui vale a educagao como um todo, incluindo-se o nivel
universitario. As barreiras ndo sao colocadas simplesmente por um ou outro grupo,
mesmo por ma vontade do governo, antes, muito mais por complexas conjungdes
sociais que afetam a vida do pais como um todo. Refiro-me aos problemas de ordem
social mesmo, pois n&o se tratam de resolugdes técnico-administrativas

simplesmente.

Diante dos avatares sociais, € bom termos cautela ao falarmos da
contribuicdo da Psicopedagogia, pois o fracasso escolar aponta para uma
institucionalizagdo de lugares de fracasso escolar. Os lugares sao construidos
socialmente. Sdo estruturas ocupadas por pessoas que ja nascem em desvantagem
€ para superarem a si mesmas, e aos lugares, sdo necessarios varios fatores. Por
isso, muitas questbes estdo envolvidas no processo educacional, e sado elas
fundamentalmente conjunturais, isto é, as dimensdes cognitivas, psicopedagogicas,
politico-pedagogicas e socioculturais, todas conectadas em redes inter-relacionais e

em constante relacao dialética.

O saber aprender é construido socialmente. Aprender implica a reprodugao
interativa e dinamica. Dai que a aprendizagem necessite de um modelo pedagdgico
democratico ao gosto freireano, ja que aprender significa se relacionar de

determinada maneira diante de uma situagdo que é dindmica e cheia de idas e
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vindas, por vezes, imprevisiveis. Sendo assim, a Psicopedagogia pode contribuir
sobremaneira na compreensdo do aprender se os educadores que a ela recorrem
puderem se antenar de que se trata antes de tudo de uma maneira de perceber o
mundo e a existéncia dentro e em meio a ele.* Pois, como verificado por Fernandez
Aprendemos de quem recebe o carater de ensinante. Aprendemos quando podemos
confiar (nos outros, em nds e no espago). Aprendemos com quem nos escuta.
Aprendemos se nos escutamos. Aprendemos quando o ensinante nos reconhece

(nos vé como pensantes).”’

% Anisio Teixeira, a respeito da educacéo, dizia que era preciso criar pequeninos Sécrates por meio

da escola. TEIXEIRA, Anisio. Educagdo progressiva: introdugao a filosofia da educagéo. 3. ed.
Sao Paulo: Nacional, 1950. p. 113.

% FERNANDEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada: uma abordagem psicopedagdgica clinica da
crianca e sua familia. Porto Alegre: Arte médicas, 1991. p. 219.
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