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RESUMO

O presente trabalho tem o propdésito de descreapagtda historia recente da disciplina de
Ensino Religioso, sua trajetéria e atual legislag&ender o desenvolvimento moral do
individuo, observando as fases que o mesmo passahefgar a um nivel de maturidade em
termos de moralidade; definir o que sdo valores;ghber como podem ser trabalhados na
disciplina de Ensino Religioso e verificar se acdio de valores estd presente na mesma. O
objetivo dessa pesquisa é realizar um estudo sotiesenvolvimento do julgamento moral na
infancia e pré-adolescéncia (educandos e educaodassino Fundamental) e também sobre
uma educacado moral por meio de uma educacdo deesab@ escola, especificamente na
disciplina de Ensino Religioso. A pesquisa foi ietla através de uma revisao bibliogréafica
e pesquisa social numa escola estadual, na cidadasso Fundo/RS. O método utilizado
para a abordagem do problema foi o qualitativouantp ao objetivo geral, em termos de
instrumento de coleta de dados, utilizaram-se glaéstionarios, sendo que um foi respondido
por educadores/as e o0 outro pelos educandos/asadéa.evisando identificar o que é
trabalhado na disciplina de Ensino Religioso e sduracéo de valores esta inserida no meio
educacional. Como resultados, pode-se afirmar qeelugzacdo de valores esta presente,

mesmo que implicitamente, na disciplina de Ensiabgibso da escola pesquisada.

Palavras-Chave: Ensino Religioso; educacéao intedeakenvolvimento moral; valores.



ABSTRACT

The present study has the purpose of describingtdpes from the recent history of the
discipline of Religious Studies, its trajectory aactual legislation, understanding the
human moral development, observing the faces thelpses until arrive to a level of
maturity in terms of morality; defining what arelwas, noticing how they can be worked
in the discipline of Religious Studies and verifyhe education of values is inside of it.
The objective of this research is realizing a statbput the development of the moral
judgment on the infancy and pre-adolescence andtabonoral education through an
education of values at school, specifically in thscipline of Religious Studies. The
research wasaccomplished through a bibliographical revision aodial research in a

state school, in Passo Fundo, Rs. The method st tboarding of the problem was
guantitative and about the generality objectiveerms of instrument of collects of data,
they have been used two questionnaires, on this omay of them was answered by
educators and the other by educating of the scidehding identify which is worked in

the discipline of Religious Studies and if the eation of values is inserted in the
educational environment. About the results, it t@naffirmed that the education of
values is present, even though implicity, in thecilline of Religious Studies of the

researched school.

Key- words: Religious Studies; integral educatimoral development; values.
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INTRODUCAO

O Ensino Religioso, no Brasil, tem sido alvo de tosidebates quanto ao seu papel
na escola. Atualmente, a principal questdo estaagsegura-lo como elemento normal do
curriculo escolar.

O Ensino Religioso (ER) passou por inumeras mudaattavés dos tempos. Ele foi
motivo de muitos conflitos entre Estado e entidadigiosas. Mas, a partir dos anos 70, com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), come ser reconhecido. Apesar de sua
dificil e conturbada historia, € a partir desse moim que ele alcanca conquistas mais
significativas no campo da educacdo. Com a Leiidetiixes e Bases da Educacéo, algumas
leis referentes ao Ensino Religioso sdo promulgadasn o tempo aprimoradas. A partir dos
anos 70, o Ensino Religioso comecgou a retomar space. Neste periodo houve vérias
tentativas de criar um material especifico parawas. Nesta mesma época, alguns estados
brasileiros (por exemplo: Santa Catarina) passasachamar a disciplina de Educacéo
Religiosa Escolar (ERE), havendo uma maior disaues&flexdo sobre sua identidade e seus
conteudos, a fim de redefinir o papel da disciptingescola.

Este trabalho pretende mostrar a importancia dan&nReligioso como parte
integrante da escola e, é claro, do curriculo escde modo que o mesmo contribua para a
formacdo do cidaddo, colaborando, assim, para guamoblema do preconceito e da
discriminagdo, entre outros, possa ser tematizadambito escolar. Neste sentido, buscou-se
ressaltar a importancia da Lei que ampara o EnReligioso, e as mudancas legais que
possibilitaram seu aprimoramento nesses ultimos.ano

Buscou-se também realizar um estudo sobre o ddseneato do julgamento moral
na infancia e pré-adolescéncia (alunos e alund&ndmo Fundamental), sobre as questdes de
género e sobre uma educacdo moral por meio de uimeagio de valores na escola,

especificamente na disciplina de Ensino Religioso.
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Este estudo tratara, também, do “valor” da educagda a vida do individuo, uma
educacdo que visa ndo sO a formacdo profissionay também a formacdo enquanto
cidaddo/a consciente de seus direitos e deverey, Livata-se de formar pessoas mais

humanizadas.

Este trabalho pretende mostrar a importancia dmsesapara a vida do individuo e,
principalmente, para o seu convivio em sociedadguéstdo dos valores pode estar presente
na disciplina de Ensino Religioso, de forma que esmma contribua para a formacédo do
cidadao e para o desenvolvimento de suas potafaiaé. Neste sentido, busca-se ressaltar a
relevancia dos valores na vida dos individuos, ppresua vez podem colaborar para que os
mesmos incorporem principios morais bem definidos.

Esta dissertacdo constitui-se de um trabalho ®&eguido por uma pesquisa social.
Ela € composta de trés capitulos. O primeiro t@atiar disciplina de Ensino Religioso, onde
serdo abordados o desenvolvimento histérico, &ttndgq do Ensino Religioso, questdes
curriculares e a relagdo do Ensino Religioso coformacao integral do ser humano. O
segundo capitulo tera como foco o desenvolvimert@mhdo ser humano, observando como
0 mesmo se da, e quando a questdo dos valoresnsent@ais aparente na vida do mesmo,
destacando a visdo de dois autodesin Piaget e Lawrence Kohlberg, Este capitulodamb
tratara sobre o desenvolvimento moral e sua relagéo questdes do género. O terceiro
capitulo abordard a questdo da educacao de valardssciplina de Ensino Religioso, nele
sera abordado: a definicdo do conceito “valor’,vafores na escola e a pesquisa social.
Lembrando que, como referencial tedrico, nestetwapisera utilizado, principalmente,
Eurico dos Santos Veloso, bispo catdlico. Dessadpopta-se por uma visdo mais Teoldgica
guando se aborda a questao dos valores.



1 A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO

Nos ultimos anos, o Ensino Religioso no Brasil te&np alvo de muitos debates
guanto ao seu papel na escola, isso porque seotiajfoi marcada por fatos histéricos,
polémicas, dificuldades e avancos. O Ensino Ragyiono Brasil, inicialmente estava
marcado pela presenca da Igreja Catdlica ApostdRcenana. Passou por diferentes
concepcOes ao longo de sua trajetéria, porém & dasgt anos 70, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n. 5.692/71, no seuaitfiy inclui o0 ER e o torna obrigatorio
para as escolas de Ensino Fundamental e Médio. €gassar do tempo, algumas leis
referentes ao Ensino Religioso sdo promulgadas sesdo discutidas e aprimoradas.

Assim, faz-se necessario compreender a trajetérieoprida pelo Ensino Religioso.
Nesse sentido, abordaremos as leis mais signifasatiue nesses Ultimos anos ampararam o
Ensino Religioso e sua situacdo nos dias de hojap@arte integrante do curriculo escolar.

Também trataremos sobre a diversidade culturdiggaga no ambito escolar.

1.1 O desenvolvimento histérico do Ensino Religioso

Considerando que o Ensino Religioso vem sendo m&rde motivo de muitas
discussbes acerca de sua importancia no contexicagidnal brasileiro, faz-se necessario
abordar inicialmente seu desenvolvimento historico.

A primeira Constituicdo da Republica (1891) afirmgae “sera leigo o ensino
ministrado nos estabelecimentos plblicb#ssim como ja vinha sendo anteriormente, o

Ensino da Religido continuou a ser orientado pgleja Catolica nos estabelecimentos

'BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do BrasilPromulgada em 24 de fevereiro de 1891.
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oficiais de ensino. Foi na Constituicdo de 1934,138, que o Ensino Religioso foi

mencionado pela primeira vez. Segundo ela:

O ensino religioso sera de freqiiéncia facultativaieistrado de acordo com os
principios da confisséo religiosa do aluno mardgf@atpelos pais ou responsaveis e
constituird matéria dos horarios nas escolas pdliprimarias, secundarias,
profissionais e normafs.

O Ensino Religioso (ER), de certa forma, semprevestigado a interesses politicos,
sociais, ideoldgicos e eclesiasticos. Carafirma que n&do é suficiente o Ensino Religioso
estar amparado ou garantido pela legislacao, p@istges relacionadas ao fazer pedagogico e
a liberdade religiosa também devem ser fortemenisiderada$.

Em 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bas&<£ducacado Nacional, que
declarava como responsabilidade do setor publisovado ministrar o Ensino Religioso no

pais. A lei n. 4.024/61, em seu artigo 90, diz que:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarimrmais das Escolas Oficiais, é
de matricula facultativa e sera ministrado sem grars. os poderes publicos, de
acordo com a confisséo religiosa do aluno, marifisspor ele, se for capaz, ou pelo
seu representante legal ou responsavel.

O paragrafo Ada lei n. 4.024/61, em seu artigo 90, afirma §adormacao de classe
para o Ensino Religioso independe de numero mirde@lunos”. E o paragrafo 2°: “O
registro dos professores de Ensino Religioso seaifizado perante a autoridade religiosa
respectiva®

O Ensino Religioso passou por inUmeras concepddiesmalmente foi compreendido

como “ensino da religido, doutrina, educacao pabktoa escola, meio de evangelizacdo e
ensino religioso confessiondl’A partir dos anos 70, a Lei de Diretrizes e Bate&ducacio
Nacional, Lei n. 5.692/71, artigo 7, paragrafo itfcluiu o ensino religioso, obrigatério para

as escolas de ensino fundamental e médio”. Estmcemmssou a ser compreendido e

2 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do BrasilPromulgada em 16 de julho de 1934.

® Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdadela®fféi Ciéncias e Letras do Vale do Itajai (19@5)
mestrado em Teologia Pratica pela Escola Supegidrelogia Instituto Ecuménico de Pds Graduaca®sLE
doutoranda no Programa Educacéo: Curriculo - PUCABRImente € membro do Grupo de Reflexdo Sobre
Ensino Religioso e membro da Comissdo CoordenattoFgrum Nacional Permanente do Ensino Religioso.
“CARON, LurdesEntre conquistas e concessdiesma experiéncia ecuménica em educacéo religiosalae.
Sao Leopoldo: Sinodal: IEPG, 1997. p.19-20.

® BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (:DRi 9.024/61.

® BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (:DRi 9.024/61.

! JUNQUEIRA. Sérgio Rogério Azevedo; WAGNER. Raurd®). O Ensino Religioso no Brasil Curitiba:
Champagnat, 2004. p.8.
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desenvolvido como confessional cristdo e assumeashasaracteristicas no contexto
educacional brasileird.

A ultima Constituicdo da Republica Federativa das, de 1988, em seu artigo 210,
paragrafo 3, estabelece que “O ensino religioso, de matridakultativa, constituira

disciplina dos horéarios normais das escolas piblieaensino fundamental”.

1.2 O Ensino Religioso na atualidade

A partir dos anos 90, o Ensino Religioso no Brgaitha um novo espago. Em 1996

€ concluida a Lei de Diretrizes e Bases da Educaefio. 9.394, e segundo ela:

O ensino religioso, de matricula facultativa, citastlisciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, séadecmo sem énus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestpedos alunos ou por seus
responsaveis, em carater: |- Confessional, de acth a opcao religiosa do aluno
ou de seu responsavel, ministrado por professotesor@ntadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igogjasntidades religiosas; II-
interconfessional, resultado de acordo entre asrstg entidades religiosas, que se
responsabilizaréo pela elaboracdo do respectivgrama.®

Nesta Lei, de 1996, a confessionalidade permaneesmo que respeitando as
confissdes religiosas do/a aluno/a ou de seusmeapeis. A escola tem o dever de oferecé-
lo, mas sem 6nus para o Estado, cabendo as ig8&tureligiosas definirem o curriculo. A
referida Lei n. 9.394/96 causou muita polémica,ademdou a muitos, que ficaram
descontentes com sua promulgacdo, e provocou, ,assira mobilizacdo em busca de
mudancas na Lei de Diretrizes e Bases no Conghessional.

No dia 22 de julho de 1997 foi aprovado o textossititivo de autoria do Pe. Roque,
que alterou o artigo 33 da Lei 9.394/96. A novaagéd do artigo 33 de LDB, pela lei

9.475/97, estabelece o seguinte:

O ensino religioso, de matricula facultativa, &g@artegrante da formacao basica do
cidadao, constitui disciplina dos horarios normdas escolas publicas de ensino
fundamental, assegurando o respeito a diversidatteral religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8 JUNQUEIRA. Sérgio Rogério Azevedo; WAGNER. Raukg®). O Ensino Religioso no Brasil Curitiba:
Champagnat, 2004. p.8.

° BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do BrasilPromulgada em 5 de outubro de 1988.

1 PADRE ROQUE. Ensino Religioso: uma grande mudanca. Brasilia: Centro de Documemtaga
informacgdes/coordenacédo de publicacdes, 1998. p. 6.
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Dois paragrafos apresentam os seguintes avangos:

*incumbe o sistema de ensino de regulamentar osedimentos para a definicao
dos contelidos do Ensino Religioso, estabelecer aworpara a habilitacdo e
admisséo dos professores;

*determina que seja ouvida entidade civil condléupela diferentes denominagdes
religiosas™

Na nova redacédo do artigo 33 da LDB desaparecenerass “confessional” e
“interconfessional”. Outra mudanca perceptivel retaada da expressédo “sem 6nus para 0s
cofres publicos”, a mesma que, como ja foi menadonacima, causou muito desagrado e
polémica. Segundo a nova redacdo do artigo 33 dan.L8.394/96, o Ensino Religioso é
reconhecido como disciplina do curriculo escolar.

Pauly® aponta para uma contradicdo no artigo 33 da LDBato de o Ensino
Religioso ndo ser obrigatorio, mesmo sendo coraifbeparte integrante da formacgao basica
do/a cidadao/a, como a propria Lei diz. Para orawendo formacdo para a cidadania,
ninguém poderia optar por receber ou ndo essa ¢@andor outro lado, Pauly diz: “[...] é
6bvio que para ser cidaddo/a ninguém precisa fregiie Ensino Religiosd®,

Com essas modificacdes, o Ensino Religioso assam@owo paradigma. A partir de
julho de 1997, com a nova redacéao do artigo 33ag#miidos sete novos enfoques ao Ensino

Religioso, como afirma o Forum Nacional Permandnt&nsino Religioso:

*O Ensino Religioso é parte integrante da formag@sica do cidadao;

*No Ensino Religioso é assegurado o respeito arsidade cultural e religiosa do
Brasil;

*No Ensino Religioso séo vedadas quaisquer formgsrdselitismo;

*O Ensino Religioso é disciplina dos sistemas deren

*O Ensino Religioso com professores habilitadosdmitidos para ministrar essa
disciplina;

*O Ensino Religioso tem na entidade civil a suarespntante para acompanhar o
seu desenvolvimento;

* A entidade civil do Ensino Religioso é constitufiidas diferentes denominagdes
religiosas*

' FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOS@Referencial curricular para a proposta
pedagdgica da escolaS.L.: S.Dp. 7.

12 Concluiu o doutorado em Educacéo pela Universidaetleral do Rio Grande do Sul em 2000. Atualménte
professor do Curso de Pedagogia e do Mestrado amaE#do, além de pesquisador da Coordenacédo de Pos-
Graduacao e Pesquisa do Centro Universitario Ll S&INILASALLE. Atua na area da Educacgéo, com éafa

em Politicas Educacionais e Educacéo Popular.

13 PAULY, Evaldo Luis.Etica, educacéo e cidadaniaquestdes de fundamentacéo teoldgica e filoséfica da
ética na educacao. Sdo Leopoldo: Sinodal, 20@@031.

1 BOHNE, Vicente. V. E. ( coord.Ensino Religioso e seus parametros curriculare$S.L.], Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso, 200015.
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Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, m&m&eligioso garante seu espaco

e deixa de ser confundido com catequese escolewraa doutrina de alguma religido. Assim,

fica compreendido em uma nova perspectiva, “[ug ata de valores que sédo fundamentais

na vida dos seres humanos”, abrindo espaco paftzemadde religiosa e a pluralidade de

culturas nas escolas.

Na historia recente do Ensino Religioso cabe dast@aatuacdo do Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) criadol®8b. O Ministério de Educacao e

Cultura (MEC) nao estabeleceu Parametros Curriesilpara o Ensino Religioso na mesma

medida como ocorreu com as outras areas de corgreoiniNesse contexto, o FONAPER,

como entidade da sociedade civil, traz relevantgribuicdo ao Ensino Religioso, tais como:

capacitacado de docentes; elaboracdo de diretramasaguxiliar na organizacédo de cursos, em

diferentes niveis, para a habilitacdo especificabgsino Religioso; producdo de material

didatico, como os cadernos tematicos,®etdambém oferece propostas pedagdgicas no

campo do Ensino Religioso para as escolas, ficanthrgo das mesmas optarem por utilizar

Ou ndo as propostas

curriculares do FONAPER, tasdon autonomia para a elaboracao de

propostas pedagogicas proprias para a disciplirendmo Religioso.

O FONAPER

realizou nove sessfes ordinarias, satgressos sobre capacitacao

docente, dois congressos nacionais para profesgoreEssino Religioso. Também apresenta

objetivos, aprovados no estatuto da entidade, ed@em respeito ndo s6 aos alunos e a

disciplina de Ensino Religioso, mas também a esalaociedade:

[...] Art. 3° - O FONAPER tem por objetivo consujteefletir, propor, deliberar e
encaminhar assuntos pertinentes ao Ensino Religia®&) com vistas as seguintes
finalidades:

I. exigir que a escola seja qual for sua naturefeaeca o ER ao educando, em todos
os niveis de escolaridade, respeitando as divelessdde pensamento e opgao
religiosa e cultural do educando, vedada discrigéinale qualquer natureza;

. contribuir para que o pedagdégico esteja cewotramlatendimento ao direito do
educando de ter garantida a educacéo de sua bu3carscendente.

Il. subsidiar o Estado na definicdo do contetdmgpamatico do ER, integrante e
integrado as propostas pedagogicas;

IV. contribuir para que o0 ER expresse uma vivéstiga pautada pelo respeito a
dignidade humana;

V. reivindicar investimento real na qualificacababilitacao de profissionais para o
ER, preservando e ampliando as conquistas de towggstério, bem como a
garantia das necessarias condicdes de trabalherfeigpamento;

VI. promover o respeito e a observancia da étiapat, da cidadania, dos direitos
humanos, da democracia e dos outros valores uaisgers

> KANITZ , lldemar.Ensino Religioso:de fundamentos a desafio. Sao Leopoldo: IEPG, 200135.
6 JUNQUEIRA. Sérgio Rogério Azevedo; WAGNER. Raurd€).O Ensino Religioso no Brasil Curitiba:
Champagnat, 2004. p. 11.



16

VII. realizar estudos, pesquisas e divulgar infaydes e conhecimentos na area do
ER[.JV

O Ensino Religioso é atualmente “previsto, possévebcessario” e esta situado em
um novo paradigma, “[...] no contexto dos prop&s#ducacionais que marcaram o inicio do
novo milénio”. Por fim, ha aqueles/as que “acredita reconhecem o valor do Ensino
Religioso” e postulam sua inclusdo ndo s6 no enfsindamental, como também em todo o
ensino bésico, desde a educacao infafitil.

O Ensino Religioso esta inserido nas 10 areas deecimento, estabelecidas pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional dieaBad’, areas tidas como
importantes para a formacao basica do ser humassimlfele € uma disciplina como todas as
outras, sendo a Unica que esta amparada por leciisp. Seu espaco esta garantido nas
escolas pela Constituicdo Federal e pelas comgtésiestaduais. Segundo BrandenBBung

Ensino Religioso é na escola:

[...], um campo mediador da questdo religiosa, slairitualidade ou do saber
religioso. Funciona como interlocutor entre o eletoereligioso presente na
realidade social e a realidade pedagdgica pré@iasdola. [...] Ensino Religioso
escolar — confluéncia da realidade pedagdgica cretigiosa.?*

A luta por uma “educacéo publica de qualidade,ajerda aos interesses das camadas
populares®’, movimenta diversas pessoas preocupadas com aagédycestejam elas
inseridas ou ndo no meio educacional. A questd®ndo Religioso na escola € polémica e
desperta, de um lado, aprovacdes e de outro, tagdes e reprovacdes. Durante toda a sua
historia, ele provocou reacdes diversas na sockeleakileira, e até hoje ndo foi encontrado

um consenso.

' FONAPER — Férum Nacional Permanente do EnsinaggRsb <http://www.fonaper.com.br Acesso em: 12
dez. 2006.

8 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOS@Referencial curricular para a proposta
pedagdgica da escol&Caderno Tematico n° 1. [s.l.]: 2000, p. 8-9.

9 As 10 &reas de conhecimento estabelecidas pelo: MiEGua Portuguesa, Lingua Materna (para poputacde
indigenas e migrantes), Matematica, Ciéncias, GdiegrHistéria, Lingua Estrangeira, Educacdo Addst
Educacéo Fisica, Educacédo Religiosa. Conforme Bg&BoICEB n° 2 de 7 de abril de 1998, como citado em
FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSOReferencial curricular para a proposta
pedagogica da escoldCaderno Tematico n° 1. [s.l.]: 2000, p. 75.

%0 possui graduacdo em Pedagogia pela Universidad¢atiodo Rio dos Sinos (1981), especializacdo em
Educacd@o Pré Escolar pela Pontificia Universidad®l€a do Rio Grande do Sul (1982) e doutorado em
Teologia pela Escola Superior de Teologia (2002tualmente é professora titular do Magistério Ritbli
Estadual e Professora da Escola Superior de Teoldgim experiéncia na area de Educacao, com éafase
Ensino-Aprendizagem. Atuando principalmente nosuisdgs temas: ensino religioso, educacao-teologia,
participacéo, curriculo.

“l BRANDENBURG, Laude ErandiA interacdo pedagégica no Ensino Religios®40 Leopoldo: Sinodal,
2004. p. 58.
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E importante salientar um aspecto do Ensino Ralmitado por Kanitz. Segundo o
autor, o que prejudica a compreensdo do EnsingyiBsti como disciplina é a falta de
conhecimento, por parte de muitos professores,otta fei e outros problemas que, assim
como este, confirmam a necessidade da organizacémdom curriculo e de professores/as
bem preparados para assumir a discigiina.

Héa, também, aqueles/as que ndo consideram imporaeat a disciplina de Ensino
Religioso faca parte do curriculo escolar, achasla desnecessaria. Porém, Nogueira chama
a atencdo para a necessidade de haver um espagescwas publicas para o Ensino
Religioso. Ele questiona se h4 ou ndo a necessidadem “estudo de religido para a
formacgao de criangas e jovens”. O autor justifalaguestionamento afirmando que algumas
pessoas ndo acham que “a religido deva fazer ganien curriculo da escola fundamentél”.

Segundo o autor, aqueles/as que ndo percebem aamga do Ensino Religioso na
escola pensam que os/as estudantes deveriam as@wo dthais atencdo para o mundo da
técnica e da ciéncia, ou ainda, que deveriam existtiplinas mais “eficientes para o estudo
do ser humano, de seus direitos, potencialidadessud vivéncia em sociedade”. Ainda,
existem aqueles setores da sociedade e educadoeesvé&pm a religido como algo
desnecessario & formacado da pessoa e acreditastag@grejudicial a esta formaé&o Para
justificar essa afirmacéo, as pessoas descrenfesicio da religido, questionam se:

N&o estaria voltando, com o Ensino religioso, drésple intolerancia de imposicéo

dogmatica que imperava em estados teocraticos e cquacterizava grupos

religiosos fundamentalistas? N&o fica arranhadal@as separacdo entre Igreja e
Estado?®

Nogueira reconhece que esses temores também ceratingorém sabe que a
religiosidade ndo esta restrita apenas ao mundinstisicoes religiosas. Cita exemplos de
disciplinas que compde o curriculo escolar, enttlaglcomo areas tecnoldgicas, que podem
também trazer conseqiéncias para a vida dos ediga@dautor traz ainda dois elementos
fundamentais para que o Ensino Religioso tenhalittade e relevancia™ “[...] uma
perspectiva de ensino definida através de parambtnmanistas que construam o cidadéo e a

arte do educador”. Conforme Nogueira, ndo poden®s ignorar a importancia do Ensino

22 RIBEIRO, MarleneEducacéo para a cidadaniaS&o Paulo: Edicdo e Pesquisa, 2002. p. 115.

23 KANITZ, lldemar. Ensino Religioso:de fundamentos a desafios. Sdo Leopoldo: IEPG,.2p0135.

24 NOGUEIRA, Paulo Ensino Religioso na Escola®ialogo — Revista de Ensino Religioso. S0 Paulo:
Paulinas, 1998. p. 10.

> NOGUEIRA, 1998, p. 10 - 11.

 NOGUEIRA, 1998, p. 12 - 13.
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Religioso nas escolas e universidades, jA& que anmedsata de “fenbmenos como a
religiosidade popular”. Diz ainda que membros deiestade e educadores/as, junto aos/as
educandos/as, ndo podem permitir que nossos mitotse ndo facam parte de nossa

“autocompreensao e visdo de mundo”.

1.3 A diversidade religiosa na escola

Faz-se necessario abordar sobre a pluralidadeiosagigque norteia a escola e os
sentimentos que ela pode causar naqueles que &twems alunos/as, professores/as,
funcionarios/as. Assim, tratar-se-a sobre o regpeitiversidade religiosa do cidadao, e o
direito que cada um tem de expressar suas opgissive a religiosa. Antes de abordar a
diversidade religiosa presente no ambito escolaredessario entender como as religides

comecaram a fazer parte da realidade brasileira.

1.3.1 O Pluralismo religioso no Brasil

Nos quatro primeiros séculos, no Brasil ndo haberdade religiosa, as pessoas nao
podiam optar pela religido de sua preferéncia.alVese de uma sociedade onde a pluralidade
de religibes era uma ameaca a ser combatida. Quamawvo tentava manifestar qualquer
preferéncia religiosa, que ndo fosse o catolicism&stado intervinha para impedir que as
pessoas fossem atraidas e viessem a pertenceras oeiigioes, que ndo o catolicismo.
Assim, “[...], este pais se constituiu e se afirmomo uma sociedade uni - religiosa, sendo o
catolicismo a religido oficial das classes domieantom seus interesses politicds.”

Portanto, o pluralismo religioso e a liberdade deokla por uma religido sao
relativamente recentes no Brasil. O que ndo impgdel nos séculos seguintes surgissem
outras religides, que se estabeleceram e tomanagspaco no pais.

A pluralidade cultural também contribuiu parastabelecimento de varias confissées
religiosas existentes hoje no Brasil, que abriga urfinidade de povos de diferentes culturas

e etnias. Ao longo dos ultimos anos surgiram nawogimentos religiosos que se fixaram no

2’ NOGUEIRA, Paulo Ensino Religioso na Escola?Dialogo — Revista de Ensino Religioso. S&o Paulo:
Paulinas, 1998. p. 12 — 13.
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pais e atrairam inameros fiéis: “em lugar de umeaimeligido, vai surgir uma grande
variedade de religibes e a definicdo por uma otacentre multiplas possibilidades torna-se
uma questdo de opcdo pesséald Brasil hoje se constitui num grande pluralismiigioso,

segundo a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

O Brasil no aspecto religioso é o resultado de etnes e desencontros de diferentes
realidades religiosas, o que acabou gerando uno medigioso diferenciado do
restante dos paises sul-americafios.

Na tabela 1, com base nos dados do “Censo Demogréfico de 2@Bacteristicas da
populacao brasileira” pode-se verificar 0 montaigereligibes existentes em nosso pais. A
tabela apresenta o total de adeptos pertencentdgeasntes confissbes, mostra ainda as
diferentes religides existentes no Brasil, 0 nUntErgpessoas pertencentes a cada uma delas e
0S numeros conforme o sexo e a situacdo do domadliseus membros. Convém lembrar
que, apesar de os dados serem muito interessamjes,realmente deve ser observado, para o
presente trabalho, é a pluralidade religiosa quepée o pais.

O Brasil continua sendo um pais relativamentelicatd|...], até os que se declaram
ateus continuam respirando o ar cultural religi@stolico”** O catolicismo continua

influenciando, até mesmo politicamente, uma graoatteela da sociedade. Contudo:

[...], catolicismo eclesial e/ou nominal esta peadiesua influéncia lentamente, tanto
em razdo do avanco do pluralismo religioso quanto pcrescimento da
secularizacdo dos mecanismos basicos que estrutusasiedadé’

Neste contexto, o IBGE apresenta alguns dados sabmeigiosidade do povo
brasileiro. Abaixo podemos verificar que o CensanbDgrafico de 2000, realizado pelo

IBGE, apresentou 0s seguintes resultados relacisredeligido:

% JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; ALVES, Luiz Altto Sousa. O Ensino Religioso em um contexto
pluralista. In:Estudos de ReligiaoCAMPOS, Leonildo Silveira (Diretor res.). Sdo Palltetodista Digital,

ano XVII, n. 25, 2003. p. 74.

29 JUNQUEIRA; ALVES 2003, p. 75.

% JUNQUEIRA; ALVES 2003, p. 75.

31 A tabela 1 se encontra no final da dissertacdmpcAnexo A, Tabela.l

%2 ALTMANN, Walter ; ALTMANN, Lori (Eds.).Globalizacdo e ReligidoDesafios & fé. Sao Leopoldo/ Quito:
CECA/ CLAI, 2000. p. 18.

% ALTMANN; ALTMANN, 2000, p. 18.
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Distribuicdo percentual da populacao residente, por religidao — Brasil 2000 (%)

Catélica Apostdlica Romana 73,6
Evangélicos 15,4
Espiritas 1,3
Umbanda e Candomblé 0,3
Outras religiosidades 1,8
Sem religido 7,4

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000 — Caractesist{gerais da Populagdo: Resultados da Amostra

Distribuicdo da populacdo por religido

90% 4 83,30%

80% 73,8%
0% 1
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2059 1 15,49
9,0% ‘
10% 1 160% 74% 2,50% 3.4%

Catdlicos Evangelicos Sem reliqiao Cutras

1351 2000

Fonte: Censo Demogdfico 2000: Resultados do Universo

Apesar da grande resisténcia em relacdo a outt@soes durante os primeiros
séculos, o Brasil constitui-se, hoje, num pais goande ecletismo religioso. Para se viver
harménica e democraticamente em uma sociedade stengh® varias culturas, como € o caso
do Brasil, € preciso aceitar e respeitar as digaggidoes e 0s grupos que as constituem. Um
dos grandes problemas atualmente é o preconcedlificé convivéncia entre determinados
grupos. Infelizmente, a escola também esta imeeste Ambito discriminante. Superar o
preconceito € um dos grandes desafios, sendo dédeabseria “(...) conhecer e valorizar a

trajetdria particular dos grupos que compde a dade brasileira”. Neste mesmo contexto, o
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Ensino Religioso pode colaborar para que o educamlenda a conviver e respeitar as
diferentes culturas, opinides e religiés.

A religido deve ser vivida em dialogo inter-religig de maneira sadia, isto €, de modo
que cada um/a viva a sua fé sem interferir, meeaspyinferiorizar e criticar a vida religiosa
do outro. A religido é uma maneira de aproximampassoas, “as religibes sdo maneiras
concretas de as pessoas viverem individual e cdamiamente a sua religiosidad®”.
Vivemos numa sociedade pluralista, onde existeeratites religides e, consequientemente,
onde as pessoas pertencem a diferentes confissgesas. A grande maioria das pessoas
estd sempre em busca de um lugar que seja adegsalms necessidades e a vontade de
manifestar seu sentimento religioso, ou seja, @hepossam expressar sua fé.

E importante mencionar que os direitos humanosamram o direito & liberdade para
todos os seres humanos, ndo permitindo qualquerifest@tdo de discriminacdo e
preconceito. De acordo com o Artigo 2° da Declavagéliberdade € garantida para todos
“sem distincdo de qualquer tipo, tais como racgg, $#x0, lingua, religido, opinido politica ou
outra, origem nacional ou social, nascimento ouooistatus’ *°. Expressam a preocupacao
com a melhoria da vida do ser hum#nh® respeito é imprescindivel para que seja maatida

harmonia entre todas as pessoas.

1.3.2 A diversidade religiosa e a liberdade religga na escola

E sabido que a questdo da diferenca esta implioifarocesso educativo e, segundo
Brandenburg, a discussdo sobre a diferenca evosacdaceitos: o da inclusédo e o da
exclusdo na escola. A autora afirma que “esses rdomentos na pesquisa educacional
brasileira mostram que considerar as diferencase faxkr a diferenca para muitas pessoas,
porque pode significar inclusdo e exclusio’Assim, justifica-se a importancia de a
igualdade e o respeito as diferencas estarem pessea escola. Se esses dois conceitos

% BOHNE, Vicente. V. E. ( coord.Ensino Religioso e seus parametros curricularefS.L.], Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso, 2000. p. 28.

% LUDWIG, Ir. Araci Maria. Ensino Religioso Escolaesafios para o dialogo inter-religioso. RUBERT,
Edjalmo; TESSARO, Marlo Flavio (coordGaminhando com o Itepa Revista de Ensino Religios®asso
Fundo: Imperial , n. 62, 2001. p. 23.

% KRUSCHE, Giinther. Normatividade e relatividade disitos humanos. IDIREITOS Humanos: uma
coleténea luterana sobre direitos humanos. Sacoldmp Sinodal, 1982. p. 104.

3" KRUSCHE, 1982, p. 107.

% BRANDENBURG, Laude Erandi. O ensino religioso rexada publica estadual — o dificil exercicio da
diferencaEstudos TeoldgicosSao Leopoldo, ano 45, n.1, 2005. p. 80.
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estiverem inseridos no processo educativo, estaamntida a inclusdo de todos/as, bem como
uma maior abertura para o didlogo.

Os Parametros Curriculares Nacionais fazem refexéac dever da escola em
garantir a igualdade, e assim manter o respeite aqueles que compdem a escola. Na busca
por consolidar um ensino que garanta a democrama ¢tomo a pluralidade cultural, os

Parametros Curriculares Nacionais dizem que:

[...] a escola deve ser local de aprendizagem @eaguregras do espaco publico
democratico garantem a igualdade, do ponto de datzidadania, e ao mesmo
tempo a diversidade, como direito. O trabalho comlwalidade Cultural se da,

assim, a cada instante, proporcionando que a esmmgere na formacdo e

consolidacdo de uma cultura da paz, baseada martoia, no respeito aos direitos
humanos universais e da cidadania, compartilhadatqums os brasileiros. Esse
aprendizado exige, sobretudo, a vivéncia dessasipids democraticos no interior

de cada escola, no trabalho cotidiano de buscaperacédo de todo e qualquer tipo
de discriminagéo e exclusdo social, valorizandaadadividuo e todos os grupos
que compdem a sociedade brasil&fra.

A igualdade social é imprescindivel para que @oras transformacdes necessérias
nao s6 no Brasil, mas também no mundo, para qupessoas aprendam a viver em
comunhdo. icionario Teoldgico Enciclopédicdiz: “a igualdade se baseia na afirmacao da
igualdade de direitos da qual todos devem gozarir@@ipio da igualdade deve estar sujeito a
profundas transformacdes nas diversas socieddd&0ntudo, a igualdade se baseia na
democracia, no livre arbitrio, na possibilidade passoas poderem optar pelo que acham ser
melhor para elas, é claro, sem prejudicar a videial

Segundo Pauly, na busca da sociedade brasileaapesolidacdo do bem comum, é
necessario que a educacéo “[...] preserve a dilagtside praticas e teorias pedagdgicas com
base na eticidade democratita™Neste contexto, a Lei 9.394/96, ao tratar doscfpios e
fins da educacédo nacional, recrimina o preconaitodiscriminacdo no meio educacional.

Em seu artigo terceiro a Lei 9.394/96 estabelesegainte:

Art.terceiro. O ensino sera ministrado com basesegsiintes principios:

I- igualdade de condigBes para 0 acesso e permarnénescola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar glghv a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

llI- pluralismo de idéias e de concepcdes pedagsgic

%9 BRASIL. Secretaria de Educacdo FundameRatametros curriculares nacionais terceiro e quartos ciclos
do ensino fundamental: introducdo aos parametnogalares nacionais/ Secretaria de Educacdo Fuenkat
Brasilia: MEC/ SEF, 1998. p. 68.

4O_EXICON. Dicionério Teolégico Enciclopédico Sédo Paulo: Loyola, 2003. p. 373.

“IPAULY, Evaldo Luis.Etica, educacéo e cidadaniaquestdes de fundamentag&o teoldgica e filoséficgtida
na educacadsao Leopoldo: Sinodal, 2002. p. 23.
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IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e prigada ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecio®opficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacéo emsgol

VIII- gestdo democrética do ensino publico, na formeadesite da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX- garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacéo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagéo entre a educacéo escolar, o trabalas praticas socidis.

A mesma Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96, xaa medacdo do artigo 33,
garante que, no Ensino Religioso, é asseguradospeite a diversidade cultural do/a
cidaddo/a e sdo vedadas quaisquer formas de pisveeli Santd§ faz referéncia ao
sentimento de intolerancia, que pode manifestazeseo intolerancia religiosa na sala de
aula, abrindo caminho para o preconceito e a distaicdo. Mesmo que a Constituicao
Brasileira proiba qualquer tipo de discriminacdrcpbemos que ela ainda ocorre, mesmo no
meio escolar’*

O Dicionario da Lingua Portuguesa Houait®z algumas definicbes para o termo
intolerancia. Entre elas, “intransigéncia com rétag opinides, atitudes, crencas, modo de ser
gue reprovamos ou julgamos falsos; comportamergaala que reprime por meio da coacao
ou da forca as idéias que desaprdVa.”

Portanto, no curriculo da escola basica, as difesereligides devem ter seu espaco,
de forma que todos os/as alunos/as possam conmedieor a sua religido e a de seus/suas
colegas, buscando assim combater a intolerancigiosd e promovendo o0 respeito as
diferencas. Como proposta para o curriculo, o EnRigligioso poderia “[...] integrar projetos
pedagdgicos que trabalham com a histéria econdsucial e cultural dos povo&®.

O Ensino Religioso deve fazer parte da escola dadiesde que cumpra todos os
requisitos citados ao longo do presente texto, ps&m, contribuira na construcao de valores
democraticos e ajudara a combater o preconceitdigcaminacao, sendo uma disciplina que

incluird e respeitara todos os/as aluno%/as.

42 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o (LDBLei 9.394/96.

3 possui graduagdo em Pedagogia pela UniversidadEstimlo de Minas Gerais (1972) , graduagdo em
Comunicacdo Social pela Universidade Federal deadliGerais (1969) , mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal de S&o Carlos (1980) , dodtoesn Educacgédo pela University of London (1989ps-p
doutorado pela University of London (2004).

44 SANTOS, Luciola L. de C. P Ensino Religioso no curriculo escolarS4o Paulo: Dialogo, 2001. p. 8.

> LEXICON. Dicionario Teolégico EnciclopédicoS&o Paulo: Loyola, 2003. p. 1638

46 SANTOS, Luciola L. de C. ® Ensino Religioso no curriculo escolarSao Paulo: Dialogo, 2001. p. 9.
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1.4 A disciplina Ensino Religioso no Ensino Fundanmeal

A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei Fetlafa9.394/96 traz os principios
basicos que o Ensino Fundamental deve atendemi@ta o que ele deve proporcionar ao
educando. Primeiramente, essa Lei “nomeia o Efsumalamental como educacéo basica e
que tem por finalidade desenvolver o educandogasaelhe a formacao indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios paicgredir no trabalho e em estudos
posteriores®. Segundo o artigo 32 da LDB, essa formacdo dalazeio/a se da através de

diversas formas:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprendetpteomo meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; Itoanpreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, dagsae dos valores em que se
fundamenta a sociedade; lll- o desenvolvimento ajzgacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicao de conhecimentos eidiedils e a formacdo de atitudes
e valores; V- o fortalecimento dos vinculos de iteandos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se asseiuta social*®

Nota-se que, de certa forma, a educacdo tem comdeuseus objetivos principais
integrar a pessoa na sociedade, ou seja, visai@#iaacado do individuo, como fonte para
uma vida social digna e, acima de tudo, baseadeemocomum. Em um Unico artigo da LDB

se fala em ética, na sec¢éo IV, do Ensino Méedi@@B5, em sua terceira finalidade:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educac&ichacom duracdo minima de
trés anos, ter4 como finalidade:

l. a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimedtpgridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dedest

Il.  apreparacéo basica para o trabalho e a cidadamdutando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptatendinilifiade a novas condi¢cbes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

[ll. o aprimoramento do educando como pessoa humaraingde a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intele@uwhl pensamento critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientificos — tegitol® dos processos
. . . . . .. .50
produtivos, relacionando a teoria com a praticagemsino de cada disciplina.

47T SANTOS, Luciola L. de C. O Ensino Religioso no curriculo escolarSao Paulo: Dialogo, 2001. p. 9. p.
9.

“8 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamefatametros curriculares nacionais terceiro e quartos ciclos
do ensino fundamental: introducdo aos par@metrogcalares nacionais/Secretaria de Educacdo Funataine
Brasilia: MEC/ SEF, 1998. p. 41.

“9BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBl.ei 9.394/96.

Y BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o (LDBl.ei 9.394/96.
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Segundo Pauly, “[...], a LDB propde-se a definidastrizes e bases da educacgao das
pessoas brasileiras, mesmo que use a palavraegétiaam Unico artigo que define uma das
partes do sistema educacioral’Porém o autor faz a seguinte pergunta: “Que étiessa”, ja
que a LDB propde uma ética para a acdo educacimaalp texto da lei ndo a defife

E a partir da tarefa da escola de formar cidaddosidadds cada vez mais
preparados/as para viverem em sociedade, que asmétans Curriculares Nacionais (PCNSs)
indicam objetivos para o Ensino Fundamental. Conémbrar que os Parametros
Curriculares Nacionais também abordam a questaovaoses éticos, buscando ressaltar a

importancia deles entre os/as jovens:

. compreender a cidadania como participacdo sogmlitica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civisogiais, adotando, no dia-a-dia
atitudes de solidariedade, cooperacgéo e repudijusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

. posicionar-se de maneira critica, responsavel stagiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o dialogo como fodeamediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas.;

. conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil diaensdes sociais,
materiais e culturais, como meio para construirgmssivamente a nocao de
identidade nacional e pessoal e do sentimento idi@érecia ao Pais;

. conhecer e valorizar a pluralidade do patrimémiciccultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros poviag@&es, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencasraidfule classe social, de crenca,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas ingasce sociais;

. perceber-se integrante, dependente e agente tmavasfor do ambiente,
identificando seus elementos e as intera¢des elasecontribuindo ativamente para
a melhoria do meio ambiente;

. desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmosentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica,itbemnética, estética de inter-
relacdo pessoal e de insercdo social, para agir perseveranca na busca do
conhecimento e no exercicio da cidadania;

. conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando detando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos de qualdtadeda e agindo com
responsabilidade em relacédo a sua salde e a salates;

. utilizar as diferentes linguagens — verbal, mat@aatgrafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar euogar suas idéias, interpretar e
usufruir as produgdes culturais, em contextos pablie privados, atendendo a
diferentes intencdes e situacdes de comunicacéo;

. saber utilizar diferentes fontes de informacaoorngs tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;
. guestionar a realidade formulando problemas a simuoee tratando de

resolvé-los, utilizando para isso o pensamentcctggh criatividade, a intuicao, a
capacidade de andlise critica, selecionando pnoesdos e verificando sua
adequacao?

*L PAULY, Evaldo Luis.Etica, educacao e cidadaniaquestdes de fundamentacao teolégica e filosédfica
ética na educacéo. Séo Leopoldo: Sinodal, 2004.p.

°2 Esta questdo vai ser aprofundada no capitulo Z8HENVOLVIMENTO DO JULGAMENTO MORAL E O
ENSINO RELIGIOSOQ2.7 A moral, os valores e sua relagdo com a.ética
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O Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso NARER), 6rgdo da
sociedade civil, que pretende contribuir para acad@io nacional no que diz respeito ao
Ensino Religioso, mesmo nédo tendo forca legal ettab alguns objetivos para esta
disciplina. Cabe a cada escola incorpora-los ou méicsua proposta pedagogica. Esses
objetivos buscam esclarecer algumas questfes aetatas a existéncia do ser, seu
comportamento enquanto membro da sociedade, sebatitades éticas e morais, além de
possibilitar ao educando e a educanda um conhetmasis amplo das diferentes culturas e
tradicoes religiosas. Os objetivos para o Ensindigikeo, como estabelecidos pelo

FONAPER sao os seguintes:

*proporcionar o conhecimento dos elementos basgqeos compde dendémeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas@gidas no contexto do educando;
*subsidiar o educando na formulagdo do questiontonesxistencial, em
profundidade, para dar sua resposta devidamermteriatio;

*analisar o papel das tradigfes religiosas, atestgdo e manutengdo das diferentes
culturas e manifesta¢cfes socioculturais;

*facilitar a compreensdo do significado das afirdes; e verdades da fé das
tradicOes religiosas;

*refletir o sentido da atitude moral como consegigrdo fendbmeno religioso e
expressdo da consciéncia e da resposta pessaauaitéria do ser humano;
*possibilitar esclarecimentos sobre o direito @idihca na construcao das estruturas
religiosas que tém na liberdade o seu valor inatieh>

O Ensino Religioso pode colaborar para formacasetcdhumano. Kanitz justifica a
importancia da disciplina, afirmando que ela derecomo objetivo fornecer aos educandos e
educandas referenciais que tornem mais compreeasataal realidade. E que os/as torne
cidadaos e cidadas mais “responsaveis” e “justngscando o bem para si e para a sociedade.
O objetivo do Ensino Religioso ndo é moldar o/anela, mas sim “[...] ajuda-lo e
instrumentaliza-lo para que descubra a si em relagd outro, ao mundo e ao
transcendente>®

O objetivo do Ensino Religioso ndo é tentar comredducandos e educandas,
também nao obriga-los a se tornarem membros decanfssao religiosa ou ainda ensina-los
a ter fé. Ele & fundamental no processo educgheis, “seu objetivo é a formacao integral,
para a qual contribui de forma original, especiéicdecisiva®, e, assim como a educacéo, é
um direito de todo o/a cidaddo/a. Segundo o “Téxferencial para o Ensino Religioso

>3 BOHNE, Vicente. V. E. ( coord.Ensino Religioso e seus parametros curriculare§S.L.], Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso, 2000. p. 16.

** BOHNE, 2000, p. 27.

5 KANITZ, lldemar.Ensino Religioso de fundamentos a desafios. Sdo Leopoldo: IEPGL.28 137.

6 CNBB - CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIRegional Sul lll Texto referencial para
o Ensino Religioso EscolarPetrépolis: Vozes, 1996. p. 92.
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Escolar”, publicado pela Conferéncia Nacional dasp8s do Brasil (CNBB), o Ensino
Religioso é:

[...] continuacdo, explicacdo e aprofundamento xesso educativo da familia e
da comunidade. Toda a vida da pessoa, mesmo quatalmente desintegrada,
deve ser assumida no processo educativo. A pessasenvolve valores ou se
fecha para eles. Humaniza-se ou desumaniza-se.

Conforme Veloso, bispo catdlico, o ser humano, @scér o transcendente, implicita
seu desejo por um mundo melhor e mais justo, galdsetorna-lo mais fraterno e solidario.
Veloso afirma que cabe a educacéao e, principalnmsmtensino Religioso, fazer com que os
“talentos”, as potencialidades e as capacidadesates humanos sejam desenvolvidos, “para
a realizacdo de seus projetos pessoais e comositri

O FONAPER, por meio da Secretaria da Educacaopuiisiizou para as escolas o
caderno tematico n° 1 “Ensino Religioso na proppstdagdgica da escola”, e elaborou o
Referencial curricular para a proposta pedagogi@eabscola Assim, o FONAPER apresenta
uma proposta de contetdo para o Ensino Religioso.

Os conteudos do Ensino religioso eram tradicionatemerganizados em programas,
porém atualmente sdo apresentados “em conjuntopleoos, compactos”. Portanto, o0s
mesmos pretendem ser “[...] um recorte programatiwa@onhecimento viavel para aquela
série/ciclo/periodo”. Essa forma de trabalho calalpara um real entendimento da realidade,
percebida, assim, por seus receptotes.

Os Parametros Curriculares Nacionais do FONAREfgquadram os conteudos

abordados na disciplina de Ensino Religioso emgrésdes categorias, como segue:

a)conteddos conceituais, aqueles que envolvem &atfpsncipios e a capacidade
para operar com simbolos, imagens e representacgdes;

b)conteldos procedimentais, que expressam um daber, que permitem aos
alunos construir instrumentos de analise que, émaliinstancia, serdo um modo de
pensar e de construcao do conhecimento, tambémsindReligioso;

c)conteldos atitudinais que impregnam e permeiata to conhecimento escolar,
gue, considerados positivamente, contrariam amsateeutralidade da apresentacéo
do saber cientifico. Também os valores da vidadéidaropostos pelas Diretrizes

*” FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSCReferencial curricular para a proposta
pedagogica da escolaS.L.: S.Dp. 27.

*8 VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino religo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 74.

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSCReferencial curricular para a proposta
pedagdgica da escolaS.L.: S.Dp. 28.
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Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamentgbgssam os conteldos do
Ensino Religiosd®

A proposta de conteudos quer ajudar os/as edudasdagefletir sobre o convivio
em sociedade, sobre o saber-fazer, ou seja, qa#eado seja colocada em prética, e que
busquem trazer para 0 seu meio a questao dos vaices e morais. Portanto, os conteudos
curriculares do Ensino Religioso sdo um recortealthecimento religioso, “[...] possivel de
ser veiculado na escola, e que necessita ser dmidodo/a professor/a por se constituir em
referencial tedrico de ensino”. SegundBRe&ferencial curricular para a proposta pedagodgica
da escolao objeto de estudo, na disciplina de Ensino Red@ € o fendmeno religioso, “[...]
€ a busca do Ser ante a ameacga do Nao-ser”. Nmgexto, 0 Referencial apresenta quatro
respostas que a humanidade ensaiou, estas nodsatimrsentido da vida além-morte: “ a
Ressurreicdo, o Ancestral, a Reencarnacdo, o Nadaé dessas quatro respostas, que Ss&o
retirados “[...]Jos critérios para a organizacaekegio dos conteudos e objetivos do Ensino
Religioso®?

Os conteudos do Ensino Religioso no Ensino Fundehbascam corresponder as
expectativas dos/as alunos/as, e obviamente dewémidir com 0s conhecimentos que 0
aluno estd adquirindo durante o Ensino FundameftaReferencial curricular para a
proposta pedagdgica da esca@resenta a caracterizagdo dos conhecimentodaddsuna
escola, especificamente na disciplina de Ensin@i®eb, no Ensino Fundamental, “[...] com
respostas as indagacdes dos educandos e suassaéitndvista daquilo que lhe é propd&to
Assim, podemos entender melhor como se da o Ensino Rasigms ciclos do Ensino

Fundamentaf?

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOS(Referencial curricular para a proposta
pedagdgica da escolaS.L.: S.Dp. 29.

®.FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOS(. 29.

%2 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSOp. 29 apud PCNER p. 32.

3 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, B3.

64 Tabela retirada de FORUM NACIONAL PERMANENTE DO EMO RELIGIOSO, p. 32.
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Categorias I ciclo Il ciclo 1l ciclo IV ciclo

O conhecimentp- Codificacdo e- Estruturacdo dp-  Analise dg- Sintese do
na organizacaaecodificacdo decddigo codigo codigo

da escola idéias e sinais | (conhecimento)

Respeito a0 que é? - De onde €? |Por que é? Para quem é?
indagacao do -Como é?

educando - De Quando é?

A atitude dgAdmiracao Assimilagao Investigacéo Indagacéo

educando diante
do conhecimentg

Conhecimento |-ldéia do - Rituais -ldéia do -Determinacdes
religioso transcendente |- Divindades transcendente |das tradicOes
veiculado -Simbolo -Narrativas -Estruturas religiosas
religioso sagradas religiosas -Verdades de fé
- Alteridade -ldeologias -Vida além-
religiosas morte
- Reflexao -Valores
- Hermenéutica p-Alteridade
contexto dos-Espiritualidade
textos sagrados | -Limites
Operacionaliza |Pela Pela Pela Pela
céo decodificagcdo |decodificacdo |decodificacdo |decodificacao

1.5 Os conteudos nos ciclos de 12 a 82 Série: agmsta do FONAPER

Visando colaborar para a organizacdo das atividedeslares referentes ao Ensino
Religioso, o FONAPER traz Referencial curricular para a proposta pedagogiGaeicola,

e estabelece os critérios para a selecdo de castalgkbrem tratados:

A organizacao social das atividades, do tempo-espaga selecdo de materiais e
recursos processa-se atravéscdeacterizacdo do educando, do objetivo para o
periodo, dos encaminhamentos para acompanhar a aprgizagem, dos
conteidos em blocos e do respectivo tratamento diitzn.%®

Abaixo veremos em que consiste a caracterizac@oeath/icando/a, como é tracado o
objetivo para o periodo, como sdo feitos o0s endaamrentos para acompanhar a
aprendizagem do aluno, qual é a funcdo dos bloeosodteudos, e o que compreende o
tratamento didético.

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOS(Referencial curricular para a proposta
pedagdgica da escolaS.L.: S.Dp. 38.
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*Caracterizagdo: busca focalizar o/a educando/aocete/a € em relagdo a sua
religiosidade, perceber se 0 mesmo pertence a algelngido ou néo, e a partir disso analisar
“[...] a sua abertura ao Transcendente”.

*Objetivo: consiste em atingir o objetivo desejguElo Ensino Religioso com uma
determinada turma, com um determinado ciclo oweséendo feito a partir da caracterizacéo
do/a educando/a.

*Encaminhamentos para acompanhamento da aprendizage acompanhamento
para a aprendizagem do/a educando/a, “[...], oepsoir precisa estabelecer os passos do
processo para atingir os objetivos estabelecidasgrpuele ciclo/série”.

*Funcdo dos blocos de conteudos: sua funcdo é rajoi#a educador/a com os
conteudos, os mesmos que sdo organizados e estdbglpor entidades civis, formadas por
muitas Tradicfes Religiosas. Os conhecimentos qustituem os conteudos abordados em
aula “sé@o selecionados a partir do fendmeno raajio

*Tratamento didatico: compreende a forma como sabathados os conteddos da
disciplina, ou seja, o encaminhamento dado ao fenénreligioso “na perspectiva da
operacionalizacédo com as demais areas, evidericsamento didatico dado ao assurffb”.

A forma como se elabora a organizacdo social daslades, a selecdo de materiais e
0S recursos apresentados acima, sao tratadosxtop éen cada ciclo abordado. Porém, para
os fins da presente dissertacdo, serd abordadasapenaraterizacdo do/a educando/a no
respectivo ciclo e o objetivo pretendido naquelestme ciclo, de 12 a 82 séries do Ensino

Fundamental’

O Ensino Religioso no primeiro ciclo: 12 e 22 série

Caracterizacao: o/a educando/a, de 12 e 22 sérgmcontra na idade das perguntas, a
crianca demonstra uma enorme curiosidade e ineesedwe as coisas. Nesta fase ela esta
despertando para uma consciéncia moral, porém aiéidaconsegue distinguir o real do
irreal, aqui a mentalidade é magica, ela “ainddw@tpoderes superiores aos pais ou a pessoas
adultas em quem confia”.

Objetivo: 12 série: Ao final da primeira série, astho Religioso deve ter

proporcionado ao aluno e a aluna “[...] a comprgende sua identidade religiosa numa

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSCReferencial curricular para a proposta
pedagogica da escolaS.L.: S.Dp. 38-40.

®" O texto, acima, esta baseado, #ORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSQp.41-
58.
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construcdo em reciprocidade com o outro e na peficemla idéia do Transcendente,
expressas de maneiras diversas pelos simbolomsels].

Objetivo: 22 série: Ao final da segunda série, osifim Religioso deve ter
proporcionado ao aluno e a aluna o entendimentsigioficado dos simbolos religiosos na
sua vida e no convivio em sociedade, “[...] assiom@ o valor da reveréncia ao
Transcendente, expressas de maneiras diversasspealoslos religiosos”.

No primeiro ciclo, o/a educando/a esta construadoia identidade e por isso precisa
do contato com outras pessoas, um contato foraemofamiliar. A partir dos conteudos
abordados em aula e do convivio com outras pessspea-se que ele aprenda a respeitar as
diferencas, tanto em sala de aula quanto fora eledmtenda a importancia das normas
coletivas. E esperado que o/a educando/a saiba Guanscendente é Unico, porém pode ser
compreendidgor outras culturas ou denominacdes religiosasppivos nomes e expressoes.
Nesta fase o educando se guia muito pelo que éatonpelas imagens. Assim, os simbolos
religiosos se tornam fundamentais para promoveestgndimento sobre o Transcendente.

O Ensino Religioso no 22 ciclo: 32 e 42 série

Caracterizac@o: a maior caracteristica desta fase@@io, pois o/a aluno/a é atraido
pelo que “vé e toca”. Nesta fase o/a educando/ararar facilidade de formar grupos, de se
sociabilizar e de ser influenciado pelo grupo. @llmo/a, nesta fase, interessa-se muito por
historias e se identifica com os personagens délasi, “seu universo religioso se apoia
sobre o concreto e a acao”.

Objetivo: 32 série: Ao final da terceira série, msiBo Religioso deve ter
proporcionado ao aluno e a aluna o entendimentongpieensao das historias e “[...] da
origem da palavra sagrada na historia das tradigliggosas, relacionando-as com as praticas
religiosas significantes para os diferentes grupos”

Objetivo: 42 série: Ao final da quarta série, oiRndReligioso deve ter proporcionado
ao aluno e a aluna “[...]a compreenséo das repees®s do Transcendente, na Tradicao
Religiosa, como valor supremo de uma cultura e esgdio de sua relacdo com o
Transcendente”.

No segundo ciclo, o/a educando/a demonstra umad@racuriosidade pelos
acontecimentos histéricos, assim havera uma maiertwra, por parte dos mesmos, para
aprender sobre os textos sagrados, sobre os rsibse as histérias dos povos. Assim,
espera-se que eles/as aprendam e valorizem asndéerpraticas religiosas e as diferentes

representacdes do Transcendente.
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O Ensino Religioso no 32 ciclo: 52 e 62 série

Caracterizacao: neste periodo escolar o/a alua@prgsenta facilidade para a “acdo e
reflexdo — fazer e pensar sobre o que fez”. O edlecapresenta seu emocional instavel nesta
fase. E, religiosamente ele/a “[...] se orientaapam Transcendente mais proximo, mais
pessoal, que se confunde um pouco com o ideal somjfue traz em si”.

Objetivo: 52 série: Ao final da quinta série, o iBosReligioso deve ter proporcionado
ao aluno e a aluna “[...] o conhecimento da formadd idéia do Transcendente na evolugao
da estrutura religiosa, percebendo-a como uma alé&@atadora e referente para a vida”.

Objetivo: 62 série: Ao final da sexta série, o Badreligioso deve ter proporcionado
ao aluno e a aluna “[...] o conhecimento da evaudd@ estrutura religiosa no decorrer dos
tempos, assim como das ideologias religiosas qumesam as redacdes dos textos sagrados
e dos textos orais e aquilo que determina a versialol® o Transcendente para o grupo”.

Nesta fase o/a educando/a esta passando da fasilidutiva para a fase dedutiva,
assim ele/a ja esta criando seus proprios conceioe as questdes e, como 0 nome ja diz,
fazendo as sua deducdes. Neste ciclo, os/as ahgnbasicamente analisam e refletem as
“verdades” construidas pelo ser humano sobre os€egmiente, ou seja, o que pensam, dizem

e ensinam sobre Ele.

O Ensino Religioso no 42 ciclo: 72 e 82 série

Caracterizacdo: neste periodo escolar o aluno eageesima maior capacidade de
raciocinio, e acaba por ampliar seus interesspgcedmente o intelectual. Nessa fase, o/a
educando/a “[...] tem necessidade de encontrarhjetivo na vida e muitas vezes se interessa
pela religiao”.

Objetivo: 72 série: Ao final da sétima série, oiRosRReligioso deve ter proporcionado
ao aluno e a aluna “[...] o conhecimento do sentidovida sustentado pelas crencas,
doutrinas, normas e métodos de relacionamento cbrarscendente, com 0s outros, consigo
mesmo”.

Objetivo: 82 série: Ao final da oitava série, o ilBosReligioso deve ter proporcionado
ao aluno e a aluna “[...] o conhecimento das pessikespostas dadas a vida além-morte,
pelas tradi¢des religiosas, como orientadoras as;as, normas e atitudes éticas dos fiéis, o
gue deve conduzi-lo ao estabelecimento de compsosociais solidarios”.

Esta fase € a da consciéncia moral, por isso ofagzor/a precisa estar atento/a para
que os /as educandos/as incorporem os valores éioaorais, de modo que a formacédo de

sua consciéncia moral esteja fundamentalmentedalipara os limites éticos trazidos pelas
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tradigcBes religiosas. Este ciclo vai mais alémssdio tratadas questdes sobre o sentido da
vida e sobre vida além-morte. Assim, estudam acfosidas diferentes culturas e
denominacdes religiosas sobre as questbes exaenci

Contudo, nota-se que em todos os ciclos, a idédaimental € garantir o respeito as
diferencas, a partir de um Deus Unico que néo iftingddes e que esti presente, mesmo que
com diferentes nomes e expressoes, em todas asasu#t confissdes religiosas. E ainda,
fazer com que o/a aluno/a construa a sua proprizpedo sobre o Transcendeffte.

Brandenburg realizou um estudo com o propésito pleesantar e conhecer as
concepcdes epistemologicas que norteiam o Ensidigid®® nas escolas estaduais. As
concepcbes epistemoldgicas abordadas foram armdisadb quatro aspectos: Area
Relacional, Religides, Confissdo Crista e Cultwras partir da maior incidéncia de idéias a
eles concernentes. Brandenburg explica cada umeslespectos procurando mostrar sua
ligagdo com o Ensino Religioso.

Area Relacionat a base da area relacional, como o proprio nonsugére, sio as
relacdes. Na area relacional cabem contetdos cpujorélacdo entre eu e o outro, eu e a
familia, valores éticos e morais na vivéncia emiestadle, temas atuais entre outfds”A
partir dos registros dos conteudos escolares tratlas na disciplina de Ensino Religioso, a
pesquisadora constatou que a area relacional foiddes as outras areas abordadas, a que teve
maior espaco nas aulas de Ensino Religioso. Arpdatifala dos/as alunos/as percebeu que
eles/as encontraram nessa abordagem um espactapegader as boas atitudéy”ja que
foram abordados assuntos relacionados a ética@dl, ra as relagdes com o outro. A autora
notou também, que o Ensino Religioso estd assumindoovo enfoque: “[...] um espago de
didlogo entre educando/as e educadores/as ques@regr de todas as areas de
conhecimento™.

Com base na fala dos/as professores/as, Brandeodmstatou também que os valores
se encontram presentes na pratica docente e quééaiemaior énfase dentre os contetdos
abordados na disciplina. Neste contexto, a auforaaque:

O trato com os valores no ER esta relacionado comdas eixos curriculares
estabelecidos pelo FONAPER e documentos oficiaiSataetaria de Educacédo, o

% O texto, a seguir, est4 baseado”BRUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO
Referencial curricular para a proposta pedagogica d escola S.L.: S.Dp. 41-58.

% BRANDENBURG, Laude Erandi. Concepcdes epistemolégicas no Efaligioso: desafios para a praxis.
Estudos TeoldgicosSao Leopoldo, ano 46, n. 2, 2006. p. 48.

" BRANDENBURG, 2006, p. 48.

" BRANDENBURG 20086, p. 48.
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“Ethos™"% Isso significa que a aula de ER torna-se espaca aprender o que
podemos e devemos ou n&o fazer na (ida.

Religibes as religibes aparecem com menor frequéncia rgistres dos conteudos
abordados. Neste contexto, Brandenburg diz que ‘fssd talvez evidencie a falta de
professores/as qualificados/as para abordar agdedi bem como a falta de estrutura da
escola para assumir essa tar&faA partir das falas dos/as alunos/as, a autoraunqtie
eles/as apresentam interesse por estudar as esligiincipalmente o cristianismo, que teve
maior destaque nas falas dos/as estudantes.

Confisséo cristd Brandenburg observou que a confissao cristd tamrndestaque do
que outras religides. A partir das respostas dad(asos/as, a autora relatou também, que
especificamente a confissdo cristd, ndo se encomserida nos planos dos conteudos
abordados. Porém, essa categoria inclui as segud@ms: “Jesus Cristo, parabolas, historias

biblicas™®

, @S mesmas que se encontram presentes nas respostas educandos/as.
Brandenburg destaca a importancia e a necessi@ada dategoria ser devidamente abordada

em sala de aula, dizendo que:

A confisséo cristd precisa encontrseu espa¢co no Ensino Religioso ao lado das
outras religides, espaco esse que lhe permitirdsoedbrir nas aulas um momento
para dialogar de igual para igual com outros sabsobre a experiéncia com o
transcendente. O/a educador/a, alunos e aluna® s@sad grandes sujeitos
facilitadores desse proces$b.

Culturas: esta categoria inclui as diferentes culturas tamimo: “lendas gauchas,
folclore brasileiro, Grécia, povo indigena, cultae cidades especificas, entre outrds’A
partir da fala dos/as educandos/as e dos regidosklas professores/as, esta categoria se
mostra presente nos conteudos abordados em aula.

Brandenburg, posteriormente analisando os dadesadals na sua pesquisa, concluiu
que apesar de ainda existirem lacunas na aborddgereligiosidade, percebe-se que as

escolas tém desempenhado um grande esforco pajadmpreenderem esse novo jeito de

2 FONAPER.Parametros curriculares nacionais:Ensino Religioso. 2. ed. Sdo Paulo: Ave Maria, 199B2-
38. Encontra-se também no documento: RIO GRANDESD. Referencial curricular para o Ensino Religioso
na Educacao Basica do Sistema Estadual de Engirno. Alegre: [s.n], 2006. p. 20

> BRANDENBURG, Laude Erandi. Concepgdes epistemolégicas no Efaligioso: desafios para a praxis.
Estudos TeoldgicosSao Leopoldo, ano 46, n. 2, 2006. p. 50.

" BRANDENBURG Laude ErandiConcepgdes epistemoldgicas no Ensino Religiosa@fidsspara a praxis.
Estudos TeoldgicosSao Leopoldo, ano 46, n. 2, 2006. p. 50.

> BRANDENBURG, 2006, p. 51.

" BRANDENBURG, 2006, p. 51.

""BRANDENBURG 20086, p. 51.
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trabalhar com Ensino Religios&” Brandenburg traz ainda alguns pontos essencigis @
Ensino Religioso na escola. S&o algumas concepgiistemologicas que foram percebidas

na sua pesquisa:

. o desenvolvimento do respeito a diversidade;
. a relacdo entre identidade e diferencas;

. convivéncia respeitosa e alteridade;

«  tolerancia e resolucéo de conflitds.

A partir destas concepc¢des nota-se que o Ensingiéssl ocupa um espaco relevante
na escola, como possibilidade para a educacéo ldeesaéticos e morais, representados
principalmente por uma educagdo que visa desenvalveespeito as diferencas e a

diversidade, seja ho campo étnico, religioso, $ocia

1.6 O curriculo do Ensino Religioso

Antes de abordarespecificamente sobre o curriculo do Ensino Relmioé
importante fazer algumas considera¢fes sobre a@a finalidade do curriculo. Segundo
Klein®®, a principal quest&o na elaboracdo do currict[a.§ saber qual conhecimento deve
ser ensinado. O qué? O que ensinar? O que sakkegkitor cita Tomaz Tadeu da Silva que
classifica o curriculo como uma questdo de idedddapodef!

Klein cita Menegolla e Sant’ Anna, que abordam sabrque ndo é curriculo. A

seguir, alguns pontos do que ndo deve ser condimemano curriculo:

[...] Ele ndo se constitui apenas por uma serided@studos, que chamamos de base
curricular [...] ou uma listagem de conhecimentogoateldos das diferentes
disciplinas para serem estudados de forma sistesmata sala de aula. [...] ndo
deve ser concebido apenas como uma selecdo deldostalelimitados ou

8 BRANDENBURG, Laude Erandi. Concepgées epistemolégicas no Eriiligioso: desafios para a praxis.
Estudos TeoldgicosSao Leopoldo, ano 46, n. 2, 2006. p. 57.

" BRANDENBURG, 20086, p. 58.

8 possui curso de graduagdo em Letras Portuguéslhigenciatura Curta pela Universidade de Passdd-u
(1976), graduacédo em Letras Portugués-Inglés Liagma Plena pela Faculdade de Filosofia Ciénciastes
Dom Bosco (1982), especializacdo em Literatura iiess pela UNISINOS, mestrado em Teologia na &ea
Concentracdo em teologia Prética pela Escola Supdei Teologia (1996) e doutorado em Teologia ra de
Concentracdo em Religido e Educacéo também petdeESaperior de Teologia (2004).

81KLEIN, Remi. Ensino Religioso e a dimensédo cur@euln: KLEIN, Remi, FUCHS, Henri Luiz, WACHS,
Manfredo Carlos. (org.)O ensino religioso e o pastorado escolaNovas Perspectivas — Principios
IncludentesSao Leopoldo: Instituto Ecuménico de P4s-Gradu#eRa, 2001. p. 75-76.
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isolados. [...] O curriculo nédo é algo restrito sate ao ambito da escola ou da sala
de auld®

Para uma maior compreensdo da questdo curriculain arte das seguintes
perguntas: “O que entendemos por curriculo?” “Ofqaearte do curriculo?
Sacristam organiza as concepcdes de curriculonalsa a partir de cinco ambitos,

segundo ele, bem diferenciados:

*O ponto de vista sobre sua fungdo social comogoentre a sociedade e a escola.
*Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, amstyp de diferentes aspectos,
experiéncias, conteudos, etc.

*Fala-se do curriculo como a expressao formal eenztdesse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus contemlms orientacbes e suas
sequéncias para aborda-lo, etc.

*Referem-se ao curriculo os que o entendem comaampo pratico. Entendé-lo
assim supde a possibilidade de: 1) analisar oepsos instrutivos e a realidade da
pratica a partir de uma perspectiva que lhes detacihteido; 2) estuda-lo como
territério de intersec¢gBes de praticas diversas g@ie se referem apenas aos
processos de tipo pedagdgico, interagBes e congd@saducativas; 3) sustentar o
discurso sobre a interagdo entre a teoria e apréth educago.

*Referem-se a ele os que exercem um tipo de atleiddiscursiva académica e
pesquisadora sobre todos os terfias.

O campo do curriculo é extremamente amplo. Eleybadiferentes perspectivas,
acepcoes e definicbes. E dificil citar todas agdes que o curriculo adota. O curriculo pode
depender “[...] segundo as tradicdes de cada saseslacativo, de cada nivel ou modalidade
escolar, de cada orientacéo filoséfica social odagégica”. Portanto, o curriculo pode ter
vérias funcdes no sistema educativo. A definicdowddculo descreve claramente as fungdes
da escola e a “forma particular de enfoca-las nusmento histérico e social determinado,
para um nivel ou modalidade de educacéo, numa iresticional etc.®

Silva afirma que a tradicdo critica em educacaopteandeu que “[...], o curriculo
esta no centro da relagdo educativa, que o curicotporifica os nexos, saber, poder e

identidade”. Ele diz, ainda, que:

[...] o curriculo é o espaco onde se concentramaesdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre lgigm E por meio do curriculo,
concebido como elemento discursivo da politica adional, que os diferentes

8 MENEGOLLA, Maximiliano. SANT’ ANNA, llza SoaresPor que planejar? Curriculo — &rea — aula, p.
213-214. apud KLEIN, 2001. p. 75.

8 KLEIN, Remi. Ensino Religioso e a dimenséo cutdculn: KLEIN, Remi, FUCHS, Henri Luiz, WACHS,

Manfredo Carlos. (org.)O ensino religioso e o pastorado escolamNovas Perspectivas — Principios
IncludentesSéao Leopoldo: Instituto Ecuménico de Pos-Gradud€BE, 2001. p. 74.

8 SACRISTAN. Gimeno JO curriculo: uma reflexdo sobre a pratid2orto Alegre: ArtMed, 2000. p. 14-15.

8 SACRISTAN, 2000p. 15.
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grupos sociais, especialmente os dominantes, esgresua visdo de mundo, seu
projeto social, sua ‘verdadd&®

Santos introduz a questéo do curriculo escolardanolo as grandes transformagdes
ocorridas no mundo através dos tempos e sobre enddgsimento das diversas areas do
conhecimento. Afirma, no entanto, que este deseimehto ndo chegou as classes menos
favorecidas, deixando-as excluidas do “progressis them-estar social®’

A escola precisa encontrar formas para resgateogporar, no processo educativo,
a questdo dos valores éticos e morais, 0 respeitdiférentes culturas, crencas, etnias, a
igualdade social, a fraternidade, o respeito amstds humanos. Para Freire, isso significa o
desenvolvimento de “uma ética a servico das gedéesya vocacao ontoldgica, a do ser mais
e ndo de uma ética estreita e malvada, como aato, la do mercad8®. Convém lembrar
gue todo processo educativo, seja formal ou infgrawaseja, qualquer que seja 0 processo de
construcdo de conhecimento, este precisa incorpmilas os requisitos basicos da educacéo
para conseguir promover a inclusao de todos, n&a s&cola, mas também na sociedade.

Neste mesmo contexto, Santos afirma que é neamssaricurriculo que permita a
inclusdo de todos/as os/as alunos/as no sisternées8egundo ela, existem duas posi¢oes
sobre o0 que deve ser ensinado na escola: ha agsetpe “[...] defendem a idéia de que a
escola deve trabalhar com a sociabilizacdo dosemimientos que fazem parte da chamada
cultura legitima”; e por outro lado, ha quem afiran§...] necessidade de a escola valorizar a
experiéncia do/a aluno/a, como forma de dar voeufisiras marginalizadas pela sociedade,
fortalecendo os grupos que estdo em desvantageaf’ seendo esta Ultima posicdo chamada
de multiculturalismo®

Os/as que defendem o multiculturalismo afirmam guescola trabalha com uma
parcela muito pequena da experiéncia humana. Daeda que o curriculo deve privilegiar
a diversidade cultural e que a escola deve englabaxperiéncias dos/as educandos/as de
diferentes classes sociais, pois a desvalorizagdoutfura do aluno é uma das causas do

fracasso escolal.

8 SILVA, Tomaz TadeuO Curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curriculBelo Horizonte:
Auténtica, 2001. p. 10.

8" SANTOS, Luciola L. de C. ® Ensino Religioso no curriculo escolarSdo Paulo: Didlogo, 2001. p. 5- 8.
8 FREIRE, PauloPedagogia da indignacdocartas pedagégicas e outros escritos. Sdo PaulBSBN2000. p.
102.

8 SANTOS, Luciola L. de C. ® Ensino Religioso no curriculo escolarSao Paulo: Dialogo, 2001. p. 5- 8.
%' SANTOS, 2001, p. 5-8.
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A partir destas consideracdes, o curriculo de rien8leligioso precisa ser multi-
culturaf*, em virtude da grande diversidade cultural existew pais. N&o se esta falando de
um curriculo multirracial, pluriculturd, ou transculturdf, ou ainda de biculturd$ mas sim
de um curriculo multicultural que atenda as nedeslgs de um pais que envolve pessoas de
diferentes culturas e confissées religiddadssim, o curriculo do Ensino Religioso deve
atender a diversidade cultural existente no Brasitfanto, deve ser multicultural. Assim,

contemplar o fenémeno religioso em um curriculotiwikural significa:

*capacidade de educacao para acolher a diversidade;

*projeto aberto para uma cultura de dialogo e caoagdo entre grupos sociais
diversos;

*entendimento de que cultura, na escola, € maisigles contetdos (disciplinas e
temas);

*acolhimento de todas as culturas inclusive dasritérias no Brasif.

Conforme Klein, a questdo curricular do Ensinoidgt@$o e o projeto politico
pedagogico ndo sao preocupacdes apenas da esuslaltfapassam “[...] as paredes e muros
da sala de aula e da escola”. Para ele, existe forte relagcdo entre curriculo, ética,
pluralidade cultural e cidadania, “[...] ndo so ataal proposta do Ensino Religioso, mas
também nas propostas dos Parametros Curriculareimrideés (PCN) e no projeto politico
pedagdgico das escolas”.

E importante salientar que o Ensino Religioso, cadigciplina, ndo deve ser
confundido e, portanto, nem ministrado na escataac aula de religido ou catequese. A

escola, através dos conteudos, “[...] tem a regimidade de fornecer as informacdes e

%1 Multicultural: coexisténcia de varias culturas nomasmo territério, pais, etc. Cf. HOUAISS, Ant6nio;
VILLAR, Mauro de Salles; FRANCO, Francisco ManoelMello.Dicionario da Lingua portuguesa Rio de
Janeiro: Objetiva, 2001. p. 1.976.

92 Pluricultural: composto de vérias culturas; muiltieral. Cf. HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2001, p. 2.24

% Transcultural: o dicionario traz apenas o conce#olransculturacéo: transformacéo cultural queltaesio
contato de duas culturas diferentes. Cf. HOUAISBL¥R; FRANCO, 2001, p. 2.750.

% Biculturas: composto de ou relativo a duas cutugadicionario traz também o conceito de Bicultsnao: 1.
Propriedade do que ou de quem é bicultural 1.1lvieéncia de duas culturas em uma mesma nacao. Cf.
HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2001, p. 449.

% BOHNE, Vicente. V. E. ( coord.Ensino Religioso e seus parametros curriculare§S.L.], Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso, 200021.

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOS(Referencial curricular para a proposta
pedagdgica da escolaS.L.: S.D.,p. 30.

% KLEIN, Remi. Ensino Religioso e a dimenséo cutdculn: KLEIN, Remi, FUCHS, Henri Luiz, WACHS,
Manfredo Carlos. (org.)O ensino religioso e o pastorado escolarNovas Perspectivas — Principios
IncludentesSao Leopoldo: Instituto Ecuménico de Pds-GradudeR@, 2001. p. 77.
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responder aos aspectos principais do fendmenoasigpresente em todas as culturas e em
todas as épocas®.

Conforme Klein, atualmente ndo faltam teorias, Eifmiciativas que amparam a
questao curricular. Porém, precisamos também nresdéoria com a utopia, com o sonho e
com a agéo critica e reflexiva, pois a dimensédoaar depende também, como ja vimos, de

“conexdes de poder e de ideologids”.

1.7 Ensino Religioso e a formacao integral do ser huma

Quando nos referimos a formacao integral do seranommecessariamente estamos
falando em educacéo integral. Para uma formac&gradt do individuo € necessaria uma
educacao direcionada para o seu desenvolvimenalgi®endo assim, antes de abordarmos a
relacdo entre o Ensino Religioso e a formagédo #atedo ser humano, trataremos

primeiramente sobre a educacao integral.

1.7.1 A educacgéo integral

A aprendizagem e o conhecimento sdo empreendimkatoanos, na medida em que
contribuem para o desenvolvimento do ser humansteNeontexto, Assmafifi e Sung®
afrmam que “[...] educar, aprender e conhecer itapl numa aposta positiva na
perfectibilidade e educabilidade ‘humanizante’ dorumano” %2
Para os autores, o ser humano, durante sua trajel®rvida, esta inserido em um

processo de desenvolvimento. Assim, encontra-seneprocesso de “vir-a-ser”, esta sempre

% BOHNE, Vicente. V. E. ( coord.Ensino Religioso e seus parametros curriculare$S.L.], Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso, 200023.

% KLEIN, Remi. Ensino Religioso e a dimenséo cutdculn: KLEIN, Remi, FUCHS, Henri Luiz, WACHS,
Manfredo Carlos. (org.)O ensino religioso e o0 pastorado escotaNovas Perspectivas — Principios
IncludentesSao Leopoldo: Instituto Ecuménico de P4s-Gradu#eR@, 2001. p. 8.

1% Concluiu o Doutorado em Teologia — Pontifica Unsigad Gregoriana em 1961. Atualmente é professor
titular da Universidade Metodista de Piracicaba .

101 possui graduacdo em Filosofia (1984) e em Teol¢®84) doutorado em Ciéncias da Religido pela
Universidade Metodista de S&o Paulo (1993) e pasedado em Educacéo pela Univ. Metodista de Piaheic
(2000). Atualmente é professor titular da Univeasliel Metodista de S&o Paulo, no Programa de Pos:&aal
em Ciéncias da Religido.

102 ASSMANN, Hugo. SUNG, Jung MdCompeténcia e sensibilidade solidariaEducar para a esperanca.
Petrépolis : Vozes, 2000. p. 244.
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evoluindo, sem conseguir alcancar uma total pldeit®egundo Assmann e Sung, é a partir
desse pressuposto, que “a afirmacgao de que edwaeerder valem a pena e sdo processos

humanos*®

adquire sentido.

A educacao € um processo de conquistas que praardertacido do ser humano, € o
caminho para a emancipagdo do ser. Segundo Paegucacdo € dever do Estado e da
familia e obviamente é direito da crianca, do/destente e mesmo daquele/a que ja passou
da idade, mesmo porque a educacdo é direito des/amloPauly destaca os fins da

educacad®

Fins da Educacéo

Desenvolvimento Preparo Etica Vincular vida e
do estudante, para o Autonomia conhecimento:
preparando a trabalho e Criticidade tecnologia com
continuidade do para a producéo.
estudo. cidadania.

Construir o poder popular da Republica

A educacao integral esta inserida num contextoddeagdo “permanente” do ser, ja
que 0 mesmo esta sempre evoluindo. Segundo GAYaiteducacdo “permanente” significa
“[...] que o homem tem a possibilidade de relerstamtemente sua realidade, da qual ele &
sempre um aprendiz’®® A educacdo assume um papel importante e crucia pma
civilizacdo solidaria, no momento em que ela pagfeoscaminho para a garantia e salvacéo

de toda a espécie humana e do planeta, além aeailares possibilidades para o ser humano.

103 ASSMANN, Hugo. SUNG, Jung MdCompeténcia e sensibilidade solidariaEducar para a esperanca.
Petropolis : Vozes, 2000. p. 245.

194 Figura se encontra em: PAULY, Evaldo Lutstica, educacéo e cidadaniaquestées de fundamentago
teoldgica e filosofica da ética na educa¢@@o Leopoldo: Sinodal, 2002. p. 14.

195 jcenciado em Pedagogia (1967) e em Filosofia {L9%ez mestrado em Filosofia na Pontifica Univzrse
Catolica de Sao Paulo (1973), Doutorado em Ciértaasducacéo na Universidade de Genebra ( Sui¢) &9
Livre Docéncia na Universidade Estadual de Camp(ib@36).

1% GADOTTI, Moacir.A educacéo contra a educacadrio de Janeiro: Paz e Terra, 1982. p. 47.
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Edgar Morirt® diz que o ser humano precisa estar a par do gaeaesntecendo ao
seu redor, ou seja, no mundo. Ele afirma que samemartir do conhecimento é que os
individuos conseguirdo conhecer e também reconheseproblemas atuais, problemas
universais que atingem todas as pessoas. Os pmblaocs quais Morin se refere, além de
serem universais, também se confrontam com a efoichcfuturo!®

Esse reconhecimento da realidade pelo ser humarmo Nrin a afirmar que é
necessaria a reforma do pensamento: “[...], ektama é paradigmatica e, ndo, programatica:
€ a questdo fundamental da educacéo, ja que se ikefaossa aptiddo para organizar o
conhecimenta™®. E a partir do conhecimento interagir com os mwtas atuais, buscando
formas que podem promover mudancgas na sociedade.

A educacdo tem a funcdo de promover o que Morimehde “inteligéncia geral”:
“[...] apta a referir-se ao complexo, ao contexde, modo multidimensional e dentro da
concepcdo global'® A educacdo deve ter bem evidentes estes quatg@ara que 0
conhecimento seja realmente pertinente.

A educacao deve favorecer o uso da inteligéncial g#& forma que a pessoa possa vir

a resolver e/ou formular problemas essenciais. Mafirma que:

Na missdo de promover a inteligéncia geral dosviddps, a educagdo do futuro
deve ao mesmo tempo utilizar os conhecimentoseswest, superar as antinomias
decorrentes do progresso nos conhecimentos espadad e identificar a falsa

racionalidade.™**

Morin fala também em ensinar a condicado humangugapara o autor € essencial uma
educacao voltada para a condicdo humana, em gesmanpossa reconhecer que no mundo
ninguém é igual a ninguém, e que, acima de tudendp a conviver com essa diversidade de

culturas. Para Morin “ [...] a condicdo humana deveer o objeto essencial de todo o

ensino™'? O autor diz ainda que:

A educacdo do futuro devera ser o ensino primeiraniversal, centrado na
condicdo humana. Estamos na era planetaria; unmius&ecomum conduz 0s seres
humanos, onde quer que se encontrem. Estes deveomhezer-se em sua

197 5ocidlogo e pensador francés de origem Judaicsparthola. Pesquisador emérito do CNRS. Formado em
Direito, Histéria e Geografia, se adentrou na if@s na Sociologia e na Epistemologia . Um dosgpais
pensadores sobre complexidade.

1% MORIN, Edgar Os sete saberes necessérios a educacédo do fut@ao Paulo: Cortez, 2000. p. 35-36.

199 MORIN, 2000, p. 35.

H1OMORIN, 2000, p. 36.

11 MORIN, 2000, p. 36.

12 MORIN, 2000, p. 15.
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humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecerraidage cultural inerente a
tudo que é humantd?

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, @aesontribui para a formagao
integral do ser humano, desenvolvendo “um projetoeducacdo comprometida com o
desenvolvimento de capacidades que permitam inteaviealidade para transformafd” A
educacao deve colaborar para o bem comum, parusidido engajamento social, tem o
compromisso de construir, resgatar e incorporavasres no seio da sociedade. Assim,
muitos véem na educacado um caminho para uma sdeiedais humana, depositam nela seu

anseio por mudanca e suas esperangas. Dessa @nybawiski, citado por Frigotto diz que:

[...] a educacdo é, antes de mais nada, desenwsitomde potencialidades e

apropriacéo de “saber social” (conjunto de conheniws e habilidades, atitudes e
valores que séo produzidos pelas classes, em tuaga&d histoérica dada de relacbes
para dar conta de seus interesses e necessidad®s}se de buscar na educacao,
conhecimentos e habilidades que permitam uma ncaimpreensédo da realidade e
envolva a capacidade de fazer valer os prépri@sasses econdmicos, politicos e
culturais™*®

1.7.2 Ensino Religioso e a formacgao integral do seumano

Conforme Ferreird®, a meta principal da educacdo é a busca pela ¢@oniategral
do ser humano, porém é importante salientar que festnacdo ndo depende apenas das
instituicbes escolares, pois outras, como a famiiaEstado, a religido, também sao
responsaveis pela formacdo integral do'¥elO meio em que o individuo cresce é
fundamental para a sua formacéo integral, bem @educacéo que recebe.

E importante salientar que segundo a Lei de Diesre Bases da Educacgdo Nacional,
Artigo 2, “A educacéo, dever da familia e do Estadspirada nos principios de liberdade e

nos ideais de solidariedade humana, tem por fa@édo pleno desenvolvimento do

13 MORIN, Edgar Os sete saberes necessarios a educacdo do fut@ao Paulo: Cortez, 2000. p. 47.
114 BRASIL. Secretaria de Educacdo FundamenR#rametros curriculares nacionais introducdo aos

parémetros curriculares nacionais/ Secretaria ded&do Fundamental. Brasilia: MEC/ SEF, 1998, p. 27

115 GRYBOWISKI apud FRIGOTTO. GaudénciBducacao e crise do capitalismo realSdo Paulo: Cortez,
1998. p. 26

118 possui graduacgéo em Filosofia pela Pontificia Usidade Catélica de Minas Gerais (1989), mestrado e
Ciéncias da Religiao pela Pontificia Universidadegdlica de Sao Paulo (1994) e doutorado em Ciériaas
Religido pela Universidade Metodista de Sdo P&2002). Atualmente é adjunto Il da Pontificia Unisidade
Catolica de Minas Gerais. Professor de Filosofigtiea (graduacgéo , especializagio e mestrado §guEador
na area de educacao e Ciéncias da Religido.

7 FERREIRA, Amauri CarlosEnsino Religioso nas Fronteiras da EticaPetrépolis: Vozes, 2001. p. 9.
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educando, seu preparo para o exercicio da cidagasim qualificacdo para o trabalhg”
Para a LDBEN, a educacao deve ser promovida peétmi&® pela familia. A Lei ndo inclui a
religido nesse contexto. Porém o artigo 33 da LDBfkbelece claramente que o Ensino
Religioso “é parte integrante da formacéo basicaidaddo™'®, estabelecendo assim uma
contraposicao entre o Art. 2 e o Art. 33 da LDBEN.

O Ensino Religioso deve estar engajado na formag&mral do ser humano,
buscando cada vez mais prepara-lo para a vida emadsde, em comunhdo com o outro.
Dom Eurico dos Santos Veld$8 bispo catélico, ao abordar o tema Ensino Religios
valores e educacéao, trata principalmente sobraieagdo e sobre a sua fungédo fundamental,
que, segundo ele, é o desenvolvimento das potatarias do ser humano, e entre essas se
encontra a religiosa. Conforme o autor, todo ohggnano é religioso por natureza. Nesse

mesmo sentido, Veloso afirma que:

[...], @ educacdo desempenha a funcdo, desde ,afaaéndo brotar e crescer a
disposicéo natural desde ser para a busca doc¢tadente”; busca esta que podera
desabrochar numa religido, a partir de uma opgée, liconsciente, madura e
responsavel. A educacéo religiosa é a base da ¢@omategral, perpassando todas
as dimensdes do ser humano, favorecendo o seuvdbsgerento harmonioso,
tornando-o mais consciente da sua condicdo humdeasuas capacidades,
principalmente em se tratando de seu relacionanm@anmtoo transcendente — como
forma de predisp6-lo a exercitar a sua religiosigatb relacionamento com os
outros — suscitando ou favorecendo o seu espigitradernidade e solidariedade;
seu relacionamento com o mundo- respeitando aearaucriada, cuidando dela
como um bom administrad&t

Veloso afirma que cabe a educacao e principalmemténsino Religioso fazer com
que os ‘“talentos”, as potencialidades e as capdesdados seres humanos sejam
desenvolvidos, de modo que possam viver mais haosamente em sociedade, e que
também passa colaborar “para a realizacdo depsejesos pessoais e comunitarigs”

O Ensino Religioso na escola deve preparar aluredar&s para o presente e para o
futuro, fazendo-os refletir sobre a realidade atdiabim, percebe-se a importancia do Ensino

Religioso para a formacéo integral do cidadao.

18 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionalrtigo 2°.

119 0 ensino religioso, de matricula facultativa, étepantegrante da formagéo basica do cidad&o, ibainst
disciplina dos horéarios normais das escolas piblieaensino fundamental, assegurando o respeite&sidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquemfas de proselitism@®RASIL. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao(LDB): art. 33 da Lei 9.394/96.

120 Arcebispo Metropolitano de Juiz de Fora, Minasaier

121 VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino reiigo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 74.
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1.8 O/a educador/a de Ensino Religioso

Tanto a escola quanto os/as educadores/as posgumrde responsabilidade em
instrumentalizar o educando e a educanda, de fquaas mesmos possam progredir em sua
caminhada e colaborar para o bem comum. Na disaigle Ensino Religioso, a posicao
pessoal do/da educador/a é determinante na hor&rademitir conteddos e construir
conhecimentos. Neste contexto, Ruben Alves dizajaeeducador/a de Ensino Religioso é
um construtor/a de esperancas e sonhador/a de sjumalotnomento em que sonha com um
mundo melhor e tenta fazer com que os/as educasdp®rcebam em si e nos outros
possiveis agentes transformadores da realidade.isBor Alves fala em educadores e

educadoras e ndo em professores e professorasi® Religioso:

[...], em muitas disciplinas € possivel ser prajegsnao educador, mas no Ensino
Religioso s6 ha uma alternativa: a de ser educaaate ser unsonhador de
mundose construtor de esperancagsta perspectiva o distingue em relacdo aos
educadores de outras disciplif&s.

Osl/as educadores/as devem educar de acordo catidade de seus alunos e alunas,
e saber que uma pessoa € diferente da outra, daeuod@a tem uma forma de aprendizado,
tem seu tempo ou momento certo e que todos/as taxpaaidade de aprender, que nao existe
ninguém incapaz. Todos tém a possibilidade ou aadidpde de aprender quando ha
motivacdo, quando o/a educador/a motiva e acredggotencialidades de cada aluno/a.

O trabalho educacional inclui as intervencdes paeos/as educandos/as aprendam a
respeitar as diferencas, a estabelecer vinculosmféanca, além de uma pratica cooperativa e
solidaria’®* Assim, o/a educador/a deve ter consciéncia da sideele do didlogo inter-
religioso no mundo pluralista em que vivemos e da papel como mediador desse
entendimento.

O/a educador/a de Ensino Religioso, assim come@osad, tem a responsabilidade de
preparar cidadaos/as conscientes que futuramentebtordo para o bem comum. Precisa
estar preparado/a para lidar com seres humanosliéerantes personalidades, que acumulam

experiéncias diferenciadas e que airgstao em formacao.

122 \/ELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino religo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 74.

123 ALVES, Rubem apud WACHS, Manfredo Carlos. Ensineligtoso como formagcéo integral da pessoa.
Estudos Teoldgicosv. |, n°1, 1998. p. 80.
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E natural que em uma sala de aula estejam mamiéesstgirias confissées religiosas,
qgue haja alunos/as de diferentes religides. O/aaghtu/a de Ensino Religioso pode ajudar
os/as educandos/as a reconhecerem sua “tradi¢ggimsale a dialogar com as outras, num
clima de liberdade e respeité®, contribuindo, dessa forma, para que os/as edostasl
possam ser cidadaos/as aptos/as a dialogar e eotescida necessidade de haver respeito
entre as pessoas. Estas que ndo precisam neaessdeafazer as mesmas escolhas, que
podem pensar de maneira diferente, mas que nensgmwprecisam entrar em conflito, pois
juntas podem chegar a um entendimento atravesattmdi

O/a educador/de Ensino Religioso, comprometido com o bem-estaome liberdade
religiosa dos/as educandos/as, deve se preocupastamsempre atualizado a respeito das

diversas religides.

Ele deve ser um conhecedor do fenédmeno religidsa;onteddo — objeto proprio
das diversas religides. O professor de Ensino Reltigdeve ser um conhecedor das
multiplas manifestac8es do fenémeno religioso,alystos, das teologias, dos ritos,
dos simbolos das religibes, para que possa respettaversidade cultural do povo
brasileiro, sem quaisquer formas de proselitistfio.

Os/as educadores/as devem respeitar as diferengasseus alunos e alunas “[...]
contribuir para 0 amadurecimento das diferentesdepgque o0 estudante devera fazer,
inclusive a religiosa®?’ Devem realizar um trabalho baseado no respeitfegedca e serrem
capazes de amar os/as alunos/as nas suas difeféncas

O papel do/a educador/a na escola é fundamentd, pe/as educandos/as se
espelhardo e aprenderdo a respeitar as outrass@esi religiosas com ele/a. E claro que os
pais também tém um papel relevante no aprendizadseds filhos e filhas, mas o/a
educador/a de Ensino Religioso deve ser um/a profial instruido/a para colaborar com o
dialogo inter-religioso, de modo que entre educdadereducando/a se estabelegcam vinculos

“de confianca além de uma prética cooperativaidaid.” **°

124 JUNQUEIRA, Sérgio Régerio Azevedo; MENEGUETTRosa Gitana Krob; WASCHOWICZ, Lilian
Anna. Ensino Religioso e sua Relacao Pedagdégi&io de Janeiro: Vozes, 2002. p. 18.

125 | UDWIG, Ir. Araci Maria. Ensino Religioso Escoladesafios para o didlogo inter-religioso. RUBERT,
Edjalmo; TESSARO, Marlo Flavio (coordEaminhando com o Itepa Revista de Ensino ReligiosdPasso
Fundo: Imperial , n. 62, 2001. p. 20.

1261 UDWIG, 2001, p. 26.

27 JUNQUEIRA, Sérgio Rogerio Azevedo, MENEGUETTRosa Gitana Krob; WASCHOWICZ, Lilian
Anna. Ensino Religioso e sua Relagdo Pedagogi&io de Janeiro: Vozes, 2002. p. 24.

128 JUNQUEIRA; MENEGUETTI; WASCHOWICZ, 2002, p. 53.
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E importante que sejam respeitadas todas as esigidopcoes religiosas dentro da
escola, mesmo que o/a aluno/a nédo pertenca a nenheligido ou, seja ateu, deve ser
tratado/a e respeitado/a como os demais coleggen&e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB)

Na escola deve-se apresentar todos os fenbmenigoges possiveis, sem
proselitismo, como também sem exclusividade. Tadagligifes tém seu espaco na
escola; ndo s6 as credenciadas e todos os prafessodependentemente de sua
opcdo religiosa, podem ensinar as novas geracGesveudadeiro didlogo inter-
religioso. Também as razées do ateismo precisagsaatadas>’

Os/as educadores/as precisam estar conscientesiedeaq responsaveis pelo que
ensinam, devem ser profissionais ativos/as e tigflefas, preocupados/as com o futuro de
seus alunos e alunas, para que possam ser cicgsldrsitos/as, ativos/as e autbnomosfas,
podendo assim promover mudangas na sua vida.

Para Wach$? é fundamental que o/a educador/a de Ensino Rstigtenha um
“posicionamento pessoal frente a questao religisana atitude de respeito e abertura ao
posicionamento da outra pessO#’A posicdo pessoal do/a educador/a é determinante n

hora de transmitir contedidos e construir conheciosen

129 JUNQUEIRA, Sérgio Régerio Azevedo; MENEGUETTRosa Gitana Krob; WASCHOWICZ, Lilian
Anna. Ensino Religioso e sua Relacao Pedagdgi&io de Janeiro: Vozes, 2002. p. 18.

130 CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do BraRigional Sul lll.Texto referencial para o Ensino
Religioso Escolar Petrépolis: Vozes, 1996. p. 95

131 GIROUX, Henry A.Os Professores como Intelectuai®umo a uma Pedagogia Critica da Aprendizagem
Porto Alegre: ARTMED, 1997. p. 163.
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2 O DESENVOLVIMENTO DO JULGAMENTO MORAL E O ENSINO
RELIGIOSO

Para compreender melhor quando a questdo dos yaer@rna presente na vida dos
seres humanos é necessario que se pergunte comre ocdesenvolvimento moral. Uma
segunda questdo diz respeito ao papel que a escataais especificamente, o Ensino
Religioso, podem desempenhar na educacédo moralathea@s e de jovens. Os primeiros anos
de vida do individuo sdo primordiais para o deskmwento de suas potencialidades,
personalidade e carater. Dessa forma, este capiatarqd sobre o desenvolvimento do
julgamento moral, a aquisicdo dos valores moraisbee a relacdo entre a moral e a ética.

2.1 O desenvolvimento do julgamento moral

A crianca ndo nasce com uma moralidade ja defisalag-se que ela se forma a partir
do meio em que a crianca esta inserida. Assim,@&@®aca ja nasce com suas inteligéncias
“acordadas” e a partir da 242 semana ja da evidémtisso, é possivel dizer que a educacédo

moral deve comecar o quanto antes. Assim

[...] a moralidade ndo é um valor intrinseco ach&gnano que nasce com 0 mesmo
como a cor de seus olhos ou seu tipo de cabeles aim sistema de regras
adquirido e, portanto, sua constru¢édo € puramente sociakda razao educacao
para a mesma parece ser inquestion4vel.

Existem diversas teorias que pesquisam o processaedenvolvimento do ser
humano, com interpretacdes diferenciadas. Duas ceraredestaque, sao elas: as que se

fundamentam na psicanalise e as teorias cognitbrstaitivistas. As teorias que partem da

13 ANTUNES, Celso.A alfabetizagdo moral em sala de aula e em casa, dascimento aos doze anos
Petrépolis: Vozes, 2001. p. 18.
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psicanélise “consideram o desenvolvimento como iafo ou circulo das idades da vid&:
J& as teorias que partem do construtivismo e denglelvimento moral “[...] preferem a idéia
de desenvolvimento como aquisicdo progressiva,fgg@s sucessivas, de capacidades do
conhecimento intelectual, do julgamento moral &84°. As teorias baseadas no conceito de
construgcdo do conhecimento e no de desenvolvimmaotal estdo alicergadas nos estudos de
Jean Piagét’ e Lawrence Kohlberd®.

Duska e Whelanpartem da seguinte pergunta sobre o desenvolvinmeotal: “o que
os pais e educadores podem fazer que seja realefigae?™*° Os estudos de Jean Piaget e
Lawrence Kohlberg mostram que “[...] o julgamentorah se desenvolve através de uma
série de reorganizacfes cognitivas chamadas est&Qarla estagio tem uma forma, um
esquema e uma organizacdo bem defintéfh.”

Para Jean Piaget e Lawrence Kohlberg, o desenvaitormoral esta profundamente
ligado ao ambiente em que a pessoa esta insenidajeal ela cresceu e com as pessoas com
as quais convive. Os seres humanos ndo nascemagd@iasde valores, essas se desenvolvem

a partir de sua educaca®ortanto, o desenvolvimento moral:

[...], ndo é um processo de imposi¢éo de regras\wriides, mas um processo que
exige uma transformacdo das estruturas cognitizaspor isso, depende do
desenvolvimento cognitivo e do estimulo do ambisotgal'**

As formas tradicionais de educacdo moral ndo témefeitos desejados sobre as
criangas e jovens, pois nao as levam a atingir camportamento que esteja de acordo com
os principios ensinados através do exemplo, daiivee da recompensa ou do castif@”
Portanto, € essencial uma educacao moral de qdalidesde os primeiros anos de vida da

crianga, quando seus conceitos, sua personalidsute @nsciéncia estdo em formacéao.

%5 DAUNIS, Roberto.JOVENS — Desenvolvimento e identidadeTroca de perspectiva na psicologia da
educacgdo. S&o Leopoldo: Sinodal, 2000. p. 19.

136 DAUNIS, 2000, p. 19.

137 Foi um renomado psicélogo e filésofo suico, coidepor seu trabalho pioneiro no campo da intelign
infantil. Piaget passou grande parte de sua cargofissional interagindo com criangas e estudaselo
processo de raciocinio. Seus estudos tiveram untgrianpacto sobre os campos da Psicologia e Pedagog

138 | awrence Kohlberg iniciou publicamente seus triabsisobre julgamento moral com sua defesa de &ese d
doutorado em 1958, na Universidade de Chicago,otelguns anos depois se fixado na Universidade de
Harvard, até sua morte em 1987, aos 59 anos de.idattoria de julgamento moral de Kohlberg é Upie

fato de postular uma seqiiéncia universal, da cgabtigios mais altos (5 e 6) constituem o queteleou de
pensamento pos-convencional.

139 DUSKA, Ronald; WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 18.

10 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 18.

11 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 19.
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2.2 O desenvolvimento do julgamento moral conformea teoria de Lawrence
Kohlberg

Duska e Whelan afirmam que depois de Jean Piagetrelnce Kohlberg pode ser
considerado o mais importante psicologo que estoddesenvolvimento moral. Ele, a partir
de entrevistas, identificou em seis estadgios o rdedeamento moral. As entrevistas
consistiam em dar “a cada sujeito uma situacaoildena moral; com base em tal dilema,
eram formuladas perguntas para descobrir as rgEas quais o sujeito dava uma solucéo

especifica ao casti®. A pesquisa de Kohlberg mostra que:

[...], quando se consideram as razdes que as ped8ogpara seus julgamentos ou
acdes morais, surgem imediatamente diferencasfisaiias na percepgdo moral
das mesmas, ainda que o comportamento externo pessintica**

Kohlberg identificou seis estagios, que estédo diaisl dois a dois e fazem parte de
trés niveis de julgamento moral: “pré-convencional‘convencional” e “p0Os-

convencional*®

Nivel Pré-convencional

No nivel Pré-convencional o/a jovem se mostra atarg algumas questdes como, “as
normas culturais, aos rotulos de bem e de mal, afto @ de errado”, porém a sua
interpretacdo € baseada nas consequéncias hectms)isti na base do poder fisico.

O/a adolescente que se encontra neste nivel posguivisdo estreita de sociedade,
ele/a ndo se sente parte da mesma. Alguns adwtobéim podem raciocinar dessa
maneira-*°
Esse nivel é dividido em dois estagios:

Estagio 1: orientacdo para a punicao e obediéncia
Nesse estagio o que determina “a bondade ou a iaalie um ato sdo as

consequéncias fisicas do ato em si, sem considesagnificado humano e o valor de tais

193 DUSKA, Ronald; WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 53-54.

194 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 54.

195 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 56.

14 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 56-63.
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atitudes™*’, as pessoas do estagio 1, obedecem nao por ceapeita ordem moral, mas sim
porque obedecer sédo valores em si mesmos.

Estagio 2: orientacao relativista instrumental

Nesse estagio a acdo dita como justa € aqueladguapdo instrumental, “satisfaz as
minhas necessidades e, ocasionalmente, as de”odtsa®lacdes entre as pessoas sao vistas
de maneira similar as rela¢cdes comerciais.

Pode-se dizer que este estagio se alcanca na @eseé@hcia e, pela primeira vez, a

pessoa consegue se ver como semelhante aos dé&nais.

Nivel Convencional

Neste nivel percebe-se que “a manutencdo das exipastda familia, do grupo, da
nacao é vista como valida em si mesma, sem coasiderconseqiéncias Obvias e imediatas”.

O nivel convencional requer uma passagem da vis& s tinha no nivel pré-
convencional, que era concreta e egoista, “ao heximento cognitivo do valor, das praticas
e das normas do grupd®. Assim como o nivel anterior, este também compteetois
estagios:

Estagio 3: orientacao interpessoal do “bom menindyoa menina”

No estagio trés, o bom comportamento é aquele gqueda aos outros, ou que 0S
outros julgam ser bom e que os ajuda. Assim, chearano vé como importante as boas
intencdes e agdes.

Estagio 4: orientacao a lei e a ordem constituida

No estagio 4 persiste uma orientacéo para atesdegeas, a autoridade e para manter

a ordem social. Neste estagio o bom comportameatméle que respeita a autoridade.

Nivel pés-convencional: autdnomo ou de principio

Neste nivel percebe-se um forte desejo no indivjdua

14T DUSKA, Ronald. WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 56.

18 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 56-67.

199 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 57-69.
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[...] redefinir os valores morais e os principiosegtém validade e aplicagéo,
prescindindo da autoridade dos grupos ou das pesg@amantém tais principios,
aos quais n&o se identifitd.

Como os niveis anteriores, o nivel pos-convencjguasui igualmente dois estagios:

Estagio 5: orientacdo legalista para o contrato s

Este estagio tem, geralmente, caracteristicasauté. Nele, a acdo tida como correta

“tende a ser definida em termos de direitos gedaisindividuo e modelos criticamente
examinados e convincentes & sociedade”

Estagio 6: orientacdo ao principio ético e universa

Neste estagio o que define o justo € a “decisdcataciéncia do acordo com 0s

principios éticos escolhidos e que apelam para mpmensdo logica, universalidade e
coeréncia®®2 Esses principios sdo universais de justica, ulldgde, de direito, etc...

Existem quatro qualidades dos estagios morailsdo

1. Os estagios possuem uma sequéncia que ndo vggaaechegar a um
estagio mais elevado € preciso, necessariamengsampprimeiro pelos
anteriores. Além disso, é importante salientar qudesenvolvimento
moral “é crescimento e, como todo crescimento, tecensegundo uma
sequiéncia predeterminad®”

2. No desenvolvimento por estagios, o individuo naesegue acompanhar
o raciocinio moral de um estagio mais avancadougoaguele em que o
mesmo se encontfa;

3. No desenvolvimento por estagios, ocorre que “oviddos sao levados a
raciocinar segundo um nivel superior em uma unidaaeseu nivel
predominante'®>. Por exemplo, uma pessoa que Se encontra em um
determinado estagio é atraida pelo estagio seguinteeja, pelo estagio
mais avancgado.

4, No desenvolvimento por estagios, a passagem destagi@ para outro

acontece quando “se cria um desequilibro cognitist, €, quando a

1% DUSKA; WHELAN, 1994 DUSKA, Ronald. WHELAN, Marigth. O desenvolvimento moral na idade
evolutiva: um guia a Piaget e Kohlber§&o Paulo: Loyola, 1994. p. 57.

151 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 57.

132 HUSKA; WHELAN, 1994, p. 58.

133 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 58.

1% DUSKA; WHELAN, 1994, p. 59.

1% DUSKA; WHELAN, 1994, p. 59.
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perspectiva cognitiva de um pessoa ndo é mais a@@anfrentar um
dado dilema®®.

Kohlberg lanca a hipotese de um sétimo estagicdnponao conseguiu resolver a
fundo o ultimo e mais elevado estagio, o estagi@mbentacdo ao principio ético e universal.
Pode-se perceber que existe uma grande dificuldadmmpreensédo acerca do estagio mais
alto de raciocinio moraf’, que raramente é alcancado pela maioria dos theig{ O estagio

6 € definido da seguinte maneira:

O justo, o certo é definido pela decisdo da cons@éde acordo com principios
éticos escolhidos autonomamente e que apelam pa@malexidade Idgica, a

universalidade e a consisténcia. Tais principias adstratos e éticos (a regra de
ouro, 0 imperativo categdrico) e ndo sado regrasaimaconcretas como os Dez

Mandamentos. Em esséncia sdo principios univedmigustica, reciprocidade,

igualdade de direitos e respeito pela dignidaderthsiduos™®

Duska e Whelan fazem uma comparacéao entre o “esfagorientacédo legalista para
0 contrato social” e 0 “estagio 6 - orientacdo Eogbpio ético e universal”, para possibilitar
um melhor entendimento deste Ultimo. Conforme dsras, tanto num estagio como no outro
se “requer uma decisdo de consciéncia de acordo promipios éticos autonomamente

escolhidos®*®

. A diferenca fundamental entre esses dois est@&gi@sno apelo, ja que no 5°
estagio o ser humano esta mais preocupado conlidadél social, e em como as suas acoes
podem trazer conseqiiéncias benéficas para a sdeiedageral; ja 0 6° estagio apela para a
universalidade, a preocupacdo com a dignidade slostaos/as se torna um principio muito
importante na conduta do individuo. Conforme osor@st o0 estagio 6 € o dos “herois

#60

morais™", é a chegada a moralidade autbnoma.

2.3 A moralidade infantil conforme os estudos de 3@ Piaget

Piaget estudou o juizo moral nos primeiros anosidig do ser humano e chegou a
conclusdes significativas que contribuiram muitoapa estudo do desenvolvimento moral.

Na sua pesquisa sobre o juizo moral analisavatiagl@s verbais da crianca em relacao as

1% DUSKA, Ronald. WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 60.

15" DUSKA; WHELAN, 1994, p. 85.

138 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 86.

139 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 86.

10 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 88.
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regras do jogo, a distracdo, & mentira e ao roudxprava muitos aspectos das nocgdes de
justica das crianca¥™.

As criangcas menores encontram-se no estagio chaheaellmnomia, quando as regras
impostas pelos adultos sdo tidas como leis extejosmente por serem impostas pelos
adultos. As regras impostas as criangas contralloorou a mentira, por exemplo, ndo sao
vistas como uma maneira para que a sociedade hende forma melhor, na verdade essas
regras sao vistas como arbitrarias, ou seja, angas as véem como “leis da divindade’ que
ndo devem ser transgredid€4” Uma caracteristica importante para explicar arbabmia
nesta fase da vida € o egocentrismo. A criancaéegiaca ndo consegue assimilar a diferenca
entre si e 0 mundo externo. Ainda ndo sabe quer@, glarém, percebe-se que tem um forte

desejo de “(...) imitar o ritual do grupo socialeepertencer a sociedade [

A crianca tem tal senso de obrigacdo com relac&egias que estas influenciam as
suas acdes. Mas a crianca ndo tem, ainda, a eatoatgnitiva necessaria para aplica-
las de outra maneira, sendo recorrendo a imitd¢ao.

Uma fase seguinte no desenvolvimento moral, apornpad Piaget, esta situada entre
sete e dez anos. Neste estagio, a crianca apragenfarte desejo de entender as regras,
porém, ainda ndo as compreende em todos os saledetPortanto, quando a crian¢a nao
respeita alguma regra, provavelmente foi por nda éhtendido, conhecido ou compreendido
e nao por desrespeito a ela:

Durante os Ultimos anos deste periodo, a heter@enooheca a ceder o passo a
autonomia. Gragas ao jogo em conjunto, unido amataridade cognitiva maior, a
crianca vé as regras como o produto de um conseasm, e ndo como um codigo
estabelecido por uma autoridage.

Por volta dos nove ou dez anos, a crianca demomsiragrande interesse por
atividades em grupo, e é nesta fase da vida qudesienvolve um sentimento que Piaget

chamou de realismo moral. A partir desse sentimentianca passa a conviver com duas
idéias:

61 DUSKA, Ronald. WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p.20.

182 HUSKA; WHELAN, 1994, p. 20.

183 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 22.

184 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 22.

185 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 23.
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*Todo ato que é desenvolvido de acordo com as segreom as normas passadas
pelos adultos € sempre um bom e justo ato;

*As regras valem pelo que dizem e ndo pela interadidade que as envolve. Quem,
por exemplo machuca bastante sem intencdo, menatiedp maior que quem
machuca pouco, mesmo que com clara intencao de. dalga, dessa maneira,
muito mais as conseqiiéncias do que a intencioni{§a

Entre os onze e doze anos, o/a adolescente degeravdtapacidade de raciocinio
abstrato e é neste ponto que a codificacdo dassragsume grande importanéfa”Durante
este estagio, as regras sdo detalhadamente coaepattanto, hA uma correlagdo entre a
consciéncia das regras e sua préfica.

E somente com a cooperacgéo que o/a adolescentegoensompreender e enxergar o

objetivo das regras. O dialogo e a discussédo sEmeisis para que ele/a chegue a autonomia:

Ajudar o adolescente a entender os efeitos de ag@ss sobre a comunidade
familiar ou sobre a classe, facilita o desenvolvitoelo senso de comunidade e do
respeito midtuo, o que leva, automaticamente, amaiar autonomia na pratica e

na compreenséo das regt&s.

Gardner Howard, ao descrever a teoria do desemvehto de Jean Piaget, diz que a
partir das pesquisas de Piaget é possivel notartaflee a crianca, sem excec¢des, passa
obrigatoriamente pelos mesmos estagios de desemerito e na mesma ordem, “[...] esteja
ela elaborando o dominio da causalidade ou o dordmmoralidade*’®

Piaget descreve a psicologia do desenvolvimentmitteg da seguinte forma: os
bebés, dos 5 aos 18 meses se encontram no esagswfio-motor”, ou seja, eles ainda estao
“[...], construindo as primeiras formas do conhemito do tempo, espaco, numero e
causalidade, de uma maneira virtualmente encaiXalia¥a infancia, as criancas atingem o
estagio “pré-operacional” ou “intuitivo”. Nesse&gsib vao adquirindo o sentido de conceitos,
pré-operacional ou intuitivo, de numeros e cauadkd Porém, ainda ndo conseguem

sistematizar as situacdes e nem pensa-las de foatiea e logica.

186 ANTUNES, Celso.A alfabetizacdo moral em sala de aula e em casa, dascimento aos doze anos
Petrépolis: Vozes, 2001. p. 24.

187 DUSKA, Ronald. WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 23.

188 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 23.

189 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 26.

1 HOWARD, GardnerA Crianga Pré-Escolar. como pensa e como a escola pode ensina-la. Ritpe:
Artes Médicas, 1994. p. 28.

"I HOWARD, 1994, p. 28.
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7

No estdgio seguinte, a forma de pensamento € ‘“cpea’. A crianca “dominou
aquelas compressdes casual e quantitativa qualisaitu quando era mais nove® E por
fim, o estagio “operatério formal”, que inicia eorrio dos 12 anos, quando o ser humano ja
esta apto a raciocinar, a deduzir, a concluir, etc.

E importante salientar que o desenvolvimento é auarqpela diferenca entre um
individuo e outro. O desenvolvimento do ser humdawe contribuir para que ele possa
pensar por si proprio, de forma que possa fazes sseolhas e tomar suas decisfes. Assim,
quanto mais autbnomo se torna, mais ele tem a] ‘passibilidade de cooperar
voluntariamente com 0s outros e construir seu épstema moral de convicgdé§” Ao
contrério, ira agir pela vontade dos outros. Ness#exto, € necessario insistir: “[...], na
importancia de dar a crianca liberdade de escoltrecsao. Todavia, ele também reconhece
que, na vida real, ndo se pode deixar que a critewla uma liberdade ilimitada. E
impossivel evitar totalmente a coercdo do aduft6” A educacdo moral é passivel de ser
conquistada a partir da educacao, e essa flui mpislamente e de maneira mais eficaz
atraves dos jogos coletivos.

Sobre os fins da educacdo moral, Piaget afirmaaguexperiéncias da crianca e o
convivio com outras séo pilares da educacao mdrah de suas grandes contribuicdes para a
educacao moral foi publicada em uma de suas oheamarlaOs procedimentos da Educacéo
Moral, na qual coloca duas alternativas para que estatex@, que é de formar

personalidades livres ou conformistas:

No que concerne ao fim da educacdo moral podenais, por legitima abstracdo
considerar que é o de construir personalidadesantés aptas a cooperagao; se
desejarmos ao contrario, fazer da crianca um d$mmnisso durante toda a existéncia
a coacdo exterior, qualquer que seja ela, seréiente todo o contrario do que
dissermos!™

Piaget percebia na educacdo um processo de aparfeeqto do ser humano, pois
almejava sua emancipacdo. A educacdo deveria comecaeio familiar e continuar na
escola; a escola deveria acrescentar ao que fmaglossno meio familiar. Porém, quando a

educacédo familiar € unilateral, sendo assim uméach&s para a autonomia, ndo se trata de a

"2 HOWARD, GardnerA Crianca Pré-Escolar: como pensa e como a escola pode ensina-la. PoegreAl
Artes Médicas, 1994. p. 28.

173 KAMMI, Constance. DEVRIES, Rhet®iaget para a educac&o pré-escolaPorto Alegre: Artes Médicas,
1991. p. 30.

174 K AMMI; DEVRIES, 1991, p. 30.

75 PIAGET, 1930 apud MENIN, Maria Suzana de Stefabimco Estudos de Educacdo MoralSdo Paulo:
Casa do Psicélogo, 1996. p. 154.
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“escola aperfeicoar o modelo familiar baseado rtarmlade adulta; trata-se, justamente, de
abandona-lo por outro baseado na cooperacéo eianeas™’®.

Piaget insistia no direito de todo ser humano &&ghp e dizia ainda que isso exigia
total engajamento e responsabilidade, pois a vendadducacéo ndo era apenas ensinar a ler

e escrever. Segundo ele:

Afirmar o direito da pessoa humana a educagaostgssumir uma responsabilidade
muito mais pesada do que assegurar a cada umihiliede de leitura, da escrita e
do calculo: significava, a rigor, garantir paraaamtianca o pleno desenvolvimento
de suas fungBes mentais e a aquisicdo dos conheosndem como dos valores
morai?77 gue correspondiam ao exercicio dessas ésn@ié a adaptacao a vida
social.

Para Menih’® Piaget faz uma distingéo entre educagéo moraaiptina, enfocando
principalmente o desenvolvimento da afetividadeaénteligéncia, “as duas encontrando-se
na moral*’®>. Menin assinala que nas bases teédricas da pesdessmvolvida por Piaget

aparece a questao dos valores:

a)Os afetos e a inteligéncia sdo duas categorsditds de fatos psicoldgicos,
irredutiveis uma & outra. S&o de natureza diferente

b)A afetividade ndo é causa da inteligéncia, ela pagendra nem modifica
estruturas cognitivas. A afetividade intervém naiteddo das estruturas, ndo da
construcao e forma.

C)A inteligéncia refere-se as estruturas a ene@éjue faz tais estruturas serem
construidas e agirem. Neste sentido, afetividaiéeigéncia sdo inseparaveis pois
ndo ha conduta sem estrutura cognitiva e tambénhad@wnduta sem uma energia
que a move.

a) Sendo inseparaveis, afetividade e inteligénciaummljuntas, sendo possivel,
a cada estagio do desenvolvimento, observar tnanafdes coerentes de ambas.

e) O termo ‘valor’ é central para se compreendefesividade: esta é a fonte de
valoriza¢@es. Vale dizer que o investimento afeedaraduz por uma valorizacao,
seja da acdo valorizada (autovalorizacdo), seja déterminados objetos,
notadamente de objetos-pessoas. Tais valores egpmes a motivacdo da acdo.
valor é um carater afetivo do objeto, isto €, umjonto de sentimentos projetados
sobre o objeto. Ele constitui uma ligacdo afetivdare o objeto e o sujeito’Os
valores atribuidos as pessoas constituem a bassedbmentos morais: a moral sera
justamente aonservacaalestes valores?

1 MENIN, Maria Suzana de Stefan@inco Estudos de Educacdo MoralS&o Paulo: Casa do Psicélogo,
1996. p. 159.

Y7TPIAGET, 1978, p. 34, apud MENIN, 1996, p. 159.

178 possui graduacdo em Faculdade de Psicologia psfituto Unificado Paulista Objetivo (1977) , maso
em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humagla Pniversidade de S&o Paulo (1985) , doutorado em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pelaersidade de S&o Paulo (1992) , pds-doutorat p
Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (298%-doutorado pela Ecole des Hautes Etudesiencgs
Sociales (2005) .

179 MENIN, Maria Suzana de Stefan@inco Estudos de Educacdo MoralS&o Paulo: Casa do Psicélogo,
1996. p. 160.

180 MENIN, 1996, p. 161.
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2.4 Desenvolvimento Moral: Heteronomia X Autonomia

Na psicologia, o conceito de desenvolvimento do esar utilizado apenas para
descrever a evolugdo embrionéria. Contudo, comssgrados anos esse conceito mudou e
os/as estudiosos/d® desenvolvimento perceberam que ele ocorre desdgem até o final
da vida humana, ou seja, ele estende-se na tatalida vida humana. Inicialmente, os
estudos acerca do desenvolvimento estavam voltadlosipalmente para as criancas, eles
abarcavam especialmente as fases da infancia. m¢n&, os estudos sobre o
desenvolvimento enfocam todas as faixas etariasfalacia a velhice.

A partir dos estudos da psicologia e sobre a fiade da educacdo moral,
psicologos/as e educadores/as concordam que “nenhemtidade moral é completamente
inata (que nasce com o individuB)? Assim

O que é dado pela constituicdo psico-biolégica widividuo como tal sdo as
disposicdes, as tendéncias afetivas e ativas: pasisme 0 medo — componentes do
“respeito” — as raizes instintivas da sociabilidatke subordinacao, da imitacao etc.,
e sobretudo certa capacidade indefinida de afeggi®permitira a crianga amar um
ideal como amar a seus pais e tender ao bem camciedade de seus semelhantes.
Mas, deixadas livres, essas forgas puramente ipatasaneceriam anarquicas: fonte
dos piores excessos como todos os desenvolvimeatastureza psicolégica do
individuo como tal permanece neutra do ponto da wral. Para que as realidades
morais se constituam é necessario uma disciplinanatova e para que essa
disciplina se constitua é necessario que os ingbgastabelecam relagées uns com
os outros’®

Portanto, o individuo ndo nasce com uma moral ica.éA realidade moral néo € inata
porque ela se forma durante a vida do ser humapasta do seu meio. O ser humano ja
nasce com certas capacidades e tendéncias. Maadaeilivres, ou seja, sem estimulos, ele
nao desenvolve essas capacidades e tendénciasaddedunte. A educacdo moral e a
elaboracado da realidade espiritual dependem dalsbizacdo do individuo, da relagdo que o
mesmo mantém com seus semelhantes e do meio eestduiaserido.

O desenvolvimento da pessoa dependera de como ssualaelacdo com o0s
semelhantes, por exemplo com seus pais, e essaagglade conduzir a diversos resultados.

Dependendo de como a educagdo moral for empregadd, por meio da coacdo ou da

81 MENIN, Maria Suzana de Stefan@inco Estudos de Educacgdo MoralS&o Paulo: Casa do Psicélogo,
1996. p. 2.
182 MENIN, 1996, p. 2-3.
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cooperacdo, “ela moldard as consciéncias e detar&nitomportamento de modos
diferentes*®® por parte das criancas.

Convém lembrar que o desenvolvimento moral do saramo ocorre principalmente
na infancia e na adolescéncia. Para Datthis individuo percorre um longo caminho durante
0 seu desenvolvimento, buscando a “autonomia (pamtkncia), a maioridade e identidade,
liberdade na responsabilidad®’ sendo um processo inato, ascendente e irrevergibaixo
€ apresentado um diagrama que mostra o caminh@ gee humano percorre durante seu

desenvolvimento, até a autonomia intef¥fa:

Com 0 ser humano aprende a :
1 ano andar
2 anos falar
3 anos dizer: eu
6 ler e escrever
€ capaz de:
14 trabalhar autonomamente, mas precisa de modelos
18 torna-se interiormente autbnomo e néo precisaatkelos

E importante salientar que, “o respeito constituisentimento fundamental que
possibilita a aquisicdo das nocées moréis’o respeito mituo, dos adultos para com as
criancas e das criangas para com os adultos, Boggspara o desenvolvimento integral da
crianca. O modo respeitoso dos/as adultqs#as com as criancas servira de modelo para que
as mesmas ajam da mesma forma em relacdo a deescd3reducadas no respeito aprenderao
a respeitar, numa relacdo mutua, de reciprocidadeonsequentemente, se tornardo adultos

com uma maior aquisicao de nog¢des morais.

183 MENIN, Maria Suzana de Stefan@inco Estudos de Educacdo MoralS&o Paulo: Casa do Psicélogo,
1996. p. 3.

184 possui graduacdo em Teologia pela UniversidadgdBiema em Roma (1962) e doutorado em Teologia pela
Universidade Frederico Alexandre (1964) .

185 DAUNIS, Roberto JOVENS — Desenvolvimento e identidadeTroca de perspectiva na psicologia da
educacgédo. S&o Leopoldo: Sinodal, 200@1.

18 Figura retirada de DAUNIS, 200p, 23.

87 MENIN, Maria Suzana de Stefan@inco Estudos de Educacdo MoralS&o Paulo: Casa do Psicélogo,
1996. p. 4.
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Segundo Menin, o fenbmeno do respeito apresentaunidade funcional e divide-se
em pelos menos dois tipos. Primeiro existe o respdiamado unilateral, “[...] porque ele
implica uma desigualdade entre aquele que respedtguele que € respeitado: € o0 respeito
pelo grande, da crianca pelo adulto, do cacula peldo mais velho®® Esse respeito
implica em uma relacdo de coacdo entre quem raspejiem é respeitado, esta € a primeira
forma de relagdo social em que impera “[...] umacéo inevitdvel do superior sobre o
inferior”. 189

Existe, ainda, uma segunda forma de relacdo sapial,é a relacdo de cooperacao.
Nela ndo existe nenhuma coagédo, pois nesta o tespendtuo, “[...], porque os individuos
que estdo em contato se consideram como iguaiseseitam reciprocament&®

Dessa forma, ao existirem dois tipos de respeéqaeria pensar em duas morais
opostas, uma que possui as caracteristicas daheteia e outra da autonomia, resultando
em comportamentos muito diferentes, lembrando gsaseduas morais ndo se encontram
somente nas criancgas, elas podem ser percebidbértanos adultos.

Obviamente as criancas, ao se tornarem adultaslasgam tudo aquilo que viveram
e aprenderam na infancia, inclusive trazem tragossea personalidade da relacdo que
tiveram com seus pais ou familiares e ainda da adac que receberam dos mesmos.
Provavelmente a educacdo que dardo a seus filhfikhas sera muito parecida, pois
repassarao o que aprenderam, muitas vezes incoresoente, pois sao reflexos que ficam
imbuidos no inconsciente humano e sdo carregaddsgena vida.

O respeito unilateral, juntamente com a relacdocdacdo moral, conduz ao
sentimento de dever, um dever primitivo, “assinuiteste da pressdo do adulto sobre a

crianca permanece essencialmerggeronombd'®!

. Ao contrario da relacdo de coacdo esta a
“moral resultante do respeito matuo e das relaci@esooperacdo, pode caracterizar-se por
um sentimento diferente, o sentimentob@éon mais inferior a consciéncia e, entéo, o ideal da
reciprocidade tende a tornar-se inteiramenit®nomd’ '

Conforme Menin, dependendo da relagdo que o seamumanteve com o0s seus e do
tipo de educacdo que recebeu, vai depender seavidgmento moral e sua conduta na

sociedade. Sobre isso: “Somente cada um, tendosenaveducacao que recebeu, pode, no

'8 MENIN, Maria Suzana de Stefan@inco Estudos de Educac&o MoralS&o Paulo: Casa do Psicélogo,
1996. p. 4-5.

189 MENIN, 1996, p. 5.

19 MENIN, 1996, p. 5.

I MENIN, 1996, p. 5.

192 MENIN, 1996, p. 5.
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que se concerne a ‘forma’, diferenciar o sentimelgalever do livre consentimento proprio
do sentimento do bent?

Kamii'®¥ ao abordar sobre a autonomia moral baseada na tieoPiaget, afirma que
todos os bebés nascem heterbnomos, sendo assimrjaagas menores apresentam a
moralidade da heteronomia. Conforme a crianca vescendo, vai se tornando mais
autbnoma e, portanto, menos heteronoma. A granderimmados/as adultos/as n&o se
desenvolve de forma completa, esse desenvolvinimterrompido num nivel baixg®> O

que pode ser confirmado pelo quadro ab&io:

100%
.............. Desenvolvimento ideal
Auonomia .
““““““““““““““ Desenvolvimento da maiqr
................ parte dos adultos.
.................... Heteronomia
0% | ==
NASCIMENTO IDADE ADULTA

Quadro A.1. A relacio do desenvolvimento entre autonomia e dwmbenia

No eixo horizontal do quadro acima percebemos fipteque vai do nascimento até a
idade adulta”. Ja no eixo vertical, observamosragprcdo da autonomia em relacdo com a
heteronomia, de 0 a 100 por centd”E a linha pontilhada aponta para o desenvolviment
ideal do ser humano. O quadro acima comprova qudesenvolvimento da maior parte dos

adultos é heterbnomo.

19 MENIN, Maria Suzana de Stefan@inco Estudos de Educacdo MoralS&o Paulo: Casa do Psicélogo,
1996. p. 9.

19 Mestra em Educacéio e Doutora em Educacéo e pgiapfeela Universidade de Michigan, EUA.

195 K AMII, ConstanceA crianga e o nimero:implicacdes educacionais da teoria de Piaget pataag&o junto

a escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, 10895-106.

1% Figura retirada de KAMII, 1989, p. 105.
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Na obraO julgamento Moral da criangapublicado em 1932, Piaget enfatiza a
importancia da moralidade da autonomia. A autonpou@ significa “ser governado por si

proprio™®® é exatamente o contrario da heteronomia, qufisig “ser governado por

outrem™®°.

Kamii disserta sobre a importancia de pais e edueaths na educacéo das criangas,
mostrando o que é importante para que estas verham tornar adultos moralmente
autbnomos. A autora encontra resposta na teorRiatget, de que métodos que utilizam o
castigo e a recompensa reforcam a heteronomiaahajue encontramos nas criancas. Por
outro lado, no momento em que os/as adultosdagpartiiham pontos de vistas, idéias ou
opinides com as criangas estdo colaborando parasendolvimento da autonomia das

mesmas. Conforme Kamii:

A esséncia da autonomia é que as criangas tornexptae a tomar decisées por Si
mesmas. Mas a autonomia ndo € a mesma coisa qiberdatie completa. A
autonomia significa levar em consideracdo os fedtevantes para decidir agir da
melhor forma para todos. Nao pode haver moralidp@@do se considera apenas o
préprio ponto de vista. Quando uma pessoa levaaaisideracdo 0s pontos de vista
das outras, ndo esta livre para mentir, quebrangseas e ser leviarf®®

Daunis traz um quadro onde sdo apresentados osudedge crescimento do ser
humano. Pode-se perceber que nesses degraus esti@las as interacdes entre adulto e
crianca e adulto e jovem, apresentando a relagdoedacadores com criangas e jovens.
Porém, € necessario lembrar que essa relacdo n&osde tomada exclusivamente como
dever do/a educador/a, ao contrario, € de todosleg|que sdo responsaveis pela educacao do
ser humano. O quadro procura mostrar, resumidamesda degrau de desenvolvimento do

ser, a forma como evolui e 0 que a interacao aduiémca e adulto-jovem deve proporcionar.

197K AMII, ConstanceA crianga e o nimero:implicacdes educacionais da teoria de Piaget paraag&o junto
a escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, p.9895.

198 K AMII, 1989, p. 103.

199K AMII, 1989, p. 103.

20K AMII, 1989, p. 106.
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Degraus do crescimenté®

Partes dos educadores

Estagio Cuidado e providéncia abrangentessreceber tudo
Etario dar de comer; dar calor de ninho
Bebé >> renunciar a comodidades
Pequenos |Ajuda para aprender a caminhaf>eadaptar-se
falar; muito tempo para brincar;
formar a consciéncia; ensaiar|>>auto-afirmar-se
comportamento social >>aprender a pensar e a perguntar
>>|evar perguntas a Sério
Escola Ajuda para comecar na escqla>vontade de aprender
elementar reconhecer habilidades, esforcos e
resultados >>abertura para cumprir tarefas| e
>>orientar para tomar decisgeeveres
sensatas >>aceitar um novo meio social
Jovens Possibilitar experiéncias; apoiar>»refletir sobre experiéncias assim
desdobramento  pessoa proprmpmo o sentido da vida
dialogar >>aceitar 0 seu lugar na familia
>>incentivar a tomar decis6es>disposicao para assumir obrigacoes e
maiores para entrar em novos relacionamentos
Adultos Aconselhar, eventualmente ajudar >>disposicao @amsumir de forma
jovens total aprépria responsabilidadpor si

mesmoe poroutros.

Partes das criancas e das/dos jovens

2.5 Heteronomia e o juizo sobre o certo e o errado

A educacéo moral deve levar em consideracdo oioakmento entre adultos, jovens

e criangas. Os/as adultos/as ficam bravos quande mvens, de determinadas faixas etarias,

nao conseguem entender certos principios e regrasrtb e errado que lhes sdo ensinados.

Os/as adultos/as tentam entender como deveriarnapm@ssas regras de forma segura e

eficaz. Segundo Duska e Whelan, a educacéo moral de

21 Tabela retirada de: DAUNIS, RoberffDVENS — Desenvolvimento e identidadéTroca de perspectiva na
psicologia da educacdo. Sao Leopoldo: Sinodal3p. 2
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[...] ser igualada ao ensino de regras e do defemeanto do carater, e se espera
que se manifestem no comportamento expressivo éastragtas virtudes
tradicionalmente conhecidas e respeitadas, tai® @monestidade, a coragem, o
controle de si mesmo, a solidariedade e o respeifréximo®*

Os autores explicam que punir quando a criancalfprzerrado e recompensar quando
faz algo certo, ndo é a forma correta de educase Hipo de educacdo moral apenas
demonstra um comportamento educado, ele se difeueopdo ensino de “regras de
etiqueta™?®

Duska e Whelan apresentam estudos onde concluenaggfmmas tradicionais de
educacdo moral ndo tém o efeito desejado sobreia@s;@s e jovens, elas nédo levam as
mesmas a atingir “um comportamento que esteja ded@accom 0s principios ensinados
através do exemplo, do incentivo, da recompensiaastigo®®*

Neste contexto, Kamii traz trés tipos de conseqaémjue uma educacdo baseada na
punicdo e no castigo podem acarretar na crianpaneira consequéncia possivel e a mais
comum € o calculo de riscos; aqui a crianca pufiidd repetirA o mesmo ato, mas, na
préxima vez, tentara evitar ser descobéffa’A segunda consequéncia possivel é a
conformidade cega; € quando as criancas se mostafarmadas simplesmente porque “a
conformidade lhes garante seguranca e respei@téfd®. A terceira conseqiiéncia possivel
€ a revolta; aqui € o caso daquelas criangas querdgram um bom comportamento durante
anos e de repente, num determinado momento, decdeniestdo cansadas de satisfazer a
seus pais e educadoremdo o tempo e que chegou a hora de comecar a pversi
proprios™®’,

A punicéo e o castigo, assim como a recompensageet heteronomia das criancas,
impedindo, portanto, que as mesmas desenvolvarausaaomia moral. A forma mais eficaz
para que as criancas se tornem adultos/as autbrasm®Sencorajando-as a construir por si
mesmas seus proprios valores mofdfse ndo oferecendo-lhes recompensa, impondo regras

ou deixando-as de castigo.

22 DUSKA, Ronald. WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. Sao Paulo: Loyola, 1994. p. 17.

23 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 17.

24 DUSKA; WHELAN. 1994, p. 18.

205 K AMII, ConstanceA crianca e o nimero:implicagées educacionais da teoria de Piaget patas&&o junto
a escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, p9897.

208 KAMII, 1989, p. 107.

27T KAMII, 1989, p. 107.

208 K AMII, 1989, p. 108.
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A criangca heterbnoma e egocéntrica estd sempreadadde regras e normas e,
portanto, sente-se obrigada a respeita-las. Esesgenento de obrigacdo aparece quando ela

segue as ordens do adulto, como, por exemplo, e@time nao roub&’® O egocentrismo é:

[...], um estado em que a organizacao interiorén@dluenciada pelo contato com a
realidade. Em outras palavras, a crianca ndo psximidar o ambiente nos préprios
processos de pensamento porque ainda ndo dispdestlairas cognitivas para

classificar acontecimentos, pessoas e idéias. @dafo externo com o interno.

Seus sonhos, desejos e pensamentos intimos s@eatfaquanto cadeiras mesas,
poltronas. Do ponto de vista cognitivo, ndo tenapacidade de distinguir os fatos
reais dos sonhos, as informagfes verdadeiras d@idepfalsas. Aceita tudo o que
sente e vé sem senso critico e sem distinguir lodedantastico. Nao consegue
distinguir o passado do presente e confunde o gu& shoje com aquilo que

sempre sentiu. Ndo considera a necessidade dicarsiuas proprias razfes aos
outros ou de verificar eventuais contradicbes rmaldgica ou de reconhecer o seu
ponto de vista como um entre tantos possfi/&is.

Duska e Whelan apontam que Piaget estudou “oefdit realismo moral sobre o
julgamento infantii**!, e buscou compreender a distracdo, (que tem urel papito
importante no desenvolvimento da crianga, segundator), o furto e a mentira. Elaborou
historias para cada um dos temas e a crianca dejtgiar as acdes que |Ihe tinham sido
contada$? Assim, percebeu que é a partir dos sete anosagui@nca julga com base na
responsabilidade objetiva. Constatou ainda qukisédrias relacionadas a distragéo e ao furto
apresentaram dois estagios de julgamento moral:

[...], 0 estagio da heteronomia e do realismo meral que os atos sao julgados na
base da responsabilidade objetiva, e os estaggguas 0s atos sdo julgados na
base da responsabilidade subjefita.

Piaget estudou também um problema que os autdgsst) mais sério do que os dois
anteriores, que € a mentira. Segundo Piaget, menatural para crianga. O autor investigou
profundamente esse problema e constatou o seghiiganca até seis/sete anos considera a
mentira uma palavra feia, isso porque a familissiciara a palavra mentir uma palavra feia,

pois o/a adulto/a normalmente reage de forma negatiela. Classificar mentir como uma

29 DUSKA, Ronald. WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 28.

20 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 28.

21 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 29.

22 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 30.

23 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 31.
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palavra feia € uma interpretacdo egocéntrica deregcrianca associa “0 mentir as regras
verbais e o chama de ‘palavra feig*.
A crianca entre os seis e 0s dez anos “define atirecomo algo que nao €

verdade®!®

, para elas, mentiras séo tudo aquilo que ndoatés. fOs erros, para as criancas
também sdo mentiras, porém, a partir dos oito amosnhecem que 0s erros ndo sdo uma
mentira. As criancas desse estagio ainda ndo tuinstn as suas proprias regras.

As criancas entre os oito e dez anos manifestangramde desejo de participacéao,
pois elas sentem a “necessidade da verdade nadeslale respeito mutd®. Para as
criancas desse estagio, a mentira € qualquer iaftffonque seja classificada como falsa. As
criangas ainda nao conseguem, por si mesmas, atcant julgamento mais adequado e

necessitam de ajuda para tanto:

A crianga necessita de ajuda para julgar as agbbsse das intenges. Esta é uma
perspectiva totalmente ausente nos primeiros anfemilia e a escola podem dar
esta perspectiva através de varias situacOes:tidibistorias, julgar as acdes dos
outros, refletir sobre as acdes da prépria cridtca.

2.6 0 desenvolvimento moral e sua relacdo com questddes género

Antes de abordar especificamente sobre o desenveio moral e sua relagdo com as
questbes de género, é necessario primeiramentardeftonceito e entender a forma como

essa atribuicdo é dada aos seres humanos.

2.6.1 O conceito de género

Habitualmente “género” € definido a partir do sekocrianga, porém este conceito
esta equivocado na medida em que o género de uwmdumal é definido por uma série de
outros fatores, entre eles, o fator historico éucal. Joan Scott define género em duas partes,
gue implicam em quatro elementos ligados entrpasém, para efeitos de analise necessitam

ser vistos de forma distinta. Conforme a autora:

214 DUSKA, Ronald. WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994. p. 33.

25 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 33.

2 DUSKA; WHELAN, 1994, p. 33.

21" DUSKA; WHELAN, 1994, p. 38.
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O nucleo essencial da definicdo repousa sobreagaelfundamental entre duas
proposicdes: o género € um elemento constitutiveldgdes sociais fundadas sobre
as diferencas percebidas entre os sexos, e o géneno primeiro modo de dar
significado as relacdes de poder.

O género implica quatro elementos: primeiro, odsios culturalmente disponiveis
gue evocam representacdes simbdlicas (e com fregliéontraditorias).

Em segundo lugar, os conceitos normativos que pbewdéncia as interpretacfes
do sentido dos simbolos, que se esforcam paraalimitonter suas possibilidades
metaforicas.

O desafio da nova pesquisa histérica que consistéager explodir essa nocéo de
fixidez, € descobrir a natureza do debate ou @ssfp que produzem a aparéncia
de uma permanéncia eterna na representacdo bilthgénero. Este tipo de andlise
deve incluir uma nocado de politica bem como umaré@eitia as instituicdes e a
organizacao social — este é o terceiro aspectoeties de género.

O quarto aspecto do género é a identidade suhféfiva

E possivel dizer que o conceito de género, alérapdesentar horizontes capazes de
incluir, transformar e questionar, também apontea paudangcas no ambito das relacdes
sociais, essas construidas entre os sexos. Assianceito de género serve “[...], como uma
ferramenta analitica que é, ao mesmo tempo, unmanfenta politica®® e que tem um
carater relacional. Em cada sociedade, em cadanidatde e também em cada ser humano
pode-se dizer que coexistem uma diversidade de@®n& possivel que o individuo durante
a sua vida modifiqgue a sua visdo de género, issocgqusa das transformacfes que ocorrem
consigo mesmo. Assim, a pessoa pode apresentamufe@nca nos seus valores e na forma
que ela tem de compreender a si propria e aossourgénero esta inserido no cotidiano de
cada ser humano e também na experiéncia do mesj@,hemem ou mulher. Nesse

contexto:

A percepcdo do sexo anatdbmico de uma crianca, &g seu nascimento, ndo
necessariamente correspondera ao seu género. Azasale género desenhadas nas
culturas e processos histéricos tém forca de inipans corpos algo que transcende
sua anatomi&’

Conforme Lisbo&”, a identidade sexual é um aspecto da identidadgdero. Mas

sexo e género ndo estdo condicionados um ao @usexualidade da pessoa € construida

218 SCOTT, JoanGénero: uma categoria Util de andlise histérica. Porto Adedrducacdo e Realidade. V.16,
n.2, jul/dez. 1990. p. 14-16.

Z95COTT, 1990, p. 16.

220 SAMPAIO, Tania Mara Vieira. Género e Religido rapaco da Produgéo do conhecimen@orporeidade
sob o prisma do género, da etnia e classe. In: N\KOFF, André S.; STROHER, Marga Gorporeidade,
etnia, masculinidade: Reflexdes do I° Congresso Latino-Americano de @GEree Religido. S&o Leopoldo:
Sinodal, 2005. p. 57

2L possui graduagdo em Servico Social pela Univatsideederal de Santa Catarina (1979), mestrado em
Sociologia Politica pela Universidade Federal daet&aCatarina (1987) e doutorado em Sociologia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1999).
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social, histérica e culturalment&® Assim, é possivel perceber que os papéis atobuid
homens e mulheres e as diferencas entre eles ieaade ndo apareceram naturalmente, mas
foram construidos. Contudo, podemos constatarsguesses papeéis e essas diferencas foram
construidas e, é claro, aprendidas, entdo por eda podem ser transformadas. Entéo, o
género masculino ou feminino ndo pode ser atribam® seres humanos a partir do 6rgao

sexual que apresenta, mas género vai muito algmsguisadora Joan Scott afirma que:

[...] o sexo é o queercebemosio sexo anatémico de uma genitdlia de macho ou
fémea. A partir dai inicia-se o processo de solizalgio destes corpos com as
imagens do masculino e feminino disponiveis naucaltPor exemplo, vestir um
corpo masculino de azul e um corpo feminino dedmreosa é um dos muitos sinais
desse processo de construcéo de identidade deog&her

Gebard® afirma que género significa “[...] uma construséaial, um modo de ser no
mundo, um modo de ser educado/a e um modo de sEbmo/a que condiciona o0 ser e 0

agir de cada um™?° Sobre a experiéncia das mulheres e a teoria derg@deuenfeldt® diz:

A experiéncia das mulheres é marcada pelas difasdnigldgicas e por construcdes
genéticas. A teoria de género auxilia o entendimatg que essas construcdes
genéticas geram desigualdades que ndo sado “naturagsndo nasce feminina/o ou
masculina/o, mas que, num processo histdrico, ralitse aprende a formar tal
processo identificatério. O instrumental de gén@assibilita desmistificar e
conquistar o poder de questionar essas diferences sg transformam em
desigualdades. Ele clarifica a contradi¢céo existamtre as identidades impostas,
construidas e a que realmente se vive no cotidRadanto, se sdo caracteristicas
construidas e aprendidas nos processos de samghi, sdo passiveis de
mudancas. Esta é a contribuicdo especifica do umstntal de género a
hermenéutica feminista’

Assim sendo, o instrumental de género nos moseaaqudesigualdades existentes na

sociedade ndo sdo naturais, ao contrario sao uodedr e aprendidas, ou seja, as

222| ISBOA, Teresa KlebaGénero, classe e etnidlorianépolis, Chapecd: UFSC, Argos, 2003. p. 19.

22 SAFFIOTI, CF. H. Estado da arte e a questdo dergéno Brasil. Apud SAMPAIO, Tania Mara Vieira.
Género e Religido no espaco da Producdo do conbetmmCorporeidade sob o prisma do género, da etnia e
classe. In: MUSSKOPF, André S.; STROHER, Marg@drporeidade, etnia, masculinidade Reflexdes do 1°
Congresso Latino-Americano de Género e Religido.L®®poldo: Sinodal, 2005. p. 57.

24 possui graduacdo em Pedagogia pela Universidattadia (1985) . Atualmente é Secretaria Executiva
Instituto Euvaldo Lodi - Nucleo Regional do Rio &da do Norte. Tem experiéncia na area de Admig&tra
Hospitalar.

225 GEBARA, Ivone.Rompendo o silénciouma fenomenologia feminista do mBetrépolis: Vozes, 2000. p.
106.

26 possui graduacdo em Teologia pela Escola Supggidieologia (1991), com experiéncia de Intercandeio
Estudos pelo Centro Intereclesial de Estudiosod6fi@mms y Sociales de Nicaragua (1989), Mestrado em
Teologia pelo Instituto Ecuménico de POs-Gradua(Z@01) e Doutorado em Teologia pelo Instituto
Ecuménico de Pds-Graduacédo (2004).
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desigualdades foram incorporadas as pessoas atlagétempos. O comportamento e as
atitudes de homens e mulheres ndo séo inatos, imasoastruidos, tanto nos processos de
sociabilizacdo quanto nos de ensino-aprendizagente érma diferente por cada grupo
social. Contudo, quando se pensa ou se fala entqy@&de se esta referindo a homens e
mulheres diferenciados biologicamente, mas a miascelfeminino construido basicamente a

partir das relagdes sociais. Conforme Sanfpaéonecessario

Compreender o conceito de relacdes de Género amstramento capaz de captar a
trama das relacGes sociais, bem como as transféamduistoricamente sofridas
através dos mais distintos processos sociais, ¢ée@dmitir que o processo de
dominacédo-exploracdo nao presume o total esmagardantersonagem que figura
no poélo de dominada-explorada. De fundamental itApera é tal compreenséo
quando desejamos superar o debate com a sociedddargal, como se suas
estruturas retirassem totalmente ou absolutamergeder das mulheres ou das
minorias étnicas, eté%’

2.6.2 Moralidade e sua relacdo com questdes de género

Para uma educagdo que visa 0 conhecimento e odentmio do processo de
desenvolvimento integral do ser humano, é esselesiat em consideracdo que a questdo de
género também influi na percepcédo da pessoa, @ eeiste uma grande diferenca entre
homens e mulheres no modo de pensar, de agir erdelzer a realidade. Antes de tudo é
necessario dizer que os seres humanos carregaimgaonarcas histéricas e culturais, “pré-
conceitos” que foram construidos durante todo @e®so de sociabilizacdo do ser. Adad
aborda sobre essa diferenciacao feita pela so@eglatde o masculino e o feminino, e diz: “
espera-se que as mulheres sejam mais pacienteésadds, educadas, caprichosas,

preocupadas com a aparéncia e limpeza, organizaolasutro lado, espera-se que os homens

227 NEUENFELDT, Elaine Gleci. Género e hermenéuticaifésta dialogando com definicbes e buscando as
implicag@es. In.VV.AA.Hermenéutica feminista e GéneroSérie A Palavra na Vida. n. 155/156, CEBI: Sao
Leopoldo, 2000, p. 49.

28 possui graduacdo em Teologia pela Universidadeditta de Sdo Paulo (1981), graduacdo em Pedagogia
Habilitacdo em Magistério para Deficientes Mengaka Universidade Metodista de Piracicaba (1998fstrado

em Ciéncias da Religido pela Universidade Metodist&ao Paulo (1990) e doutorado em Ciéncias dgi&el
pela Universidade Metodista de Sao Paulo (1997).

22 SAMPAIO, Tania Mara Vieira. Género e Religido rspaco da Producdo do conhecimento - Corporeidade
sob o prisma do género, da etnia e classe. In: NKOFF, André S.; STROHER, Marga Gorporeidade,
etnia, masculinidade Reflexbes do 1° Congresso Latino-Americano de éb@&re Religido. S&o Leopoldo:
Sinodal, 2005. p. 59

230 professora da Universidade Federal de Sdo PalNoFESP) e pesquisadora colaboradora voluntéria no
Departamento de Sociologia da Universidade de Gampbnde realiza pds-doutorado. Realizou doutoeato
Sociologia da Educacédo pela Universidade de Salw P2004), mestrado em Histéria e Filosofia da Edéd@o
pela Universidade de Sao Paulo (1998) e graduand®eelagogia pela Universidade de Sao Paulo (1995).
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tenham mais iniciativa, sejam mais agressivos,j€iésdos com o servico domeéstico e pouco
preocupados com a aparénéia’ As diferencas entre homens e mulheres néo s#caist
mas sim, como ja foi dito, construidas por um cotgule elementos, acontecimentos e fatos,
que no decorrer da histéria foram impostos comadages”. Assim, tanto as mulheres
guanto os homens ja crescem imbuidos desses amceit

Conforme Gilligan, homens e mulheres possuem “Hif¢rentes idéias sobre o
desenvolvimento humano, diferentes modos de imagnaondicdo humana, diferentes
nocdes do que é de valor na via”Segundo a autora, a formacado da personalidadgmdep
do género do individuo, o desenvolvimento das gggumorais de pessoas do sexo feminino
giram em torno da responsabilidade, ja a de peskmaexo masculino giram em torno dos
direitos.**3

Para Blum, o nascimento e o recebimento do nonme gé&nca sdo momentos de
extrema importancia para o entendimento da cri@angaelacdo a sua sexualidade e ao seu
desenvolvimento enquanto sexo masculino ou femirnautor cita como exemplo um bebé
que nasce e recebe um nome feminino: “[...] edterdsbardeado com mensagens verbais e
nao-verbais que transmitem um sentimento de feid@oié da maneira como o sexo feminino
é definido nessa familia®** Isso mostra a influéncia da familia na formacéddeéatidade
desta crianga.

Blum afirma que existem diferencas inatas obseris&re bebés e criancas do sexo
masculino e do sexo feminino. O autor explica gs&s diferencas existem em diversas
areas, como “[...], motilidade, preferéncia porgege brinquedos, fantasia, autonomia e
dependéncia, o que constitui situacdo de medo,utarekploratéria, reacdo a frustracdo e
agressad™®. A forma como pai e mée se relacionam com o béhé & crianca do sexo
feminino ou masculino também se da de forma ditetea que influi na formacdo da

identidade de género e na aprendizagem do mesmbp:Afp expectativas e reforgcos seletivos

231 AUAD, Daniela.Feminismo: Que Histéria é Essa. Rio de Janeiro: Dp&A, 20032.

232 GILLIGAN, Carol. Uma voz diferente:Psicologia da diferenca entre homens e mulherésfalacia a idade
adulta. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 198A.p. 1

23 GILLIGAN, 1982, p. 16-33.

234 BLUM, Harold. Psicologia feminina:uma visdo psicanalitica contemporanarto Alegre: Artes Médicas,
1982. p. 15-16.

25 BLUM, 1982, p. 16.
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transmitidos a menina sao diferentes daquelesntitides ao menino, embora o0 processo
geralmente seja sutff® .

As diferencas na formacdo de personalidade ensexo feminino e o masculino
acontecem logo no inicio da infancia. E possivgesu que a sagacidade que as meninas tém
no desenvolvimento da moral jA nos seus primeimus &e apresenta n0S mMeninos pouco
mais tarde, na puberdade, quando eles passam aatomipensamento logico formal.
Meninas e meninos com idades proximas de 11 ound® mostram contrastes muito grandes
na maneira de pesar e perceber 0os acontecimerstosjafcas dessa idade demonstram
diferentes modos de entendimento nfdfal Portando, é possivel afirmar: “[..]. A
correspondéncia entre a ordem da teoria desenvattahe a estrutura do pensamento dos
meninos contrasta com a disparidade entre a tearsdente e a estrutura manifestada no
pensamento das menin&s®.

Assim, ao se tornarem adultos, homens e mulheaesrir pontos muito diferentes em
suas personalidades, e com o tempo aprendem aveopwntos, mesmo tendo um estilo de
vida e de comportamentos diferente. Ambos carregamigo ideologias diferentes, além do
senso de justica e cuidado. Gilligan traz McClallgmando disserta sobre as diferencas no

comportamento de homens e mulheres:

[...] enquanto homens representam atividade poderomo afirmagéo e agresséo,
as mulheres, pelo contrario, retratam atos de awiacomo atos de forga.

Considerando que sua pesquisa trata “em particdhre as caracteristicas da
maturidade”, ele sugere que mulheres e homens wggodem relacionar-se com o
mundo num estilo diferenfé?

As mulheres, ao se tornarem adultas, ddao maisaieaq campo do relacionamento,
elas se preocupam muito mais do que os homens sotois lados de um relacionamento
interdependente. Constata-se que “[...] a psitaldgs mulheres reflete ambos os lados dos
relacionamentos de interdependéncia e a gama dsibpidades morais que esses
relacionamentos gerarmi*® Assim, percebe-se uma maior tolerancia por masemulheres

no momento em que elas sdo capazes e estdo dsspostdéender tanto o seu lado quanto o

2% BLUM, Harold. Psicologia feminina:uma visdo psicanalitica contemporanearto Alegre: Artes Médicas,
1982. p. 16.

237 GILLIGAN, Carol. Uma voz diferente Psicologia da diferenca entre homens e mulheadsféncia a idade
adulta. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 19856-43.

28 GILLIGAN, 1982, p. 44.

239 McCLELLAND, 1975, apud GILLIGAN, 1982, p. 180.

20 GILLIGAN, 1982, p. 180.
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lado do seu companheiro, ou mesmo de outras pespoes demonstram uma maior
maleabilidade no campo dos relacionamentos.

Conforme Gilligan, a chegada a meia-idade para heneemulheres € ainda mais
contrastante, ja que as mulheres carregam néo achistdria psicolégica bem diferente do
que os homens, como também viveram uma realidadeneim a sociedade, em relacdo a
possibilidades de amor e de trabalho, bem difereAteda segundo a autora, “[...], O
desenvolvimento das mulheres delineia o caminhasagmara uma vida menos violenta como
também para uma maturidade concretizada atravéstetdependéncia e do cuidaf® A
compreensao e o respeito matuo sao a fonte parhamuens e mulheres possam viver em
entendimento, mesmo que de maneira diferente.

A reflexdo sobre a questdo de género também démepssente na escola, de forma
gque a mesma passe a dar uma maior atencdo a guesid@is, estas que segundo
Brandenburg, sdo muitas vezes “esquecfdasValorizar essa questdo no ambito escolar &,
acima de tudo, incluir e respeitar as diferencasazer uma andlise sociologica. Neste

contexto, Brandenburg afirma que:

Por muito tempo acreditou-se, e algumas pessoda aitreditam, que escrever ou
dizer “o homem” designa toda a humanidade. Segwssa crenca, todas as
pessoas. Independente do género, se feminino, hmmscou mesmo 0 assim

chamado “terceiro sexo”, estariam nessa designgeaética. Essa compreensédo

traz em seu bojo a idéia de que todas as pesddasmduidas ha mesma categoria

socioldgica?*®

Assim sendo, é um grande equivoco e acima de tmdoforma de excluséo se referir
aos seres humanos como “0 homem”. E importantenggrénos e meninas entendam, desde
cedo, que cada um se desenvolve de forma difeeegtee ambos os sexos tém seu valor na
sociedade. E que esta “diferenca” € uma constrsgéial e cultural histérica, que acaba por
gerar desigualdades na sociedade. Estas diferémsi&gitas pela sociedade entre o feminino
e 0 masculino ndo sdo naturais, mas construidesndigas e incorporadas pela sociedade
através dos tempos. Dessa forma, torna-se necestZer que existe diferenca na maneira
como pessoas do sexo feminino e do sexo mascudintesenvolvem e percebem o mundo,
porém ambos 0s sexos devem ser tratados igualnwsties pela sociedade como seres que

tém os mesmos direitos e deveres enquanto cidadaos.

4L GILLIGAN, Carol. Uma voz diferente Psicologia da diferenca entre homens e mulheadsféncia a idade
adulta. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 19884.

242 BRANDENBURG, Laude ErandiO ensino religioso na escola publica estadual -ficildexercicio da
diferenca Estudos TeoldgicosSéo Leopoldo, ano 45, n. 1, 2005. p. 86.

243 BRANDENBURG, 2005, p. 87.
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A inclusdo sO reinara no meio educacional se togies constituem a escola,
educadores/as, educandos/as, funcionéarios/as, @sthes, respeitarem as diferencas. Sobre
essa questdo Brandenburg diz que apesar de mudessgar a inclusdo e a igualdade nas

instituicdes escolares, as mesmas ainda nao carsdglar com elas. Segundo a autora:

[...]- Tem-se o pressuposto de que todas as eaprandizes possuem 0 mesmo
ponto de partida. Toma-se como ponto inicial a stgpdgualdade entre género
masculino e feminino. As diferencas e os valorespmpos de cada género sdo
ignorados sob a falsa pretenséo de busca de igled®i@a..)***

2.7 A moral, os valores e sua relacdo com a ética

De acordo com Saldanha, a ética em seu sentidoamgilo corresponde “ao conjunto

de todas as formas de normatividade vigentes mapagpes humands’. Segundo ele:

Em cada contexto (cultura, sociedade, época) a ékitste como um conjunto de
estruturas — inclusive institucionais - e de idélacomportamento, que se ligam a
um ideal do ser humano: o que se chama de éticaeansentido historicamente
efetivo, € um plano de relagdes entre aqueles sddai comportamento e a
avaliacdo efetiva dos comportamentos ocorrfdbs.

A ética é parte da filosofia, que se preocupa canorlidade. Etica e moral sdo duas
palavras freqiientemente utilizadas para desigoarto ou o bom, o imoral, o antiético. Etica
e moral ndo se equivalem a moralmente certo oulmerde bom, e se opde a ndo- moral e
n&o-ético e ndo a imoral e antiéfitoPara André, “a ética, que é a pratica da moesle der
a preocupacao permanente de todo o cidaddo com&gmo, no seu relacionamento com 0s
seus semelhantes e na sua atuacdo em instituigbksag e privadas*®

Dessa forma, um agir solidario e honroso é fundsamhgpera a vida dos seres
humanos, assim como uma ética individual ou auta;éem que o ser humano olha para
dentro de si, buscando o seu melhor. Segundo Bdigrgin “a auto-ética forma-se no nivel da

autonomia individual para além das éticas integradmtegrantes, embora raizes ou ramos

244 BRANDENBURG, Laude ErandD ensino religioso na escola publica estadual ificiléxercicio da
diferenca Estudos TeoldgicosSéo Leopoldo, ano 45, n. 1, 2005. p. 89.

245 SALDANHA, Nelson.Etica e Histéria. Rio de Janeiro: Renovar,1998. p. 6.

246 SALDANHA, 1998, p. 9.

24T FERANKENA, Willian K. Etica. Rio de Janeiro: Zahar, 1981. p. 18.

248 ANDRE, Alberto.Etica e Cédigos da Comunicacdo SocidPorto Alegre: Sagra, 1994. p. 13.
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dessas éticas permanecam, muitas vezes, no espdivaual™*®. A auto-ética deve estar
anterior as éticas tradicionais, desse modo, aiaéticas devem passar pela ética individual.

Através da auto-ética o ser humano cria uma maitinamia de analise, reflexdo e
deciséo, que Morin chama de autonomia ética, quens® ele “[...] é fragil e dificil a partir
do momento em que o individuo experimenta mais bestar ou a angustia das incertezas
éticas que a plenitude da responsabilid@ieA auto-ética significa verdadeiramente uma
ética interior, para si e que naturalmente recaiangtica para o proximo.

Na intencdo de enumerar os pressupostos fundameigtaima ética para si, ou uma

auto-ética Morin apresenta o seguinte quadro:

Quadro da auto-éticg>*

1. A ética de si para si comporta
- Auto-andlise
- Autocritica
- Honra
- Tolerancia
- Prética de recursao ética
- Luta contra a “moralina”
- Resisténcia a lei de talido e ao sacrificio dooutr
- Tomada de responsabilidade
2. Uma ética de compreensao
- Com a consciéncia da complexidade e dos desviosimsn
- Com a abertura a magnanimidade e ao perdao
3. Uma ética da cordialidade (com cortesia, civilidade

4. Uma ética da amizade

Todos esses pressupostos citados no quadro acinfansiamentais e colaborgmara
que o/a cidadao/a seja ético/a consigo mesmo/aresgmsequiéncia, com os/as outros/as. A
auto-observacédo, como o préprio nome ja diz, permianélise e a percep¢do do verdadeiro
eu, reconhecendo erros e acertos, falhas e fragju@zaseja, a partir de uma auto-analise é

249 MORIN, Edgar.O Método. 6. Etica. Porto Alegre: Sulina, 2005. p. 92.
20 MORIN, 2005 p. 92.
%1 Retirado de MORIN, 2005, p. 93.
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possivel identificar virtudes e caréncias, recoehdo o egocentrismo. Nesse contexto, Morin

afirma que:

O sujeito, sem poder deixar de ser egocéntricoe adgaborar um metaponto de
vista que |he permita se objetivar, tomar-se ensidenacdo e agir pacientemente
sobre si mesmo: longo trabalho de aprendizagem eemt@izamento da
reflexividade. Para isso, torna-se necessario lieaiba introspeccao, desprezada
tanto pelas psicologias objetivistas quanto pelsisofpgias de profundidade,
somente o psicoterapeuta estando qualificado padas os espiritas?

Convém dizer que a introspeccdo deve estar aliagktraspeccdo, ou seja, a auto-
analise deve ser completada com a analise do dbtnaforme Morin, tanto a auto-analise
quanto a introspecc¢éo estdo ligadas a autocritive, precisa da outra para acontecer na
medida em que a introspeccao precisa da autocitieapor sua vez precisa da auto-analise.
Porém, o grande problema da ética para si € quasnuezes ndo se consegue perceber as
falhas, isso por que cada um possui “[...] um ral@gocéntrico indestrutivel e, por causa
disso, existe na vida moral uma parte amoral, d&oraecessaria ao exercicio da moral,
mesmo que seja por permitir a sobrevivéncia: umaepde indiferenca € necessaria para
evitar a decomposicdo pela dor do mur@d”O principal problema em relacdo & autocritica
€ que o ser humano tende quase que naturalmesréaa justificar seus atos, erros ou falhas.

Quanto a isso, Morin diz que *“a Iuta fundamental datocritica € contra a
autojustificac&o™".

Outro pressuposto ditica de si € qratica de recursao ética, esta que consiste em
avaliar as proprias avaliacées, “julgar os nosslmgjnentos, criticar as nossas critiéas’A
recursao ética ajuda a julgar com mais discerninast atitudes, de forma a ir contra a
tendéncia de culpar o outro e ndo reconhecer gsigsdalhas e erros.

A luta contra a “moralina” ou a resisténcia a “alora” também esta inserida na ética
para si, N0 momento em que as pessoas julgam de@watro e designam-no falta de moral.
Porém com a auto-ética se pode evitar julgar eovepras atitudes das outras pessoas pelos
seus erros. Neste contexto, Morin diz que “a inglggio da moralina serve de obstaculo ao

conhecimento e & compreenséo do oatfo”

22 MORIN, EdgarO Método. 6. Etica. Porto Alegre: Sulina, 2005. p. 94.
23 MORIN, 2005, p. 95.
24 MORIN, 2005, p. 96.
25 MORIN, 2005, p. 97.
#*MORIN, 2005, p. 98.
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Outro ponto fundamental da ética para si é a étita- da honra, na qual se deve
buscar preservar a honra prépria, respeitando m,oassumindo a responsabilidade dos

proprios atos. Segundo Morin a honra:

Imp&e o respeito (“honrar”) por nossa assinatumpenossa palavra. Exige que
sejamos, em nossas acgoes, dignos da imagem qyandese¢er de n0s mesmos; o
termo “dignidade” humana ganha sentido quando fitgnjjue sabemos obedecer a
nossa honra e respeitar a dos outrs.

Assim, torna-se necessario na ética para si assismesponsabilidades de nossos atos
e por nossa vida, nos apresentando como seressdigne tém a consciéncia de
responsabilidade. Conforme Morin, o individuorésponsavel “[...] se o consideramos como
um joguete de forcas anbnimas e obscuras (soaal®giideoldgicas, pulsionais) e
responsavel se o considerarmos como sujeito datadema relativa autonomf@®. Dessa
forma, o individuo responséavel é aquele que possasciéncia de suas responsabilidades
enquanto ser pertencente de uma sociedade.

Morin diz que o ser humano percebe o outro comaemnao mesmo tempo diferente e
igual a el®. Por esse motivo, muitas vezes julga e condenmslgtos de outras pessoas,
mas compreende outros. Assim a ética da religagd® @tica altruista “[...] exige manter a
abertura ao outro, salvaguardar o sentimento dditd&le comum, consolidar e tonificar a
compreensdo do outri$®. Atualmente, a ética da religacéo é necessarm @aociedade, ja
gue a mesma esta carente de religacdo, pelo faede gdessoas estarem se tornando cada vez

mais individualistas. Conforme, Morin

[...] nossa sociedade separa mais do que ligantest em déficit de religacdo e
esta se tornou uma necessidade vital. Ndo é somemwmeplementar ao
individualismo, mas também uma resposta as ingiieta e angustias da vida
individuaP®",
Assim religar-se ao outro, inclui-lo em nossa yida nossa historia e em nossa
trajetéria € uma forma de preencher a lacuna quabse cada vez mais entre as pessoas.
Desse modo, “a religacdo € um imperativo ético pridial que comanda os demais

imperativos em relacéo ao outro, & comunidadegi@dade, & humanidadé?

%" MORIN, Edgar.O Método. 6. Etica. Porto Alegre: Sulina, 2005. p. 99.
28 MORIN, 2005, p. 100.
9 MORIN, 2005, p. 103.
20 MORIN, 2005, p. 103.
%1 MORIN, 2005, p. 104.
%2 MORIN, 2005, p. 104.
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A ética para o outro comporta reconhecer o/a auaido despreza-lo/a, perceber que
todos/as na condicdo de seres humanos erram, magreaacertam, e que todos/as, cada
um/a de seu jeito, buscam o mesmo: a felicidadécidrade que s6 pode ser alcancada por
uma auto-ética aliada a ética para o outro, quéraskiz na religacdo, no respeito, na
tolerancia, na igualdade, no reconhecimento, naa®i| no amor.

Comparat6® afirma que os grandes principios éticos estdocioglados ao
comportamento do ser humano, sdo universais enskrfientam basicamente na dignidade

do individuo. Segundo Comparato os principios ét&am:

[...] normas objetivas, sempre correlacionadasriudes subjetivas. S&o normas
teoldgicas, que apontam para um objetivo final @mmortamento humano, ao qual
devem se adequar 0s meios ou instrumentos utikzeB@o normas de conteudo
axioldgico, cujo sentido é sempre dado pelos gsmndpres ético$”

Assim como a dignidade deve estar presente em saddumano, em todas as
sociedades, nacgbes, povos, grupos sociais e regesl pessoais, 0s principios éticos da
verdade, da justica e do amor devem também estmemies em todas essas dimensdes
humanas. Convém lembrar que, conforme Comparatotréss principios éticos citados
“desdobram-se e especificam-se nos principios terdade, igualdade, seguranca e
solidariedade®®. A verdade é o caminho para a felicidade e estéssariamente ligada a
justica e ao amé?®. Assim sendo, a verdade, a justica e 0o amor saEwijpios éticos
fundamenteis para uma vida, individual e socianale feliz. Esses principios se fundem e

completam um ao outro. Sobre isso o autor afireaguinte:

No tocante a relacdo especifica entre justica er,ara@ € propriamente
indissolivel. Entre valores e principios éticos nBa& concorréncia, mas
complementaridade. A justica tende a se estiolgodganto, a perder sua efetiva
vigéncia, se ndo for incessantemente aprofundaliagmeor. Este, por sua vez,
descamba para um egoismo disfarcado, ou um tilmtrsentalismo, se nao se
fundar nas exigéncias primarias de justica, dasisquepresenta um
aperfeicoamento e jamais um sucedaf¥®o.

63 possui Graduacdo em Direito pela UniversidadeadeF&wulo (1959) e Doutorado em Direito pela Uniters
de Paris | (Pantheon-Sorbonne) (1963) . Atualmémeofessor titular- regime integral da Universielag Sao
Paulo. Tem experiéncia na area de Direito , comsgném Teoria do Direito.

64 COMPARATO, Fabio KonderEtica: Direito, moral e religiao no mundo moderno. Saol®alompanhia
das Letras, 2006. p. 520.

255COMPARATO, 2006, p. 520 — 521.

266 COMPARATO, 2008, p. 521.

T COMPARATO, 20086, p. 521.
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A verdade esta profundamente ligada a uma condiatg & um pensamento ético, ela
esta fundamentada na fidelidade e na confianca @oser verdadeiro é também fiel e
confiavel. Comparato traz Gandhi, que percebe maildade e no esforco o caminho da

verdade:

Para encontrar a verdade ndo é preciso ir muigelopois ela se acha em cada um
de nds, como uma pedra preciosa encoberta pelaagd®mgnossas impurezas
pessoais. Para fazé-la aparecer é preciso muitddaaie® e um esforgo continuo
e metddico para eliminar de si toda a raiva, 6diegoismd®®

Comparato também cita a justica como um grande ealon grande principio ético.
O ser justo ndo engana, prejudica ou engana ninguEEyMmMesmo aquele que ndo conhece ou
aquele que o desagrada. O autor, ao abordar sojustiga, traz alguns pensadores que
buscaram colaborar para o bem comum, entre elés Rdatdo, que traz uma primeira
definicdo sobre a esséncia da justica: “ndo devdazes aos outros 0 que ndo queremos que
eles nos facani*, além de ser uma virtude voltada especialment @autro. Platdo chama
a atencao também para a existéncia de outra foemastica, baseada no ideal de que os mais
providos, seja de dinheiro, de educacédo ou mesniorce devem ajudar e amparar 0S menos
providos?’t, Comparato traz também o pensamento de Aristssbse justica, no qual
afirma que “[...], de todas as virtudes, a jusé@unica que se ocupa do bem alh&iilotfion
agathon”?"2

Outro grande principio ético citado por Comparatoagnor, que segundo o autor “[...]
é 0 meio mais direto para alcancar a verddde® amor é uma qualidade que torna o ser
humano melhor para si e para 0s outros, ele promavpessoa a vontade de doar-se aos
outros. Neste contexto, o autor diz que o amomia doacdo completa e sem reservas, nao so
das coisas que nos pertencem, mas da nossa ppss®wa. Agquele que ama torna-se

despossuido de si mesmo: ele nada retém parasstudmoferece ao outrd*.

%8 The Mind of Mahatma Gandhi, compilagdo de R. KabR e U. R. Rao, Oxford University Press, Londres,
1945. apud COMPARATQFabio Konder Etica: Direito, moral e religido no mundo moderno. S&ol®au
Companhia das Letras, 20@6.523.

29 Gandhi, Na Autobiography — The story of my expeits with Truth, trazido do original em gujaratir po
Mahadev Desai, Boston, Beacon Press, 1957, p.apiisl COMPARATO, 2006, p. 523

2’ COMPARATO, 200, p. 525.

2L COMPARATO, 2008, p. 527.

22 Etica a nicomaco, 1130 a, 3-5 apud COMPARATO, 200625,

23 COMPARATO, 2008, p. 524.

2" COMPARATO, 2008, p. 533.
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Taille?”®

aborda sobre o “saber fazer moral’ na intencacapentar a ligacdo e
também as diferencas entre moral e ética. Seguraboo, o “saber fazer moral” esta ligado
tanto a moral quanto a ética, porém, uma nao senesa outra, ndo se pode dizer que a ética
se resume a moral, por exemplo. Nesse contextq, .“saber fazer ético” ndo se resume ao
“saber fazer moraf’® O autor explica o significado da expressdo “sdlaeer moral”
dizendo que: “Por ‘fazer entendo a realizacdo daoamoral. E por ‘saber’ entendo as
disposicdes intelectuais que permitdectidir o que fazer e quando fazer. Ou seja, o ‘saber’
diz respeito ao perceber, ao pensar ao refletiiylgar — logo diz respeito a raz&6" Assim,

a moral precisa da presenca da razao.

A moral e a razdo estdo necessariamente ligadasgpando nos referimos a moral, a
razdo, “[...] de uma forma ou de outra, sempre petaente’’® Bem como a questdo da
responsabilidade, pois no momento em que uma péssoasiderada um ser moral, ela tem
de ser responsavel, na medida em que pratica as®&® ser que o individuo seja ainda uma
crianca pequena, que ainda ndo tem consciéncisetigsatos ou um individuo que néo esteja
no seu perfeito juizo mental?

Outro ponto discutido por Taille é a ligacdo da ah@om o conhecimento, ja que a
moral &, segundo ele, “um objeto de conheciméfftoA moral apresenta ao ser humano
regras, principios e valores que o mesmo precisaener. Nesse contexto, o autor afirma que
“[...], a dimenséao intelectual pressupde o conhenbm das regras, dos principios e dos
valores. Ela também pressup&e conhecimentos dsltpsicolégicos e cientifico$®

Taille identifica trés conhecimentos que, seguni#y €80 necessarios para a acao
moral: as regras, 0s principios e os valores, essgciais para uma conduta moral do ser.
Segundo ele, as regras sdo derivadas dos prinapidas situam a moral, ja os valores
resultam da afetividade e estdo localizados noopktico. As regras, 0s principios e 0s

valores sdo necessarios para um agir moral. Paréurior diz que:

25 possui graduacdo em Psicologia pela Universidadgdo Paulo (1977), mestrado em Psicologia Esealar
Desenvolvimento Humano pela Universidade de SadoPd®84), doutorado em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano pela Universidade de SadoRa989), e Livre-docéncia, em 2000. Atualmente é
professor titular da Universidade de S&o Paulo.&8ea de pesquisa e publicacédo é a Psicologia Moral

¢S TAILLE, Yves de laMoral e ética. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 71.

2T TAILLE, 20086, p. 72.

28TAILLE, 20086, p. 72.

29 TAILLE, 20086, p. 73.

ZOTAILLE, 2006, p. 73.
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[...], a dimens&o intelectual da acdo moral nde@ddée apenas do conhecimento das
regras e de principios, mas também da consciéecguadis valores sao 0s nossos,
de quais projetos de vida temos ou procuramosdéequal projeto de felicidade
move nossas agdes, de que rumo toma a expanséssinau.

E importante salientar que outros conhecimentombéa sio importantes para um
agir moral, como é o caso do conhecimento cultuBdgundo Taille é a partir do
conhecimento cultural que o ser humano se torn&onetapaz de entender e respeitar as
diferentes opinides, opc¢des, costumes, culturdigides. Enfim, através do conhecimento
cultural se torna mais tolerante as diferencasais apto para viver com o0 outro e conviver
em sociedade. Conforme Taille, o conhecimento @lltproporciona “[...] aprender a
diversidade de modos de viver, a diversidade dares| a diversidade das formas de pensar o
sentido da vid&®2. Em suma, o conhecimento cultural é um alicerca paaquisicdo de uma

acdo moral.

“LTAILLE, Yves de laMoral e ética. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 74.
Z2TAILLE, 2006, p. 75.



3 A QUESTAO DOS VALORES NA ESCOLA E NO ENSINO
RELIGIOSO

Os valores estao presentes na vida de todos atfoisiasendo que, durante o processo
de desenvolvimento moral do humano, eles vao sdagenvolvidos e aprimorados. E neste
contexto, que o Ensino Religioso contribui na vitda educando/a, no momento em que
trabalha com a educacéao de valores. Porém, antasodéar a questdo dos valores no Ensino
Religioso € necessario, primeiramente, compreewndaseu significado, suas espécies e

atribuigdes.

3.1 Definicdo do conceito “valores”

Dom Eurico dos Santos Veloso, bispo catdlico, fazhreve resumo histérico, onde
aborda sobre o termo “valor”. O autor cita Sécrdt&® — 399 a.C.), que segundo ele foi o
primeiro a discutir o termo valor, e acabou por dama enorme contribuicdo para a
humanidade ao tentar compreender os valores etmmstorno dos quais se cristalizavam as
acbes humana®® O autor cita ainda Platdo que reflete sobre @ idé bem que é,
“evidentemente, um valo®* Veloso faz referéncia a muitos outros pensaderii$sofos
gue marcaram a histéria e contribuiram para unme neéflexdo em torno da questdo dos
valores. Para uma maior compreensdo da esséncigatiogs, o autor parte da seguinte
questdo: “Onde vamastuar os valores? Onde esta a sua “patri&® autor responde essas

questdes afirmando que:

83 VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino religo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 14.

284\/ELOSO, 2001, p. 14.

#5VELOSO, 2001, p. 20.
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Uma primeira resposta vem do psicologismo axiolbgi®egundo este, o valor se
situa na regido da “psique” ou na alma humana.r@e®valores resume-se em seu
“serem experimentados”, vividos, no seu propriacpsso de vivénciz®.

A visdo de Aristoteles também ajuda a respondexseggestdes: de certo modo, 0s
valores estdo assimilados a natureza. Ainda exista terceira e quarta respostas, que
consiste na afirmacdo de que “os valores sdo seres, no sentido do ser ideal objetivd”.

Veloso tenta definir o que é valor e afirma que md® pode ser rigorosamente
definido. Ele pertence a conceitos supremos, coancepemplo: ser e existéncia, que nao
admitem definicdo. O valor é dado em nossa “consi@éde valores, na vivéncia que deles

temos?® Conforme o autor:

[...] esta vivéncia deles é dada a nds, preferencialimgngndo os valores nos
atingem, nos afetam, nos iluminam, dando origemnés) a um estado psiquico
que, interiormente, nos enriquece e nos tornaefiz

Para Veloso, o valor é atribuido a coisas comoesaltinheiro. E sdo esses os valores
gue podem ser classificados como individuais eesnbp; alguns podem ter valor somente
para algumas pessoas e para outras ndo. Velosairuia a alimentacédo e o vestuario como
valores subjetivos gerais, que valem para todoseoss humanos. Os mesmos pertencem a
“classe dos chamados valores inferiores e sensiVeigxistem também os valores mais

elevados, conhecidos como espirituais:

Pertencem a um reino de validade intemporal edditig seu incondicional apelo a
todas as pessoas, exigindo de todas que os reeonh&iidos. Trata-se de uma
validade objetiva absoluta. Objetiva porque residepropria esséncia do valor e
absoluta porque incondicionalmente independe dsquer valoragfes acidentais e
particulares dos individuos. O valor absoluto éGppo Ser transcendente, DEUS.

Para uma maior compreenséao das diferentes claggiés de valores, é possivel fazer

distincdo em trés aspectos:

a)a coisa algo de real e concreto que tem valor positivoegativo;
b) valor, aquela qualidade que torna a coisa avaliavel;

286 \VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino religo. Petropolis: Vozes,
2001. p. 20.

287\/ELOSO, 2001, p. 20.

28 \/ELOSO, 2001, p. 22.

289VELOSO, 2001, p. 22.

20VELOSO, 2001, p. 30.

21VELOSO, 2001, p. 30.
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c) as reag6eso que a visao dos valores provoca em nés. Saxtspdiferentes,
distintos entre si: a coisa que tem valor; o ppelor e 0 comportamento humano

292
ante o valor

Como foi mencionado acima, existem diversos tippvalores e diferentes valores.
Pode-se classifica-los como valores sensiveis &itaas. Abaixo veremos como esses
valores se apresentam:

A) Valores sensiveis

1. Valores do agradavel e do prazesomo o0 proprio nome ja sugere, envolve as

sensacfes agradaveis e que nos causam prazesfacéati € “tudo o que é apto a

provocéa-la®®®

. Como exemplo “vestuario, alimentos, bebidas’tesntitros.

2. Valores vitais como o proprio nome ja sugere, esses sao ossgdlpr.] de que é
portadora a vidg®. S&o as exigéncias necessarias para o0 aperfeintarda
vida do individuo, ou dele proprio. Como exemplor¢a, saude”, entre outros.

3. Valores de utilidade“refere-se a tudo o que serve para a satisfagdondssas
necessidades e 0s instrumentos que servem paiacaoctesses bers®. Esses
se constituem em valores derivados.

B) Valores espirituais

Os valores espirituais se referem ao humano comasemespiritual. Portanto, os

valores dividem-se nas seguintes categorias:

1. Valores légicos sdo as necessidades de “conhecer e explorar, eemog
cientificos, o mundo em que vivemo$®.

2. Valores éticos ou moraisrespondem as necessidades de sobrevivéncia e de
harmonia em grupé®’. O ser humano desenvolve sua vida em grupo e ndo
isoladamente, ele estd sempre inserido numa det@daicomunidade. Inserido
na categoria €tica, pode-se citar algumas atituwddsradas, como: “honra,
bondade, fidelidade”, entre outros. No texto sdadeis algumas caracteristicas

essenciais dos valores éticos, como citadas abaixo:

292 Cf. BOCHENKI, p. 67. apud Eurico dos SantBandamentos filoséficos dos valores no ensino reiligo.
Petropolis: Vozes, 2001. p. 34.

293 VELOSO, 2001, p. 36.

29%4\/ELOSO, 2001, p. 36.

2% VELOSO, 2001, p. 36 —7.

2% VELOSO, 2001, p. 37.

27VELOSO, 2001, p. 37.
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* S6 podem ser seus portadores as pessoas, hugo&as. SO 0s seres espirituais
podem realizar valores morais. Por isso, o ambéssels valores € relativamente

restrito;

* aderem sempre a suportes reais;

* tém carater de exigéncias e imperativos absalutos

* exigem que a consciéncia os atenda e 0s coneretiz

* dirigem-se ao ser humano em geral, a todas asopss sdo universais. A sua

pretensdo a serem realizados é universal,

* constituem uma norma ou critério de conduta dfle¢agodas as esferas de nossa
atividade e da nossa conduta de vida. S&o, portaalores de acdo. Sempre

implicam um dever - fazer; exigem acéo.

* 0 valor ético e bem moral e este, na axiologiefeenolégica consiste sempre na
preferéncia do valor mais alto®

3. Valores estéticosé tudo aquilo que preenche as necessidades géneias
ligadas a parte estética. Portanto, “respondemeasssidades de ordem e de
criacdo interior, que se manifestam de maneira Emakce espirituaf®. Os
valores estéticos “dizem respeito ao belo, ao faiorude, ao nobre ett”® Os

valores estéticos possuem algumas caracterisisas@ais:

* O belo ndo adere apenas a pessoas, mas tambeéisaa. Qualquer objeto, vivo
ou morto, de natureza material ou espiritual, ogairreal, pode tornar-se suporte de
um valor estético;

* O belo reside essencialmente na aparéncia. Adegi# estética € sempre uma
realidade aparente;

* O valor estético € um valor de expressao;

*Tem uma presenca imediata e intuitiva. Esta igtojgque pde o objeto diante de
nés como uma esséncia susceptivel de percep¢@ivederpode ser: visual,
auditiva, emotiva et&*

4. Valores religiososeles sdo um “reconhecimento de ordem divina dodoyara
os religiosos®?. E para as outras pessoas, acabam por resportissitedes
que sao inconscientes, como por exemplo “de protelg@nte da angustia, do

medo e da morté®®. Conforme o texto, os valores religiosos acabamse

[...] o sustentaculo de todos os valores. Nenhur valigioso auténtico podera ser
compreendido por nés a ndo ser quando o aprendeslasionado com o
transcendente, com Deus, isto €, na medida emapreegpara a gléria e louvor de
Deus, aparecendo como uma irradiacdo da absolj¢stade de Deud®

2% \VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino reitigo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 37.

29VELOSO, 2001, p. 37.

30VELOSO, 2001, p. 37.

1VELOSO, 2001, p. 37 — 38.

$02VELOSO, 2001, p. 38.

$3VELOSO, 2001, p. 38.

4 VELOSO, 2001, p. 38.
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Cortelld®, em sua obra “A escola e o0 conhecimento”, dissatse conhecimento e
valores. Segundo o autor, todos os seres vivosd@&mo prioridade em suas vidas se
manterem vivos. Porém, para os seres humanos i@o)é suficiente a mera sobrevivéncia
apoiada emconhecimentossobre o mundo: é fundamental que a vida valhara P8
Assim, o autor justifica a existéncia dos valompss sdo criados pelo ser humano justamente
para o existir humano. A vida ganha sentido no nmionem que 0s seres humanos os criam,
e quando “[...], estruturamos uma hierarquia paa@sas e acontecimentos, de modo a
estabelecer umardemna qual tudo se localize e encontre seu lagaspriadd>®’,

Os valores sdo passiveis de mudancas, pois assim @® seres humanos, também
eles estdo sempre mudando. Cortella afirma que absreg ndo tém uma “existéncia
auténoma®®®, ja que dependem dos seres humanos para serevnaela® realizados e para
serem manifestados. Os valores sdo moldados pelkedade e pela cultura nas quais estéo
inseridos. Além disso, cada individuo vivencia akres de forma diferente, dependendo de
suas experiéncias e interesses, porém a constlogdnesmos acontece de forma coletiva, ja
gue os seres humanos vivem em sociedade.

Cortella traz um elemento que diz ser importantataardar sobre as relagdes sociais.
O autor afirma que “[...]: a vida social €, tambémda politica, isto é, configura-se como um
espaco de conquista e manutencapatker sobre os bens e pessoas, ndo havendo, ainda, de
composicdo igualitarid®. A partir dessa afirmacdo o autor diz que os realoe o
conhecimento n&o séo neutros, pois 0s mesmos &statios pelo poder. E, que eles podem
atender aos interesses sociais dos grupos com pgedominancia na sociedade, sendo
assim, eles podem acabar sendo difundidos na saolgexlaceitos pela maioria das pessoas.

Ainda segundo Cortella, as instituicdes sociais“egmrincipal canal de conservacéo e
inovacdo dos valores e conhecimentdd” Dentre as difusoras de conhecimento e de valores
estdo a Igreja, a familia, a midia, a escola,@mnforme o autor, os seres humanos precisam
das instituicbes educacionais para a sua sobreiaéassim “[...], a Educacdo é um
instrumento basilar para nés"

395 possui graduacdo em Filosofia pela Faculdade Idedfia Nossa Senhora Medianeira (1975), mestraulo e
Educacado (Curriculo) pela Pontificia Universidadetdlica de Sdo Paulo (1989) e doutorado em Educacao
(Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica 8ao Paulo (1997). Atualmente é professor-titdiar
Departamento de Teologia e Ciéncias da Religida @d@s-Graduacdo em Educacéo (Curriculo) da Paatific
Universidade Catélica de Sdo Paulo, na qual esidedE977.

%% CORTELLA, Mario SergioA escola e o conheciment®&o Paulo: Cortez, 2005. p. 45.

97 CORTELLA, 2005, p. 46.

%8 CORTELLA, 2005, p. 47.

%9 CORTELLA, 2005, p. 48.

310 CORTELLA, 2005, p. 49.

311 CORTELLA, 2005, p. 49.
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A educacgédo pode estar presente na vida do ser loudgamuitas formas, e ndo s6 no
ambito escolar, ja que o individuo esta inseridouemprocesso de aprendizado diariamente.
Através de suas experiéncias e contatos com assquessoas, 0s individuos ao longo de sua
trajetdria estdo sempre evoluindo, adquirindo comhentos e incorporando valores. Cortella

compreende a educacgao a partir de duas categorias:

[...] educacédo vivencial e esponténea, o “vivendapeendendo” (dado que estar
vivo é uma continua situagdo de ensino/aprendizad@ducacao intencional ou
propositada, elaborada e organizada em locais teredieados e, com
instrumentos especificos (representada hoje maijanibente pela Escola e, cada
vez mais, pela midia*?

Veloso afirma que todo o ser humano almeja “crestsenvolver-se no seu ser” E
€ na medida em que o ser humano aceita os vajoiesipalmente os mais altos que séo 0s
espirituais, se desenvolve e se aperfeicoa. Quarsgo humano chega aos valores mais altos,
ele atinge a chamada “personalidade”, que sigréficealizacao de valores.

O ser humano vivencia o valor de diversas formas eliferentes situagdes, os valores
vao sendo descobertos pelo ser humano ao longaddeatsua vida. O individuo descobre e
atualiza os valores “por um processo de interigépaou exteriorizacdo na encarnacdo de

suas obras'’. Sobre isso Veloso diz:

[...] O préprio ser humano, na medida em que credescobre que o seu corpo, 0s
seus gestos, a sua maneira de aparecer aos oudntigestam a ele certos valores de
que nem tinha consciéncig.

Conforme o autor existem inUmeros valores, comonfa, dignidade, fé religiosa,
delicadeza®® a vida é um grande valor e a pessoa se deixgirdir eles. O ser humano
vive num “ambiente de valores, de simbolos e sifidisPortanto, é importante que 0 mesmo

compreenda claramente os valores:

E preciso pautar nossas respectivas condutas ddoacom as leis da raz&o; s
julgar depois de conhecer; s6 agir depois de mandjssim o ser humano deve
fazer um bom aproveitamento das experiéncias. B&aadquiridas ndo apenas no
passar pela vida, mas com o interpretar, de maimggbgente e adequada. A vida

$12 CORTELLA, Mario SergioA escola e o conheciment®&o Paulo: Cortez, 2005. p. 49.

313 VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino religo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 44.
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gue passa, dela tirando todas as licBes que sgeséebidas por aqueles que sabem
mergulhar em si mesmos, os que se habituam a &eflex meditacdo, os que
aprenderam a ver o que deve se vitto.

3.2 Valores na escola e no Ensino Religioso

Cruz argumenta que existem valores “[...] faladespmendados, debatidos na aula, e
outros que sdo vividos, com maior ou menor gracarsciéncia nas relacées humanas do
dia-a-dia da escold". Se os valores forem opostos, “estara havendoromegso formativo
paralelo e, com muita probabilidade, o vivido sesds eficiente do que o falad®. Ela cita
exemplos de alguns valores que estdo presentesisinoEReligioso e algumas vezes séo

desmentidos no comportamento escolar. Abaixo otaseapenas trés exemplos deles:

. Valor do servico — Neste momento, ela pergunta ceédm tratados os
serventes, porteiros, empregados; e como nos meferias diferentes
profissdes.

. Humildade e perddo — Neste momento, ela fala daridpcia do educador
reconhecer que pode errar, e quando necessariénahye se desculpar.

. Complementaridade de dons — Aqui se deve saberDgue distribuiu
talentos diferentes para as pessoas e que todasl&ro. A autora utiliza
um bom exemplo do que acontece na escola: quards educadores/as
sao perguntados sobre quem séo os/as bons/as @dsiean normalmente a

resposta condiz com aqueles que tiram notas begsroeas.

Contudo, a autora ressalta que se pode percebexctem “[...] alguns problemas de
relacionamento, de hierarquia de valores e decpsatlidaticas que acabam se transformando
em valores moraig®".

Sobre a questdo dos valores na escola, Velosoudizaflos os seres humanos, na

condicdo de sujeitos historicos e sociais, crianmoarporam valores durante suas vidas, e a

318 \VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino refigo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 49.

319 CRUZ, Therezinha M. L. ddidatica de ensino religioso nas estradas da vidam caminho a ser feito.
Séo Paulo: FTD, 1997. p. 85.

30 CRUZ, 1997, p. 85.

%1 CRUZ, 1997, p. 87.
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partir disso “[...] tornam-se cada vez mais humanuss aptos & convivéncid®. Os valores
devem estar presentes na vida das pessoas, aléemame um referencial para a vida do ser
individual e social. O autor aborda a questédo @ddsrgs na escola e ressalta a importancia da

presenca deles no meio educacional. Conforme ele:

E sumamente importante que em nossas escolas savdemm experiéncias
educativas significativas, onde os alunos inconpoeeinternalizem os valores, na
perspectiva ética de ndo violéncia, da toleran@ea pcom as diferencas. Esta
urgéncia passa, também, pela necessidade de adecém sistema educacional
mais humano, justo e solidario, bem como pelascasitpedagdgicas que desse
sistema podem decorr&r.

Sobre os valores na escola, Pedro Ortega, Ramoguklire Ramoén Gil afirmam que
quando falamos em educacdo estamos nos referirdwadmres que sao “algo valioso que
queremos que sejam produzidos nos educarfdqsaducdo prépria), sendo que ndo existe
ato educativo de outro modo. Os valores sdo umeglamintegrante da educacao e estao
presentes no processo educativo. O ser humaneragifio em uma cultura e igualmente em

valores, os quais exigem uma interpretacao. Nestexto:

[...] aproximar-se do homem, conhecé-lo, entendéidaifica interpretar o mundo
de significados ou valores através dos quais todeeim se expressa, sente e vive...,
significa contemplar o homem em sua histéria, empséprio habitat fora do qual
sera completamente irreconhecivel. Por isso ogeslsfo contetidos explicitos ou
implicitos, inevitaveis na educac¥o(traducéo prépria)

Conforme Ortega, Minguez e Gil, a escola ndo € mst#uicdo autbnoma, pois ela
esta diretamente ligada “a vida real de sociedaHehecessario que assuma um carater
responsavel de modo que reivindique “uma educagi@ da pessoa”, buscando seu pleno
desenvolvimento. De forma que, nesta educacdojaestpresentes os valores, que s&o
considerados pelos autores como “enzimas no peesgativo™°
Segundo os autores, a escola, além de ter a nies&osinar a ler, escrever, etc.,

também tem a missdo de formar cidadaos/as resmas@aptos/as a atuar na sociedade.

322 \VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino reitigo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 80.

323 VELOSO, 1997, p. 81.

324 ORTEGA, Pedro. RAMON, Minguez. GIL, Ram¥alores y educaciénBarcelona: Ariel, 1996. p. 9. “algo
valioso que queremos que se produzca en los edegand

35 ORTEGA; RAMON; GIL, 1996, p. 4...) Acercarse al hombre, conocerlo, entendegnifica interpretar el

mundo de significados o valores a traves de losesudo hombre se expresa, siente y vive..., faigni
contemplar al hombre en su historia, en su prdpdiutat fuera del cual sera del todo irreconociBle. ello los
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322 ORTEGA; RAMON; GIL, 1996, p. 10-12.
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Para eles, é na instituicdo escolar que se inielarendizagem de algumas atitudes e valores
gue contribuem para a vida em sociedade. Confosmaitores:

[...] a escola se prop6e também formar bons cidad@Essoas solidarias, tolerantes,
amantes da paz e preocupadas com o meio ambiestte.dSixar de ensinar a

adquirir conhecimento, parece que temos entendidooghomem € algo mais que
pensamento e inteligéncia. Também é cultura, eitterebta como forma de vida;

por isto mesmo, um ser de valofés(traduc&o propria)

Veloso cita alguns pontos importantes, que deveiar ggsesentes ndo sO0 no meio

educacional, mas também na vida do individuo. &% e

A descoberta do outro
Descobrir o outro é importante e fundamental pamdascoberta de si mesmo e isso

s6 pode acontecer a partir de um “didlogo fecundieee eu e o tu, sem preeminéncia de um

a8 Os valores constituem a

sobre o outro, mas de forma interativa, recipragsmeros
“mola-mestra” das rela¢cées humanas a partir do mtomem que passam a conduzir a vida

das pessoas.

Tender para objetivos comuns

E a partir do didlogo, do confronto e dos argumenice podemos chegar a realizacio
“de projetos comunitarios, norteados por objetivosuns, permitindo a cada um encontrar
as proprias razées de seu projeto de vida pessbal”

Veloso chama a atencéo para o Relatorio da Unes@mohissdo Internacional sobre a
Educacao para o século XXI, que tem o titathucacdo, um tesouro a descobrio qual sdo

estabelecidos quatro pilares basicos para a edua#edral do ser humano. Sao eles:

1) Valores e educacéao para “aprender a conhecer”
Antes de tudo, aprender a conhecer significa apreadaprender, e para isso é

necessario exercitar alguns pontos, como:

32T ORTEGA, Pedro. RAMON, Minguez. GIL, Ram¥alores y educaciénBarcelona: Ariel, 1996p. 13. [...]
la escuela se proponga también formar buenos damie, personas solidarias, tolerantes, amantkespie y
preocupadas por el medio ambiente. Sin dejar defiang adquirir conocimientos, parece que hemenéiaio
gue el hombre es algo mas que pensamiento o iemel@ También es cultura, entendida ésta comoafaten
vida; por lo mismo, un ser de valores.

38 \/ELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino religo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 81.
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[...], @ atencdo- atencdo ao mundo que nos rodeia e as pessoasmoria— seu
exercicio € um antidoto necessario contra a suiweproporcionada pelas
informacBes instantaneas difundidas pelos meiosca®unicacdo social,o
pensamento- seu exercicio, comporta avangos e recuos enttenoreto e o
abstratg™™

2) Valores e educacao para “aprender a fazer”
Além de a escola preparar o/a cidadao/a para apriféssional, ela deve também
preparé-lo/a para enfrentar os obstaculos e aa;éis que a vida Ihe trard. Também ajudara

a preparar o/a cidadao/a nao so6 para a capacjpagfigsional, mas também para:

[...] o cultivo de qualidades pessoais em que aejugéo e incorporacdo de valores
éticos e outros mais, ja abordados nas partes@eteros preparem integralmente
para o melhor desempenho de suas funcdes na sieiddgresente e do fututd.

A aprendizagem deve evoluir conforme a propriawéd do tempo. E essa evolugéo
deve permitir que cada vez mais as habilidadesfapaen adquiridas através dos tempos se
impliguem na vivéncia dos valores. Para Veloso] ‘@prender a fazer € algo que acontece ao
longo de toda a vida, no meio social constituida pemunidade a que pertence cada cidadao

ou cidada, principalmente na famili&=~.

3) Valores e educacao para “aprender a viver juntds

Quando aborda esse ponto, Veloso, afirma que @re#os Curriculares Nacionais,
nao por acaso, incluem a ética, que segundo ela éma que perpassa toda a atividade
pedagodgica. Segundo o autor, apesar de haver siimsusobre o planejamento e elaboracdo
dos Parametros, eles, de certa forma, evidencianj § cuidado dos especialistas ou
educadores que os elaboram, em manter um certoleioom o Relatorio para a Unesco da
Comissdo Internacional sobre Educacéo para o s&Xifb**. Neste contexto, a principal
guestdo estd em assegurar 0s interesses e nedessid® apenas nacionais, mas também
universais. De forma que, a educacdo promova neelhorcampo das rela¢cdes sociais, na

vida de pessoas do mundo inteiro. Logo, Velosodrseguinte citacao:

Trata-se de aprender a desenvolver o conhecimardgrcaa dos outros, da sua
histéria , das suas tradi¢cdes e da sua espiriag®gidE, a partir dai, criar um espirito
novo que, gragas precisamente a esta percepg¢do ndssas crescentes

330 VELOSO, Eurico dos SantoBundamentos filoséficos dos valores no ensino religo. Petrépolis: Vozes,
2001. p. 77.

$1VELOSO, 2001, p. 78.

$32\VELOSO, 2001, p. 79.

33 VELOSO, 2001, p. 80.
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interdependéncias, gracas a uma andlise partifleslaiscos e desafios do futuro,
conduza a realizagdo de projetos comuns ou, eatdana gestdo inteligente e
apaziguadora dos inevitaveis conflitds.

4) Valores e educacao para “aprender a ser”
Conforme Veloso, é essencial, para que o ser humawa dignamente, o
“reconhecimento do proprio ser na condicdo humaaaezlescoberta das raz6es de estar no

mundo™*. Ainda segundo o autor:

Somente o ser humano esta capacitado a ter cociscidm que existe e questionar
sobre a origem e as razfes dessa existéncia. Botenhdo € um ser acabado; é um
continuo vir-a-ser; e, para chegar a sé-lo na petisp do sempre mais, concretiza
seus ideais, partindo sempre de questionamentognsoem todas as etapas de sua

existéncia: - Quem sou? Para qué? Para quem? &®iQque faco aqui? Para onde
36
vou?

Para o desenvolvimento integral do proprio ser, aapcontribuir com o
desenvolvimento dos demais, é necessario uma etitied “co-responsabilidade, respeito
muatuo e liberdadé®’. Somente assim o ser humano podera atuar no mangartir das

habilidades que serdo adquiridas por ele:

[...] como um ser pensante e portador de outrasnpilidades préoprias de sua
condi¢do humana, entre as quais esta a consci@oca. A capacidade de atribuir
e conceber valores relacionados com o prépriofgigdio da vida s6 pode emanar
dessa consciéncid

3.3 Ensino Religioso e valores — perspectivas a pada pesquisa social

3.3.1 Contexto e metodologia da pesquisa social

O objetivo desta pesquisa foi analisar o que éalinallo na disciplina de Ensino
Religioso e perceber se a educacdo de valoresnssidda no meio educacional. Assim,

justifica-se a importancia da pesquisa, jA querdrpiela podera ser percebido o que esta

%34 Jacques Delors, p. 19 apud VELOSO, Eurico dosaoSaRtindamentos filoséficos dos valores no ensino
religioso. Petrépolis: Vozes, 2001. p. 80.

35 VELOSO, 2001, p. 83.

33 VVELOSO, 2001, p. 83.

%37VELOSO, 2001, p. 83.

338 VELOSO, 2001, p. 83.
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sendo trabalhado na disciplina de Ensino Religesprincipalmente, se os valores estéao
presentes nos conteudos trabalhados em aula.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual denBn&iédio Protasio Alves,
localizada na cidade de Passo Fundo, Rio Grand&uloAtualmente a escola possui
aproximadamente 1.400 alunos.

A pesquisa foi realizada por meio de question&@picados pela propria pesquisadora
e respondidos por alunos e alunas e por educadareferida escola. A partir das respostas
foi analisado o que é trabalhado na disciplina dgirt® Religioso em termos de educacao de
valores.

Participaram da pesquisa sessenta e nove alunosasaentre 10 e 16 anos, da 52, 62,
72 e 82 séries do Ensino Fundamental que respan@araeguintes perguntas:

1. Quais os temas que estéo sendo trabalhadosnestea disciplina de Ensino Religioso?

2. Dos temas que estdo sendo abordados neste aaig, fqgram, a seu ver, 0s mais
importantes para sua vida?

3. Qual foi o tema mais importante?

4. Por que este tema foi importante para vocé?

5. Que temas vocé gostaria de discutir com a terouze ainda nao foram abordados?

Também participaram da pesquisa, trés educadorardno Religioso, que

ministram a disciplina na 52, 62, 72 e 82 sériessgonderam as seguintes perguntas:
1. Qual a importancia de se trabalhar a questawaloges na disciplina Ensino Religioso?
2. Voceé trabalha a questdo dos valores na suglisi
Sim ( ) Nao( )
3. Se a resposta for SIM, quais temas relacionatdos a questdo dos valores foram
trabalhados este ano?
4. Como vocé avalia o interesse e a participaca@®de alunos e alunas?
5. Se a resposta for NAO, quais 0os motivos paratrémalhar a questdo dos valores na
disciplina Ensino Religioso?

A pesquisa aconteceu durante o periodo de auladiam®9/09/2006, sendo que,
todos/as os/as educandos/as, que estavam presentiesda realizacdo da pesquisa aceitaram
participar dela. Além disso, houve uma conversarindl com os/as alunos/as, apesar da
mesma nao estar programada, sendo que os/as masifadalfam de suas expectativas para
com a disciplina de Ensino Religioso, fizeram rexdades em relacdo ao conteudo abordado

e ao/a professor/a e também deram sugestfes direnaogostariam de estudar.
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3.3.2 A fala de alunos e alunas do ensino fundameh

Na pesquisa realizada com a 52 série do Ensinoaruetal, vinte alunos e alunas,
entre 10 e 12 anos responderam o questionario.irAepa pergunta respondida pelos
alunos/as foi: Quais os temas que estdo sendo trabalhados esteadasciplina de Ensino
Religioso? As respostas dos alunos foram as seguintes: iarGi3 ), amizade ( 7 ),
deficientes ( 2 ), Deus ( 3 ), vida ( 3 ), CampadhaFraternidade ( 3 ). Os/as alunos/as
também relataram em conversa informal com a pesdoia, durante a aplicacdo do
questionario, que produziram muitos textos, erlge, esobre o término do inverno e o inicio
da primavera, além de interpretacdes de textos.

Em relacdo a segunda perguntBos temas que estdo sendo abordados neste ano,
quais foram, a seu ver, 0s mais importantes paa\8da?”, a maioria das respostas foi:
familia, deficientes, amigos; alguns responderanentNim”, e trés alunos mencionaram
Deus, sendo que um desses relatou no question#i@ gema mais importante para a sua
vida é “ter fé em Deus”. A partir das respostasidalst nota-se que os/as alunos/as
responderam no maximo trés temas diferentes.

Na terceira pergunta:Qual foi o tema mais importarté as repostas foram
praticamente as mesmas da pergunta anterior. Charatancao, dentre as respostas, uma na
gual um aluno respondeu que o tema mais imporfzari ele foi aguele no qual tivera que
escolher seu melhor amigo e fazer um cartdo pana@smo. Ao ler sua resposta na terceira
pergunta, Qual foi o tema mais importarteme surpreendi com a mesma, pois este aluno
respondeu que era porgue ele tinha muitos amigobau dificil escolher apenas um.

Na quarta pergunta:Por que este tema foi importante para v&c@& maior parte
dos/as alunos/as respondeu que escolheram o temenggmderem que a familia € muito
importante na vida deles. Alguns também respondepanfoi muito valido terem estudado
sobre o tema da deficiéncia, pois assim aprendarnaspeitar as diferencas.

Na quinta e ultima pergunt&Que temas vocé gostaria de discutir com a turengue
ainda nao foram abordad®% os mais citados foram: Deus( 4 ), violéncia) (edesportes ( 3).
Porém, a maior parte dos/as alunos/as ( 8 Jrespdndehum”.

Na 62 série, vinte e cinco alunos/as respondergaoestionario, com idades entre 11 e
13 anos. As respostas obtidas na primeira pergt@tsis os temas que estdo sendo
trabalhados este ano na disciplina de Ensino Redig? foram as seguintes: familia, vida,

amigos, Campanha da Fraternidade e deficientem Aigso, os alunos relataram que fizeram
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textos sobre o inverno e a primavera. A partir idsEpostas obtidas, nota-se que os temas
abordados na 62 série foram praticamente os mesmoodados pela 52 série.

Na segunda pergunt®bs temas que estdo sendo abordados neste ana, fguaim,

a seu ver 0s mais importantes para sua 9idas respostas que apareceram com mais
frequéncia foram: familia, deficientes e precomceMovamente os/as educandos/as nao
citaram mais do que trés temas, a maioria delestap@penas um ou dois temas.

Na terceira perguntaQual foi o tema mais importarité as repostas foram
praticamente as mesmas da pergunta anterior. Arqpaite dos alunos respondeu a familia e
os deficientes.

Na quarta perguntaPbr que este tema foi importante para V&céum numero
representativo respondeu que foi a familia, po#s élmuito importante, e os deficientes,
porque passaram a conhecer mais sobre este assunto.

Na quinta e ultima pergunt&ue temas vocé gostaria de discutir com a turngue
ainda néo foram abordad®3, as respostas que mais apareceram foram: ap8rjp drogas
( 10 ), violéncia ( 2 ) e futebol ( 2 ). Porém,esponderam que ndo gostariam de discutir
nenhum tema.

Na sétima série, vinte e quatro alunos, com idadé® 12 e 14 anos, responderam o
guestionario. Na primeira perguntQuais os temas que estao sendo trabalhados estaano
disciplina de Ensino Religiost?a grande maioria respondeu: familia, Campanha da
Fraternidade e doencas. Os/as alunos/as, em cankérenal com a pesquisadora, durante a
aplicacdo do questionario, reclamaram que a praf@dala muito sobre sua prépria vida e
que dificilmente passa matéria. Um fato que muitteram mencao, nessa conversa, € que a
professora, ao abordar os temas citados acima,reefialp de si. Muitos dos/as alunos/as
responderam que a professora fala da familia, naasfathilia dela. Alguns deles/as
comentaram ainda que a professora fala muito sobiga alheia.

Na segunda pergunt®bs temas que estdo sendo abordados neste ang, fguam,

a seu ver 0s mais importantes para sua ¥igda resposta que apareceu com mais freqiéncia
foi “familia”. Porém, alguns mencionaram a Campaaharaternidade ( 3 ) e as “sindromes”

( 2). E importante dizer que uma parte muito $igaiiva dos/as alunos/as respondeu que
nenhum ( 10 ) dos temas abordados em aula foi tauer para as suas vidas. No préprio
questionario, muitos/as alunos/as, ao respondestarpergunta fizeram reclamacdes sobre a
professora, dizendo que ela abordava o mesmo tenmaLgtas aulas.

Na terceira perguntéQual foi o tema mais importae?”, a maioria respondeu:

familia, “sindromes” e Campanha da Fraternidadeju® mais chamou a atencéo foi que



94

exatamente metade dos vinte e quatro alunos/as glissnenhum tema foi importante. Como
justificativa a esta resposta, ja na quarta peggtPor que este tema foi importante para
vocé?”, os alunos e alunas responderam que “eldasddavida dela e isso ndo nos interessa”;
outros escreveram “nenhum” ou deixaram em brancouvel também aqueles que
responderam: “a familia”, por sua importancia, ésa&sdromes”, porque passaram a entender
um pouco mais sobre algumas delas, e porque ellesgo perceber que todas as pessoas sao
iguais.

Na quinta“Que temas vocé gostaria de discutir com a turmgue ainda nao foram
abordado®”, responderam que gostariam de discutir sobrdifesildades da adolescéncia,
sobre drogas, violéncia, favelas, roubos; outnodaadisseram que gostariam que a professora
abordasse “alguma coisa sobre ER mesmo”, e odspe®nderam “nenhum”.

A educadora, além de ministrar Ensino Religioso cessa turma, também é
responséavel pela disciplina de Filosofia. Os/asa@dlas relataram que ela mistura as matérias
das duas disciplinas. Nota-se que muitos se apesedesestimulados ndo s6 com a
educadora, como também com a disciplina, pois es@am “nenhum” nas respostas de todas
as perguntas; muitos se manifestaram pessoalmietedd que queriam outra educadora. A
partir dos dados obtidos, é possivel perceber aue ha 52 quanto na 62 e na 72 séries, trés
temas foram abordados durante as aulas de EnsiligioRe familia, “sindromes” (ou
“deficiéncias”, como eles/elas chamam) e Camparthdrdternidade. Porém, nota-se que
os/as alunos/as possuem uma enorme vontade del@peeprincipalmente de descobrir do
que realmente trata o ER.

Na oitava série, vinte e cinco alunos e alunasoredgram o questionario, com idades
entre 14 e 16 anos. Na primeira pergur@adis os temas que estdo sendo trabalhados este
ano na disciplina de Ensino Religiospa maioria dos/as educando/as respondeu queedentr
0s temas que estdo sendo abordados estdo: BildiaMandamentos, algumas religides,
religides cristas e ndo cristds, Campanha da Ridéete, familia, amizades e deficiéncias. Os
alunos e alunas também fizeram sinteses de capdalBiblia.

Na segunda pergunt®bs temas que estdo sendo abordados neste ana, fguaim,

a seu ver 0s mais importantes para sua ¥Yidaresponderam: religides, fraternidade,
deficiéncias. Alguns alunos relataram que ficaraoitansurpresos em saber que nao existe
apenas uma religido.

Na terceira perguntaQual foi o tema mais importart&€ a maioria respondeu:
familia, deficiéncias, Campanha da Fraternidadegasn religibes e Biblia. Nesta pergunta

ninguém respondeu “nenhum” ou deixou a respostaranco.
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Na quarta perguntaPbr que este tema foi importante para V@c& maioria
conseguiu definir bem o seu motivo. Os/as alunagl@sresponderam a Biblia e a religido
disseram que foi muito importante, pois passaracordiecer outras religides, que a partir
desse tema foi despertado o interesse religiosp.adéeles/as que responderam as
deficiéncias, justificaram dizendo que aprenderammportancia de ajudar os deficientes
fisicos, disseram também que puderam perceber etesosdo excluidos e que perceberam
que todos tém direito a uma vida “normal”. Os/agcatdos/as que responderam a familia
disseram que puderam perceber a importancia delsuas vidas, sendo que uma aluna
respondeu que a partir desse tema pode perceben damilia ndo € mais como era
antigamente. Os/as que responderam 0s amigogregtague eles sdo muito importantes. E
quem respondeu a Campanha da Fraternidade, dissasapporque sim”. E importante
salientar que os/as alunos/as que responderam ifa®ndes religibes”, afirmaram que
passaram a conhecer religides que nem sabiam cpiRuEX

Na quinta perguntdQue temas vocé gostaria de discutir com a turmque ainda
nao foram abordad&s, responderam que gostariam de discutir sobnentss do cotidiano,
sobre a Igreja, a Fé, a paz no mundo; sobre dragasidez, eleicbes, desemprego,
corrupgéo, violéncia, sexo e alcoolismo. Algunspoesleram “nenhum” e “n&o sei”, ou

deixaram em branco.

3. 3. 3 A fala das educadoras de Ensino Religioso

A educadora que ministra a disciplina de Enfletigioso para as 5% e 62 séries do
Ensino Fundamental tem 44 anos de idade. Na panpeirgunta Qual a importancia de se
trabalhar a questéo dos valores na disciplina EnsReligios@”, respondeu: “Contribuir na
educacao de pessoas mais responsaveis e mais costigas socialmente”.

Na segunda perguntaVtcé trabalha a questdo de valores na sua dis@plina
professora respondeu: “Sim”. Na terceira pergui®a a resposta for SIM, quais temas
relacionados com a questdo dos valores foram tfedmdbs este and?respondeu: Familia,
Comunidade, Meio Ambiente”. Na quarta pergun@orho vocé avalia o0 interesse e a
participacdo de seus alunos e aluRadsespondeu: “Através da participacdo nas dinésnica
individuais e de grupo e pelos trabalhos entregdepende também do tema a ser abordado”.
Na quinta ‘Se a resposta for NAO, em relacéo a terceira pesgwuais os motivos para nao
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trabalhar a questdo dos valores na disciplina EnsReligios@”, a educadora deixou a
resposta em branco.

A educadora que ministra a disciplina de Ensinagitelo para a 72 série do Ensino
Fundamental tem 50 anos de idade. Na primeira pggiQual a importancia de se
trabalhar a questdo dos valores na disciplina EpsiReligios@”, respondeu: “E de
fundamental importancia, pois favorece ao resgateatbres familiares e ao conhecimento de
tantos outros, que em conjunto...muito favoreceomsttucdo de um/a “cidadao” capaz e
consciente...”. Na segunda perguncé trabalha a questao de valores na sua dis@glin
a educadora respondeu: “Sim”. Na terceira pergut8e, a resposta for SIM, quais temas
relacionados com a questdo dos valores foram tfedmbs este ano?’respondeu: “A
familia/ a Escola/ a sociedade/ as Pessoas e @osyrgcomo se constituem; - como
participamos (nos inserimos,... — que valores eoqugacfes temos(quando estamos
inseridos... — amizade/companheirismo/compromisalfdde/ - sinceridade/ - sou solidario?/
- sou criativo e participo frequentemente?”. NartuperguntaComo vocé avalia o interesse
e a participacdo de seus alunos e alifas educadora respondeu: “Sempre pelo seu
desempenho/ participacao/interesse/ capricho éval@de nas aulas e nos trabalhos/ - a
exposicdo de suas idéias e atuacdo com colegastwma...”. Na quinta pergunté&e a
resposta for NAO, quais 0s motivos para néo trakak questdo dos valores na disciplina
Ensino Religios®’, a educadora colocou um grande ponto de intag@g

A educadora que ministra a disciplina de Ensietigivso para a 82 série do Ensino
Fundamental tem 55 anos de idade. Na primeira pggiQual a importancia de se
trabalhar a quest&o dos valores na disciplina EndReligios@”, respondeu: “E o coracdo do
Ensino Religioso [sic] os Valores sdo de maximaartgncia [sic] sem eles o ser humano néo
se completa como cidaddo.” Na segunda pergiwdaé trabalha a questao de valores na sua
disciplina?” respondeu: “Sim”. Na terceira pergunt&e a resposta for SIM, quais temas
relacionados com a questdo dos valores foram titedmdbs este ano?”a educadora
respondeu: “Respeito - solidariedade - amizademilita — as pessoas deficientes serem
recebidas na sociedade como seres que tem mudd.vida quarta perguntaComo vocé
avalia o interesse e a participacdo de seus aluaoaluna®” respondeu: “Quando ele
guestiona e participa e passa a mensagem acredt@ gnissdo foi cumprida”. Na quinta
pergunta‘Se a resposta for NAO, quais os motivos para mabalhar a questdo dos valores
na disciplina Ensino Religio® respondeu: “A disciplina de ER é uma area de
conhecimento. Se o educador ndo perceber a imp@télela em sua aula entdo sera

incompleta sua missao”.
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3.3.4 A proposta curricular para o Ensino Religiose- a questdo dos contetdos

O Forum Nacional Permanente do Ensino Religiosmocinstituicdo privada, e na
intencdo de colaborar na organizacao das atividestedares referentes ao Ensino Religioso,
sugere para a escola, por meio da Secretaria dea€dly, materiais didaticos que pretendem
auxiliar educadores/as no planejamento e na elebordos temas ministrados na disciplina.
Um deles é “O Caderno Tematico n° 1 sobre o ErRelmioso na proposta pedagdgica da
Escola”, “Referencial curricular para a proposta pedagégica escola” Convém lembrar,
ainda, que fica a cargo das escolas optarem oyo@datilizar as propostas curriculares
sugeridas pelo FONAPER para o Ensino Religiosos&lesntexto, as escolas tém autonomia
para a elaboracdo de suas propostas pedagogicaspo da disciplina.

Com base nas respostas dos/as alunos/as e das@dscaota-se que sdo abordados
0S mMesmos assuntos nas seéries pesquisadas. Pszcepm as propostas feitas pelo
“Referencial curricular para a proposta pedagdgiaa @scola” para o Ensino Religioso no
Ensino Fundamental para a 52, 62, 72 e 82 sédessan seguidas pela escola e nem pelas
educadoras de Ensino Religioso.

A patrtir das respostas de alunos e alunas, qusaypegam reclamacodes e sugestdes
para a disciplina, e a partir das respostas dasaddtas, surgiu a seguinte duvida: Por que os
mesmos temas sdo abordados em quase todas apeségesadas? Para obter uma resposta a
essa questao, as educadoras foram entrevistagapaderam as seguintes pergurivasé
conhece as propostas para o Ensino Religioso do HEBR? Utiliza o “Referencial
curricular para a proposta pedagogica da escola’rgaministrar a disciplina? Em que se
baseia para ministrar as aulas de Ensino Religio&€®fendmeno religioso é abordado em
aula?

A educadora que ministra a disciplina para a 5® eéBies respondeu a primeira
perguntadizendoque ja ouviu falar do FONAPER e d®&eferencial curricular para a
proposta pedagodgica da escolahas que ndo segue as suas propostas e que nam busc
conhecé-las melhor. Diz que, na verdade, ndo podstar ministrando a disciplina de Ensino
Religioso, pois ndo tem formacao devida, mas qeedtundamentalmente trabalhar valores
com os alunos e alunas. Na segunda perdumtque elas se baseiam para ministrar as aulas
de Ensino Religioso e se o fenbmeno religioso édallo em aulaZespondeu que busca

trabalhar temas atuais, mas nao utiliza nenhumrimlfeara ministrar as aulas de Ensino
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Religioso. Segundo ela, a religido é pouco traloElhem sala de aula, sendo que prefere
trabalhar com os valores.

A educadora que ministra a disciplina para a 7@ séspondeu a primeira pergurn®z,
ela conhece as propostas para o Ensino Religios6@NAPER e se utiliza o “Referencial
curricular para a proposta pedagdgica da escola’rganinistrar a disciplina?dizendoque
também ja ouviu falar no FONAPER e riReferencial curricular para a proposta
pedagogica da escolarhas que também néo o utiliza. Na segunda perghiot@ue elas se
baseiam para ministrar as aulas de Ensino Religiesse o fenémeno religioso é abordado
em aula?,respondeu que também nao utiliza nenhum matenmcéeco para ministrar a
disciplina, mas que trabalha com a Biblia e corarpretacdes de textos biblicos. Porém, ela
relatou que trabalha mais com valores.

A educadora que ministra a disciplina para 82 ségpondeu a primeira pergunge
ela conhece as propostas para o Ensino Religios6@NAPER e se utiliza o “Referencial
curricular para a proposta pedagdgica da escola’rganinistrar a disciplina?dizendo que
conhece muito bem, tanto um como o outro, poigpéare do Conselho de Ensino Religioso
(CONER), mas néo se baseia neles para ministranass aulas. A educadora informou que
para o préximo ano, ela, juntamente com as/os desthicadoras/es de Ensino Religioso,
pretende utilizar as propostas feitas pelo FONARIBR meio do“Referencial curricular
para a proposta pedagdgica da escolaéra ministrar a disciplina. Na segunda perguxita,
que elas se baseiam para ministrar as aulas derienReligioso e se o fendbmeno religioso é
abordado em aula?espondeu que, por enquanto, ndo se baseia dmmemnaterial e que
neste ano n&o trabalhou o fenémeno religioso corB*aséries, mas que quando surgia
alguma pergunta sobre as religides ela respondedutadora disse que este ano trabalhou

fundamentalmente os valores com os/as educandos.
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3.4 Andlise dos dados da pesquisa social e consalgies

Na analise dos dados da pesquisa social € popeinsaber que a educacao de valores
esta presente na disciplina de Ensino ReligiosBstala Estadual de Ensino Médio Protasio
Alves. Nas respostas de alunos e alunas e dasdmtasaobre os temas abordados (a familia,
a Campanha da Fraternidade, a amizade e as “siagipmota-se que foram trabalhadas
questdes ligadas ao respeito, as diferencas, aomueito, a igualdade social, a importancia
da familia e dos amigos na vida das pessoas, ay aejducacao de valores estd, de certa
forma, implicita nas aulas de Ensino Religiosoaderida escola.

A partir das respostas conclui-se que os alun@siendem a importancia dos temas
tratados em aula. Neste sentido, estdo desenvalwend consciéncia moral e critica sobre o
gue é bom ou mau, correto ou incorreto para etambém para a sociedade. Os/as alunos/as
ja conseguem avaliar as consequéncias de detemsimdols, ou seja, conseguem perceber o
que € bom ou ruim para si mesmos e para os ourrosa disso, foi a resposta dada pelos
alunos e alunas da 72 série para a seguinte pargBot que este tema foi importante para
vocé?”, a que responderam “a familia”, por sua injpwia, e as “sindromes”, porque
passaram a entender um pouco sobre algumas dg@asjue puderam perceber que todas as
pessoas sao iguais em seus direllasresposta sobre as “sindromes” € possivel parceie
os/as alunos/as, a partir dos temas abordados kanpaideram refletir sobre as diferencas,
sobre a discriminacdo e o preconceito. Puderantifidan assim, que todas as pessoas tém o
mesmo direito a vida.

A partir dos questionarios e da conversa inforroah os/as alunos/as da 52 e 62 séries,
eles/as manifestaram uma enorme vontade de diseuiprender sobre temas atuais e
polémicos. E importante lembrar que nesta faseyqita dos 12 anos, o dialogo e a discussé&o
sdo essenciais para que o individuo chegue a auntangue é um estagio avancado do
desenvolvimento moral, quando a pessoa passa ar@ender melhor que seus atos podem
trazer efeitos bons ou maus para a sociedade. Agsitebe-se também a importancia de o/a
educador/a estar aberto ao didlogo com os/as #hsos

A resposta para a terceira pergunt@ual foi o tema mais importarte respondida
por um dos educandos da 52 série, na qual ela mxtabntrar dificuldade em escolher apenas
um amigo como seu melhor amigo, reflete um equiymmoparte da educadora. Estimular
uma escolha desse tipo pode gerar uma posturaedengeito e discriminacdo. O ideal seria

oferecer para os/as educandos/as atividades go@mino preconceito e a discriminacéo,
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mostrando que todos/as podem e devem se reladdengrque podem ter mais do que um/a
melhor amigo/a, ou seja, que podem nutrir 0 mesmtraento por varias pessoas a0 mesmo
tempo.

A partir das respostas da 52 e 62 séries, percbgue os/as educandos/as das duas
séries estudaram praticamente 0os mesmos temasefaeeque iSSO acontece porque ndo ha
planejamento dos contetdos a serem tratados e tam@@ ha uma preocupag¢do em termos
de organizar o curriculo, de tal forma que estintutiesenvolvimento dos/as alunos/as. Este
deve ser um dos motivos pelo qual a educadora derié fala de sua vida e das outras
pessoas em suas aulas e aborde o0 mesmo tema eam aulés. Por ndo ter um planejamento
dos conteudos a serem abordados e por nao utikrdrum material como referencial ha uma
repeticdo de temas e conteudos e a falta de ogii®@seriam relevantes para que houvesse
uma educacao de valores e um desenvolvimento mmaial efetivo para alunos e alunas. A
resposta de metade dos/as alunos/as da 72 segnddique nenhum tema abordado em aula
foi importante para a sua vida, refor¢a esta ingggéo dos dados e evidencia a necessidade
do planejamento em conjunto para todas as sériemsinoo Fundamental.

Ao analisar as criticas feitas pelos/as educansi@s/@a desejo que expressaram, em
todas as séries pesquisadas, de abordar determiterdas, € possivel perceber claramente
gue querem discutir, dialogar, informar-se sobneake atuais e polémicos. Neste sentido, os
dilemas morais, como apresentados por Kohlbergim@asquisa sobre o desenvolvimento do
julgamento moral, podem ser um recurso didaticoomamte para que criancas e jovens
reflitam sobre valores e principios morais e para gossam incorpora-los na sua vida, de
forma que aprendam a pensar por si proprios, fezas escolhas e tomar suas decisdes,
tornando-se pessoas mais reflexivas e autbnoma&o,T&ssim, uma maior possibilidade de
formular suas proprias convicgdes, além de sereéimudados/as a construirem seu sistema
de valores.

Osl/as educadores/as podem buscar recursos paabasagfio de dilemas morais em
jornais, revistas, na midia, etc., e a partir desiular perguntas e criar situa¢des nas quais
os/as educandos/as possam refletir, argumentaiesespar seu ponto de vista em relacdo ao
assunto em pauta. Os/as jovens manifestaram iséesa discutir temas relevantes como:
aborto, drogas, violéncia, Igreja, Fé, Deus, paammdo, gravidez, elei¢des, desemprego,
corrupgéo, sexo, alcoolismo, futebol, roubos, ¢a, $emas atuais e do cotidiano. Esses temas
estdo proximos da realidade dos/as educandos/apagtia da discussdo destes assuntos
poderdo conhecer melhor a sociedade na qual eséddos e 0 mundo a que pertencem.

Dessa forma, criancas e jovens estardo incorponadees, atraveés de seus questionamentos
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e suas reflexdes poderdo desenvolver maior aut@ndenraciocinio. Convém lembrar que o

desenvolvimento moral do ser humano ocorre prihtipate na infancia e na adolescéncia.

A falta de formacéo especifica das educadoras ¥ dator a considerar. Uma
decorréncia disso pode ser percebida na dificuldiEdeslacionar os assuntos do cotidiano
com o fendbmeno religioso. Os/as educando/as dérig?disseram que, ao estudar a Biblia e
as religides, passaram a conhecer as outras edidgiito que despertou neles/as o interesse
religioso. As educadoras poderiam buscar formasgirt®ilar os assuntos do cotidiano com
valores e com o fendmeno religioso. Convém lembuar os/as jovens que estdo na 72 e 82
séries encontram-se na fase da consciéncia mareljspo o/a educador/a precisa estar
atento/a para que os/as educandos/as incorporemlagss éticos e morais, de modo que a
formacdo de sua consciéncia moral esteja fundaimeige voltada para os limites éticos

trazidos pelas tradicdes religiosas.

Os valores sédo importantes para a vida do ser hureamevem estar presentes na
disciplina de Ensino Religioso, porém as questégiosas podem estar aliadas a eles. O
estudo das tradicOes religiosas e do fenbmenoiaggtig juntamente com a questdao dos
valores, pode colaborar para reforcar, nos/as gverrespeito as diferencas, a igualdade

social e outros aspectos importantes para a viieidual e social.



CONCLUSAO

Considerando que o individuo ndo nasce com umal jadiemada, é essencial que o
mesmo receba uma formacdo baseada no respeitocamperacdo desde a sua infancia, para
que a partir do exemplo e dos estimulos ele desende forma adequada sua consciéncia
moral e para que o mesmo, desde cedo, va incogmramlores éticos e morais. Assim,
percebe-se a necessidade de uma educacgao de dealekde os primeiros anos de vida da
crianga, quando seus conceitos, sua personalidasiea econsciéncia estdo em formacéo.
Dessa forma, boas influéncias e bons exemplos nesea a base para que tornem-se
adultos/as comprometidos/as com o bem-estar social.

Partindo do principio que todo o ambiente em gsercesta inserido colabora para a
sua formacgdo, ou seja, que todas as pessoas psdaetepodem influir no desenvolvimento
de sua consciéncia moral, justifica-se a importinda escola para a formacdo de pessoas
mais humanizadas e conscientes moralmente. Aaeside ser um meio de alfabetizar,
preparar o individuo para o mercado de trabalhoémp primeiramente ela deve buscar
sociabilizar o ser, e instrumentaliza-lo para aav@n sociedade. Portanto, a escola é um
instrumento para formar cidadaos e cidadas mdisasie responsaveis, que poderdo atuar
como agentes transformadores da realidade. E,té castexto que o Ensino Religioso pode
ter seu espaco, ja que pode e deve contribuir paraa particular e social do individuo,
apresentando-lhe caminhos que podem colaborar pamgoseu crescimento pessoal quanto
para seu crescimento espiritual.

Os valores estdo presentes na vida de todos os lBereanos e permeiam 0 seu
cotidiano, sendo que durante o processo de desemeosito moral do individuo eles vao
sendo desenvolvidos e aprimorados. Desse modo,edimneacado baseada em valores pode
representar um diferencial na educacéo para cidgdgonando o ser humano aprende a

respeitar o outro e a viver em sociedade. Cont@dwcessario vincular valores e fendbmeno
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religioso, e dessa forma, apresentar as diferealigges, as diferentes formas de professar a
fé, de se pensar o transcendente, mostrando qaerelagido tem seus valores e que alguns
sdo comuns a todas as religides. Por exemplo, o am@roximo, a justica, a paz que
fundamentalmente é um valor que contempla todasitsss valores.

No momento em que este estudo e este conhecim@Emtoazidos para o seio da sala
de aula é preservada a convivéncia com o outrolegdhcia e o respeito, ja que quando a
pessoa € capaz de entender e respeitar as diergnitades, opcdes, costumes, culturas,
religibes ela se torna uma pessoa melhor, maisatdke as diferencas. Contudo, se os/as
estudantes compreenderem e conhecerem as dife@nitesms e a histéria de diferentes
grupos sociais, 0 preconceito dard espaco aoit@sped compreensdo, proporcionando,
assim, a aquisicdo de uma acao moral.

Existe uma grande necessidade de uma formacaoifespgrara educadores/as do
Ensino Religioso, de forma que eles/as possam a@rere conhecer do que,
fundamentalmente, trata a disciplina de Ensinodgielo, e a partir disso poderdao ampliar
seus conhecimentos sobre os conteddos a serenthé@ddm na disciplina. Percebeu-se
também a necessidade de organizar o conteudo warrida disciplina, num planejamento
mais amplo, que diga respeito a todo o Ensino Fuedtal. Somente assim, os/as
educadores/as poderao se orientar e a cada arm ki forma continuada, contribuir para o
aprimoramento do conhecimento dos/as educandosfsaado fendmeno religioso, do
Transcendente, da diversidade cultural existentesnéna escola como também no Brasil, de
questbes éticas e morais, reconhecendo, dessa, forgque € bom para si e para 0os outros, e
incorporando valores éticos e morais. Convém damabém que é importante que o contetdo
curricular da disciplina de Ensino Religioso tenhi@mculo com a realidade dos /as

educandos/as.
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Tabela 1.3.1 — populacgéo residente, por sexo e sig@o do domicilio, segundo a religido —

Brasil.

Populacéo residente, por sexo

Situacdo do domicilio

. n Urbana Rural
Rel'g|ao total homens | mulhereg
total homens| mulheres| total homens | mulher
es
Total 169 872856 83602 317 86 270 539 137 925 238 66 864 196 71 061 042 31947 618 16 738120 15209 48
Catolica apostolica 124980 132 61901 888 63 078 244 98 475 959 47 971 222 50504 735 26 504 174 13 930 666 12 573 508
romana
Catolica apostolica 500 582 250 201 250 380 430 245 213184 217 061 70 337 37 017 33319
brasileira
Catolica ortodoxa 38 060 19 495 18 565 33668 17 147 16 520 4392 2348 2045
Evangélicas 26184941 11444063 14 740878 22736910 9815123 12921787 3448031 1628940 1819091
Evangélicas de 6 939 765 3062194 3877571 6008 100 2605913 3402187 931 665 456 281 475 384
misséo
Igreja 1062 145 523 994 538 152 681 345 327 456 353 889 380 800 196 538 184 262
evangélica luterana
Igreja  evangélica 981 064 427 458 553 606 904 552 391 082 513 470 76 512 36 376 40 135
presbiteriana
Igreja  evangélica 340 963 146 236 194 727 325 342 138 630 186 712 15 620 7 605 8 015
metodista
Igreja  evangélica 3162 691 1344946 1817 745 2912163 1229440 1682723 250 528 115 506 135 022
batista
Igreja evangélica 148 836 64 937 83899 125117 53 404 71713 23719 11 533 12 186
congregacional
Igreja evangélica 1209 842 538 981 670 860 1029 949 452 492 577 457 179 893 86 490 93 403
adventista
Outras igrejas 34 224 15 642 18 582 29 630 13 408 16 222 4593 2234 2 360
evangélicas de
misséo
Evangélicas de 17 617 307 7677125 9940 182 15256085 6578931 8677154 2361222 1098194 1263028
origem pentecostal
Igreja assembléia 8418 140 3084658 4613482 6857429 3070906 3786523 1560711 733752 826 959
de deus
Igreja 2489113 1130329 1358785 2148 941 970593 1178349 340172 159 736 8528
congregacional
crista do Brasil
Igreja Brasil para 175 618 76 132 99 485 159 713 68 756 90 957 15 904 7 376 8528
Cristo
Igreja evangelho 1318 805 545 016 773789 1253 276 515 274 738 001 65 529 29741 35788
quadrangular
Igreja universal do 2101 887 800 227 1301660 1993 488 755230 1238258 108 399 44 997 63 402
reino de deus
Igreja casa da 128 676 51 557 77 119 120 891 48 163 72728 7785 3394 4 391
bencéo
Igreja deus é amor 774 830 331707 443 123 649v252 274 959 374 293 125 577 56 747 68 830
Igreja maranata 277 342 117 789 159 553 266 539 113 186 153 353 10 803 4 603 6 201
Igreja nova vida 92 315 35352 56 964 91 008 34 812 56 196 1307 540 767
Outras igrejas de 1840581 784 359 1056 222 1715548 727 052 988 496 125 033 57 307 67 726
origem pentecostal
Sem vinculo 1 046 487 454 087 592 400 945 874 405 724 540 151 100 612 48 393 52 249
institucional
Evangélicos 710 227 309 380 400 847 640 140 275 400 364 740 70 087 33980 36 107
Evangélicos de 336 259 144 707 191 552 305 734 130 324 175 410 30525 14 383 16 142
origem pentecostal
Outros evangélicos 581 383 250 657 330 725 536 850 224 555 302 296 54 532 26 102 28 430
Outras cristés 235532 103 483 132 049 201 090 86 947 114 143 34 442 16 537 17 906
Cristas 230 325 101 090 129 235 196 171 84 683 111 488 34 154 16 407 17 747
Outrs religiosidades 5208 2 394 2814 4919 2264 2 655 289 130 159
cristds
Igreja de Jesus 199 645 92 197 107 448 195 198 90 070 105 128 4 446 2127 2319

cristo dos santos
dos ultimos dias
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Testemunhas de 1104 886 450 583 654 303 1045 600 423 859 621 742 59 286 26 725 32561
Jeova

Espirita 2262 401 928 967 1333434 2 206 418 901 478 1304 940 55 983 27 490 28 494
Espiritualista 25 889 10901 14 987 24 507 10 148 14 358 1382 753 629
Umbanda 397 431 172 393 225038 385 148 166 218 218 929 12 283 6175 6 108
Candomblé 127 582 57 200 70 382 213 214 54 943 68 271 4 368 2 257 2111
Judaismo 86 825 43 597 4228 86 316 43 316 43 000 509 281 228
Hinduismo 2905 1521 1383 2 861 1513 1348 43 9 35
Islamismo 27 239 16 232 11 007 27 055 16 093 10 962 183 139 45
Budismo 214 873 96 722 118 152 203 772 91 098 112 675 11101 5624 5477
Qutras religides 7 823 3764 4068 7244 3422 3822 588 342 246
orientais

Novas religibes 151 080 58 784 92 295 145914 56 622 89 292 5166 2162 3004
orientais

Tradigbes 58 445 27 637 30 808 55 693 26 186 29 507 2752 1451 1301
esotéricas

Tradi¢Bes indigenas 17 088 9175 7913 6 493 3563 2901 10 625 5612 5012
Outras 15 484 7 393 8 091 13 243 6 137 7 106 2241 1256 985
religiosidades

Sem religido 12492 403 7540682 4951721 10895989 6561133 4334856 1596414 979 549 616 865
N&o determinada 357 648 159 191 198 458 310720 136 180 174 540 46 929 23011 23918
Sem declaragéo 383 953 206 245 177 708 312011 168 595 143 416 71943 37 650 34 292

Fonte: IBGE — Instituto Brasileiro de GeografiagEstatisticas. Censo demogréafico 2680~w.ibge.gov.br Acesso em:
10 nov. 2006.



