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RESUMO

A formagéo dos professores destinados a area do Ensino Religioso é o objeto deste
estudo. Através de andlise documental, verificamos como € ministrado o Ensino
Religioso nos dias de hoje nas escolas municipais, mediante as novas orientagoes.
O trabalho foi elaborado em trés capitulos. O primeiro capitulo versa sobre a
legislagdo que concedeu a estrutura do Ensino Religioso, perpassando desde o
Brasil Colénia até nossos dias, fornecendo elementos para formagdo de uma
proposta viabilizadora para o Ensino Religioso. O segundo capitulo evidencia o
processo formativo dos professores de Ensino Religioso e também a legislacao para
tal procedimento, esclarecendo as dificuldades para a inser¢cdo do Ensino Religioso
na escola. O capitulo trés aborda o Ensino Religioso nas escolas municipais da zona
norte de Curitiba. Analisamos de forma documental a ASSINTEC e sua colaboracao
para a vigéncia do Ensino Religioso no ambito escolar. A pesquisa nos forneceu o
conhecimento da existéncia de normas para o Ensino Religioso nas escolas
municipais contidas no Caderno Pedagdgico: Ensino Religioso. A pesquisa revela
que o processo formativo dos professores precisa urgentemente ser realizado, pois
desse modo sera passado para os educandos o sentido real do exercicio da
cidadania, que os tornara cidadaos participativos no destino dessa nagéao.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino Religioso. Legislacao.
Cidadania.



ABSTRACT

The training of teachers for the area of religious education is the object of this study.
Through documentary analysis, analyzed how the Religious Education is taught
today in municipal schools, through the new guidelines. The paper was prepared in
three chapters. The first chapter deals with the legislation that gave the structure of
religious education, spanning from Brazil colony until today. Providing elements to
build a proposal that enables the Religious Education. The second chapter shows the
training process for teachers of Religious Education and also the legislation for such
a procedure, explaining the difficulties to the religious education insertion in the
schools. Chapter three deals with the religious education in schools in the northern
area of Curitiba. It was analized in a documentary form the ASSINTEC and their
collaboration for the existence of Religious Education in schools. The survey
provided the knowledge of the existence of standards for teaching religion in public
schools contained in the pedagogical book: “Ensino Religioso”. The research reveals
that the training process teachers, urgently needs to be done, because in that way
will be passed to the students, the real meaning of citizenship, that will make
participating citizens in the destiny of this nation.

Keywords: Teacher education. Religious education. Legislation. Citizenship.
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INTRODUCAO

A educagédo brasileira visa, antes de tudo, preparar o cidaddo para o
exercicio da sua cidadania. Isto é enfatizado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN). A cidadania mostra para o sujeito como se apropriar
dos direitos e deveres que o tornam igual aos outros individuos perante a lei.
Considera-se cidaddao aquele que busca de modo efetivo entrar para a sociedade, e
a escola é o meio institucional pelo qual se adquire a cidadania. E ainda a escola um
local de aprendizagem, onde se tem uma convivéncia social, onde os individuos
convivem com a diversidade. Para que haja um relacionamento ético e democréatico,
€ necessario que se priorize a harmonia entre todos. Necessario se faz que alunos e
professores estejam preparados para exercitarem a cidadania. O professor e os
alunos devem entender a cidadania como uma participagao social e politica, em que
se faz presente o exercicio dos direitos e deveres politicos, civis e sociais, sendo

entendidas as palavras solidariedade, cooperacao e o ndo as injustigas.

A escola tem por objetivo o0 ensino da compreensdo e da realidade,
baseando-se no conhecimento e na informacédo, objetivando formar cidadaos
dindmicos, participativos e que venham a intervir no sentido de transformar a
realidade. O exercicio da cidadania torna o aluno e o professor mais compreensivos
quanto a participacdo de modo consciente na sociedade, na qual questionardo
comportamentos, atitudes e valores, cabendo ao professor o desenvolvimento do
respeito mutuo e as regras basicas de convivéncia, as quais determinardao a
formacao de cidaddaos com um grau altissimo de solidariedade, que sejam

autdbnomos e participem, de forma civica, no desenvolvimento de seus valores.

Sendo o exercicio da cidadania uma das prioridades da educacéo, surge a
formacgao do docente com uma necessidade de vinculagao ao processo formativo do
aluno. Para melhorar o processo de ensino-aprendizagem, faz-se necessario
analisar, discutir e compreender a tematica da formacao do professor para o Ensino
Religioso. A formacdo inicial do professor buscara proporcionar elementos tedricos e
praticos que venham a proporcionar ao professor o exercicio da cidadania.

Na fase inicial da proposta, foi feito um histérico do Ensino Religioso no
Brasil, baseando-se em andlises bibliograficas de conceituados politicos, escritores,
professores e pesquisadores da area. A preocupacao quanto ao Ensino Religioso
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vem desde o Brasil Col6nia até os dias de hoje, passando do sistema confessional

para o interconfessional.

Ao longo da histéria da educacéo, percebe-se uma preocupagdo quanto a
formacao dos professores para o Ensino Religioso. Nao é facil esta preocupagéao ser
sanada, porque a identidade do Ensino Religioso esta sendo definida. Além disto, ha
uma crenga de que o professor com formagcao em Ensino Religioso ndo pode
somente ter estudos académicos, mas agrupar com conteudos especificos

relacionados a area.

Nesta proposta de pesquisa, realizada no periodo de dois anos, foi analisada
praticamente toda a legislagcao da educacao brasileira, na qual surgem dificuldades e
também a partir da qual se pode transpor os obstaculos para uma definicdo do
ensino-aprendizagem do Ensino Religioso. Também nesta pesquisa, a analise
documental mostrou ao longo da histéria como o Ensino Religioso se desenvolveu
no Brasil. Especialmente no caso do Estado do Parana, através da ASSINTEC,
houve uma atencdo para a formacdo de professores e a formulagcdo de material
didatico para auxiliar na preparagéo das aulas.

O objeto desta pesquisa mostra a relacdo intima do ser humano com o
aprendizado do Ensino Religioso de forma multicultural-religiosa. Isso faz com que
seja lancado um olhar sobre o universo de informagdes, proporcionando uma
condicdo basica para que o professor, em seu trabalho de formacéo profissional,
tenha condi¢des de avangar nas questdes plurais e diversificadoras que o Ensino
Religioso aponta, uma vez que ele estd focado em diferentes culturas, trazendo
desta forma a marca da diferencga.



1 HISTORICO DO ENSINO RELIGIOSO NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Durante a primeira fase da Monarquia Constitucional, a liberdade religiosa
era restrita a Religido Catdlica Apostélica Romana, que era a religido oficializada
pelo Império. Como consequéncia, a Religiao Catdlica Apostélica Romana era

protegida pelo e subordinada ao Estado.

No Segundo Reinado, devido ao enfraguecimento das relagdes do governo
com a Igreja, surgem alternativas para o Ensino Religioso, quando a Igreja, de forma

lenta, vai conquistando a sua autonomia.

Quando o século XIX estava chegando ao seu final, o Ensino Religioso
passou a ser compreendido como catequese, servindo como instrumento de defesa,
em oposicao as tendéncias do modernismo. Nas escolas, os programas de Ensino
Religioso tinham como preocupacdo combater a macgonaria, a qual influenciava a

politica educacional.

Com o advento do Regime Republicano, o Ensino Religioso passa a figurar
no quadro inerente a nova situacao politica. Isto proporcionou subsidios para a
separacao de Estado e Igreja. A questdo da liberdade religiosa proporcionou
discussdes e debates que envolviam o setor juridico, havendo pontos polémicos. O
Decreto 119 “A”, de 7 de janeiro de 1890, torna extintas as instituicées regalistas,

que tinham no Padroado um sustentéaculo politico.’

Na Primeira Republica, o Ensino Religioso conta com o exercicio de poder
de duas correntes: a primeira, denominada positivista, defende a tese de que a “a
Religido na escola” cerceia o principio da liberdade religiosa que € assegurado pela
Constituicdo. A segunda era constituida pelos catélicos e defendia a premissa de
que os direitos do cidaddo estdo assegurados pela liberdade religiosa,

principalmente a partir da manifestagéo dos pais.

O autor do Decreto que efetuou a separacdo entre o Estado e a Igreja

justifica a sua intencao:

Desde 1876 que eu escrevia e pregava contra o consorcio da igreja com o
estado; mais nunca o fiz em nome da irreligido; sempre em nome da

' BRASIL. Presidéncia da Repuiblica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreto n. 119-

A. Rio de Janeiro, 7 jan. 1890. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1851-
1899/D119-A.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.
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liberdade. Ora, liberdade e religido sdo sécias, ndo inimigas. Nao ha religiao
sem liberdade. N&o h4 liberdade sem religido.
Em Minas Gerais, a luta pela legalizagéo do Ensino Religioso é intensificada

e efetivada na inclusao do artigo sobre a matéria na legislagdo mineira.

O Ensino Religioso tem uma nova fase e é consequéncia da anterior. “O
Ensino Religioso é admitido no contexto constitucional de 1934:® figurando, a seguir,

noutros termos, na Carta Magna de 37* e nas Leis Organicas do Ensino”.”

Nesta fase, para solucdo da problematica do Ensino Religioso no Brasil,
contou-se com acontecimentos universais dentre eles o Pacto Lateranense, o qual
foi concluido em 1912, contando com 45 artigos que regulamentavam as condi¢des
juridicas da religido e, em consequéncia, da Igreja Catdlica na Itdlia. O Ensino
Religioso torna-se obrigatdério nas escolas elementares e médias, sendo o0s
programas estabelecidos em comum acordo entre a Igreja e o Estado. A sugestao
deste pacto é de Getulio Vargas, sendo assegurado o Ensino Religioso pela Carta
Magna de 1934 e também pela de 1937.

1.1 Metodologia do Ensino Religioso em evolucao

Até 1950, a evolugdo na parte metodoldgica constitui-se em seguir os
manuais como “Guias Didaticos”, “Cadernos” e outros. A Histéria Sagrada é
introduzida no ciclo elementar e ampliada no ciclo ginasial. Nas décadas de 1950 e
1960, com a pratica, surgem elementos novos na pedagogia. Dentre eles:

a- Plano de aula adotado para as aulas de religiao, como nas demais disciplinas;

b- Linguagem de forma mais compreensivel, embora ainda sendo refletida a
influéncia de uma Igreja que assuma a direcao do Ensino Religioso;

c- O processo pedagdgico passa a ter mais clareza, partindo de métodos mais
racionais, levando em consideracéo o intelectualismo até entéo praticado, o qual
era um erro metodoldgico, e isso leva a op¢ao;

LIMA apud FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: perspectivas pedagogicas.
Petropolis: Vozes, 1994. p. 67.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicdo da
Republica dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro, 16 jul. 1934. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao34.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.
BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicao
dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro, 10 nov. 1937. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.

> NOBREGA apud FIGUEIREDO, 1994, p. 68.
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d- Foram introduzidos e valorizados recursos pedagdgicos até entdo desconhecidos:
quadros murais, albuns, projecdées, museu catequético, quadro-negro, mapa da
Palestina e outros;

e- Alguns procedimentos didaticos foram aplicados: dramatizacbes, comparacoes,
uso de parabolas, atividades escritas, jogos e trabalhos manuais.

Novas tendéncias metodoldgicas surgem na década de 1970 e 1980, e o
Ensino Religioso comeca a diferenciar-se da catequese, sendo considerado parte do
sistema escolar. Nestas décadas, a renovacdo nao traz avancos quanto a
metodologia adequada ao Ensino Religioso. A Lei de Bases e Diretrizes da
Educacéo Nacional n. 4024/61 determina que seja transferida para a Igreja a funcéao
das atividades no Ensino Religioso na Escola.® Em 1971, ha a Reforma de Ensino
de Primeiro e Segundo Graus, a Lei n. 5692/71 determina, através do artigo 72, que
o Ensino Religioso faca parte do conjunto de matérias, sob a competéncia do
Conselho Federal de Educagdo (CFE).” O Ensino Religioso passa agora a figurar
como disciplina e também como pratica educativa, figurando ao lado de outras
quatro disciplinas consideradas para a formacdo humana como especificas. O
Ensino Religioso torna-se privilegiado no sistema escolar, figurando como disciplina
no curriculo pleno, o qual obedece ao comando do CFE. No grupo dos “conteudos
do artigo sétimo”, o Ensino Religioso faz parte do grupo integrado ao lado de
Educacéo Artistica, Educacdo Moral e Civica, Programas de Saude e Educacgéo

Fisica.

Como pratica educativa, o Parecer n. 131/62 do CEF esclarece:

[...] costuma-se denominar disciplinas as atividades escolares destinadas a
assimilacdo de conhecimentos sistematizados e progressivos, dosados
conforme certos enderecos. Nesse caso, evidentemente, a assimilagao do
conjunto dos conhecimentos programados é passivel de mensuragdo e é
condicao de prosseguimento dos estudos. As praticas educativas, por outro
lado, abrangendo as atividades que devem atender as necessidades do
adolescente, de ordem fisica, artistica, civica, moral e religiosa, colocam o
assento principal na maturacdo da personalidade, com a formagdo de
habitos correspondentes, embora necessitem também da assimilagdo de
certos conhecimentos.?

® BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 4.024:

fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, 20 dez. 1961. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 5.692.
Brasilia, 11 ago. 1971. Art. 7°, Paragrafo anico. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.

8 CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAOQ. Parecer n. 131/62 apud FIGUEIREDO, 1994, p. 88-89.
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O CEF, ao comentar o Parecer n. 9471, pondera: “Disciplina e Pratica
Educativa tornam-se, isoladas, insuficientes. Uma depende da outra, para se
completarem mutuamente”. E atribuido ao Ensino Religioso e & Moral e Civica, pelo
mesmo Conselho, tratamento igualitario na questdo de disciplina e de pratica
educativa, porém suas metodologias sao diferenciadas:

a disciplina Religido continuara, como facultativa, nas escolas oficiais de
nivel primario e médio do Pais. (Constituicdo, Artigo 176, paragrafo 39, item
VI1). Educacdo Moral e Civica &, ao contrario, matéria obrigatéria em todas
as escolas de todos os niveis. (Decreto-Lei 869/69, artigo 1°) Desta forma
as duas disciplinas sao e continuarao a ser distintas nas suas esferas de
contetido e de abrangéncia escolar.’

Apesar de o Parecer n. 540/77 orientar metodologicamente o Ensino
Religioso, visando uma nova ordem educacional, o Ensino Religioso continuou a
margem do sistema de ensino, mesmo que considerado oficialmente integrado ao
sistema. Desta forma, o mesmo Parecer expressa a forma como o Ensino Religioso
sera concebido como pré-nucleo, formado pelos elementos do Art. 72: “ndo cabe aos
Conselhos de Educacdo, nem as Escolas, estabelecer os objetivos do Ensino
Religioso nem seus conteudos. Isto é atribuicdo especifica das diversas autoridades

religiosas”.'”

1.2 Mudancas na politica educacional

A Lei do Ensino Religioso, nestes anos de vigéncia, permitiu que
construissemos bases sélidas e importantes para que o Ensino Religioso no Brasil

venha a fazer parte da grade curricular da escola.

Inimeras sdo as mudangas que se operam nos setores da politica, da
economia e também na cultura sociorreligiosa. Essas mudancas deixam profundas
marcas, de modo significativo em mecanismos organizacionais e formativos, sendo
que na educagdo as marcas sdo mais visiveis. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional n. 9394/96 observa que a formagédo de um cidadao deve tender

® BOYNARD; GARCIA e ROBERT apud FIGUEIREDO, 1994, p. 89-90.
% Parecer 540/77, ltem 5, Paragrafo final, apud FIGUEIREDO, 1994.
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para uma formagdo que o torne ativo e competente tecnicamente.' Isto requer uma

reflexdo e também uma reviséo da estrutura do Ensino Religioso.

Ao longo da histéria da educagéo brasileira, o Ensino Religioso sofreu
inUmeras alteragdes em suas concepgdes. Inicialmente, era entendido como ensino
da religido. Num segundo momento, sua compreensao pode ser entendida com
doutrina da educacao pastoral na escola enquanto ferramenta de evangelizagcao e

Ensino Religioso confessional.

Na década de 1970, surgiu a Lei n. 5.692/71 que, em seu Art. 7°, Paragrafo
unico, determina a inclusdo do Ensino Religioso, obrigatério nas escolas de primeiro
e segundo graus.' Porém, ele recebe caracteristicas inovadoras no contexto da
educacao brasileira. Para a compreensédo e o desenvolvimento do Ensino Religioso,
a disciplina passa a ser ministrada como Ensino Religioso confessional cristdo,
abrangendo as modalidades de Ensino Religioso ecuménico, interconfessional e

inter-religioso.

O diferente rumo que o Ensino Religioso toma, através das modalidades
conceptivas apresentadas, exige uma formagdo de professores, que serao
responsaveis pelo fazer pedagégico dentro da escola. Esta formagdao ocorre nos
meados de 1974 com os Encontros Nacionais de Ensino Religioso (ENER), para
coordenadores e professores. Também o Conselho Nacional de Igrejas Cristas
(CONIC) e a Comissao Evangélica Latino-Americana de Educacdo Crista
(CELADEC) passaram a incentivar encontros visando a formagdo de professores
destinados a promoverem o Ensino Religioso.

Nas décadas de 1970, 1980 e 1990, as pessoas envolvidas e interessadas
no Ensino Religioso se retnem e comegam a se envolver na construcao de novos
paradigmas capazes de reler o Ensino Religioso de uma forma que permita o
estabelecimento de um paradigma pedagdgico para esta disciplina, agora com uma
nova roupagem. Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no Art.

"' BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 9.394:

estabelece as Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional. Brasilia, 20 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.
'2 BRASIL, 1971, Art. 7°, Paragrafo Gnico.
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210, Paragrafo 12, assegura: “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira

disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”.”

O Ensino Religioso, reconhecido pelo Conselho Nacional de Educagdo como
uma das areas de conhecimento, comecou a ser ajudado por leis que definiriam os
principios da educacédo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.

9394/96 definiu estes principios educativos no Art. 2°, cujo teor é:

Art. 22 A educacgédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho."

Como bem demonstra Caron, o Ensino Religioso presente no processo de
ensino-aprendizagem contribui, a partir da legislacdo, nao apenas para o pleno

desenvolvimento do educando como para a construcdo e o exercicio da cidadania

de forma integral.’

A seguir, é sancionada a Lei n. 9.475,'® pelo entdo Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, a qual foi publicada no Diario Oficial n. 134, Secao 1,
em Brasilia, em 23 de julho de 1997, alterando de modo profundo a redagéo do Art.
33 da Lei n. 9394/96.

Pela Lei n.° 9475/97, o Ensino Religioso é reconhecido como disciplina dos
horarios normais no ambito das escolas publicas de ensino fundamental e
sua leitura ndo é mais qualificada nas modalidades de: ensino religioso
confessional, ecuménico inter-confessional e inter-religioso; €& parte
integrante da formagao basica do cidadao; faculta a matricula para o aluno,
segundo os principios de liberdade religiosa; exige o respeito a diversidade
cultural-religiosa do Brasil e veda qualquer forma de proselitismo [...] os
sistemas de ensino estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissao
de professores..."”

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicdo da
Republica  Federativa  do  Brasil. Brasilia, 5 out. 1988. Disponivel  em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.

'* BRASIL, 1996, Art. 2°.

CARON, Lurdes. Ensino Religioso: um olhar retrospectivo a partir da legislagao atual. In:
BRANDENBURG, Laude Erandi et al. (Orgs.). Ensino Religioso na escola: bases, experiéncias e
desafios. Sao Leopoldo: Escola Superior de Teologia/Oikos, 2005. p. 9.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 9.745.
Brasilia, 22 jul. 1997. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>.
Acesso em: 21 jul. 2010.

7 CARON, 2005, p. 9.
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Uma entidade de cunho civil instituida tera por objetivo acompanhar a
aplicagéo da lei regulamentadora do Ensino Religioso. Essa entidade € constituida

de diferentes denominagdes religiosas.

O sentido da Lei n. 9475/97, acima citada, garante ao aluno ter acesso ao
conhecimento religioso, dentro do horario normal de aulas, enfatizando o respeito
pela diversidade cultural e religiosa de cada um. A nova lei muda o tratamento dado
ao Ensino Religioso, principalmente quanto a selegdo de conteudos. Neste
particular, é exigida a formagédo de professores competentes e habilitados. Com o
advento de tal lei, cresce o numero de Secretarias Estaduais e Municipais
destinadas a organizar o Ensino Religioso nos quesitos: estrutura, concepcao,
formacdo e admissdo de professores, mediante Leis, Decretos, Resolucdes,
Pareceres e Portarias.

Um novo marco na educacgao brasileira se constituiu entre os anos de 1996-
1997, quando surgiram os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso (PCNER), formulados pelo FONAPER. Na elaboragdo dos PCNER,
pessoas de tradigdes religiosas diferentes se reuniram e, num trabalho em conjunto,
construiram elementos contributivos para o Ensino Religioso, valorizando o

pluralismo religioso e 0 mundo cultural iniciado na sociedade brasileira.

Com o termo religare, que tem como significado a religacdo das pessoas,
entre si, aos outros, a natureza e a Deus, foi criada a Lei n. 5692/71 da Reforma de
Ensino, a qual enfatiza que o Ensino Religioso & caracterizado como pastoral, aula
de ética e valores. A formacao antropolégica da religiosidade € um conhecimento

veiculado na relagdo entre si e 0 ambiente criado pelo ser transcendente.

Reler o fendmeno religioso é outra concepcao que a Lei n. 9394/96. O Art.
33 da LDB, alterado pela Lei n. 9475/97, enfatiza o contexto da realidade

sociocultural.

O Ensino Religioso passa a ser entendido como area de conhecimento da
Base Nacional Comum da Céamara de Educagdo Basica de Conselho
Nacional de Educacéo. Tem como objetivo de estudo o fenbmeno religioso.
O conhecimento veiculado e o entendimento desse fenémeno o educando
constata a partir do convivio social.'

'® CARON, 2005, p. 11-12.
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1.3 Como o Ensino Religioso assumiu diferentes caracteristicas

LINHA DO TEMPO

Ano
1889 Criagdo do Ministério da Instrugdo, | Alteragbes no curriculo: reestruturagéo da
Correios e Telégrafos educacdo de acordo com a organizacao
das ciéncias e dos principios de Augusto
Comte
1891 Constituicdo do Regime Republicano | Neutralidade escolar; auséncia de
assume a compreensdo de educacado | informacéo religiosa; ensino leigo
laica
1910-1930 | Esforco da Igreja Catdlica para se | Tentativa de organizacdo de partidos
aproximar do Estado catdlicos na orientacdo do processo
constitucional de 1934 e 1946.

1928 Governo de Minas Gerais — Lei n. 1092 O Ensino Religioso é reintroduzido nas
escolas mineiras

1934 Constituicdo de 1934 O Ensino Religioso é facultativo para o
aluno e obrigatério para a Escola

1941 Lei Orgéanica do Ensino Secundario Inclusé@o da instrugéao religioso no curriculo
do Ensino Secundério, entre as disciplinas
de educacéo geral

1942 Elaboragao e revisdo dos programas para | Fica explicita a finalidade do curso de

o Ensino Religioso religido: formar o cristdo

1946 Constituicdo da Segunda Republica Separacdo entre Estado e Igreja e
validagdo da liberdade religiosa. As
familias expressavam seu desejo no
momento da matricula do aluno.

1961 LDB n. 4.024 Homologagdo do Ensino  Religioso
confessional, ministrado nos horarios
normais de aula, sem 6nus para os cofres
publicos

1967 Constituicdo do Regime Militar Permanece a separagdo entre Estado e
Igreja e a validagéo da liberdade religiosa

1971 LDBEN n. 5.692 O Ensino Religioso é compreendido como
um elemento que colaboraria na formagao
moral das geragdes

1988 Constituicdo Cidada Permanece a separagdo entre Estado e
Igreja e a validagéo da liberdade religiosa

1996 LDBEN n. 9.394 Favorecimento a diversidade nacional. O

Ensino Religioso comeca a incorporar
diferencas e pluralidades culturais, mas
permanece sem Onus para o0s cofres
publicos

Fonte: RODRIGUES e JUNQUEIRA, 2009."

De acordo com a tabela acima, sdo colocados pontos de aprofundamento

que merecem ser observados. No ano de 1889, com a criagdo do Ministério de

Instrugédo, Correios e Telégrafos, a educagédo teve uma nova concepgao, baseada

nos principios republicanos. O Ministro empossado foi Benjamin Constant, um dos

' RODRIGUES, Edile Maria Fracaro; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Fundamentando
pedagogicamente o Ensino Religioso. Curitiba: Ibpex, 2009. p. 16-17.
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idealizadores positivistas no Brasil. A reforma no ensino foi baseada na organizacao
das ciéncias e dos principios de Augusto Comte.

Entende-se neutralidade escolar como auséncia de qualquer tipo de

informacao religiosa.

No ano de 1911, varias foram as reformas que se operaram nos primeiros
anos da Republica, destacando-se, neste periodo, a reforma de Rivadavia Correia,

cuja orientacao era positivista. Foram aplicados os principios de liberdade espiritual.

Outra contribuicdo preciosa veio do Governador de Minas Gerais no ano de
1928, quem promulgou a Lei n. 1.092/28 que reintroduziu o Ensino Religioso nas

escolas oficiais mineiras.

A Revolugédo de Trinta, juntamente com o Manifesto de 1932, conseguiu
fazer o Estado responsavel pela educacdo. Cumprindo a Constituicdo de 1934, o
Estado estabeleceu um Plano Nacional de Educacao, o que permitiu que a rede de

ensino se expandisse.

Outro movimento realizado de 1910 a 1930 foi a criacdo de partidos

catdlicos, os quais combateram a Modernidade e a Magonaria.

Pela Constituicao de 1946, o capitulo do Ensino Religioso voltou a baila.
Gustavo Capanema prop6s que se alterasse a redacao da legislacao de 1934. De
acordo com o Decreto n. 19.941, de 30 de abril de 1931, o Ensino Religioso é assim

explicitado:

O Chefe do Governo Provisério da Republica dos Estados Unidos do Brasil
decreta:

Art 12 Fica facultativo, nos estabelecimentos de instrugdo primaria,
secundaria e normal, o ensino da religido.

Art. 2° Da assisténcia as aulas de religiao havera dispensa para os alunos
cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requerem.

Art. 32 Para que o ER seja ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino, é necessario que um grupo de pelo menos vinte alunos se proponha
a recebé-lo.

Art. 42 A organizacdo dos programas do ER e a escolha dos livros de texto
ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicagodes, a este
respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas.

Art. 5° A inspegéo e vigilancia do ER pertencem ao Estado, no que se
respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a
doutrina e a moral dos professores.

Art. 168 A legislacao do ensino adotara os seguintes principios:

V — O ER constitui disciplina dos horéarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissao religiosa
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do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal
ou responsavel.?

No ano de 1946, pela Constituicdo da Segunda Republica, em 1967, pelo
Regime Militar, e em 1988, pela Constituicdo Cidada, é explicitada a separacao entre
Estado e Igrejas, possibilitando a liberdade religiosa com restricées, conforme o Art.
141:

§ 7° E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca e assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos, salvo o dos que contrariem a ordem publica
ou os bons costumes. As associagbes religiosas adquirirdao personalidade
juridica na forma da Lei Civil.

§ 82 Por motivo de convicgao religiosa, filoséfica ou politica, ninguém sera
privado de nenhum de seus direitos, salvo se a invocar para se eximir de
obrigacao, encargo ou servigo impostos pela Lei aos brasileiros em geral, ou
recusar os que ela estabelecer em substituicdo daqueles deveres, a fim de
atender escusa de consciéncia.?’

1.4 As Constituicoes do Brasil e o Ensino Religioso

O debate sobre o Ensino Religioso se faz presente na histéria da educacéo
h& muitos anos. A Constituicdo de 1824 faz mencao de mais ou menos duas linhas
com referencia a educacao. Isto é considerado que ela ndo se ocupou da questéao
educacional e muito menos do Ensino Religioso. Porém, isso pode ser observado
como um sentido de normatizacdo e organizagdo nacional. S&o encontradas
diretrizes no Titulo 8% Das Disposi¢cdes Gerais e Garantias dos Direitos Civis e
Politicos dos Cidadaos Brasileiros: “XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos
os Cidadaos; XXXIIl. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados o0s

elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes”.??

A Constituicdo de 1891 promove uma mudanga fundamental na doutrina,
estabelecendo na Sesséo Il, onde trata da “Declaragéo de Direitos”, cujo teor contido
no Art. 72, § 6° e § 7° “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos

% BRASIL. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro: Senado Federal, 1931. p.
703. v. 1.

2 CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, de 18 set. 1946. In: BONAVIDES, Paulo;
AMARAL, Roberto. Textos politicos da Histéria do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1996. p. 364.
v. 9.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicdo
Politica do Império do Brazil. Rio de Janeiro, 25 mar. 1824. Art. 179, alineas 32-33. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituigao24.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.
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publicos; Nenhum culto ou igreja gozara de subvencao oficial, nem tera relacbes de

dependéncia ou alianga com o0 Governo da Unido ou dos Estados”.®

Diante dessa mudancga politica em relagdo ao campo religioso, observa-se
uma sinalizagdo profunda que vai alcancar toda a educacdo. Neste parametro, o
Estado assume o monopélio da Educacao. Como foi dito anteriormente, a politica
referente ao Ensino Religioso muda com o fim do monopdlio da Igreja.

A Constituicdo de 1934, ja como Presidente Getulio Vargas, considerado
politico astuto e populista, o Ensino Religioso voltou as salas de aulas por intermédio
de decreto. O entdo ministro da educacao, Francisco Campos, jurista mineiro com
postura conservadora e totalitaria, assina o decreto em 30 de abril de 1931,
reintroduzindo o Ensino Religioso nas escolas oficiais, em carater facultativo. A
Escola Nova se manifestou de modo enérgico contra esta medida. Embora tenha
havido muitos debates, a Constituicdo de 1934 consolida o monopdlio do Estado
sobre a educacao, dedicando um capitulo inteiro, com dez artigos, direcionados a
Educacdo e a Cultura. Dessa forma, o Estado se coloca na situacdo de
administrador maior da educagéo nacional. O Art. 153, como novidade pela primeira
vez na histéria do Brasil, trata o Ensino Religioso de forma explicita:

O Ensino Religioso sera de freqiiéncia facultativa, e ministrado de acordo
com os principios da confissao religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas
primarias, secundarias, profissionais e normais.?*
A regularizacdo do Ensino Religioso nas escolas publicas gerou luta de
varias frentes. O principal oponente contra a corrente positivista e liberal foi o
catolicismo. A corrente citada era contraria a presenca da igreja na educacao. O
grupo, no entanto, recuou estrategicamente em face da situagcédo politica em que

vivia o pais.

A Constituicdo de 1937, com inspiracdo nos regimes fascistas da Europa,
constitui-se em uma péagina obscura de nossa histéria. Com a Carta Magna, Getulio

Vargas da inicio ao chamado Estado Novo. O Art. 133 afirmava:

% BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicdo da

Republica dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro, 24 fev. 1891. Art. 72, §6° e § 7°.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicac91.htm>. Acesso
em: 21 jul. 2010.

? BRASIL, 1934, Art. 153.



22

[...] o Ensino Religioso podera ser contemplado como matéria de curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém,
constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de
freqiiéncia compulséria por parte dos alunos.?
Com esta mudanca, o Ensino Religioso passa a ser matéria do curso
ordinario. Na Constituicdo anterior, esta matéria era considerada regular nas escolas

publicas, porém, agora ela é opcional.

A Constituicdo de 1946, que culmina com o fim do Estado Novo, traz
beneficios para o Ensino Religioso, conforme afirma o Art. 168:

0 Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de
matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a confissao religiosa
do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal
ou responsavel.?®
Constata-se que o Ensino Religioso volta a ser como era na Constituicdo de
1934, ou seja, disciplina escolar oferecida regularmente, confessional com matricula
facultativa. O conteldo desta matéria estard de acordo com a confissdo religiosa a

que o aluno pertenca.
A Constituicdo de 1967 ndo se preocupou com o Ensino Religioso.?’

A Constituicdo de 1988 da novo espaco ao Ensino Religioso, que,
sobrevivendo ao pragmatismo neoliberal, reconquista o espaco na Carta Magna. Foi
gracas a mobilizacdo politica da lideranca catélica. No Art. 210, § 1°, encontramos:
‘o Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios

normais das escolas publicas do ensino fundamental”.?®

A liberdade e a autonomia estabelecidas entre Estado e Igreja fazem parte
de um Estado Democratico Moderno. Isto esta implicito no espirito da lei. Porém,
havia discordancia quanto ao Ensino Religioso ministrado nas escolas publicas. O
jurista Célio Borja opina que o Estado, quando investe no Ensino Religioso, esta

investindo em educacéo:

% BRASIL, 1937, Art. 133,

% BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituigdo
dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro, 18 set. 1946. Art. 168. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao46.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.
BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicdo da
Republica  Federativa do  Brasil.  Brasilia, 24 jan. 1967. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao67.htm>. Acesso em: 21 jul. 2010.

® BRASIL, 1988, Art. 210, § 1°.
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houve sempre quem quisesse dizer que o Estado brasileiro ndo podia ter
qualquer tipo de relagdo com a Igreja Catolica. O Supremo Tribunal Federal
acabou com essa interpretag¢do. Ainda uma vez, foi Rui Barbosa quem foi ao
Supremo Tribunal Federal para que este declarasse que um convénio que
existia entre a Prefeitura do antigo Distrito Federal e o Colégio Séo Bento,
que ministrava aulas noturnas de varias disciplinas e alunos carentes, era
um convénio valido. Por meio daquele convénio, a Prefeitura, por assim
dizer, indenizava o referido Colégio pelas despesas que tinha com o ensino
dos carentes. Houve um momento em que uma parte dos vereadores
entendeu que isso contrariava a Constituicdo, a qual ndo permitia
subvencado a cultos religiosos. Ao subvencionar o ensino no Colégio Sao
Bento, a Prefeitura ndo estava subvencionando cultos religiosos, mas a
educacgao, ministrada por uma instituicdo que, até hoje se diz catolica.”

De acordo com as Constituicbes, entende-se que o Brasil de modo
sistematico e devido a uma heranca cultural vem orientando e refletindo sobre a

questao religiosa numa perspectiva pluralistica. Eliseu Roque do Espirito Santo

elenca varios questionamentos:

finalizo com uma pergunta: a quem pertence a educacdo? A Igreja? Ao
Estado? Ao Mercado? Ao povo? Suspeito que a resposta a esta pergunta
nos ajudara a encontrar caminhos para a questdo do Ensino Religioso nas
escolas publicas.®

No capitulo seguinte, vamos falar da formacdo dos professores para o
Ensino Religioso, item que deve ser visto de maneira muito especial, para que o
Ensino Religioso encontre seus caminhos na educagao brasileira. Dessa forma, a
formagédo do professor constitui-se num processo dindmico e a possibilidade de

aperfeicoamento crescente deve estar sempre em pauta, tornando-se um processo

continuo.

2 BORJA apud ESPIRITO SANTO, Eliseu Roque do. O Ensino Religioso nas constituicdes do Brasil.
In: BRANDENBURG, Laude Erandi et al. (Orgs.). Ensino Religioso na escola: bases, experiéncias
e desafios. S4o Leopoldo: Escola Superior de Teologia/Oikos, 2005. p. 110.

% ESPIRITO SANTO, 2005, p. 111.



2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO RELIGIOSO

O Brasil ndo conta com uma politica que permita formagéo de professores
com licenciatura voltada para o Ensino Religioso.

A Lei 9475/97 atribui aos sistemas de ensino a habilitacdo, a capacitacao e
a admissao de professores. Hoje, constata-se que, em diferentes Estados
da Federacdo, Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais em
parcerias com Instituicoes de Ensino Superior estdo buscando formas para
agilizar a formacéao de professores para 0 ensino reIigioso.31
Segundo Freire, “além de um ato de conhecimento, a educacédo é também
um ato politico”.3? A partir disso, diz-nos Caron que “a Educacdo como ato politico
exige mediacdo, exige participacdo, exige postura critica e politica, no fazer
pedagdgico”.®® Sendo assim, como nos diz Freire, “ndo h4 administragdo ou projetos

pedagdgicos neutros”.>*

Para Oliveira, a formacao docente para o Ensino Religioso deve levar em
conta a complexidade e a diversidade que envolvem o Ensino Religioso, para que
cada educador tenha o reconhecimento da pluralidade cultural da comunidade em
que devera atuar, assumindo desta maneira o espirito diversificador e a pratica com

seus multiplos aspectos.®

No Brasil, emerge uma discussao sobre a presenca do Ensino Religioso no
ambito escolar. Ha resisténcias, por um lado, e aceitagées, por outro. Varias sédo as
concepgoes, metodologias e finalidades do Ensino Religioso no ambiente escolar.
Neste sentido, deve-se discutir a formacao do profissional de Ensino Religioso, uma

vez que a dimensao religiosa esta presente nos individuos e na sociedade.

Freitas afirma a necessidade de se dar prioridade a formagdo do corpo
docente, formando professores que assumam a formacéo de criangas, adolescentes

e jovens e também que se responsabilizem pela formacao dos prdprios professores.

Os cursos de Formagdo de Profissionais da Educagdo devem ter
componentes curriculares de formagcdo comum e componentes de formacao
especifica, que possibilitem o aprofundamento em areas do conhecimento

¥ CARON, 2005, p. 12.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992. p. 25.

% CARON, 2005, p. 12.

% FREIRE, Paulo. Educagdo na Cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991. p. 41.

% OLIVEIRA, L. B. et al. Ensino Religioso no Ensino Fundamental. Sao Paulo: Cortez, 2007.
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que serdo objeto de trabalho em sua area de atuacdo. Tais componentes
devem ser desenvolvidos de maneira articulada no projeto pedagogico de

cada Instituicio e Curso.*®
Aos professores de Ensino Religioso, a opcao correta € despertar e cultivar
em seus educandos o atual jeito de compromisso com o religioso, com a vida, com a
solidariedade, com a sociedade justa, enfim, com a cidadania. A educacéo
preocupada em preparar o individuo para o exercicio da cidadania plena é
identificada nesse contexto, pois considera que a obrigacdo do religioso é ser

profundamente humano.

A LDBEN, por ocasiao do reconhecimento do Ensino Religioso como parte
integrante da formagéo basica do cidadédo, assegura inequivocavelmente o respeito
a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedando quaisquer formas de

proselitismo.

Conforme Gruen, a religiosidade se faz presente na cultura brasileira com
um acentuado pluralismo. Compreender, respeitar e conviver na diversidade
implica conhecer, mas, sobretudo, saber conviver e trabalhar com a
pluralidade do cotidiano, este € um grande desafio e o Ensino Religioso
deve respeitar profundamente a fé dos alunos, seja qual for a sua presenca
religiosa ou forma de ateismo; tudo, nesta disciplina, devera ajuda-los a
amadurecerem em sua crenca.®’

A formacado do professor da area de Ensino Religioso deve tender para a
abrangéncia de uma visdo historico-critica, considerando as relagbes entre as
diversas religides e culturas. Ao analisar este novo campo na sua forma holistica, o

educador e o educando entenderdo o processo excludente até hoje presente na

escola.

A formacdo dos professores direcionados para o Ensino Religioso deve ter
como objetivo orientar o cidaddo a caminho da cidadania. Sobre esta 6tica, devemos
discutir a formacéao do professor para o Ensino Religioso. Boeing assim se expressa:

€ preciso reconhecer que a identidade do Ensino Religioso durante a
histéria nunca esteve bem definida, por isso a formagédo do profissional
deste campo também nao foi tranqiila. A definicdo do Ensino Religioso

% FREITAS, Helena. Revista de Educagdo, Sao Paulo, n. 10, abr. 1999, p. 125.
% GRUEN, Wolfgang. O Ensino Religioso na escola. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1995.
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como area de conhecimento tem contribuido para avancos na definicdo de
programas dos docentes.*®

Os sistemas de ensino com relacdo a questao de normas para habilitacdo de

professores do Ensino Religioso estdo obscuros. Segundo Boeing,

ainda falta ter claro nos sistemas de ensino a questao sobre as hormas para
habilitacdo dos professores para o Ensino Religioso, pois ainda existe nos
sistemas de ensino grandes dificuldades no sentido de reconhecer o Ensino
Religioso como area de conhecimento. *°

Diante desta discussao, foi proposto em 1998 objetivos basicos para um

curso de Licenciatura em Ensino Religioso.

Possibilitar ao profissional de Ensino Religioso o referencial tedrico
metodologico, que oportunize a leitura e a interagéo critica e consciente do
fendbmeno religioso pluralista atual; Habilitar o profissional de Ensino
Religioso para o pleno exercicio pedagégico, através da busca da
construgdo do conhecimento, a partir de categorias, conceitos, praticas e
informacdes sobre o fendmeno religioso e suas conseqiiéncias sécio-
culturais no universo pluralista da educagdo; Qualificar o profissional de
Ensino Religioso, pelo acesso ao conhecimento e a compreensdo do
fendmeno religioso presente em todas as culturas, para o exercicio
pedagdgico no ambito social, cultural, antropolégico, filoséfico, ético,
pedagdgico, cientifico e religioso na escola; possibilitar aos profissionais de
Ensino Religioso 0 acesso aos direitos previstos nas legislagdes especificas
do magistério.*°

2.1 Processo formativo de professores do Ensino Religioso

No Brasil, a formacado de professores voltados para o Ensino Religioso

ocorre em diversos seguimentos relacionados ao Ensino Superior, estendendo-se da

graduacao e especializagdo até programas de mestrado e doutorado, incluindo os

cursos livres.

Graduacéo - Alguns estados tornam a formacao de professores realizavel,

como € o caso de Santa Catarina que, através do Programa Magister, a partir do ano

1996, tornou incluso o Curso de Ciéncias da Religiao — Licenciatura Plena —

Habilitacdo em Ensino Religioso. O curso, além de habilitar professores para o

38
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BOEING, 2006.

Essa proposta partiu do FONAPER. Cf. JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; RODRIGUES, Edile M. F;
ALVES, Vicente P. Formagao de professores no Ensino Religioso Brasileiro na modalidade de
educagao a distancia. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 10, n. 29, p. 171-189, jan./abr.
2010, p. 177.

BOEING, Antonio. Quem é o responsavel pela habilitacdo do professor do Ensino Religioso?
Disponivel em: <http://www.cnbb.org.br/documento_geral/BOLETIM_24.DOC>. Acesso em: 18
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Ensino Religioso, permite o preenchimento de vagas no quadro do Magistério
Publico Estadual.

O “Programa Magister”, criado em 1995, pela Diretoria de Ensino Superior —
DESU/SED, é uma acdo do governo do Estado de Santa Catarina que busca

qualidade total da Educagéo. Trata-se de formagado continuada em servigo.*'

Especializagdo — vérias Instituicbes de Ensino Superior (IES) oferecem a
especializagdo, onde os académicos produzem Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC). Isso favorece de forma substancial a ampliacdo de pesquisas sobre este
componente curricular. Destacam-se: PUC/RJ, Universidade de Caxias do Sul,
Instituto de Teologia Pastoral de Passo Fundo (ITEPA), Universidade Catélica de
Pelotas (UCPel), Escola Superior de Teologia (EST/IECLB/RS), Universidade
Regional de Blumenau (FURB), Universidade de Joinville (UNIVILLE), Universidade
Federal de Alagoas (UNFAL), Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP),
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Universidade Catblica de Minas
Gerais e outras fundacbes de Minas Gerais; Centro Universitario Salesiano
(UNISAL/PIO  XIl), Universidade Catdlica de Brasilia (UNCB), PUC-GO,
UNICAMP/SP e outras.*?

Dentro do processo formativo de professores do Ensino Religioso no Brasil,
como em outras areas de formacdo, ha a especializagdo, a qual é oferecida por
varias Instituicbes de Ensino Superior (IES) na area de conhecimento relativo ao
Ensino Religioso:

Extens&o universitaria — em carater de emergéncia. Cursos a partir de 120
horas sao oferecidos aos professores em geral. Sao oferecidos dentro da
modalidade de formacédo emergencial pelas Secretarias de Educagdo Estadual e
Municipal cursos em parceria com entidades religiosas, cursos, seminarios,
encontros e féruns visando a formacdo de professores voltados para o Ensino

Religioso.

* CARON, 2005, p. 13.
*2 CARON, 2005, p. 14.
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2.2 Legislacao formativa do professor de Ensino Religioso

Visando a compreensao do processo formativo dos professores voltados
para a area do Ensino Religioso, ha necessidade de se atentar para as leis que
amparam essa formacao e também dificuldades causadas por dubias interpretacoes.

De certa forma, algumas dessas leis ndo contribuiram diretamente para a
formacao dos docentes dessa area. Porém, quando ajustam 0s mecanismos
formativos dos professores contribuem de forma aceitavel. Na sequéncia, seréo
vistas as leis relativas a este assunto. A aplicacdo dessas leis traz desafios e
também um novo olhar sobre a perspectiva da docéncia de Ensino Religioso.

No Art. 66 da Lei n% 9.394/96 — LDB [Lei de Diretrizes Bases] da Educagao
Nacional, na Lei n® 9.475/97, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao de Professores de Ensino Religioso e na Resolugdo n° 02/98 da
CEB/CNE lCémara de Educacdo Béasica e do Conselho Nacional de
Educagao].”

Coube ao FONAPER evidenciar esforcos no sentido de articular os
profissionais do Ensino Religioso. Isso ficou demonstrado por ocasido da V Sessao
do Fonaper, no Parque Barigui, na Cidade de Curitiba/PR, nos dias 10 e 12 de junho
de 1998, com a presenca de 250 pessoas, sendo a tematica centralizada nos
Fundamentos Epistemol6gicos do Ensino Religioso. Veremos a seguir outras leis

que nao definiram o objetivo primordial do Ensino Religioso.

A Lei n. 9394/96 nao tem seu referencial de modo especifico voltado para a
formacao de professores para o Ensino Religioso. No entanto, o Art. 62 dessa lei
aborda a formacao de professores, sendo este item valido também para o ER.

A formacao de professores para atuar na educacgao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educagéo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacéao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.**

Na LDBEN, ndo ha determinagbes de impedimentos para ofertas de curso
especifico de licenciatura visando a formacao de professores do ER. Todavia, com a

* RIBEIRO HOLANDA, Angela Maria. Desafios e perspectivas da docéncia de Ensino Religioso.
Dialogo: Revista de Ensino Religioso, Sao Paulo, 2009, p. 12.

* KLEIN, Remi; JUNQUEIRA, Sérgio. Aspectos referentes a formacao de professores de ensino
religioso. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 8, n. 23, p. 221-243, jan./abr. 2008, p. 222-223.
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nova redacgao que o Art. 33 da LDBEN ganhou, a Lei n. 9475/97 determinou que os

sistemas de ensino estabelecerdo normas para admissao dos professores.

Os sistemas de ensino, ao estabelecerem as normas para a admissao dos
professores, deverao observar e respeitar os seguintes principios norteadores que o
referido artigo determina:

- a oferta do ER, no ensino fundamental, é obrigatéria para as escolas,
como “parte integrante da formagéao basica do cidadao”;

- 0 ER “constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas do
ensino fundamental”, embora “de matricula facultativa” para o aluno;

- 0 ER deve assegurar “o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo”;

- “os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denomina%c")es religiosas, para a definicdo dos conteddos do ensino
religioso”.

2.3 Normas para habilitacao e admissao de professores

Contribuindo para o amparo legal dos assuntos tratados na Lei n. 9475/97,
estdo a elaboracao de resolucdes e pareceres dos sistemas de ensino e também a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) elaborados pelo
FONAPER e também as propostas de Referenciais Curriculares e de Planos de
Estudos, elaborados pelas Secretarias de Educacgédo ou pelo CONER, nos diversos
Estados e Municipios, ainda que sua pratica nao esteja acontecendo nas escolas
desde a sua introdugéo. Porém, estdo constantes nas propostas curriculares através
do Projeto Politico-Pedagdgico e nos Planos de Estudos.

A Resolugédo n. 2/98 e o Parecer n. 4/98, elaborados no ano de 1998, da
Cémara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao, criaram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, assegurando como
area de conhecimento a Educagdo Religiosa. Dessa forma, toda e qualquer
proposicao relativa a cursos formativos de professores de ER deve observar as
bases legais fornecidas pelas Constituicdes, pela LDBEN e também por pareceres e
resolugdes dos sistemas de ensino tanto do Conselho Nacional de Educacdo ou
resolucdes dos Conselhos Estaduais ou dos Conselhos Municipais de Educagéo. Ao
ser ofertado o curso, ndo pode ocorrer uma conduta direcionada ao proselitismo.

** KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 222.
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Como consequéncia, é assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa, nao
limitando o Ensino Religioso a uma determinada denominacéo religiosa.

A formagéao basica do cidadao assegurada pela area de conhecimento e por
este componente curricular demanda uma formacdo especifica dos professores.
Diante dos beneficios concedidos pelos avancos da LDBEN pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais do CNE, uma estranheza foi causada quando, no ano 1999,

o Conselho Pleno do mesmo CNE aprovou o Parecer n. 97/99, o qual conclui que:

[...] ndo lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar recursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional
[...], competindo aos estados e municipios organizarem os conteddos do
ensino religioso nos seus sistemas de ensino e as normas para habilitagéo e
admissao dos professores.*®

Tal medida por parte do Conselho Pleno do CNE baseia-se na
argumentagcdo que houve na separacéo da Igreja e do Estado, assegurando, desta
forma, a constitucionalidade da medida, a qual prima pela liberdade e pela
pluralidade religiosa, conforme reza a Constituigdo Federal em seu Art. 19, e que os

relatores assim consideraram:

- a enorme diversidade das crengas religiosas da populagao brasileira,
freqlientemente contraditérias umas em relagdo as outras e muitas das
quais nao estdo organizadas nacionalmente.

- a liberdade dos diferentes sistemas do ensino em definir os contetdos de
ensino religioso e as normas para habilitacdo e admissdo dos professores
da qual resultarda uma multiplicidade de organizacdo do conteiddo dos
Cursos;

- a consequente impossibilidade de definir diretrizes curriculares nacionais
para a formacao de professores para 0 ensino religioso e critérios de
avaliagdo dos cursos que nao discriminem, direta ou indiretamente,
orientagbes religiosas de diferentes seguimentos da populagdo e
contemplem igualmente a diversidade de contetdos propostos pelos
diferentes sistemas de ensino.

- assim, com base na Lei n. 9475/97 que em seu paragrafo 1° determina
que ’[...] os sistemas de ensino regulamentardo procedimentos para a
definicdo dos conteldos e estabelecerdo as normas para habilitacdo e
admissao de professores”, o referido parecer remeteu a competéncia e a
responsabilidade aos sistemas estaduais e municipais de ensino, gerando
impacto e impasses para a formacao especifica de professores por meio de
cursos de licenciatura, com resolugdes e pareceres distintos nos diferentes
sistemas de ensino.*’

6 Parecer CNE/CP n. 97/99 apud KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 223.
" KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 223-224.
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Como consequéncia deste artigo e da consideracéo dos relatores, somente
nos Estados de Santa Catarina e Para sédo efetuados cursos de licenciaturas para

formar professores(as) de Ensino Religioso.

2.4 Exigéncias formativas para a docéncia do Ensino Religioso

Em alguns Estados da Federacédo, cursos livres, tanto de extensdao quanto
de especializagéo, visando a complementacao formativa dos professores de outras
areas para entrar no campo do Ensino Religioso, encontram-se em funcionamento.
Porém, a habilitacdo para a docéncia visando a educacao basica sao os cursos de
graduacéao que habilitam o professor.

Cabe esclarecer o papel da licenciatura e do bacharelado, observando o que
cada uma oferece a titulo de conhecimento e desenvolvimento, através dos
curriculos especificos que cada uma apresenta. O bacharelado prepara o individuo
para uma carreira profissional. Podem os cursos de bacharelado estar ou nao
vinculados aos Conselhos Estaduais de Educacgao (CEE). Estes conferem o titulo de
bacharel. O bacharelado habilita o individuo a exercer a profissdo de nivel superior;
a licenciatura habilita o individuo a ingressar no magistério na educacao basica. A
licenciatura faz a exigéncia de que, além das disciplinas de conteudo da area

formativa, haja disciplinas pedagdgicas somadas a 300 horas de pratica de ensino.

A licenciatura tem carater formativo para a formagdo de professores que
atuem na educacédo basica (Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

A Coordenagdo de Formacgdo de Professores da SESU/MEC é o érgao
supervisor que se encarrega de observar se a legislagdo especifica aplicavel aos
cursos de formacao de professores para a educacao basica esta sendo cumprida. A
formacao em pauta, de acordo com o Art. 62 da Lei n. 9394/96, estabelece que a
formacao se fard em cursos superiores de licenciatura, de graduacao plena,
permitindo a admissdo de individuos que tenham a formagdo minima em curso
normal de nivel médio. A coordenagdo em pauta concede apoio técnico e
pedagogico quanto a implantacdo das diretrizes, com o objetivo de formar
professores da educacao basica.

Com a finalidade de orientar este trabalho, foram criadas as Diretrizes

Curriculares para os Cursos de Licenciatura:
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a) [..] estimular praticas de estudo independente, visando a uma
progressiva autonomia intelectual do aluno; encorajar o aproveitamento do
conhecimento, habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente
escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia profissional julgada
relevante para area de formagao considerada; fortalecer a articulagao da
teoria com a pratica valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim
como os estagios e a participagcdo em atividades de extensdo, as quais
poderdo ser incluidas como parte de carga horaria; incluir orientagdes para
a conducgao de avaliagbes periodicas que utilizem instrumentos variados e
sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do desenvolvimento
das atividades didaticas.
b) [...] maior autonomia as Instituicdes de Ensino Superior (IES) na definicao
dos curriculos de seus cursos, a partir da explicitagdo das competéncias e
das habilidades que se deseja desenvolver, por meio da organizagdo de um
modelo pedagdgico capaz de adaptar-se a dinamica das demandas da
sociedade em que a graduagdo passa a constituir-se numa etapa de
formagao inicial no processo continuo de educacdo permanente; propor
uma carga horaria minima em horas que permita a flexibilizagao do tempo
de duragao do curso, de acordo com a disponibilidade e esforco do aluno.*®
O profissional do Ensino Religioso tem sobre seus ombros a
responsabilidade de contribuir com o educando no sentido de auxiliar a enfrentar
questbes que estdo no nucleo da vida e, dessa forma, fazer com que descubra um
meio de desenvolver a religiosidade contida em cada um, orientando-o a descobrir
critérios éticos, para que de modo dialégico descubra como agir em um processo de

aproximacéo e futuro relacionamento com as diferentes expressdes religiosas.

As inquietagcbes aqui descritas até o presente momento apontam para o
sucesso que as contribuicdes de licenciatura em Ensino Religioso e os cursos de
Ciéncias da Religido tém a oferecer no sentido da missdo de formar profissionais
para melhor decodificarem o fenémeno religioso. Justifica-se isto porque estas areas
de conhecimento analisam e pesquisam a esfera concernente ao Ensino Religioso,
partindo de uma o6tica multidisciplinar. Dentro desse debate, muitos profissionais da
area de Teologia seguem reivindicando para si a tarefa de formar profissionais da
area teologica com a finalidade de atuagéo no Ensino Religioso. Nesse patrticular,
surgem dificuldades, pois as pesquisas e 0 modo como sao sistematizados os
assuntos teolégicos tendem a ser confessionais e também interconfessionais,

criando atrito com a legislacao em exercicio.

Com vistas ao sucesso dessa area de estudo, sdo evidenciados varios
elementos, dos quais trés sdo primordiais: professores dos anos iniciais, os dos anos
finais e a formacéao destes docentes.

8 KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 225.
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De forma geral, para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no
Ensino Religioso, os Conselhos Estaduais respeitam as referidas Diretrizes para a
formacao de professores(as) para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
admitindo-se professores(as) habilitados(as) apds concluirem o Curso Normal no
Ensino Médio, o Curso Normal Superior ou o Curso de Pedagogia com habilitacéo
para anos iniciais: “Art. 11 — Os critérios de organizacdo da matriz curricular bem
como a locagédo de tempos e espacgos curriculares se expressam em torno dos quais

se articulam dimensées a serem contempladas”.*®

Ainda com respeito aos anos iniciais, devemos ressaltar que a oferta do
Ensino Religioso no Ensino Fundamental € obrigatéria nas escolas, como parte
integrante da formagéo béasica do cidaddo. No Rio Grande do Sul, baseado na
Constituicao Estadual, Art. 209, § 1°, a oferta € obrigatoria também para o Ensino
Médio.

A Resolucdo dada por essa proposta fez com que diversos Estados

assumissem um perfil diferente para os anos iniciais:

[...] Art. 62 - Para o exercicio da docéncia no ensino religioso, exigir-se-a, em
ordem de prioridade. (DELIBERACAO N° 01/06, Curitiba/PR, 11 de fevereiro
de 2006).

[...] Art. 1¢ - S&o habilitados a lecionar ensino religioso em escolas
integrantes do Sistema Estadual de Ensino os professores. (RESOLUCAQO
N¢ 256, Porto Alegre/RS, 22 de margo de 2000).

[...] Art. 4° - O Ensino Religioso sera ministrado: a) De 12 a 42 série do
ensino fundamental. (RESOLUCAO N¢ 14/06 — CEE/AP, Macapéa/AP).

[...] Art. 52 - A formagé&o para a docéncia na educagéo religiosa podera ser
conseguida. (RESOLUGAO n® 108/03 — Poro Velho/RO, 15 de dezembro de
20083).

[...] Art. 7° - A formag&o docente exigida sera a de licenciatura plena com
forma%%lo especifica. (DELIBERACAO CEE/MS n? 7760, 21 de dezembro de
2004).

Para habilitacdo para o exercicio do magistério, para os anos finais do
Ensino Fundamental, cada Estado tem as suas orientacdes diferenciadas. Santa

Catarina, servindo como exemplo, organizou Licenciatura em Ciéncias da Religidao

com habilitagdo em Ensino Religioso.

[...] Art. 2° - Compete a Secretaria de Estado da Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia estabelecer normas para habilitacdo e admissdo dos

* Resolugdo CNE/CP 01/02 apud KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 228.
% KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 229-230.
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professores. (DECRETO N¢ 3882, Florianépolis/SC, 28 de dezembro de
2005).”"
Em relagdo a todos os Estados da Federagédo, pode-se observar que o
Estado de Santa Catarina se sobressai no cenario nacional por ter organizado a
Licenciatura em Ciéncias da Religiao/Ensino Religioso, conforme citacdo acima.

Com base na citagédo a seguir, ndo resta outro caminho que leve o professor
do Ensino Religioso a estar em igualdade de formagédo e conhecimento nas areas

mais diversas.

Todos os caminhos e todas as alternativas de legislacdo quanto a formacao
inicial e continuada de professores de ensino religioso em nivel do sistema
nacional e dos diferentes sistemas estaduais de ensino, referidos nesta
abordagem, sao legitimos, importantes, validos e necessarios, porém, o
Unico caminho que, de fato, habilita para o ensino religioso é a Licenciatura
e isto queremos e precisamos reivindicar juntos ao sistema de ensino e
assegurar aos professores de ensino religioso em nossas escolas, em
igualdade de condigbes com a formacdo nas demais areas do
conhecimento.*

2.5 Formas de articulacao do Ensino Religioso

Os professores da éarea do Ensino Religioso em alguns Estados
mobilizaram-se com a finalidade de organizar politicas visando a implantagdo do
ensino em pauta de forma legal. Diante desta mobilizacdo, os Conselhos Estaduais
de Educacgédo (CEE) sentiram a necessidade de promover audiéncias publicas, as
quais tinham como alvo a criacdo de espacos destinados ao didlogo e a
regulamentacao do Ensino Religioso nos sistemas de ensino.

Organizar professores no quadro do magistério publico € uma questao
dificilima porque depende das politicas educacionais estabelecidas em cada Estado,
as quais podem mudar a cada mudanca de governo. Os professores da area de
Ensino Religioso enfrentam maiores dificuldades porque até num passado ndo muito
distante eram oriundos de areas que, para completar a carga horaria, davam aulas
de Ensino Religioso. Para as aulas referentes ao Ensino Religioso, as vezes, sédo

admitidos professores em carater temporario.

' KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 231.
°2 KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 241.
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A partir da Lei n. 9.475/97, é crescente a quantidade de Estados que fazem
inclusao de vagas para professores de Ensino Religioso no quadro de magistério
publico. Tal procedimento € adotado pelos Estados de SC, PA, AL e outros mais.
Espera-se que num futuro ndo muito distante mais Estados incluam professores do
ER no Plano de Carreira do Quadro do Magistério Publico.

A nova Lei proporciona maior compreensao por parte do Estado
Republicano brasileiro para que o Ensino Religioso seja visto a partir de uma o6tica
com uma lei especifica e seja reconhecido como uma area de conhecimento, que
consolida a abertura ao transcendente e, desse modo, contribui de forma decisiva
para o desenvolvimento do cidaddo e em seu relacionamento consigo, com o outro,

com o0 mundo e com a divindade.

A lei percebe de forma clara que o Ensino Religioso, na forma compreendida
pelo Estado brasileiro, tem uma inestimavel colaboragdo com os educandos e
educadores na aquisicdo do conhecimento e da reflexdo, e que proporciona o
encontro do sentido da vida na forma mais profunda, dentro do universo néo

religioso.

O Ensino Religioso respeita, mas de forma critica e criativa, estabelece uma
forma dinamica com relacdo a cultura contemporanea e contribui, assim, para uma
educacao que torne a pessoa mais humana, transformando-a num ser que trabalhe
como agente de sua proépria histéria, pondo em exercicio a cidadania de modo
integral, convivendo em comunidade, cultivando os valores que permitam que haja
uma realizacdo humana, contribuindo dessa maneira com a organizagao

democratica da sociedade.

As interferéncias politicas, econémicas e o0s interesses pessoais dificultam a
regulamentagdo do Ensino Religioso no que tange a admissao de professores, bem
como a definicdo do profissional da area do Ensino Religioso. Somando a tudo isso,
ha a falta de definicdo dos conteudos curriculares. Necessario se faz intensificar um
trabalho no sentido da definicdo de politicas publicas, as quais venham a favorecer a
formacao de professores e a inclusdo destes no quadro do magistério publico
estadual. Esses sao desafios a serem encarados e vencidos, que surgiram devido a
falta de habilitagao do profissional voltado para o Ensino Religioso.
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2.6 Pedagogia no Ensino Religioso

A Lei n. 9.394/96 proporciona o crescimento de estratégias visando a
formacao de professores, sendo uma exigéncia legal, a qual se torna indispensavel.
A referida Lei traz uma melhoria para o ensino-aprendizagem. A exigéncia desta Lei
aplica-se também aos professores de Ensino Religioso.

Para a implementacdo da compreensao do atual modelo de ensino religioso
o0 Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) elaborou os
Cadernos Tematicos N® 1 e N? 2, bem como desenvolveu Curso de
Extensao - a distancia — de 120 horas, organizado em 12 maédulos (12 fitas
de video e 12 cadernos). O 12, em 2001, veiculado pela Rede Vida de
Televisdo e 0 22 em 2002, pela TVE do Parana. Em 2005 este Curso segue
com o mesmo conteldo, porém, com nova modalidade de organizagao.
Essesgossibilita a formacao de professores nas mais diferentes regides do
Pais.

A formacao do professor de Ensino Religioso ndo deve se limitar ao estudo
académico dos conteudos especificos. Os educadores tém a incumbéncia de
conduzir o processo de construcdo do conhecimento, de acordo com a realidade na

qual estéo inseridos, fazendo o relacionamento dos diversos conteudos da area do

conhecimento com o contexto de suas vidas.

A educacdo da religiosidade com adolescentes de periferia ndo tem o
mesmo perfil da educacdo que se gesta em centros providos de recursos.
Para os primeiros, valores como organizagdo, participacdo, praticas,
praticas cooperativas em centros comunitarios, sdo requisitos para vivéncia
da solidariedade. Para os segundos, a compreensao de que a liberdade e a
dignidade sdo questdes vitais a todos e que o bem comum deve ser
patriménio de toda uma coletividade, sado valores que devem ser
trabalhados com muita sensibilidade, no cultivo de atitudes de fundo que
provoquem um compromisso com a comunidade.*

Quanto aos cursos formativos de professores de Ensino Religioso
promovidos por entidades de cunho religioso, ha uma preocupagado conjunta com a

metodologia, a didatica e a pratica desse ensino, a qual deve levar em consideracao
o especifico desta disciplina. Como fundamentacao, Kich e Pauly nos mostram:

0 que chama a atencdo é que as questbes que surgem, a partir da pratica
docente desenvolvida, podem diferenciar na maneira de sua formulacéo,
mas a esséncia, ou seja, o pano de fundo sempre € o mesmo, no decorrer

>3 CARON, 2005, p. 15.

* BARCELLOS, Carlos Alberto; REGINATTO, Ivanor. Ensino Religioso escolar e cidadania.
Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/dados/livros/edh/br/rs/cidadan/cap7.htm>. Acesso em 21
jul. 2010.
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dos anos de docéncia. Sempre que se depara com uma mistura de
questdes religiosas, percebe-se que discente confunde, em especifico com
a criagdo do universo através da Biblia. A partir desses relatos de
experiéncias, faz-se uma reflexdo sobre a agado pedagogica no sentido da
origem e evolugdo do homem, através da teoria do evolucionismo que
muitas vezes se confundem ou entram em choque com a explicacdo da
teoria do criacionismo. A falta de compreenséo e entendimento da natureza
distinta dessas duas interpretacdes de mundo gera polémica e conflitos,
leva alguns cientistas a quererem eliminar a religido, assim como algumas
religibes querem eliminar a ciéncia.”®

2.6.1 Abordagens metodoldgicas do Ensino Religioso

A exemplo de outras disciplinas, o Ensino Religioso requer para si uma
metodologia prépria, de modo especifico, pois educar para a religiosidade nao
envolve apenas conhecimentos, mas a prépria vida. Dessa forma, o professor deve
preocupar-se em empregar o método mais eficiente na conducdo do aluno a
aprendizagem. Para que o conteudo de qualquer disciplina tenha sucesso, depende
unica e exclusivamente do método empregado. Em se tratando do Ensino Religioso,
o método deve ser aprimorado, adaptado, envolvente. Essa aprendizagem visa ao

mesmo tempo aquisi¢do de conhecimentos e a transformacao de vida.

Conforme a idade, a cultura e a capacidade das pessoas, 0os métodos
deverdo ser adaptados conforme as caracteristicas de cada um, pois é dever do
educador fazer com que os alunos retenham na meméria e também no coracao as

verdades essenciais, que deverao carregar pelo resto da vida.

A metodologia do Ensino Religioso requer um referencial basico, o qual &
concebido como elemento normal do sistema escolar e constitui o nucleo de todas
as discussoes, tanto pelas conquistas pleiteadas visando uma nova legislagao, e
também pela busca de novas propostas pedagdgicas, para tornar de modo efetivo o

qgue se pretende com tal conteudo na escola.

A abordagem em questdo da-se pela pesquisa bibliografica, partindo da
leitura de diversos livros, textos publicados em revistas, pesquisa nos meios de
comunicacao e pesquisa de campo com professores das mais variadas areas do

conhecimento, atuantes na educacéao basica.

*® KICH, Rosanilda; PAULY, Evaldo Luiz. A reflexdo pedagdgica de uma professora de Ciéncias
Biologicas diante do Ensino Religioso. . In: BRANDENBURG, Laude Erandi et al. (Orgs.). Ensino
Religioso na escola: bases, experiéncias e desafios. Sdo Leopoldo: Escola Superior de
Teologia/Oikos, 2005. p. 164.
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A partir do principio de interdisciplinaridade, da identidade, da autonomia e
da contextualizagédo, deve-se repensar a forma de organizacédo de conteudos e sua
metodologia de trabalho. Os curriculos escolares hodiernamente tém sua
estruturagédo em fragmentos e conteudos irrelevantes na vida do educando.

A interdisciplinaridade faz com que haja mudanca de paradigmas e formas
de entendimento e conhecimento, dentro de uma visao globalizada, em que sé&o
rompidas barreiras entre as areas do conhecimento e € criada uma nova forma de

pensar a educagao.

A interdisciplinaridade, surgida ao apagar das luzes do século XX, surge

como uma exigéncia para um novo pensar da Educacao.

Visando um desenvolvimento de conhecimentos de modo que haja uma
transformacao social, criando um tipo novo de ser humano, mais aberto, flexivel,
solidario, democratico, critico e, sobretudo, sensivel, foi 0 que motivou diversos
autores atuais a fazerem uma reflexao partindo de uma probleméatica ou realidade

social.

Vivemos em uma época onde o termo qualidade esta presente em varios
setores de nossa sociedade. Esta presente também nas discussdées em
torno da educacdo, que é uma das areas essenciais a formacdo do ser
humano.>®
O Ensino Religioso surge como mediador e facilitador no processo, em que
o0 ser humano busca respostas para suas inquietacbes pessoais, baseado nas
experiéncias e nos fendbmenos religiosos que estdo a sua volta. Desse modo, tende

a compreender o sentido de sua propria existéncia.

Ao respeitar a tradicédo religiosa trazida pelo aluno e sendo promovido um
didlogo inter-religioso, quando ocorre uma troca, é que se aprende a trabalhar com a
diversidade e, desta forma, os educandos se aproximam entre si das diversas
realidades.

Para o Conselho Nacional de Educacéao, o Ensino Religioso é essencial na

formacao integral do ser humano, porque € uma area de conhecimento que satisfaz

% HACK, Silvia Cristina; WACHS, Manfredo Carlos. Ensino Religioso: desafios de um novo
paradigma. In: BRANDENBURG, Laude Erandi et al. (Orgs.). Ensino Religioso na escola: bases,
experiéncias e desafios. Sdo Leopoldo: Escola Superior de Teologia/Oikos, 2005. p. 185.
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0s anseios relativos a educacdo e a espiritualidade, visando a aquisicdo de uma
cidadania integral.

Para que o Ensino Religioso se insira no conjunto das demais disciplinas e
projete a aquisicdo do processo de ensino-aprendizagem pelos educandos, €
necessario que o mesmo esteja bem amparado pelo Projeto Politico-Pedagégico de
cada escola. Desta maneira, o Ensino Religioso podera ter seu desenvolvimento de
forma organizada e contextualizada. Dentro da metodologia especifica para o Ensino
Religioso, os aspectos a serem considerados para que a agao pedagogica tenha

forma significativa sdo: os objetivos; os conteldos; os recursos; a avaliacao.

Nas palavras de Edile Maria Fracaro, a escola, como local de aprendizagem,
pode trabalhar as regras do espaco publico democratico, buscando a superagéo de
todo e qualquer tipo de discriminagéo e exclusao social, valorizando cada individuo e
todos os grupos que compdem a sociedade brasileira, garantindo o exercicio da
cidadania e o direito a expressao religiosa.>’

O professor, prosseguindo dentro de um parametro metodolégico, pode
ampliar, valorizando o universo cultural dos alunos, promovendo desta maneira o
respeito as diversas manifestacdes religiosas, devendo tomar como ponto inicial o
histérico da disciplina e as propostas novas que determinam o Ensino Religioso
como area de conhecimento, com a seguinte proposic¢ao:

- facilitar a compreensdo das formas que exprimem o Transcendente na
superacao da finitude humana e que determinam o processo histérico da
humanidade;

- viabilizar o encontro da diferenca e favorecer a constru¢cdo da identidade
dentro da diversidade, respeitando o conhecimento revelado do professor e
do aluno; discutir a complexidade do ser humano e possibilitar a percepcéo
da dimensao religiosa como um compromisso histérico diante da vida e do
Transcendente.’®

Também é necessario dar atencédo especial ao conteudo que o ER aborda.
Dessa forma, deve-se ter preocupacao com 0s processos histéricos de constituicao
do sagrado, para melhor conhecer os caminhos percorridos até a concretizacéo de

simbologias e espagos, 0s quais sao organizados em territérios sagrados e que
possibilitam a criacao das tradicoes.

" RODRIGUES, Edile M. Fracaro. Fundamentando pedagogicamente o Ensino Religioso. Curitiba:
Ibpex, 2009. p. 15.
°® RODRIGUES, 2009, p. 21.
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Prosseguindo na abordagem metodoldgica referente ao ensino, este
organiza a pesquisa do professor dando-lhe uma postura didatica, e este pode dar
passos metodologicos, os quais consistem na definicho de etapas a serem
galgadas. Desta forma, o processo educativo sera efetivado e atingira os objetivos

constantes no plano curricular.

Na construcdo do conhecimento na disciplina do Ensino Religioso, para que
se tenha um desenvolvimento satisfatério, deve-se escolher um método que
possibilite o entendimento fenomenoldgico, porque este possibilita que se estudem
as diferentes manifestagdes culturais, sem que seja preciso usar julgamentos de
valoracao, que é uma condi¢do imprescindivel para que se trate com os diferentes
conhecimentos culturais religiosos. E preciso usar uma metodologia que proporcione
a observagdo da manifestacéo religiosa em estudo, buscando a compreensao e a

reflexdo da sua expresséo.

Os paradigmas que inovam o Ensino Religioso apresentam cada individuo
como um organismo Vvivo, inteiro, diverso e particular que deve ser educado ndo s6

para repeticdo de férmulas, mas para ser cada vez mais critico, sensivel e atuante.

O professor de Ensino Religioso ao abordar contetdos dessa disciplina,
busca trabalhar de forma a contemplar o todo, superando a visdo
fragmentada e a simples reproducdo de conhecimentos. Ele dispde da
abordagem de contetdos em rede, que relacionam os conteldos entre si e
conduzem a interdisciplinaridade. Para tal, é de suma importancia
buscarmos novas formas, novos passos metodolégicos que sejam
significativos para os alunos e que o0s instiguem no processo de
aprendizado. O professor é, juntamente com seus alunos, um pesquisador e
como tal, deve instigar cada educando a “aprender a aprender”.59

O construtor da religidao € o préprio ser humano e é o préprio que também
vem a nega-la. Esse movimento denominado dialético € que impulsiona os
individuos: ora a praticarem a religiosidade e a devogdo, em outra situacao
impulsiona o individuo ao afastamento do ato religioso, levando-o ao
questionamento do fendmeno religioso saindo da racionalidade para a dimensao

estritamente humana.

Para que o professor encontre condigbes apropriadas, para o estudo, é
fundamental que ele, de tempos em tempos, afaste-se emocionalmente dos

% SCHLOGEL, Emerli. Ensino Religioso: perspectivas para os anos finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio. Curitiba: Ibpex, 2009. p. 17.
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contetdos e compreenda, livre de preconceitos e sem fazer comparacdes
prévias, que cada religido se estrutura de acorda com toda a gama de
fendmenos aos quais ela esteve sujeito até aquele dado momento. [...]
Sugerimos que se criem condigdes para que o estudo das diferentes
manifestagdbes ao Sagrado (fenbmeno religioso) seja realizado em
parametros coletivos de constru¢cdo do conhecimento, a fim de que se atue
na pratica coletiva das pessoas transformando a realidade em uma
possibilidade de vivenciar o respeito a alteridade, por meio da compreensao
do universo religioso. Numa dimenséo antropolégica o Ensino Religioso,
como uma das areas de conhecimento, favorece a compreensdo das
diferentes expressoes religiosas, possibilitando uma viséo global de mundo
e de pessoa. A andlise de preconceitos se mostra uma interessante
alternativa a ser utilizada para que o professor do Ensino Religioso venha a
conhecer melhor e mais profundamente o fenémeno religioso, de modo que
supere antigas convicgoes.®

Os Parametros Curriculares Nacionais determinantes para o Ensino
Religioso, publicados em 1997, contribuem para uma metodologia especifica:

[...] aprendendo a conviver com diferentes tradi¢cdes religiosas, vivenciando
a prépria cultura e respeitando as diversas formas de expressao cultural, o
educando estd também se abrindo para o conhecimento. Nao se pode
entender o que ndo se conhece. Assim, o conceito de conhecimento do
Ensino Religioso, de acordo com as teorias contemporaneas, aproxima-se
cada vez mais da idéia de que conhecer é construir significados. A
metodologia orientadora da relacdo entre o conteldo e o estudante se
desdobra quando se trata da aplicacao didatica dos conteudos em etapas.
Estas consistem na organizacao dos passos a serem dados, a fim de que o
processo educativo se efetive, cumprindo, dessa forma, os objetivos
propostos no plano curricular. Sugere-se que cada aula parta de um ponto
introdutério capaz de proporcionar motivacao organizacao do espaco interior
e exterior, bem como apresente, de maneira interessante, a tematica que
serd desenvolvida. No momento seguinte, sugere-se como passo
metodologico a realizagdo da observagdo-reflexao-informagdo. [...] No
terceiro e Ultimo momento, realiza-se uma sintese, na qual o fechamento de
uma etapa consiste na clareza dos elementos mais importantes que
constituem o objeto estudado, resultando em mudanga de comportamento
por parte do estudante no que se refere ao seu relacionamento com os
dados contemplados na sua vida prética e cotidiana.®’

2.6.2 Interdisciplinaridade no Ensino Religioso

Movimentos na Europa, nos meios estudantis, com a finalidade de angariar
uma interdisciplinaridade surgem na década de 1960, conforme Fazenda.®?
Boaventura de Sousa Santos considera como um paradigma procedente. Sua
consideracdo se baseia em que todo conhecimento cientifico-natural € como

cientifico social, uma vez que o mundo é natural e é social, havendo uma

® SCHLOGEL, 2009, p. 21-23.

' SCHLOGEL, 2009, p. 14.

52 FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e projeto. 3. ed. Campinas:
Papirus, 1998.
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comunicacao entre ambos. Sua teoria € que todo conhecimento cientifico tem como
objetivo se constituir em senso comum, tendo como ponto de partida o

conhecimento do senso comum, pois

[...] o senso comum faz coincidir causa e inten¢do; subjaz-lhe uma visdo do
mundo assente na acgdo e no principio da criatividade e da
responsabilidade individuais. O senso comum é pratico e pragmatico;
reproduz-se colado as trajectdrias e as experiencias de vida de um dado
grupo social e nessa correspondéncia se afirma fiavel e securizante. O
senso comum é transparente e evidente; desconfia da opacidade dos
ojectivos tecnoldgicos e do exoterismo do conhecimento e em nome do
principio da igualdade do ascesso ao discurso, a competéncia cognitiva e a
competéncia lingtiistica. O senso comum é superficial porque desdenha das
estruturas qués estdo para além da consciéncia, mas, por isso mesmo, é
eximio em captar a profundidade horizontal das relagbes conscientes entre
pessoas e entre pessoas e coisas. O senso comum aceita 0 que existe tal
como existe; previlegia a acgdo que nao produza rupturas significativas no
real. Por ultimo, o senso comum € retérico e metaférico; ndo ensina
persuade.®

A interdisciplinaridade, embora requeira planejamento, produz aquisicao do
conhecimento, opera transformagbes vivenciais. Como pratica educativa, a
interdisciplinaridade quase nao existe no ambito escolar. Com o auxilio e a

colaboracdo do professor, a interdisciplinaridade vencerd os desafios de

percebermos o mundo, interagindo com ele.

A interdisciplinaridade trouxe uma nova Otica sobre a pratica educativa
ministrada nas escolas. A metodologia a ser aplicada deve ser dialogada, conforme
a afirmacao de Freire:

[...] ndo é possivel respeito aos educandos, a dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se sendo se levam em consideracao
as condicbes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a
importéeqcia dos conhecimentos de experiéncias feitos com que chegam a
escola.

% SANTOS apud FUCHS, Henri Luiz. A interdisciplinaridade no Ensino Religioso: uma andlise
circunspectiva. In: BRANDENBURG, Laude Erandi et al. (Orgs.). Ensino Religioso na escola:
bases, experiéncias e desafios. Sdo Leopoldo: Escola Superior de Teologia/Oikos, 2005. p. 22.

* FREIRE apud FUCHS, 2005, p. 22.
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2.6.3 Desafios a escola para elaboracdo de seus curriculos em meio a crise
totalitaria

A Lei n. 9.394/96 e os PCNs desafiam a escola no sentido da elaboracao de
seus curriculos, fazendo a integracdo de disciplinas, baseados em projetos que

culminem com uma formacao interdisciplinar através de temas geradores.

O paradigma apresentado pela ciéncia moderna estd em crise. Isso €&
percebido quando na escola incertezas e imprevistos geram uma inseguranga no
estudo critico dos principios e na metodologia. O(A) professor(a), ao adentrar a sala
de aula, sente o grande desafio que sua profissdo requer, devido aos
questionamentos feitos pelos alunos, os quais ndo podem ser esclarecidos através
dos livros didaticos e das enciclopédias. Os estudantes fazem perguntas que sao
respondidas pelo sentido de conhecimento e relagbes com problemas evidenciados

diariamente pelo profissional da &rea de ensino.

2.6.4 Incluséo do Ensino Religioso como componente da grade curricular

Com a inclusédo do Ensino Religioso na grade curricular por lei especifica, a
escola tem diante de si um desafio de proporgdes grandes. O Ensino Religioso, até
bem pouco tempo, era um espaco destinado a pregacao da Palavra ou um espaco
destinado a vivéncia religiosa. Hodiernamente, o novo componente curricular
direciona para um novo foco, partindo do estudo do fenédmeno religioso, englobando

uma compreensao histérico-antropolégica.

A nova legislacao traz dificuldades para a escola no sentido de dar um novo
redirecionamento da area de conhecimento para rituais religiosos, celebrados
mediante sua fé, nas diferentes associagcdes, organizacdes e movimentos religiosos.
A tarefa da escola, além de manter a disciplina no seu ambito, agora tera a
incumbéncia de se inteirar do conhecimento que margeava o curriculo e a religido
oficial. Conforme pesquisas e relatérios de alunos do curso de Pedagogia da FURB,
o Ensino Religioso necessita de uma énfase na questao da cidadania e na reflexdo e
na pratica educativa, no seu cotidiano.®®> Como é ministrado nos dias de hoje, passa

uma ideia de atrelamento a valores, comportamentos e atitudes. Os temas

%5 JUNQUEIRA, Sérgio. Ensino Religioso um histérico processo. In: JUNQUEIRA, Sérgio; ALVES,
Luiz (Orgs.). Educacdo Religiosa: constru¢do da identidade do Ensino Religioso e da Pastoral
Escolar. Curitiba: Champagnat, 2002.
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abordados em salas de aula, dentre muitos, sdo: amor, familia, campanha da
fraternidade, violéncia, drogas, injustica, gravidez, namoro. A forma de abordagem
desses temas nao relaciona a vida com a cultura e a histéria, e também néo provoca
transformacdes de atitudes ou de pensamentos. Na ética transformadora, tanto a
identidade grupal quanto a individual serdo substituidas por um relacionamento
superficial de pessoas com seu historico familiar e social.

A docéncia para o Ensino Religioso, nos moldes da ciéncia p6s-moderna,
fard com que as marcas das caracteristicas formativas de seu tempo o ajudem na
concepcao moderna no Ensino Religioso. A nova redacdo do Art. 33 da novos
horizontes a formacéao de professores e professoras para o Ensino Religioso, que de

certa forma podem ser considerados avangos significativos.

O conhecimento precisa ter a 6tica de propiciar ao ser humano ajuda no
sentido de saber viver e ndo sobreviver. O conhecimento através da leitura herdado
dos nossos antepassados € algo que precisa ser conservado de modo
compreensivo, com caracteristicas bem intimas e que nos una de modo pessoal
justamente ao que observamos atentamente. A escola esta com o Ensino Religioso
em seu curriculo porque espera ajudar o ser humano a se defrontar consigo mesmo,
com o outro, e com o ser transcendente, partindo das experiéncias e conhecimentos
que cada um traz dialogando e construindo novas realidades ainda que complexas,

porém com sentido.



3 TRAJETORIA DO ENSINO RELIGIOSO NO PARANA

Antes da década de 1970, o Ensino Religioso se fazia presente nas escolas
do Parana a partir de esforcos de voluntarios que se dispunham a dar as
denominadas aulas de religido nas escolas da rede publica. Nao havia legislacao
neste sentido e ndo havia uma fundamentagéo no sentido de organizar um trabalho
de modo sistematico no a&mbito estadual.

O ano de 1973 teve um marco importante para a educagao religiosa no
Parana. Um movimento ecuménico florescente, composto por um grupo de lideres
de diversas denominagdes religiosas de Curitiba, juntamente com professores de
rede publica de ensino, teve a ideia de organizar uma associagao que promovesse a
implantacdo da educagado religiosa organizada e de maneira sistematica e
ecuménica. Surgiu assim Associacao Interconfessional de Educacdo (ASSINTEC),
que caminha junto com a Secretaria Municipal de Educagdo (SME). A ASSINTEC é
uma entidade civil, constituida de forma legal por diferentes representagdes das
tradicdes religiosas, cuja finalidade é a orientacdo e a organizagcdo do Ensino
Religioso dentro da proposta curricular das escolas publicas.

3.1 Historico da ASSINTEC

A génese da ASSINTEC remonta ao Movimento Ecuménico de Curitiba. O
surgimento oficial da entidade ocorreu no dia 02 de janeiro de 1973, quando
concretizou-se um convénio com Secretaria Estadual de Educacéo, sob a condicéo
de que dentro de seis meses fosse criada uma associagao responsavel pelo projeto
de implementagdo do Ensino Religioso nas escolas publicas do Parana.
Paralelamente, foi também firmado um convénio com a Secretaria Municipal de
Curitiba.

A ASSINTEC passou por diferentes fases nestas trés décadas de existéncia.
Surgiu como Entidade Ecuménica, cujo objetivo era fomentar o Ensino Religioso que
superasse a Catequese Cristd em sala de aula da escola publica. Posteriormente,
adotou como énfase curricular o ensino de valores humanos. Com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional de 1996, sob novas bases, a ASSINTEC passou a
trabalhar com o conhecimento religioso historicamente acumulado e vivido no

contexto das Tradi¢des Religiosas, Misticas e Filoséficas.
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3.2 Objetivos da ASSINTEC

A Associagao Inter-Religiosa de Educacao (ASSINTEC) é uma entidade civil
de carater educacional que atua em parceria com o poder publico na efetivacdo do
Ensino Religioso nas escolas do Parana e no apoio pedagégico aos professores
dessa disciplina. As atividades da ASSINTEC estao organizadas em cinco eixos de

acdo que serdo apresentados a seguir.

3.2.1 Assessorias e cursos

As assessorias € cursos tém como objetivo contribuir na capacitagdo de
professores(as) para a pratica do Ensino Religioso, mediante informagdes oriundas
das diversas tradicbes religiosas e mistico-filosoficas. Duas sdo as modalidades de
cursos ofertados: Curso de Introducdo ao Ensino Religioso e Curso de

Aprofundamento em Ensino Religioso. A carga horaria varia conforme a demanda.

3.2.2 Producao de material

As publicacdes tém como objetivo servir de suporte para a pesquisa de
professores(as) e alunos(as). Outros projetos nesta area estdo sendo planejados:
manter uma biblioteca digital, no site da ASSINTEC; publicagdo de antologias de
temas importantes para as religibes e filosofias de vida; atualizagdo da biblioteca
com o apoio de editoras dos diversos seguimentos religiosos e mistico-filosoficos.

3.2.3 Dialogo com o poder publico

A interlocucgao, exigida por lei, com a Secretaria Estadual de Educacao e as
Secretarias Municipais de Educagdo visa garantir o carater inter-religioso da
disciplina escolar e colaborar no processo de implementacdo do Ensino Religioso

sob a nova base conceitual.

3.2.4 Dialogo com Instituigbes de Ensino Superior

As parcerias com Instituicdes de Ensino Superior tém o propdsito de acessar
as pesquisas académicas e transforma-las em conhecimento aplicavel na sala de

aula. A Licenciatura em Ensino Religioso para o Estado do Parana é uma das
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reivindicac6es da ASSINTEC. A concretizacdo desse projeto passa pela articulacao
com as Instituicdes de Ensino Superior.

3.2.5 Dialogo Inter-Religioso

O dialogo inter-religioso acontece com o objetivo especifico da concretizacao
do ensino religioso como disciplina curricular. A ASSINTEC tem dois espacos ja
reconhecidos de dialogo: o encontro anual “Arte e Espiritualidade” e os “Encontros

de Dialogo”, com temas especificos.

3.3 Propostas da ASSINTEC

A ASSINTEG, através da Carta de principios, delineia e propde a filosofia da
organizagao, contando com a possibilidade de traduzir-se em agdes éticas, de forma
a permear as decisoes, relacoes e atitudes dos associados desta entidade e cujo

teor é o seguinte:

Existimos como entidade civil livre, aberta, equitativa e democrética.
Reconhecemos a universalidade e diversidade do fendmeno religioso.
Defendemos o principio da livre determinagdo da identidade religiosa de
todo ser humano sem pressao ou coercdo de qualquer espécie.

Nenhum individuo sera discriminado, constrangido ou censurado por causa
de sua fé, de suas crengas ou praticas religiosas.

Preconizamos o dialogo inter-religioso como meio eficaz de manter o
espirito de alteridade e respeito as diferencgas.

Objetivamos o cumprimento da Lei n® 9.475/97 que regulamento o Ensino
Religioso nas escolas do Brasil.

Reconhecemos que os contetidos do Ensino Religioso devem ser tratados
como um sistema de conhecimento, indispensaveis a formagdo do ser
humano, e presentes nas diferentes tradicdes culturais religiosas, espirituais
e misticas.

Evitamos qualquer forma proselitismo no ambito educacional.

Contribuimos para que o Ensino Religioso seja mais um instrumento na
construcdo de um mundo melhor, inspirando culturas de paz, justica e
solidariedade entre todos os povos.*®

Além dessas propostas, a ASSINTEC tem como finalidade colaborar com as
secretarias de educacdo, tanto em nivel Estadual quanto Municipal, para a

efetivacdo do Ensino Religioso escolar, de acordo com a legislacdo, bem como

promover o didlogo inter-religioso e a participacdo das diversas Tradi¢cdes

% ASSINTEC. Curso de introdugdo ao Ensino Religioso. Curitiba: ASSINTEC/SME, 2010. p. 3-4.
Disponivel em: <http://www.gper.com.br/noticias/7aaa721631caaebd8675a0b0788c0e99.pdf>.
Ultimo acesso: 16 nov. 2010.
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Religiosas, Misticas e Filoséficas na disponibilizacdo de informacgdes fidedignas e de
fontes primarias, contribuindo na organizacédo dos conteudos do Ensino Religioso.

Em consonancia com o LDBEN, a partir da nova redagédo do Art. 33,
conforme a Lei n. 9.475/97, a ASSINTEC tem buscado acolher a diversidade em rol
de associados, constituindo-se em uma entidade inter-religiosa, civil, livre, equitativa,

democratica e aberta a todas as manifestagbes culturais e religiosas.

3.4 Tradicoes Religiosas representadas na ASSINTEC

Em marco de 2005, foi aprovado o novo estatuto da ASSINTEC, em que
consta, entre outros aspectos, a acolhida de diferentes tradicbes religiosas,
filoséficas e espiritualistas, além de entidades chamadas associadas fraternas e a
possibilidade de instituir representagdes locais da ASSINTEC no interior do Estado.
A ASSINTEC é representada no seu interior pelas seguintes tradicdes religiosas:

Budismo Tibetano;

Centro Ramakrishna Vedanta de Curitiba;

Fé Bahd’ |I;

Federacao Espirita do Parang;

Judaismo;

Islamismo;

Iskon de Curitiba (Mandir-Sociedade Internacional) para a Consciéncia de

Krishna;

Igreja Catolica Apostdlica Romana;

Igreja Ecuménica da Religido de Deus - LBV (Legiao da Boa Vontade);

0. Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (Sinodo Paranapanema e
Sinodo Rio Parand);

11. Igreja Menonita;

12. Igreja Messianica Mundial do Brasil;

13. Igreja Ortodoxa Ucraniana;

14. Igreja Presbiteriana do Brasil;

15. Religides Afro-Brasileiras: Candomblé e Umbanda;

16. Seicho-No-le do Brasil (Membros Fraternos);

17. URI (Iniciativa das Religides Unidas);

18. Brahma Kumaris.

NoOoO AWM~

= ©©

A presenca do Ensino Religioso na escola tem gerado discusséo crescente.
De um lado, ha crescentes resisténcias, de outro, aceitacoes, sendo levantadas
diferentes concepg¢des com relagdo a sua importancia, sua metodologia e para que
fins a sua contribuicdo no ambiente escolar. Alguns autores, € mesmo organismos,

estdo debatendo e refletindo sobre este assunto, de modo que se desenvolva um
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curriculo multicultural, o qual propicie ao aluno o pleno exercicio da cidadania. O
FONAPER tem se esforcado para contemplar um curriculo multicultural. Diante
dessa perspectiva, o conhecimento religioso € um patriménio da humanidade e
necessita estar a disposicdo da escola, contribuindo para que os educandos se
tornem capazes de entender os movimentos no ambito das diversas culturas,

colaborando para que o auténtico cidadao multiculturalista se aprofunde.

Em Curitiba, com base na Lei n. 9.475/97, a qual da nova redacéo ao Art. 33
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional n. 9.394/96, que redimenciona o
Ensino Religioso no contexto escolar, foi lancado um Caderno Pedagogico, com o
titulo Caderno Pedagdgico: Ensino Religioso, o qual estabelece e determina como

sera o Ensino Religioso nas escolas publicas de Curitiba.

O Ensino Religioso como éarea de conhecimento deve trabalhar seus
conteudos de forma sistematica e em articulagdo com as demais areas.
Tem como objeto de estudo o fenbmeno religioso, que compreende as
diferentes manifestagcdes do sagrado. Essas manifestacdes constituem o
conhecimento religioso histérica e culturalmente produzido pela
humanidade. Esse objeto de estudo deve ser o referencial na selecdo e
organizacao dos conteludos a serem trabalhados em uma rede de relagdes
com os demais conhecimentos e saberes. Por meio de uma metodologia
que propicia uma interacdo dialégica no processo de construcdo e
socializagdo do conhecimento, juntos, professor e estudantes (re)significam
esse conhecimento. A pratica do Ensino Religioso se atem a decodificagao
e a andlise das manifestagdes do sagrado, possibilitando aos estudantes a
compreensdo do fendbmeno religioso como fato cultural e social, uma visao
global do mundo e da pessoa, assim como o respeito as diferengas no
convivio social.®’

3.5 Ensino Religioso na ética da ASSINTEC

Os primeiros passos dados para que surgisse a Associacao Inter-Religiosa
de Educacgao ocorreram durante o Natal de 1971, em que, durante uma campanha
de donativos destinados a criancas pobres na Paréquia Senhor Bom Jesus, foi
cogitada a promoc¢ao do Ensino Religioso nas escolas publicas. O lema criado foi:

“prover ndo so6 0 p&o para a crianga carente, mas também o pao da vida”.

O plano da ASSINTEC, além de receber o apoio da Arquidiocese, também
recebeu o apoio de pastores das Igrejas Luterana, Metodista, Presbiteriana, Catélica

Congregacional e Episcopal.

% DAUDT DA COSTA, Dina Raquel; SCHOGL, Emerli. Caderno Pedagdgico: Ensino Religioso.
Curitiba: SME, 2006. p. 9.
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No ano de 1972, o Programa Nacional de Tele-Educacdo (PRONTEL)
aprovou o projeto de Ensino Religioso Radiofonizado, autorizando a implantagéo do
Ensino Religioso nas suas Unidades Escolares, através do Decreto n. 897, de 6 de
dezembro de 1972, cujo Alvara de Funcionamento levou o n. 5.584 de 31 de janeiro
1974. No ano de 1973, mais precisamente em janeiro, foi assinado um convénio com
a Secretaria Estadual de Cultura, cuja publicacédo esta no Diario Oficial n. 226, cuja
data é 25 de janeiro de 1973, § 13, o qual possibilitou a entrada do Ensino Religioso
nas escolas oficiais do Estado.

A ASSINTEC surgiu oficialmente no ano de 1973. Em 2 de janeiro de 1973,
foi firmado um Convénio entre o Convento do Senhor Bom Jesus e a Secretaria de
Educacédo, condicionando que dentro de seis meses seria criada uma entidade
interconfessional, a qual seria responsavel pela execugcdo do projeto. Com este
convénio, o Ensino Religioso teve sua implantacao nas escolas oficiais do Estado.

A partir de entdo, a ASSINTEC passou por transformacbes e fases,
preocupando-se com o Ensino Religioso cristdo até focar o Ensino Religioso como
ensinamento que respeita a pluralidade religiosa e enfoca o estudo do fenémeno
religioso, o qual é apontado nas diferentes manifestacbes do sagrado. Por causa
disto, a sigla ASSINTEC significa: Associacdo Inter-Religiosa de Educacdo. A
proposta de Ensino Religioso € uma construcdo de parceria entre a Rede Municipal
de Ensino (RME) de Curitiba e a ASSINTEC.

No ano 2005, a ASSINTEC, juntamente com a Rede Municipal de Educagéo,
coordenou o processo de revisao das diretrizes curriculares municipais. Este evento
proporcionou a area de Ensino Religioso a discussdo da proposta com os
profissionais da Educacédo de Ensino Fundamental, em que foram dirimidas todas as
duvidas e, na oportunidade, foram apontadas possibilidades de trabalho efetivo com

os alunos.

O trabalho de elaboracao se alicerca na atual legislacdo, de forma precisa
no Art. 33 da LDBEN n. 9394/96, sendo alterado pela Lei n. 9475/97, contando com
a Resolucdo n. 2, de 7 de abril de 1998, da Camara de Educagédo Basica, do
Conselho Nacional de Educacédo. O Ensino Religioso, mediante isto, passa a ser
considerado area do conhecimento e parte integrante da Base Nacional Comum,

sendo trabalhado de modo sistematico, em articulacdo com as demais areas, em
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horario normal das escolas. A legislacdo determina o respeito a diversidade cultural
religiosa existente na realidade brasileira. Considerando que o trabalho com o
Ensino Religioso na escola ndo é uma doutrinagdo, evangelizagdo, catequese ou

imposicao de quaisquer praticas religiosas, fica proibido o proselitismo.

Dois grandes objetivos gerais da area do Ensino Religioso sdo apontados
como objeto para estudo do mesmo:

Propiciar o conhecimento sobre o fendmeno religioso, analisando e
compreendendo as diferentes manifestacbes do sagrado, a partir da
realidade socio-cultural do educando; Contribuir com a construcdo da
cidadania, promovendo o didlogo inter-religioso, o respeito as diferencas, a
superacao de preconceitos e o estabelecimento de relagdes democraticas e
humanizadoras.®®

3.6 Organizacao dos conteudos

Os objetivos a serem atingidos tiveram sua organizacdo com base no eixo
das manifestagbes do sagrado, levando em consideragcdo a multiplicidade do
fenbmeno religioso. Sob esta perspectiva, o numero de temas abordados é
expressivo e variado: alteridade, ethos, tradices religiosas, misticas e filoséficas,
textos sagrados, sendo ampliados e aprofundados, variando com uma faixa etaria e
também do ano escolar dos estudantes.

Na area do Ensino Religioso, sdo dadas orientacdes visando o tratamento
didatico dos conteudos, proposto no texto das diretrizes curriculares municipais, as
quais tratam de orientacbes ao Ensino Religioso. Entre estas orientagdes, o texto
ressalta que os pais dos estudantes devem saber que o ensino desta area néao tem
caracteristicas proselitistas. Também ha orientacdo para que haja um cuidado no
planejamento das aulas e a organizacao do espaco da sala de aula, que facilite o
dialogo e interacdo entre estudantes e professores. Devera haver uma criteriosa
selecdo de materiais e recursos didaticos, que permita o uso da linguagem
pedagdgica adequada ao texto, respeitando o direito a liberdade de consciéncia e a

opcao religiosa de cada estudante.

A realidade do estudante deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada
no processo ensino-aprendizagem. Nessa concep¢do, consideram-se as
peculiaridades ou particularidades da comunidade na qual se insere a
escola, para que o estudante chegue ao entendimento da diversidade das

% RIBEIRO HOLANDA apud DAUDT DA COSTA; SCHLOGEL, 20086, p. 24.
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manifestacdbes do sagrado e construa um referencial de respeito as
diferencas.®

Visando conhecer e analisar as diversas tradi¢cdes religiosas, misticas e
filoséficas e as prescricdbes de conduta que reforcam os valores em comum, a
ASSINTEC, em conjunto com a RME, desenvolve planos anuais de formacéao
continuada dos professores. Todo ano sédo oferecidos cursos de introdugcdo ao
Ensino Religioso, cursos de aprofundamento e encontros que requerem reflexao
sobre arte e espiritualidade, bem como encontros para planejamento.

O tratamento didatico dos conteudos do Ensino Religioso sugere passos
metodoldgicos, os quais prevéem que sejam organizadas aulas em trés momentos

interligados, a saber:

1. Sensibilizagdo: consta de uma descontragédo, visando preparar a classe para o
tema proposto.

2. Observacgao-informacéo-reflexdo: neste momento, ha um compartiihamento de
pesquisas e intervencdes pedagogicas. A intencdo deste momento é promover a
compreensao do fenémeno religioso, de modo que o aluno perceba e passe a
respeitar a diversidade das expressdées do sagrado, propiciando que 0 mesmo
tenha um novo olhar, despojado de preconceitos.

3. Sintese: neste momento, os conteudos estudados passam a ser refletidos e
sintetizados tomando nova significagdo na vivéncia cotidiana dos educandos.

Em Curitiba, a Secretaria Municipal da Educag¢ao proporciona o curso de
aprofundamento sob o titulo de O fenémeno religioso nas tradigbes religiosas. O

curso prevé quatro etapas e aborda os seguintes temas:

O Fendbmeno Religioso | — Tradicées Religiosas da Matriz Judaico-Crista (2006);

* O Fen6meno Religioso Il — Tradicbes Religiosas de Matrizes Indigenas e
Africanas (2007);
* O Fenbmeno Religioso Ill -- Tradicées Religiosas de Matriz Oriental (2008);

O Fendbmeno Religioso IV -- Tradigdes Religiosas da Matriz Ocidental (2009).

Esses cursos proporcionam encontro entre professores e representantes
religiosos das diversas tradicées estudadas. Desse modo, favorece o conhecimento
efetivo sobre religides, tirando, ao mesmo tempo, duvidas e facilitando a superacéo
de preconceitos advindos de informagdes incorretas sobre determinadas religides.

% ASSINTEC apud DAUDT DA COSTA; SCHLOGEL, 2006, p. 24.
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Com referéncia ao desenvolvimento em seu trabalho pedagégico, de
maneira especial o Ensino Religioso, os professores necessitam de modo constante
de instrumentos de apoio que lhes permitam uma fundamentacédo segura. Visando
dar apoio aos professores das escolas municipais, dois cadernos de Ensino
Religioso, nos anos 2004 e 2003, foram elaborados. O Caderno 1 diz respeito aos
aspectos legais a que a area esta ligado. O Caderno 2 € uma complementacéao do

anterior, trazendo exemplos de planejamentos de aulas para os Ciclos | e Il.

No ano de 2006, foram produzidos cadernos pedagdgicos para o0s
professores dos Ciclos | e Il (do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental).

Em 2007, os professores regentes receberam um exemplar dos Cadernos
Pedagdgicos, cuja produgcdo abrangia: Geografia, Ensino Religioso, Histéria,
Matematica e Alfabetizagdo. Também os professores de Educacao Fisica receberam

cadernos especificos a sua area.

Dos encontros, foram feitas avaliagcbes em que professores e pedagogos
registraram e ressaltaram a importéncia que foi dada aos esclarecimentos quanto ao
objeto de estudo, aos conteudos e a metodologia que o Ensino Religioso se propés.
Foi revelada a necessidade de ampliacdo da discussdao dessa area. Também foi
significativa a importancia de se conhecer, valorizar e trabalhar com as diferencas
individuais e culturais no ambiente escolar e de modo especial com as diferencas

religiosas.

A produgcdo de material € continua, haja vista que novas exigéncias e
mudancas se operam. Parte dos materiais € confeccionada pelos préprios, usando
uma metodologia prépria, dentro do @mbito de sua compreensdo e possibilidades,

procurando desenvolver as aulas, partindo dos eixos teméaticos do curriculo:

* A Pessoa: o encontro consigo;

* A Natureza, nosso mée irm3;

* O Mundo que criamos;

* Nossas comemoracoes;

* Didatica do Ensino Religioso (o fendmeno religioso, o Ensino Religioso no contexto
educacional brasileiro e na escola publica).

Os eixos tematicos exemplificados ndo obedecem a uma seriacdo, mas

abrangem desde a primeira até a oitava série do Ensino Fundamental, respeitando o
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nivel de compreensao, a profundidade e a caracteristica de cada série. Apesar dos
desafios que permanecem, alguns atos da ASSINTEC ajudaram o Ensino Religioso

no Parana.

3.7 Atos da ASSINTEC que beneficiaram o Ensino Religioso no Parana

No ano de 1973, em margo, conforme registros histéricos, organizados e
compilados por Serbena (2004), foi inaugurado o Centro Interconfessional de
Educacéo, o qual se instalou nas dependéncias do Convento do Senhor Bom Jesus,
na Rua Alferes Poli, 52, em Curitiba.

No dia 6 de julho de 1973, na ata correspondente, consta que uma equipe
de professores elaborou as primeiras apostilas e os scripts relativo aos programas
do Ensino Religioso Radiofonizado (ERR). Entdo, acontecem reunides com
educadores das escolas municipais, estaduais, no ambito escolar do Colégio Bom
Jesus. Para o ensino radiofonizado, chegam 700 aparelhos de radio, os quais foram
adquiridos com doacao da verba vinda da Alemanha. Os referidos aparelhos foram
distribuidos as escolas. A palestra radiofénica durava cerca de 20 minutos, ficando o
professor com a incumbéncia de fazer uma recapitulacao ao término da palestra.
Também na segunda parte da aula havia uma atividade para as criancas ap6s a
palestra radiofénica, que constava de uma integracédo de vida e fé, teoria e pratica,
cabendo ao professor a orientagéo.

Durante o primeiro semestre de 1973, foi dada continuidade a elaboragéo de
materiais didaticos; eram procedidas visitas de inspecao as escolas com o objetivo
de realizar levantamento de numero de professores, alunos e salas de aulas.
Também eram feitas reuniées com os professores, visando atuagcéo na atividade. No
segundo semestre de 1973, foi implantado o Plano de Educacédo Religiosa,
perfazendo pelos levantamentos um total de 144 escolas oficiais.

De acordo com a Compilagdo de Textos e Artigos feita por Correia,: a
ASSINTEC tinha a preocupagdo de desenvolver 0s principios basicos de
evangelizagdo, os quais eram inerentes a realidade latino-americana. Os principios

eram: “unidade entre fé e vida”, que buscavam uma coeréncia entre a acéo e a
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crenga. O principio seguinte era o “sentido comunitario da vida”, em que o ser

humano, através de comunicagcdo com os outros, desenvolvia as suas qualidades.”

Desta maneira, buscava a plenitude da vida. O principio de entrada na
histéria se baseava no meio de vivéncia do educando, seus estudos, sua vivéncia
social, fazia a sua insercao na histéria. Outro principio era o da “Biblia hoje”, em que
0s acontecimentos atuais poderiam ser confrontados, conforme o que experimentou
o povo judeu. Outro principio era o da “Teologia global”’, de modo que o cristao teria
a certeza, baseando-se na fé, de que o mundo seria mudado e, através do amor, da
felicidade, criaria o Reino de Deus. O principio final era denominado “religiosidade
popular”, falava da importancia de aceitar o0 educando em seu estagio religioso em
que se encontrava e de modo paulatino proporcionar fundamentagdo capaz de
purificar sua fé.

A ASSINTEC seguia a simbologia predominante do periodo, a qual era
comum a todos os cristdos. Simbologia do periodo: a imagem do Deus Criador, do
seu Reino, Jesus Cristo, 0 Homem Novo, a Biblia e os valores: Justica, Fraternidade,
Amor e Fé.

A ASSINTEC, desde a sua fundacao, preocupou-se com a elaboracdo de
material pedagdgico e também com os cursos de formagédo continuada, em que os
professores seguiam 0s seguintes conteudos: Pessoa Humana; Bases Biblicas;

Metodologia Pedagdgica.

No ano de 1977, sob a influéncia da ASSINTEC, foram criadas as Diretrizes
Curriculares de Ensino Religioso destinadas ao Ensino de 12 a 82 séries.

No ano de 2004, a ASSINTEC procurou a criagdo de novas normas, tendo
em vista que o professor para o Ensino Religioso era o Licenciado em Estudos
Sociais. Era tomado como base o estado de Santa Catarina, onde, sob decreto do
Governador, s6 poderia lecionar o Ensino Religioso quem fosse credenciado por
entidade religiosa, no caso o Conselho Interconfessional de Educacado Religiosa
(CIER). No ano de 1981, séo registrados os primeiros contatos visando o estudo de
religibes ndo cristds. Em novembro deste mesmo ano, na ASSINTEC, o Pastor
Noruegués Kjell Nordstokke falou sobre as religides japonesas e também abordou a

" ASSINTEC apud DAUDT DA COSTA; SCHLOGEL, 2006, p. 27.
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filosofia da Seicho-No-le, a Igreja Messianica, a Igreja Perfecty Liberty, o Budismo, o
Xintoismo e o Zen Budismo.

De volta a década de 1980, no més de novembro de 1985, na revista Familia
Crista, a ASSINTEC divulgou seu trabalho e considerou a mesma como mais um
meio de difundir a experiéncia do Ensino Religioso no Estado do Parana. Na ordem
de Servigo n. 029/87 sob a influéncia da ASSINTEC, o Diretor Geral da Secretaria do
Estado da Educagcdo determinou que o servico de educacdo religiosa de cada
Nucleo Regional ou Inspetor Estadual se articulasse no sentido de se constituir em
um grupo responsavel para implementacao e coordenacédo do Ensino Religioso de
caréater interconfessional que, juntamente com a ASSINTEC e as chefias de nudcleos,
teria a incumbéncia de propor os professores que atuariam junto as Equipes de
Ensino nos Nucleos Regionais de Educagéo.

No ano de 1983, conforme consta no boletim da ASSINTEC n. 44, foram
propostos novos modelos de educacdo que buscassem a comunhdo e a
participacdo, uma educacao qualitativa: humanizante e libertadora; também a busca
por garantia de condicbes para universalizagdo da educacao fundamental foi
proposta. Também foi proposta uma constituicdo que garantisse o direito natural do
cidadao brasileiro ao Ensino Religioso nas Escolas Oficiais.

Em 1987, a ASSINTEC realizou o 1% Simpésio de Educacédo Religiosa,
durante o periodo de 8 a 11 de dezembro, no qual se buscou um novo espago para
a Educacédo Religiosa na legislacdo brasileira. Ainda durante o ano de 1987, a
ASSINTEC proporcionou o curso de Especializacdo em Pedagogia Religiosa, cuja
parceria era com a Universidade Sao Francisco. Mais tarde, a parceria seria
transferida para a Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUC/PR).

De 18 a 20 de julho de 1988, sob a iniciativa da ASSINTEC, foi promovido
um encontro no qual participaram bispos, padres e pastores de 15 igrejas cristas e
foram discutidos temas inerentes ao Ensino Religioso como: identidade e finalidade
da Educacdo Religiosa; realidade e regulamentacdo da educacédo Religiosa no
Parana. Ao final do encontro, foi aprovada uma Carta aberta as autoridades do

Parana.

No ano de 2007, as escolas municipais receberam o Caderno Pedagdgico,

visando um desenvolvimento criativo de aulas no Ensino Religioso.
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3.8 Composicao do Caderno Pedagogico
3.8.1 Unidade 1

O tema um desta unidade tem por objetivo fazer com que o aluno reconheca
o direito de cada pessoa nao ser igual a ele e possuir ou ndo uma crenca religiosa. E
também leva o estudante a deduzir que, além das diferencas fisicas, existem
diferencas culturais religiosas, as quais devem ser respeitadas, de modo que

prevalega a convivéncia harmoniosa.

Nesta unidade, encontramos o0 segundo tema que fala sobre a diversidade
religiosa no ambiente escolar, mais precisamente na classe, e também fala das

religides que estruturam as sociedades.

O tema trés desta unidade fala dos simbolos religiosos, conceituando-os. O
conteudo deste tema mostra ao estudante que em quase todas as culturas e

tradicoes religiosas ha uma variedade de linguagens simbdlicas.

O objetivo do tema quatro leva o estudante a se aceitar a si mesmo e aos
outros com o devido respeito.

O tema cinco objetiva conhecer os diferentes grupos religiosos que
compdem a comunidade, explicando ao estudante a existéncia de diferentes
religides e igrejas, nas quais se cultua o sagrado e evidenciando a vivéncia da fé.

O tema seis fala da influéncia dos simbolos religiosos na vida pessoal. Os
estudantes precisam saber que os simbolos representam idéias e ensinamentos

sobre determinada religiao.

O tema sete versa sobre as diferencgas religiosas, falando na possibilidade
de um estabelecimento de um relacionamento respeitoso, dialdgico e solidario.

O tema oito aborda as contribui¢cdes dos grupos religiosos que compdem a
comunidade para a construcao de uma sociedade fraterna e solidaria na pratica do

bem.

O tema nove traz como objetivo para os alunos os principais simbolos de
algumas religides e pleiteia estabelecer a relagcdo com seus significados.

O tema dez desta unidade fala sobre os espagos sagrados existentes na

comunidade e pleiteia a identificacdo e o significado e também a sua fungéo. Dentre
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esses espacgos sagrados estdo: igrejas, mesquitas, sinagogas, catedrais, templos,
terreiros, santuarios, rios, montanhas, grutas, lagos e cidades, para onde se fazem

peregrinagdes e romarias.

3.8.2 Unidade 2

O tema um da unidade dois fala da valorizacdo de si mesmo e do outro. O
objetivo € aprender a conviver diante de uma percep¢ao da interdependéncia e de

uma aceitacdo mutua.

Todo ser humano tem o seu devido valor. Sejam ricos ou pobres, todos
carregam consigo um valor que ninguém pode tirar. Se prestarmos bem
atengdo a nossa historia, vamos verificar que de tudo tiramos licdes
preciosas, que nos tornam pessoas de grande valor. Por isso, é preciso que
estejamos mais atentos ao que podemos aprender em nosso convivio
dentro de casa e na escola, na comunidade religiosa ou no contato com
outras pessoas, pois € na medida em que valorizamos todas estas
experiéncias que percebemos ndo somente o nosso valor, mas também o
valor de nosso préximo. Acima de tudo, € bom conhecer a regra de ouro da
vida: valorizar os outros como gostariamos que eles nos valorizassem.”’

O tema dois aborda a religiao no dia a dia das pessoas, reconhecendo a
importancia que a religido tem no cotidiano das pessoas. O fenémeno religioso que

esta presente no ambito escolar analisa-se a luz do conhecimento, tendo por

objetivo promover o didlogo, mas respeitando a diversidade cultural religiosa.

O tema trés se ocupa com a identificacdo da pluralidade religiosa da
comunidade, porém, reconhecendo o direito que o outro tem de expressar a sua

religiosidade.

O tema quatro objetiva conhecer textos sagrados, fazendo a identificacdo
das diferengas de como sao registrados os ensinamentos das tradigbes religiosas.
De acordo com a cultura de onde procedem os textos, hd uma grande diversificagao.

O quinto tema tem como objetivo identificar as praticas religiosas no
cotidiano das pessoas.

O tema seis tem por objetivo analisar o significado dos ritos das tradicdes
religiosas.

"' DAUDT DA COSTA; SCHLOGEL, 2006, p. 55.
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O tema sete ajuda a reconhecer a liberdade de crenca ou ndo em alguma
doutrina religiosa, porém, respeitando toda adversidade.

O tema oito fala das coisas que aproximam as pessoas, mesmo de
diferentes religides, neste caso os valores de cada uma. Tem como objetivo esse
tema ajudar a compreender os valores dentro de todas as religidbes e movimentos

espiritualistas do mundo, que existe valores a serem compartilhados.

O tema nove tem por objetivo identificar as diferentes manifestagbes
religiosas, misticas e filoséficas quer compdem o contexto brasileiro, objetivando
compreender a funcéo e a importancia na vida das pessoas.

O tema dez tem como objetivo compreender as diferentes formas como os
diferentes textos sagrados se apresentam em culturas religiosas que apresentam
bastante distingao entre si.

O tema onze da a conhecer alguns mitos da criacdo dando a compreender a

importancia do mesmo na constituicdo das diferentes culturas religiosas.

O objetivo do tema doze é fazer com que se compreenda a fungdo das
espiritualidades e, de modo especifico, identifica-las dentro de cada tradicdo

religiosa.

O tema treze fala dos rituais de passagem, celebrativos e litargicos,
existentes em uma religido e que sado determinados de acordo com a sua

classificacao.

O tema catorze fala do local onde se manifesta o sagrado, identificando os
espacos sagrados e analisando a sua funcao e importancia dentro das comunidades

religiosas.

Salientamos que esse caderno representa mais um passo no sentido de
contribuir para o tratamento didatico do Ensino Religioso, conforme dita o
artigo n® 33 da Lei n.? 9.475/97. Nossa intencdo € a de que o Ensino
Religioso seja compreendido como uma area do conhecimento que
possibilita a socializacdo de saberes sobre o fenémeno religioso, visando a
inclusdo das expressdes religiosas mais variadas. Compreendemos que
todas as manifestacbes religiosas, misticas e filosoficas apresentam
contribuicdes na formacado da diversidade do povo brasileiro e ddo um
sentido estético e ético ao mundo das relagbes humanas. Ao tratar dos
conteudos, tendo em vista esta perspectiva, ha procedimentos que poderao
ser vistos como inspiragdes e sugestdes, cabendo ao professor 0 manejo
livre, amplo e adequado. Desejamos que o trabalho com o Ensino Religioso
oportunize, nas escolas, variadas experiéncias de apreensdao de
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conhecimentos novos sobre o fendbmeno religioso, bem como de
acolhimento ao outro, respeitando individualidades e aspectos culturais e

religiosos.”
O Caderno Pedagdgico, desde o ponto de vista analitico e critico, direciona
o Ensino Religioso para um carater inter-religioso. Baseia-se na Lei n. 9.475/97, que
da nova redacao ao Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional, Lei
n. 9.394/96, e que redimensiona o Ensino Religioso no contexto escolar, ressaltando
o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedando qualquer forma de
proselitismo. Isto é, a Lei proibe a pratica da doutrinacdo, evangelizacdao ou
catequese. O Caderno Pedagdgico tem como objetivo o estudo de forma referencial
na selecdo e organizacdo dos conteudos a serem trabalhados em uma rede de

relacbes com os demais conhecimentos e saberes.

E explicitada uma metodologia que proporciona uma interagéo dialégica no
processo de construcdo e socializagdo do conhecimento, na qual professor e
estudantes (re)significam esse conhecimento. Nota-se que a intengdo do referido
caderno é a de que o Ensino Religioso seja compreendido como uma area de
conhecimento que possibilita a socializacdo de saberes sobre o Ensino Religioso,

visando a inclusdo das expressoes religiosas mais variadas.

Nota-se claramente que o Caderno Pedagdgico, em sua confecgao,
compreende que todas as manifestagbes religiosas, misticas e filoséficas
apresentam contribuicdes na formacao da diversidade do povo brasileiro, dando um
sentido estético e ético ao mundo das relacbes humanas. Em se tratando dos
conteudos, alguns procedimentos poderdo ser vislumbrados como inspiracdes e

sugestdes e o professor pode usar de manejo livre, amplo e adequado.

3.9 O Ensino Religioso e a ASSINTEC na realidade de hoje

O Ensino Religioso constitui uma das areas de conhecimento, segundo a
Resolucédo n. 2, de 07 de abril de 1998, tendo como finalidade reler o fenédmeno
religioso a partir da reflexdo critica, compreendendo os significados do
Transcendente sem propor adesdo a esta ou aquela tradicdo religiosa, pois tal
responsabilidade cabe as familias. Na oética da ASSINTEC, o Ensino Religioso

passou a fazer parte da formagao basica do cidadao, porque o seu enfoque volta-se

2 DAUDT DA COSTA; SCHLOGEL, 2006, p. 98.
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para o conhecimento do fendmeno religioso e nao mais na religiosidade ou numa
verdade de fé. Percebe-se que o Ensino Religioso ndo é mais catequese, mas sim
uma area de conhecimento, tdo importante e necessaria quanto as outras para a

formacao integral do cidadao.

Foram percorridos caminhos que proporcionaram avangos com muitas
dificuldades para o aprimoramento da cidadania na sua forma integral. A proposta
do Ensino Religioso hoje estd em afinidade com as concepgbes pedagdgicas que
norteiam as escolas no Parana e o projeto politico-pedagégico da Secretaria de
Estado da Educacao (SEED). A proposta do Ensino Religioso passa desta forma a
ser melhor recebida nos meios educacionais. Hoje, o Ensino Religioso
interconfessional integra-se ao projeto educacional como um todo, constando no
Curriculo Basico da Secretaria de Estado de Educacdo, bem como das varias
prefeituras como a de Curitiba.

A atual proposta de Ensino Religioso nao privilegia determinada religiao. No
cuidado e no respeito a identidade religiosa de cada um, ela se atém ao fenémeno
religioso, que em sua esséncia contém as estruturas basicas de todas as grandes
tradicdes religiosas. Nao € dificil perceber, viver e também compreender que o
sagrado ndo é monopdlio de nenhuma religido, grupo ou instituicdo; ele é tao ébvio,
tao préoximo de néds, que mal o sentimos, vemos e percebemos. Pedagogicamente o

Ensino Religioso:

» Tem visado basicamente a estimulacdo dos educandos e educadores a buscarem
resposta as questdes vitais, para que possam encontrar o sentido profundo e
radical da existéncia;

 Tem se caracterizado como processo educativo da dimenséo religiosa do ser
humano;

» Tem objetivado a vivéncia de valores fundamentais a vida, ajudando os alunos a
interpretarem em profundidade as suas experiéncias.

Ainda no aspecto pedagdgico, o Ensino Religioso tem se esforgado para ser
o elo que “costura” a interdisciplinaridade nas escolas, questionando a visao de ser
humano, mundo, sociedade, sagrado, educacgao, etc. que cada disciplina veicula,
tentando garantir na organizacao dos contetdos a concepc¢éao e a filosofia da escola,

remetendo para a transdisciplinaridade.
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» Entre os muitos desafios remanescentes esta a formacao de quadros suficientes
para atender toda a demanda de aulas de 52 a 82 série, com 0 mesmo nivel de
aprofundamento e competéncia. O desafio subsequente € a implantacdo do
Ensino Religioso em todas as turmas de 12 a 42 série, bem como a necessidade
de penetragdo das escolas de magistério (curso normal), através da grade
curricular.

3.10 Estruturacao da ASSINTEC

O grupo de trabalho da ASSINTEC atualmente estrutura-se da seguinte
forma: Coordenacdo Geral, Assessoria Técnico-Administrativa, Assessoria
Pedagdgica e os Servicos de Educacao Religiosa (SER), em cada NRE (Nucleo
Regional de Educacao) e Departamentos Municipais de Educacdo. A ASSINTEC,
enquanto associagdo, possui um quadro minimo de funcionarios proprios:
atualmente sdo quatro pessoas (um coordenador, uma secretaria, um office-boy,
uma professora). Os demais professores sao cedidos pelas Secretarias de
Educacgéo do Estado e da Prefeitura de Curitiba, através de convénios de amparo

técnico.

Na execucéo de seus projetos, o apoio financeiro vem de igrejas e entidades
ecumeénicas internacionais. O Parana é talvez um dos poucos Estados do Brasil que,
gracas a estrutura e a organizacao, manteve durante 22 anos uma atividade
permanente, gradual e atualizada. Muitas vezes ameacada pelas mudancgas de
governo, corrente pedagdégica ou grupo religioso, a ASSINTEC mantém até hoje sua
independéncia de pensamento e de acado. Continua desenvolvendo um trabalho de
formacao e conscientizacdo entre os professores. Com o0 passar do tempo,
conseguiu um amplo espago de penetragdo na esfera oficial. Atualmente, a
ASINTEC tem mais de 70 professores nos 30 Nucleos Regionais, sem contar os
coordenadores dos servicos de Ensino Religioso municipais. Esse grupo recebe
informacéo, formacao e instrumentalizagdo da ASSINTEC para poder desenvolver
seu trabalho, assumindo desta forma uma caracteristica de descentralizacdo, néao
perdendo a unidade e a linha comum. Para essa tarefa exige-se desses professores:

Espirito ecuménico, mas também politico e critico;

Autoridade oriunda ndo s6 da competéncia, mas também da mistica profissional;
Senso ético expresso na lideranga, forca de influéncia e articulacao;
Sensibilidade, conhecimento e dominio da proposta.
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O desafio € constante e hd que se romper com as resisténcias e
preconceitos naturais que cercam essa disciplina por parte de pessoas que nao a
entendem, muitas vezes autoridades que se interpdem, disputam e se confrontam
quando se trata de marcar seus alcances, limites de espago, conteudo ou atuacéo

especifica.

A ASSINTEGC, nestes 22 anos de caminhada de Ensino Religioso no Parana,
em sua comunicagdo com os seus membros, da ciéncia de que tem aprendido com
os fracassos e tem crescido com a reflexdo dos erros, sentindo-se estimulada com
0s sucessos e acertos. Ao longo desse tempo, novas lutas e perspectivas vao se

delineando e algumas poucas certezas se confirmando.

Finalmente, a ASSINTEC esta convencida de que sé é possivel trabalhar
esta disciplina no contexto da escola publica se for dado a ela um tratamento
pedagdgico, colocando a énfase na religiosidade, passando ao largo das questdes
doutrinarias especificas, convencionais, que, ao invés de aproximar para uma
abertura e fraternidade, se tornam objeto de disputas intoleréncia e divisdes. Na
pratica de um ecumenismo amplo, real, inclusivo e nao exclusivo, a ASSINTEC
aposta, sem medo da perda de identidade religiosa de cada um, na expectativa de

uma verdadeira vivéncia fraterna de seres humanos e filhos de Deus.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar esta pesquisa, percebo que em nossa vida surgem processos, 0S
quais nos incitam a pesquisar 0 que move o ser humano na busca do seu ingresso
na sociedade. Esta sociedade somente acolhe aqueles que verdadeiramente
desempenham o seu papel de cidaddos que séo ativos, solidarios e que tém plena
consciéncia do exercicio da cidadania plena em todos os segmentos.

Por meio deste estudo, tornou-se possivel uma reflexdo e uma averiguacao
sobre os aspectos da cidadania que influem no processo formativo dos professores,
partindo da préatica.Fica transparente que o educador, diante das atuais
perspectivas, ndo € capaz de poder participar de um projeto que ajude na
construcao da cidadania.

Através da pesquisa, diversas sdo as limitagdes que afloram, porém,
surgiram também concepgdes que podem contribuir na formacgéo de um estudo que
permita a elaboracdo de uma proposta relativa a uma formagdo académica
especifica, que contemple o professor de Ensino Religioso.

A legislacao relativa ao Ensino Religioso foi pesquisada e a conclusao é de
que o replanejamento e a reflexdo de modo coletivo construiram e desconstruiram
praticas e idéias. Colocamos em evidéncia a importancia de uma acgao reflexiva, que
olhe para o passado e analise tudo o que foi registrado e considere a grande
utilidade do Ensino Religioso como principio de entendimento e solidariedade entre

0s seres humanos.

Percebo que educar para a cidadania € o papel do educador, mas € preciso
que haja, dentro dos organismos que sao responsaveis pela educacgdo, a
sensibilidade de encarar que os acontecimentos exira-classe tornam uma condicao
basica para a elaboragdo de um projeto que contemple a formagédo dos professores
em Ensino Religioso. Ao finalizar este estudo, a certeza que fica é a de que a
educagao e os profissionais envolvidos na mesma, por mais esforgados que sejam,
a distancia para fazer com que os educandos exercam a cidadania de forma plena, é
muito grande. Somente com a participacéo dos interessados na socializagéo, agindo
de forma concreta e real, pautando-se na justica, na solidariedade, serd assegurado
para todos o pleno exercicio do direito de todos e para todos. Na vida, somos
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constantemente desafiados. Porém, para conquistar é necessario perseverar € nao

desistir nunca.

O Ensino Religioso nas escolas de Curitiba conta com um grande aliado: a
ASSINTEC. Por 22 anos estimulando o Ensino Religioso, esta entidade, apesar dos
fracassos, tem colhido muitas vitérias, refletindo sobre os erros e sentindo-se

estimulada com os sucessos e acertos.

A luta da ASSINTEC para que o Ensino Religioso seja socializado pela
escola, tornando-se assim um patriménio da humanidade como todo conhecimento
humano, é grande. Porém, considerando que o conhecimento religioso € um direito
do cidadao, assegurado na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBAEN), a escola ndo pode recusar essa tarefa. A entidade entende que o
processo de socializagao e construgdo do conhecimento religioso se da a partir do
estudo do fendmeno religioso.

Com relacado ao professor, a ASSINTEC entende que, na escola, ndo se
trabalha com a codificagcdo do conhecimento religioso, mas com a decodificagao.
Codificacdao supbe doutrinagdo e proposicao de praticas e crengas religiosas,
enquanto a decodificacdo visa interpretar, analisar, entender como, compreender
porque, para que, em que situagcdo e/ou contexto se deu a codificacdo do

conhecimento religioso.

De acordo com a ASSINTEC, é preciso entender que o Ensino Religioso
possui, hoje, um conteudo especifico extraido de cinco eixos: Culturas e Tradi¢des
Religiosas, Textos Sagrados, Teologias, Ritos e Ethos. A reflexdo e a vivéncia dos
valores humanos sao tarefas que a escola deve manter e ampliar em todas as areas
do conhecimento, inclusive ao abordar os conteudos préprios do Ensino Religioso.
Os valores humanos devem permear toda a pratica pedagdgica, ndo somente a area
do Ensino Religioso. De acordo com a ASSINTEC o Ensino Religioso objetiva:

1. Proporcionar o conhecimento e a compreensao do fendmeno religioso, a partir da
realidade sociocultural do aluno;

2. Analisar o papel das tradi¢cdes religiosas na estruturagdo e manutencdo das
diferentes culturas;

3. Contribuir para a formagéo da cidadania e convivio social, com base na alteridade
e respeito as diferencas;

4. Promover, por meio da informacéao reflexao e vivéncia de valores éticos, o dialogo
inter-religioso e, consequentemente, a superacao de preconceitos;
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5. Promover a educacao para a paz, desenvolvendo atitudes éticas que qualifiquem
as relagdes do ser humano consigo, com o outro e com a natureza.

A pesquisa realizada nos faz crer que os motivos apresentados se tornam de
grande valia para todos aqueles que estdo envolvidos na implantacdo de um Ensino
Religioso de qualidade dentro do ambito escolar. Desafios e problemas irdo surgir.
Quando surgirem, serdo enfrentados com a responsabilidade de cada um dos
organismos envolvidos neste sistema. Isto sé acontece quando houver lacos de

amizade e cooperacado de um grupo comprometido com o processo de construcao.
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