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RESUMO

Esta dissertacdo busca descrever uma perspectiva cristd do ato de educar. A
partir da leitura de textos de Matthias Preiswerk, propde-se, aqui, uma analise
critica da Educacdo Cristd eclesial no ambito do Protestantismo de Missoes,
realizada basicamente na chamada Escola Biblica Dominical (ou Escola
Dominical). A primeira parte da dissertacdo aborda aspectos da histéria
pedagdgica de Matthias Preiswerk em seu contexto de trabalho como educador
popular na Bolivia. O foco, porém, recai sobre a dimensdo mais especificamente
“cristd” (eclesial) de seu trabalho. Neste topico constatamos o uso, por Preiswerk,
de elementos da “Teoria da Acdo Comunicativa” de Jirgen Habermas. Na
segunda parte do trabalho, oferecemos uma leitura de textos de Preiswerk focada
nos conceitos e praticas da Educacao Cristd e sua relagdo com a Educacao
Popular. Esta leitura serve como fundamento para um olhar especifico sobre o ato
cristdo de educar na perspectiva de Preiswerk e sua proposta de renovacdo da
Educacao Crista a partir da experiéncia da Educacdo Popular. Na terceira parte
procuramos, a partir da contribuicdo de Preiswerk, oferecer nossa visao do ato
cristdo de educar em dialogo com uma visdo educacional abrangente, de modo a
desenvolver aspectos basicos de uma teologia do ato de educar e seus
desdobramentos para a pratica da Educacéo Cristd em contextos eclesiais.

Palavras-chave: Educacédo Popular. Educacéo Crista. Teologia Crista. Ato de
Educar. Pedagogia.



ABSTRACT

This thesis seeks to describe a Christian perspective of the educational act. Based
on a reading of texts by Matthias Preiswerk, it is proposed here a critical analysis
of ecclesial Christian Education within the Churches of the Protestantism of
Mission in Brazil, specially the Biblical Sunday School (or Sunday School). The
first part of the thesis focuses on the educational history of Matthias Preiswerk as
a popular educator in Bolivia. The focus, however, falls on the "Christian”
dimension of his work. In this topic we note the use of elements of the "Theory of
Communicative Action” by Jirgen Habermas. In the second part we offer a
reading of texts of Preiswerk centered on concepts and practices of Christian
Education and its relation to Popular Education. This reading serves as the
foundation for a specific look on the Christian educational act in dialogue with
Preiswerk and his proposed renewal of Christian Education from the experience of
Popular Education. In the third part we, also in dialogue with Preiswerk, offer our
vision of the Christian educational act vis-a-vis a broad educational vision, develop
basic aspects of a theology of Christian education and its consequences for the
practice of Christian Education ecclesial contexts.

Keywords: Popular Education. Christian Education. Christian Theology.
Educational Act. Pedagogy.
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Introducao

Este trabalho tem por finalidade verificar, criticar e avaliar a acdo de se
educar, buscando apontar caminhos, a partir de observacdes e pontos de vistas
cristdos, como proposta ante uma realidade contemporanea, que envolve o
cidaddo de maneira geral e, particularmente, o sujeito cristdo. Buscou-se entéo,
como metodologia, a pesquisa basicamente bibliografica para se trabalhar o tema
desta dissertacdo, a partir de educadores com suas respectivas producdes
literarias, ndo significando, porém, que outras abordagens fruto de experiéncias
socio-educativas, venham a ser desconsideradas.

Ressalta-se, nesta pesquisa, a hecessidade vivenciada por todo e qualquer
cristdo que, sendo fiel a sua denominacédol/igreja ou comunidade religiosa, se vé
confrontado com a variedade de interpretacdes biblicas, recheadas por atrativos
gue visam tdo somente reté-lo em sua comunidade eclesiastica local, sem se dar
conta da necessidade em se ter perspectivas teoldgicas que produza uma
Educacéo Crista idonea e qualitativamente crescente e ciente de cada realidade
que se vive.

Trata-se, também, aqui, de uma proposta cristd, de principios biblicos,
resultante da observagdo comportamental do cidadao cristdo, que tem produzido
um lamentavel comodismo e, consequentemente, o ndo “suportar a sa doutrina”
levando assim, o cristdo a aceitar qualquer “alimento” que lhe vier a boca. A
educacéo é crista se sua base referencial se fundamenta nas Escrituras Sagradas
e, portanto, em doutrinas puramente biblicas.

Descrever uma perspectiva cristd contemporanea sobre o ato de educar é
0 objetivo deste trabalho que, por acreditar-se que a Educacao Cristd, com 0s
recursos da Teologia Cristd, e a Educacdo Popular, sdo interdependentes, com
necessarias contribuigbes mutuas. Portanto, tem-se como real e verdadeiro o

bY

buscar incessantemente a corre¢cdo quanto a interpretacdo biblica doutrinaria



visando sempre perceber a orientacdo sabia e justa da Palavra de Deus para o
viver cotidiano, nesse processo interativo educacional.

A contribuicdo didatico-pedagogica é de vital importancia frente ao
binbmio necessario do aprender e ensinar, bem como a utilizacdo de seus
recursos nesse desafio da educacao cristd que, por sua vez, ndo pode ser restrita
a limitagOes religiosas especificas e sim, abrangendo a educacdo geral e ampla
na vida do ser humano, numa realidade P6s-Moderna, no inicio deste século,
notadamente em um contexto de pluralismo religioso brasileiro.

Portanto, esta obra pretende aliar a vivéncia pratica-religiosa a
metodologias e teorias advindas de varios educadores e tebélogos, notadamente
de quem € o objeto desta pesquisa, o pedagogo e tedlogo, o “suigo boliviano”
Matthias Preiswerk, além do referencial teérico, o socidlogo e filosofo aleméao
Jirgen Habermas que, teve sua “Teoria da Agdo Comunicativa”, aplicada por
Preiswerk como base de seu trabalho educativo, tendo ambos, portanto,
contribuido significativamente para a busca de uma melhor compreensédo sobre o
qgue o Criador espera de sua criatura, o ser humano, diante de toda a criacao,
embora, é claro, Habermas tenha uma compreenséao secular da educacao.

O contexto religioso € um desafiador, mas preciso paradigma que produz
a necessidade, portanto, de uma didatica pura e aplicada no processo de
educacao crista para o contexto educativo, inserido na educac¢éo popular, em um
caminho de mao dupla, pois, na educacao cristd tem que haver a consciéncia das
reais perspectivas em um ambito geral para o ato de educar. Portanto, nada deve
tirar o lugar da Igreja cristd, no sentido amplo e geral, desde que ela continue a
ser o maior e principal veiculo agenciador de ensino, responsavel pela instrucéo
do povo cristdo nas Sagradas Escrituras.

O titulo desta obra busca apontar a Educacdo Cristd como a base
produtiva de perspectivas, em um mundo contemporaneo, para o Ato de Educar,
conceituando-o, num contexto educacional, primeiramente, como a a¢ao ou efeito
de agir, transmitindo a alguém, ensinamentos e instru¢des, adaptando-os a seus
conhecimentos e capacidades adquiridos prévia e simultaneamente aos seus
estudos, em sua experiéncia de vida, a partir da convivéncia com sua propria
familia. Também significa ter capacidade e/ou possibilidade de comunicar e
compartilhar conhecimentos adquiridos a quem ainda ndo os recebeu. E, ainda,

tem o sentido de ensinar e cuidar de alguém colaborando assim, com o seu pleno



desenvolvimento para que o0 mesmo tenha possibilidades de direcionar sua
personalidade e carater ao sentido que se espera para o exercicio da cidadania.

A expressao “Perspectivas cristas”, tem o sentido tanto da forma aparente
que a educacdo com principios cristdos se apresenta, como também, o
sentimento de expectativas, de esperanca porvir, ante a realidade de uma
humanidade refém de um viver sob a tutela de um pdés-modernismo que atinge
tudo e a todos, o que inclui a comunidade crista.

Considerando-se o0s trés conceitos do ato de educar, exposto
anteriormente, reunidos nas mesmas perspectivas cristas para o presente século,
€ relevante que se constate algumas realidades e quais possibilidades sao
apresentadas a partir do objeto desta pesquisa, Matthias Preiswerk,
considerando-se o referencial tedrico citado.

Com relacéo as realidades e possibilidades que se vive neste século XXI,
tratou-se aqui, a partir da visdo de Matthias Preiswerk, aliar conceitos de varios
outros autores a respeito do assunto em questdo. Qualquer cidaddo, hoje, em
suas varias areas de atuacao, tem a responsabilidade, o desafio e, ao ter nascido
e vivido no século anterior, tem ainda o privilégio de poder participar da
construcdo de uma nova educacgao e, consequentemente, de um novo conceito
de vida cidada sem privilégios e sem preconceitos.

Qual foi e qual pode ser considerado como 0 novo padrdo de conceito de
educacdo? E de agente educativo? E, ainda, dos métodos de educacdo? Quais
valores e que comportamentos podem ser observados no conhecimento, na
inspiragdo e no poder? Estas e outras questbes sao conferidas nas varias
abordagens de conceituagbes de autores pesquisados, que contribuem com a
visdo de Preiswerk, permitindo-se, assim, que se estabelecam quadros
comparativos a respeito de um paradigma anterior em face de um paradigma que
ja se despontou na educacdo em geral, incluindo-se nesta a Educacgéo Crista.

Percebe-se, entdo, que a questdo se inverte, pois, o Ato de Educar envolve
todo e qualquer cidaddo que, sendo um ser humano, parte-se do principio de que
ele é um ser possuidor de religiosidade. Eis ai, portanto, a resposta sobre como
se deve considerar a Educacdo Cristd diante da Educacdo Popular face a
tendéncia pés-moderna que condiciona o aprendizado biblico a um tipo arquivo

para meras referéncias.
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Tendéncia pés-moderna € uma expressao que pretende mostrar a visdo da

humanidade deste século XXI. Por isso, considera-se em tempo, lembrar aqui, em

poucas palavras, o que foi o Modernismo e o que € o PGs-Modernismo a partir da

propria filosofia. O Dicionario de Apologética e Filosofia da Religido, de C.

Stephen Evans, define de forma pratica e objetiva o significado destas duas

épocas.

Modernismo. Movimento que incentiva a modificagdo do cristianismo
para torna-lo relevante e aceitavel as pessoas de hoje, enfatizando tanto
a ciéncia como os ensinos sociais e politicos. Pés-Modernismo. Termo
usado para designar um conjunto vagamente ligado de tendéncias e
perspectivas em varios campos culturais e académicos que tém em
comum unicamente a oposi¢do a Modernidade '

Sigolf Greuel, em sua dissertacdo de mestrado profissionalizante, intitulada

Religido e Religiosidade na Pés-Modernidade, ao registrar que “Modernidade, [...],

se entende como a ordem social surgida a partir do iluminismo

» 2 cita David Lyon

que, por sua vez, faz uma abordagem a respeito da Modernidade.

A Modernidade abrange todas as mudangas significativas que
aconteceram em muitos niveis desde o século XVI em diante, mudancas
assinaladas pelas alteracbes que erradicaram os trabalhadores do
campo e os transformaram em citadinos industriais moveis. A
Modernidade questiona todos os modos convencionais de fazer as
coisas, substituindo autoridades por seu préprio arbitrio, baseada na
ciéncia, no crescimento econdmico, na democracia ou na lei *.

Continuando em sua dissertacdo, Greuel, ainda no primeiro capitulo, que

fala sobre a P6s-Modernidade como um momento histérico em que a sociedade

vive uma nova identidade social, discorre sobre o conceito do p6s-modernismo.

O Pdés-Modernismo desembarcou na filosofia em fins dos anos 60 com
uma mensagem demolidora na mochila: A Desconstru¢do do discurso
filoséfico ocidental, da maneira como o Ocidente pensa (e age). A Pés-
Modernidade representa uma frustracdo com o discurso iluminista e suas
grandes idéias, que, apesar dos grandes avancos cientificos que
proporcionaram, mostraram-se incapazes de por fim as mazelas da
sociedade e de produzir um estado de permanente bem-estar, edificado
pela razdo humana *-.

Diante do que foi até aqui exposto e, tendo como foco a situacdo da

educacdo em termos gerais, tanto no contexto de vida do cidaddo da América

Latina em geral, como especialmente a realidade vivida pelo povo brasileiro,

! EVANS, C. Stephen. Dicionario de Apologética e Filosofia da Religido. Traducéo de Rogério
Portela. S8o Paulo: Editora Vida, 2004, p.92, 110.

2 GREUEL, Sigolf. Religizo e Religiosidade na P6s-Modernidade. Dissertacao de mestrado.
Orientadora Laude Erandi Brandenburg. S&o Leopoldo: EST/IEPG, 2008, p.10.

® GREUEL, 2008, p.10
* GREUEL, 2008, p.12.
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retratados pelos varios autores citados nesta dissertacdo, 0 assunto da acao
educativa tem inicio j& no primeiro capitulo desta dissertacdo. Ao registrar a
histéria pedagdgica de Matthias Preiswerk e seu proprio contexto soécio
educacional, como perspectiva para o ato de educar, percebeu-se, no relato de
sua vivéncia que é através do conhecimento que se adquire o desenvolvimento
integral do cidadao.

Mediante este fato, adentrou-se no segundo capitulo deste trabalho,
permeando-se o processo educativo pela pratica de Preiswerk e sua perspectiva
na Educacéo Cristd e na Educacdo Popular, tendo-se buscado ouvir o sugestivo
desafio do préprio Matthias de se encontrar horizontes que fortifiquem e
solidifiquem a Educacgéo Popular de acordo com o contexto de cada povo, em sua
respectiva realidade social e cultural. Neste capitulo, Preiswerk registra as
contribuicdes, de maneira matua, que ha entre as Educacgdes, Popular e Crista.

O ato de educar na perspectiva de Matthias Preiswerk é o tema do terceiro
capitulo da presente obra. Diante de tudo que pode ser vislumbrado
anteriormente, pode-se enfim, demonstrar que a Educacdo Cristd esta no
comando desta pesquisa bibliografica, ndo por uma simples questdo de opinides
pessoais e, sim, porque se trata da educacgdo de todo e qualquer cidadao que é
um ser social e detentor de religiosidade. O desafio posto aqui € que a Educacgéo
Cristd proporcione a este ser humano, seu senso critico e sua capacidade de
aprender para viver o0 maximo sua existéncia de forma qualitativa.

Ao se concluir esta pesquisa, primeiramente se considerou o desempenho
do educador diante deste século em que a velocidade de comunicacdo sem
precedentes e o valor dado as aparéncias, em descaso com a qualidade, formam
obstaculos a serem vencidos. Outra constatagdo que, € até conseqiente dessa
realidade aqui retratada, esta em se viver em um regime capitalista quando o que
impera é o simples e abusivo consumismo. E, isto compromete a pretenséo de se
ter uma educacédo de qualidade, principalmente quando se trata de Educacgao
Crista.

Portanto, todo aquele que estd de uma maneira ou de outra, envolvido com
0 processo ensino-aprendizagem e que almeja um constante desenvolvimento
didatico-pedagodgico a partir de si préprio, precisa ter a consciéncia que, embora
tudo o que cerca o cotidiano humano, muda e se evolui num constante progresso

que tem a sua grande contribuicdo prestada ao ser humano, mas que, também,
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traz consequéncias merecedoras de preocupacfes, por outro lado, é fato a
necessidade que todos tém de centralizar-se nos principios biblicos, contando
para isto com a contribui¢o teoldgica crista, para a Educacao Crista.

E a partir desta esperanca em se querer fazer uma justa e construtiva
educacao, oriunda dos comprometidos e que acreditam numa real acdo educativa
para o beneficio de todos que, se pode crer que as perspectivas cristas para o

século XXI prometem um novo panorama para o ato de educar.
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1. Uma histéria pedagdgica como perspectiva para o ato de

educar.

1.1. A histéria pedagdgica de Matthias Preiswerk.

Antes de se adentrar na historia pedagogica e no contexto de Matthias
Preiswerk, convém que se faca aqui, algumas consideracdes sobre a educacéo,
concernentes as suas perspectivas a partir do momento que vivemos, bem como,
influéncias que a educacéo pode exercer na propria cultura de um povo.

Dentre os varios sentidos dados, por qualguer bom dicionario da lingua
portuguesa, ao termo “perspectiva”, o0 que se encaixa diretamente neste trabalho
é aquele que tem o significado de “probabilidade, expectativa” °>. Moacir Gadotti,
em seu artigo sobre Perspectivas atuais da educacéo, descreve bem o significado
da palavra “perspectiva”’, desde sua formacao etimolégica até os varios sentidos

gue sao considerados no campo educacional.

A palavra “perspectiva’ [..] significa “olhar até o fim, examinar
atentamente”; e [...] “olhar através, ver bem, olhar atentamente, examinar
com cuidado, reconhecer claramente”. [...]. Segundo o Dicionario de
filosofia, do italiano Nicola Abbagnano, perspectiva seria “uma
antecipacgdo qualquer do futuro: Projeto, esperanca, ideal, iluséo, utopia”.
[...]- Para o Dicionario Aurélio, [...], perspectiva é a “arte de representar
0s objetos sobre um plano tais como se apresentam a vista;” [...].
“aparéncia, aspecto; aspecto sob o qual uma coisa se apresenta, ponto
de vista; expectativa, esperanga’. [...], crenga em acontecimentos
considerados provaveis e bons. Falar em perspectivas é falar de
esperanca no futuro °.

Sabendo-se que esta dissertacdo pretende descrever uma perspectiva
cristd contemporanea sobre o ato de educar, no pensamento de Matthias

Preiswerk, este trabalho tem a intencdo de visualizar um panorama, através de

®> Melhoramentos: Minidicionario da Lingua Portuguesa. 12ed. Séo Paulo: Melhoramentos, 1992,
.390.
GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educacédo. Referéncias bibliogréaficas de
documentos eletrdnicos. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em 12 set. 2009. Porto Alegre, Ed.
Artes Médicas, 2000, [p.2].
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varios pontos de vista que, por certo pretendem um mesmo fim. Por este motivo
ter claramente os sentidos aplicados de termos essenciais, sO irA confirmar
quaisquer abordagens aqui feitas.

Gadotti, ainda no texto acima citado, intencionado a projetar esperancas e
créditos a partir do tempo em que estamos vivendo, e que se vive constantes
mudancgas de paradigmas, crises e ansiedades, em meio a expectativa de que a
educacdo venha a produzir melhorias que resultem em um maior equilibrio social

e qualidade de vida, demonstra uma visao globalizada otimista.

O conhecimento tem presenca garantida em qualquer projecdo que se
faca do futuro. Por isso ha um consenso de que o desenvolvimento de
um pais esta condicionado a qualidade da educagdo. Nesse contexto, as
perspectivas para a educacgdo sé@o otimistas. A pergunta que se faz é:
Qual educacéo, qual escola, qual aluno, qual professor? !

Acrescentando a esta afirmativa de Gadotti, Jaime Roberto Thomaz, ao
escrever um artigo sobre O Papel da Educacdo na Cultura, registra uma
declaracéo de Claudia William Fonseca quando esta discorria sobre Antropologia,
Educacao e Cidadania, em um processo em que o ser humano a partir de sua
prépria cultura, tem capacidade suficiente de entrar em outra cultura aprendendo
a ser e a viver em funcdo desta nova realidade, que é por ela definido como

endoculturagéo.

Talvez a educacado se torne sempre melhor e cada uma das geracfes
futuras dé um passo a mais na direcdo ao aperfeicoamento da
Humanidade, uma vez que o grande segredo da perfeicdo da natureza
humana se esconde no proprio problema da educacao. A partir de agora,
isto pode acontecer. [...]. Isto abre a perspectiva para uma futura
felicidade da espécie humana 8,

Diante desta exposicao inicial entende-se que o ato de educar, embora
tenha raizes em suas praticas vivenciadas até o tempo presente, tem que ser
alimentado de novas esperancas, incluindo-se a visdao de uma Educacédo Crista
contemporanea, firmada em sua base religiosa, porém, sem fugir do ritmo de
novos tempos. Entra em cena, portanto, Matthias Preiswerk, que a tudo isso
visualizou, ja desde seus estudos de graduacdo em sua terra natal, Suica, com
sua histéria e contexto pedagdgicos. Ao chegar em solo latino americano, este

visionario sui¢co tanto assumiu sua parcela de responsabilidade, ante o desafio

" GADOTTI, 2000, p.1.
® THOMAZ, Jaime Roberto. O Papel da Educacao na Cultura. Referéncias bibliograficas de
documentos eletrdnicos. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em 12 set. 2009.
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encontrado, situando-se em terras bolivianas que, €, também, considerado
boliviano.

Pedagogo, tedlogo e pastor evangélico, assumidamente ecuménico,
Mathias Preiswerk reune toda sua formacdo académica e experiéncia
notadamente em solo latino-americano, para dedicar-se a educagdo num caminho
social, percebendo entdo, que era preciso atentar de uma maneira especial para a
realidade dos mais desfavorecidos.

Para ele, mesmo através das acdes sociais, € preciso que seja dada
especial atencdo aos pobres, que eram aqueles que, por sua situacdo social
carente, tinham pouco ou quase nada de conhecimento educacional.

Embora seja de origem e formacdo suicas, Preiswerk, ao conhecer e
escolher a Bolivia como sua nova residéncia, vé as necessidades que aquele
povo tem, principalmente no quesito educacdo. Esta realidade estende-se
também nas demais culturas latino-americanas.

Conhecendo, portanto, praticas educativas variadas, Matthias direciona seu
conhecimento pedagdgico, principalmente a Educacdo Popular acreditando ser
esta o caminho que tende a por em valores igualitarios cidaddos, mesmo que
sejam diferentes socialmente.

O trabalho de Preiswerk em Educac¢do Popular na Bolivia demonstra ser o
referencial que consegue convencer a todos agueles que, de uma ou de outra
forma estdo implicados com a educacédo. E isto inclui também toda e qualquer
Igreja cristd por estar claro para ele que ndo tem sentido que as comunidades
religiosas se preocupem com a Educacdo Cristd, por exemplo, sem focalizar a
Educacédo Popular como basica e fundamental.

Por se tratar da histéria pedagoégica de Matthias Preiswerk nesta primeira
parte do presente capitulo, nas proximas paginas deste trabalho sera abordada
sua obra, histérica por exceléncia, intitulada Educag¢do Popular e Teologia da
Libertagéo, em que ele discorre de forma bem sistematizada sobre as teorias e
praticas da Educacdo Popular, bem como sua relacdo com a Teologia da
Libertagdo para, num ato continuo, e que serd mais enfatizado no capitulo dois
desta dissertacdo, relatar sua pratica educativa apresentando meétodos de
aprendizado, interpretacdo e comunicacao.

Neste seu livro Educacdo Popular e Teologia da Libertacdo, Matthias deixa

claro que, além do conteudo, tanto ha a necessidade do processo interpretativo
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como uma area de vital importancia para a Educacdo Popular, como também é
preciso saber a arte de se comunicar. Neste seu livro, aqui citado, ao ser

prefaciado por Julio de Santa Ana, este pontua:

Atender a realidade em termos sistémicos, analisa-la, supée um caminho
necessario. Mas esse esforco deve ser continuo mediante a
interpretacao da realidade. A hermenéutica € um campo muito importante
da educacdo popular. [...]. Nos processos de educagdo popular, é
sumamente necessdrio saber comunicar (“aprender a comunicar”).
Matthias Preiswerk introduz aqui as teorias do saber comunicacional
elaboradas por alguns dos pensadores da Escola de Frankfurt, mais
particularmente Jirgen Habermas e Karl Apel .

Preiswerk, ao longo de seu trabalho pedagdgico, demonstra um novo
conceito de se fazer Educacao Popular. Ndo se acomoda em ter esta consciéncia
apenas, mas busca visualizar as questdes vividas no contexto latino-americano,
em sua intensidade e alcance, dentro da realidade socio-cultural de cada pais
deste continente americano.

Matthias percebe entdo, que é preciso conquistar, principalmente por meio
de um agir comunicativo, situacfes atuais e reais fruto até mesmo das pretensées
populares. Ainda no prefacio de sua obra, jA mencionada aqui, Julio de Santa

Ana, confirma esta realidade:

Preiswerk segue as trilhas de Carlos Brandéo, que entende a educacédo
popular como uma das “formas de militancia”, na qual se luta com a
palavra. Essa palavra que ndo repete as alocuc¢des dos outros, mas
aquela que descobre a realidade, que a renova, que a transforma.
Palavra que é “boa noticia”, Evangelho! E, por isso mesmo, “lugar
teolégico”. Palavra que se faz carne por meio das praticas de
comunicacao e de transformagcao *°.

Apresentando o livro de autoria de Matthias Preiswerk, Educacao Popular e
Teologia da Libertagéo, referenciado acima, Carlos Rodrigues Brandao, antes
mesmo de se envolver no contexto ja citado aqui, sobre conteudo, interpretacao e
comunicacao, principia sua fala atendo-se a um muito breve, porém, suficiente

relato historico que antecedeu a participacao de Preiswerk.

Nos primeiros tempos, no Brasil, por exemplo, uma palavra de ordem era
cultura popular [...]. Pois, a partir de entéo, os educadores populares do
continente acreditavam estar praticando uma pedagogia que tornava a
educacdo um ato que ousava associar a alfabetizacdo de adultos e
algumas etapas posteriores de uma educacdo conscientizadora a
transformacéo consequente do teor, do sentido e do destino das culturas
populares 1

® PREISWERK, Matthias. Educacdo Popular e Teologia da Libertacdo. Traducdo de Romualdo
Dias. Petropolis: Editora Vozes, 1997, p.19.

' PREISWERK, 1997, p.20, 21.

! PREISWERK, 1997, p.9.
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Percebe-se, portanto, que ja havia uma consciéncia focalizada no ato de
educar que, em si mesmo, ndo sO significa acdo e tomada de atitudes, como
também, produz efeitos que levam ao contexto pedagogico do ensinar e cuidar.

Reafirmando nesta sua apresentacéo da ja citada producédo de Preiswerk,
o desenrolar historico deste continente sul-americano, Branddo continua seu

relato.

Os cristdos ja estavam la. Desde os primeiros momentos houve uma
participacdo muito grande de pessoas e de movimentos de militAncia
cristd em toda a América Latina. [...]. Nao deve ser esquecido que a
primeira equipe do professor Paulo Freire, quando dos tempos dos
trabalhos de alfabetizacdo de sujeitos populares adultos do interior do
Nordeste, era constituida de uma maioria de cristaos 2.

E, € neste sentido historico-cultural que se insere um trabalho de
propagacdo por uma pedagogia que, a partir dos préprios cristdos, procurasse
realimentar as esperancas populares. Novamente, Brand&o prosseguindo em sua

abordagem histdrica, considera esta afirmativa.

Entre todos os que participavam deste trabalho de difusdao e experiéncia
de uma pedagogia latino-americana de esperancas, dirigiamo-nos
preferentemente a cristdos. Foi quando, ja nos anos 70, vivi pela primeira
vez o lado vivo e generoso de um movimento ecuménico que germinava
entdo entre todos nés. [...]. A certeza de que a um povo multiplo, e desde
5 séculos submetido por igual a desigualdade e a opressado, deveria
caber a partir de entdo um lugar de agente consciente e condutor de uma
nova histéria [...] *°.

A partir desta visualizacao histérica, social, cultural e religiosa, que formou
variados rostos de agdo educativa na América - Latina, surge Matthias Preiswerk
que, segundo ele mesmo cita nesta sua obra, seu trabalho esta incluso numa

“pratica prolongada por mais de dez anos na Bolivia no campo da pastoral, da

educacao e da teologia” .

Preiswerk prossegue registrando seu primeiro questionamento, que
considera fundamental em sua pesquisa, resultado de seu proprio sentimento de

ser parte integrante do processo de educagéo do povo.

Ao longo desses anos fui me sentindo pouco a pouco como parte da
corrente da Educacdo Popular, esse movimento educativo latino —
americano com multiplos rostos e com o qual a teologia mencionada esta
intimamente ligada. [...]. Havia nascido a primeira pergunta fundamental
[...]: Que lugar ocupa o religioso para os diferentes atores da Educacéo
Popular? Como esta ligado as praticas educativas e politicas, e o que

2 PREISWERK, 1997, p.10.
¥ PREISWERK, 1997, p.11.
1 PREISWERK, 1997, p.23.
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compete a teologia como reflexdo sobre a fé e o compromisso dos
cristdos? .

Este questionamento, segundo o préprio Matthias afirma, ndo havia ainda
sido considerado na propria Bolivia organizadamente e, raramente no continente
latino - americano. Vive, entdo, sua experiéncia participativa, no contato com 0s
pobres em um contexto educacional popular. Isto o leva a citar, neste seu livro
que:

A Educacao Popular e a Teologia da Libertacdo se encontram no mesmo
terreno e as vezes com 0s mesmos atores. O que acontece com as suas
contribui¢des reciprocas? Em que se complementam ou, ao contrario, se
contradizem em suas especificidades proprias? 18,

Como historia pedagégica de Matthias Preiswerk e ainda, sua perspectiva
para o ato de educar, € relevante registrar aqui que as questfes imediatamente
anteriores a este paragrafo, foram levantadas pelo proprio Matthias quando ainda

estudava em seu pais.

No decorrer de minha estadia universitaria de quatro anos na Suica me
empenhei em responder estas perguntas, interrogando simultaneamente
a Educacdo Popular e a Teologia da Libertagdo, e utilizando também
luzes oferecidas por outras disciPIinas, mantendo como referéncia
permanente as praticas analisadas *'.

No ambito de sua visdo pedagdgica, Matthias percebe lacunas deixadas no
que diz respeito a Educacdo Popular na Bolivia, apesar de ja serem notadas
tentativas que prometem resultados esperan¢cosos, porém, insuficientes.
Preiswerk procura, nesta sua obra ja citada aqui, contribuir com varias sugestées,
nao apenas restrita a educacdo Popular, mas também, sua relacdo com a
Teologia da Libertagéo.

Sua primeira tentativa esta relacionada as origens da Educagéo Popular,
historicamente falando, como um fenémeno da prépria educacdo em geral. E, é

nessa perspectiva histérica e também antropoldgica, que Matthias argumenta:

1. A Educacédo Popular como resisténcia a invasdo cultural — No
caso da Bolivia e dos paises andinos, penso que é preciso comecgar a
historia a partir das formas de educacao que tinham as civilizagbes e os
povos origindrios. [...]. Também seria necessario analisar as praticas, as
concepcbes e as perspectivas educativas de diferentes rebelides
indigenas, tais como as de Tupac Amaru, Tupac Katari... [...]. 2. A
Educacédo Popular como instrucao publica — Apés as independéncias
nacionais do século XIX, os discursos pedagdgicos se tornam
modernizantes ou positivistas, e provém de intelectuais, em busca de

> PREISWERK, 1997, p.23
* PREISWERK, 1997, p.24.
Y PREISWERK, 1997, p.24.
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uma democratizacdo da instrucao publica, monopolizada por instituicées
confessionais'®.

Apesar das diferencas pedagdgicas para o0 ensino popular, ja no século
XX, relacionadas a tendéncias que divergem entre si, ndo pelo aspecto do ensino
em si mesmo, mas sim, devido a paradigmas politico-pedagdgico que dependiam
de mudangas econdmicas e também, socio-culturais, Preiswerk afirma que “a

educacdo ndo podera resolvé-los sozinha, ja que as relacbes entre ela, a

economia e a politica sdo muito estreitas” *°.

Consciente de que o contexto que se insere a pedagogia ndo admitir que a
mesma fique restrita a limites politicos apenas e, também, a leis de economia

somente, Matthias acentua que, por outro lado deve se considerar que:

O problema do ensino ndo pode ser bem compreendido se néo for
considerado como um problema econdémico e como um problema social.
O erro de muitos reformadores tem residido em seu método
abstratamente idealista, em sua doutrina exclusivamente pedagégica.
Seus projetos tém ignorado a intima articulagcdo que h4 entre a economia
e o0 ensino e tem pretendido modificar esta sem conhecer as leis daquela.
Dai que ndo tem conseguido reformar nada sendo na medida em que as
leis econdmicas e sociais as tém consentido *°.

Matthias Preiswerk se lembra de um professor brasileiro, nascido no
estado do Recife, nordeste do Brasil, formado em direito e filosofia, que se
dedicou a educacdo de base, desenvolvendo um método eficaz de alfabetizacao,
conhecido como o pedagogo Paulo Freire. Educador que € mundialmente
conhecido por suas acdes educativas. Preiswerk, ao citar sua contribuicdo a
Educacéo Popular, o referencia pela sua acdo educativa através de véarias outras
expressodes correlatas.

Sua originalidade consiste em articular uma pratica educativa
transformadora com a sintese filosofica de diversas familias ideologicas.
Seu pensamento flexivel soube adaptar-se e radicalizar-se a medida que
as praticas inspiradas em sua teoria foram se politizando. [...]. O
pensamento globalizante de Freire oferece oportunidades para a reflexao
intelectual latino - americana: Sintetiza e reinterpreta problemas classicos
e atualiza sua pertinéncia para os movimentos sociais **.

Ao verificar na histéria pedagégica de Preiswerk sua propria citacdo a
Paulo Freire, constata-se aqui a referéncia a um profundo conhecedor do

processo ensino aprendizagem, pois, Freire soube aplicar seus conhecimentos

'® PREISWERK, 1997, p.31.
Y PREISWERK, 1997, p.34
%0 PREISWERK, 1997, p.34.
! PREISWERK, 1997, p. 39.
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didaticos e pedagogicos em sua pratica educativa, bem como em suas producdes
literarias como A Pedagogia do Oprimido, A Pedagogia da Esperanca, além de
outras, sempre direcionadas a contextos proprios de cada meio sécio culturais
daqueles que necessitavam da aprendizagem educacional.

O assunto abordado até este ponto tem feito referéncias a trés expressoes
que caminham juntas nas suas praticas quando a questao € o ato de educar. Sao
elas a didética, a pedagogia e a educacdo, justificando, portanto, ser oportuno
registrar o ponto que identifica e difere didatica de pedagogia em um contexto
educativo. Regina Célia Haydt, em seu livro cujo titulo € Curso de Didatica Geral,

registra os seguintes conceitos:

Didatica é uma secao ou ramo especifico da pedagogia e se refere aos
conteldos do ensino e aos processos proprios para a construgdo do
conhecimento. [...]. Pedagogia é o estudo sistematico da educacéo. E a
reflexdo sobre as doutrinas e os sistemas de educacdo. [...]. Enquanto a
pedagogia pode ser conceituada como a ciéncia e a arte da educacéo, a
didatica é definida como a ciéncia e a arte do ensino %

A presenca tanto do educador como do pedagogo € bem lembrada por
Paulo Ghiraldeli Jr., em sua obra O que é Pedagogia, quando ele relembra

historicamente que:

A pedagogia, literalmente falando, tem o significado de “conducéo da
crianga”. Era, na Grécia antiga, a atividade do escravo que conduzia as
criangas aos locais de estudo, [...]. O escravo pedagogo era o condutor
de criangas. A partir do local de estudo, havia o responsavel pelo estudo,
que era o preceptor®®,

Carlos Rodrigues Branddo, em sua obra intitulada O que € Educacéo,

discorre sobre a mesma, da forma que se segue:

Nao ha uma forma Unica nem um modelo de educagéo; [...]. Ela pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e
o controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre
os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, do direito e dos simbolos®*.

Considera-se, portanto, pertinente nesta exposicdo a respeito de
Preiswerk, a insercdo destes trés ultimos paragrafos que discorrem sobre
didatica, pedagogia e educacdo, como um texto entre parénteses, com a
finalidade em se demonstrar a perspectiva para o ato de educar abracada pelo

proprio Matthias em sua experiéncia historica no seu caminhar pedagdgico em

22 HAYDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. S&o Paulo: Ed. Atica, 1997, p.13.
2 GHIRALDELI, Paulo Jr. O que € Pedagogia. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1987, p.9.
% BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educacdo. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1983, p.9, 10
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contraposicdo com questdes culturais, sociais e politicas, no continente latino
americano.

Percebe-se, enfim, que a histéria pedagdgica e o contexto vivenciado por
Preiswerk, embora cada um tenha sua base referencial propria, no entanto,
caminharam juntos em sua pratica educativa. Assim € gue, 0 assunto a seguir
simplesmente uma continuagdo do que se tratou até aqui, enfatizando, porém, a
realidade vivida por Matthias Preiswerk, desde seus estudos ainda na Suica, até
seu caminhar por terras latino americanas, chegando por fim a estabelecer-se em

solo boliviano.

1.2. O contexto de Matthias Preiswerk.

Entrelacada a propria histéria pedagogica de Matthias Preiswerk esta o seu
proprio contexto, vivenciado quando ele ainda estava estudando, por quatro anos
na universidade, em seu pais, Suica. Ja naquele tempo ele buscava respostas
aos seus questionamentos sobre a educacao voltada para as necessidades do
povo, numa transversalidade com a Teologia da Libertacdo que, segundo o
proprio Matthias, ambas fazem parte da vida dos préprios protagonistas da
educacao.

Procurando entdo, na elaboracdo de um método envolvendo teoria e
pratica que correlacionasse pedagogia e teologia com a interacdo entre a inducéo
e a deducéo, Preiswerk se utiliza também de idéias de outros tedricos, tendo em
Jurgen Habermas um forte referencial que, principalmente com sua Teoria da
Acdo Comunicativa, serviu de base solida atuante ao longo do processo
educativo, na perspectiva de Matthias.

Portanto, considera-se necessario o registro aqui, sobre este importante
referencial que foi Habermas, que muito contribuiu para o trabalho de Preiswerk.
Isto se confirma ao ler o artigo intitulado Habermas e a transformacédo POs-
Moderna do conceito de formacgéo, de autoria de Rosa Maria F. Martini, quando
ela fala sobre a Teoria de Agcdo Comunicativa de Habermas, destacando o
trabalho deste visando o desenvolvimento de uma reconstrucdo do materialismo
historico na tentativa de explicitar as mudancgas no processo de evolugcédo social.

Martini assim escreve:
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A idéia de processos de aprendizagem social que Habermas vem
trabalhando ao longo de sua obra, especialmente em sua Teoria da Agéo
Comunicativa, resulta numa forma de procedimento de formacdo de
vontades [..]. Habermas pretende superar modelos classicos de
formacao, baseados no iluminismo, como modelo psicanalitico e as
pedagogias do dialogo .

Nascido na Suica, o entdo jovem estudante Matthias Preiswerk, logo se viu
atraido pelo continente latino americano, a tal ponto que, ao terminar seus
estudos académicos em Lausanne, ndo teve ddvidas em rumar para a Ameérica
Latina. ApGs uma curta temporada na Argentina, chega finalmente a um pais que
conquistou seu amor de imediato: A Bolivia. Neste pais, casou-se e teve filhos.

De imediato depara-se com préaticas educativas bem diversificadas,
resultantes desde a origem colonizadora de cada pais deste continente, com sua
heranca em varios setores socio-culturais, incluindo a questdo da educacédo. Por
sua propria caracteristica de um ser ativo, Preiswerk, na capital boliviana, La Paz,
encontra condicdes experimentais bem como adquire importantes conhecimentos
para o seu trabalho de Educacédo Popular.

A seu respeito, Julio de Santa Ana, prefaciando o livro de Preiswerk

Educacao Popular e Teologia da Libertacédo, confirma o que aqui foi dito.

Matthias Preiswerk estudou com muito cuidado, analisando com grande
respeito, algumas dessas experiéncias. [...], grupos cristdos
progressistas procuravam oferecer sua contribuicdo para o processo de
transformacgéo social por meio de projetos educativos que favoreceram
as classes populares. Inevitavelmente, a dimenséo teoldgica irrompeu no
desenvolvimento dessas iniciativas *°.

Preiswerk vive entdo, seu contexto se confrontando com o proprio contexto
da histéria da educacdo popular boliviana. Nestas suas observacdes, incluindo a
contribuicdo dos cristaos, percebe, nas publicacdes informativas e de peridédicos
gue, 0 que se tinha era insuficiente ou, praticamente nada, se se observar a
necessidade em se sistematizar as experiéncias em destaque face a realidade
verificada no campo de Educacgao popular.

Quanto as iniciativas que incluiam a dimenséo teoldgica, visualiza-se aqui,
ndo sé o pensamento de que a Educacédo Cristd buscou contribuir, como em sua
pratica, participou das iniciativas por meio dos projetos em prol da educacdo das

classes populares. Assim, chega-se ao fato que, 0 mesmo povo que necessitava

% MARTINI, Rosa Maria F. Habermas e a Transformac&o Pés-Moderna do conceito de
formacdo. Educacéo e Realidade, Porto Alegre, v.25, n. 1, p.163-180, jan./jun. 2000.
% PREISWERK, 1997, p.17,18.
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de uma educacéo contextualizada a sua cultura e costumes, também tinha suas
crencas fortemente arraigadas em si mesmo.

Matthias, sabedor do que a propria histéria registra, desde tempos remotos,
gue € a intrinseca relacdo entre a religido e a educacdo em termos gerais,
desenvolve, portanto, trabalhos e produz textos que interligam a Educacéo
Popular com a Educacéo Cristad que, por sua vez, esta inclui de modo particular, a
Teologia da Libertagéo.

Considera-se oportuno entédo, voltar-se a sua ja tdo mencionada obra sobre
Educacdo Popular e Teologia da Libertagdo, quando ele, ao querer ilustrar esta
relacdo entre educacdo e as crencas populares, cita dois exemplos que sdo o
vinculo entre as finalidades e as crencas, e 0s vestigios do vocabulario religioso
na Educacdo.”” No primeiro exemplo, Preiswerk, ao escrever a respeito das
crencas e finalidades da educacéao, o faz brilhantemente.

As relagbes entre as idéias pedagdgicas e as crencas constituem temas
fundamentais na histéria da educa¢éo. Durante muitos séculos ndo foi
possivel discriminar as idéias pedagogicas das religides, [...]. Foram se
diferenciando pouco a pouco com o advento da modernidade. [...]. Os
discursos mais confiantes nas possibilidades da educacdo se levantam
contra a idéia de que ela esteja ligada a crengas. [...]. Apesar das
contradicbes e decepcbes de todos os sistemas educativos, [...], a
educacéo continua alimentando enormes esperangas em quase todas as
sociedades. Isso reflete necessidades e desejos humanos e sociais que
tém a ver com as crencas, e as vezes com a religido *.

Este debate vem se estendendo ao longo dos tempos, delimitadamente
falando, em nosso continente latino americano, embora Matthias esteja retratando
a realidade especificamente do povo boliviano. O seu segundo exemplo, com sua
observacdo apurada, Preiswerk o registra com o0 objetivo de demonstrar que a
comunicacgéo é parte vital na esfera educacional. Portanto, ele aborda sobre a

relacdo que ha entre o vocabulario educativo e religioso.

Um estudo da linguagem utilizada na educacdo mostraria 0 peso
religioso de muitas expressdes educativas. [...]. Ndo podemos esquecer
gue a escola moderna é uma instituicdo originada do catecismo, da
missdo que tem o sacerdote de “ensinar’ a fé para as criangas. [...]. No
campo da Educacdo Popular, seria preciso lembrar que o termo
‘militante”, usado frequentemente, pertencia a esfera religiosa muito
antes de ser utilizado em politica ou em educacdo. Teriamos que
perguntar quais sdo as condutas, as crencas, as referéncias ao militante
religioso que podemos encontrar na pratica dos atores da Educacéo

Popular *°.

>’ PREISWERK, 1997, p.155.
8 PREISWERK, 1997, p.155, 156.
* PREISWERK, 1997, p.157, 158.
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A partir dessas verificacbes Matthias vivencia, neste contexto que relaciona
educagéo e religido, conflitos e entendimentos entre as crengas, que alcangam
até mesmo um ambito de influéncia sindical e politica. O fato € que, a despeito da
realidade pluralista religiosamente falando, na América Latina, ha que se
considerar a existéncia da religido popular, com suas bases solidas e autbnomas,
mas, que se relaciona com a Educacgéo Popular.

Para Preiswerk, o ponto diferencial entre a Educacao Popular e a religiao
popular, neste contexto continental citado, estd no fato em que, enquanto a
Educacdo Popular tem varios atores e cada um com suas metas e métodos
préprios, a religido popular é a crenca que ele chama dos oprimidos que, no
entanto, por sua vez, tanto sofreram influéncia dos colonizadores que os
oprimiam, como souberam resistir até mesmo de forma bem contundente e
sacrificial na defesa de seus principios religiosos.

Nesta exposicao feita neste primeiro capitulo desta dissertacao, verifica-se
que é justificavel se esperar por perspectivas cristds para o ato de educar no
presente século, sendo apresentado aqui, como objeto desta pesquisa, Matthias
Preiswerk, por se acreditar que ele seja um dentre muitos, a fornecer um
horizonte de esperanca e visao otimista, com sua histérica narrativa pedagdgica e
seu contexto vivenciado em terras latino-americanas.

A Educacéao Crista e a Educacao Popular se aplicam a um mesmo povo e,
até mesmo, pensando no modo de uma construcdo educacional a partir do que,
cada ser humano ja possui em si mesmo, ambas estado latentes em cada cidadao,
desde o inicio de sua existéncia. Em outras palavras €& a realidade que foi
verificada por Jean Piaget que, ao formular sua hipotese baseada em suas
pesquisas sobre epistemologia genética, confirma esta construcdo de

conhecimentos desde a primeira fase de vida do ser humano.

[...], para se compreender o conhecimento e o0 processo de
conhecimento, deve-se primeiro entender como se desenvolve a
capacidade de conhecer, desde os primeiros dias de vida de alguém. [...]
a inteligéncia humana imita e se fundamenta na maturidade e adaptacéo
biologica ao meio ambiente, [...]. O que Piaget estudou foram as
estruturas e processos inerentes do conhecimento manifesto no
comportamento, e a maneira pela qual eles se desenvolvem com o
amadurecimento biolégico e a interagao social da pessoa %0,

% GROOME, Thomas H. Educac&o Religiosa Crista: Compartilhando nosso caso e visao.
Traducdo de Alcione Soares Ferreira. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1985, P. 354.
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Quanto a este pensamento do também suico Jean Piaget, sobre o
conhecimento natural do ser humano, em sua investigacdo epistemoldgica
genética, demonstrou grande interesse por uma perspectiva de desenvolvimento
a partir dos primeiros anos de vida do ser humano. Citado no paragrafo anterior,
Thomas H. Groome, no livro de sua autoria, intitulado Educagéo Religiosa Crista:
Compatrtilhando nosso caso e visao, dedica um capitulo de sua obra, fazendo
ampla abordagem sobre A praxis compartilhada a partir de uma perspectiva
piagetiana. Ali Groome destaca Piaget e a Educacdo lembrando a preocupacao

deste com a propria educacao.

A meta principal da educacdo é criar homens capazes de fazer coisas
novas, e ndo apenas de repetir o que fizeram outras geragdes [...]. A
segunda meta da educacdo é formar mentes criticas, capazes de
verificacdo, e que ndo aceitem tudo o que lhes for oferecido. O grande
perigo estd nos slogans, nas opinides coletivas, nas formas prontas de
pensamento™-.

A esta altura pode-se perguntar: Até que ponto tém sido também perigosos
opinides e pensamentos, tanto individuais como coletivos, de educadores cristdos
e da propria Igreja cristd, em nosso contexto latino americano? Percebe-se entéo,
que para se tracar perspectivas cristas para a Educacéo Popular, sdo necessarias
gue se considere o que a histéria registra de teoria e pratica cristas, porém,
verificando e analisando o viver diario do cidaddo em tempos Pés-Modernos com
seus pontos especificos que o caracterizam.

A questdo aqui € com relacdo a postura docente e discente, do ensinar e
do aprender, do educar e do ser educado, em termos de se ser passivo, tipo
educacdo bancaria em que se aceita tudo passivamente, como o préprio Paulo
Freire e também Jean Piaget, que nao concordam com esta conduta de
simplesmente transmitir conhecimentos, porém, saber ser critico e conduzir o
conhecimento como um processo que leva o aprendiz a obter suas préprias
conclusdes.

De acordo com Thomas Groome, para Jean Piaget a educacdo deve
promover uma ‘descoberta ativa da realidade’, em vez de ‘fornecer ao jovem
vontades e verdades prontas’ %2 Neste ritmo do contexto de Matthias Preiswerk,
em que se tem falado aqui do aspecto critico que deve haver em todas as fases

em que se educa o ser humano, a comecar pela educacao infantil, &€ pertinente

¥ GROOME, 1985, p. 368.
% GROOME, 1985, p. 370.
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registrar aqui a fala de Danilo R. Streck, em sua obra Correntes Pedagdgicas:
Uma abordagem interdisciplinar, ao discorrer sobre a Educacdo como anuncio e

dentncia em Paulo Freire.

A escola desejada deveria respeitar a cultura da crianca, mas ao mesmo
tempo nado deixaria de lado a competéncia num sentido tradicional de
dominar os contetdos que iriam habilitd-la a ter os instrumentos de
participar na sociedade. Educacgédo critica ndo é substituir biologia por
politica, mas politizar o préprio contetido da biologia **.

O processo de educar o ser humano, a partir de sua primeira fase de
infancia, como se percebe em Piaget, a pontuacdo de Danilo Streck com relagéo
a escola e a crianca, a énfase de se contextualizar critica e analiticamente o
aprendiz jovem e adulto, defendida por Freire, juntos em uma mesma realidade
humana, demonstram o contexto descoberto e enfrentado por Matthias Preiswerk
em seu universo pedagogico e social em prol do desenvolvimento real da
Educacao Popular, tendo como um forte integrante deste processo educativo, a
Educacéao Crista.

Também ¢é essencial que seja destacado nesta abordagem de contexto
sécio educacional de Preiswerk, a questdo da cultura que, embora ja tenha sido
incluida em todo o discurso desta dissertacdo, no entanto, ndo se pode dispensar
contribuicdes especificas de quem também vive e trata desta area, além de
outras, em suas producdes literarias.

Carlos Rodrigues Brandéo, autor do livro Em campo aberto: Escritos sobre
a educacéo e a cultura popular, defende que embora haja valores histéricos que
diferenciam povos, por exemplo, europeus de latino-americanos, ele préprio pode
constatar nas suas participacdées nos encontros entre educadores, em ambos
continentes, que Os cenarios e as cabecas eram diferentes, mas os sentimentos
e 0s motivos que de repente reuniam educadores de uma e da outra margem do
Equador, ndo*.

Portanto, € a constatacdo de que qualguer que seja a nacionalidade do ser
humano, a despeito de tais diferencas culturais, porém, necessidades podem
produzir motivagbes que venham unir em prol de interesses inerentes a qualquer

cidaddo. Mediante este comportamento humano, percebe-se que, embora cada

¥ STRECK, Danilo R. Correntes Pedagdgicas: Uma abordagem interdisciplinar. Petrépolis, RJ:
Vozes; Rio Grande do Sul: Celadec, 2005, p.60.

% BRANDAO, Carlos Rodrigues. Em campo aberto: Escritos sobre a educacéo e a cultura
popular. S&o Paulo: Cortez, 1995, p. 10.
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grupo viva em sua realidade com seus usos e costumes, cada pessoa se
desenvolve como um ser total. Isto se refere a sua estrutura fisica, intelectual,
emocional, racional, social e espiritual.

Desta maneira, entdo, o cidaddo se desenvolve de forma integral,
adquirindo conhecimentos, tanto em seu viver diario quanto de forma induzida
através da educacao, e também, age com um comportamento préprio além de
toda uma situacdo afetiva que n&do se pode desconsiderar. Encontra-se inserida
nesta constatacao cultural e estrutural a espiritualidade e religiosidade inerentes a
toda criatura humana. E pertinente se afirmar, conclusivamente, que a educacao
cristd pode e deve oferecer perspectivas para que se alcance um novo panorama
gue possa permitir que todos, independente de quaisquer diferencas, tenham

acesso ao ensino aprendizagem, sem se temer que se tornem cidadaos criticos.

Pode-se dizer que a Educacdo Cristd € um processo, tanto de
transformacédo como de formacdo de pessoas e comunidades. [...].
Educacéo Cristd € um processo em que aprendemos a viver. Cristo fala
daquele que “ouve estas minhas palavras e as pratica” (MT. 7:24). Parker
Palmer diz que “ensinar é criar espago onde obediéncia a verdade é
praticada”. Na visdo dele ndo comeca a pratica depois da aula, mas
pratica-se a verdade ensinada mesmo no momento da aula. Sem prética
ndo ha aprendizagem. Quando a epistemologia visa comprometimento
com a verdade, a préatica sempre acompanha o conhecimento %,

Todas estas consideracfes feitas nos paragrafos acima foram e sao
vivenciadas no contexto socio-educativo de Matthias Preiswerk em sua realidade
em terras latino-americanas e, especialmente na Bolivia. Portanto, diante destas
apuracOes feitas, ha que se registrar, a esta altura, um quesito de primordial
importancia que arrasta consigo as caracteristicas comportamentais e os valores
de cada ser humano, que € a comunicacdo, um grande desafio na relacao
educativa entre quem ensina e quem aprende. E, este fato foi observado por
Preiswerk.

A retomada da linguagem, do discurso, da comunicagéo enfim, é relevante
a esta altura, pois, Preiswerk ndo descuidou deste importante recurso em todo
este debatido processo educativo, aqui abordado, através da participacdo de
varios tedricos. Matthias teve em sua base teorica a influéncia de Jirgen
Habermas que, por sua vez, destacou-se com sua principal obra Teoria da acao

Comunicativa, fornecendo dados e conclusdes bem aproveitadas por Preiswerk.

% GEORGE, Sherron K. Igreja Ensinadora: Fundamentos Biblico-Teoldgicos e Pedagdgicos da
Educacao Crista. 22 edicdo. Campinas, SP: Ed. Luz Para o Caminho, 1993, p. 14, 16.
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Habermas, sociblogo e filosofo, nascido na Alemanha, graduou-se com o trabalho
O Absoluto e a Historia. César Marques Lopes comenta a respeito de Preiswerk e
Habermas, com relagdo a comunicacdo, em seu artigo escrito no periddico

Teologia y Cultura.

Segundo Matthias Preiswerk, a importancia da linguagem em Habermas
se da pelo fato de que ela tem o papel de assegurar, dentro do
entendimento, a coordenacdo das acbBes. Nao existe verdadeira
comunicacdo sem verdadeiro consenso, e este deve ser perceptivel no
nivel da linguagem *.

Comunicacao, linguagem e discurso foram valores observados e
considerados por Preiswerk tendo encontrado, principalmente em Habermas, o
referencial para o enfrentamento de um consideravel problema existente no
ambito educativo: A deficiente relacdo comunicativa entre educador e educando,
passando até mesmo por um processo de linguagem do ato de educar quando,
quem ensina ndo consegue separar seus proprios conceitos e conclusbes de
outras possibilidades que ndo comprometeriam o0 conteldo e nem suas
interpretacodes.

Esta atitude, que pode ser ou ndo consciente, demonstra também uma
politica ideologica docente em se manter vivo o que aprendeu, fechando
horizontes que podem abrir o leque disciplinar para novas descobertas. Entéo, o
recurso é ndo se permitir o livre pensamento critico de seus aprendizes, o que
contribui até mesmo para uma aceitacdo, ou permanéncia, do sistema em vigor,
seja qual for o regime de governo. No entanto, no contexto religioso, na América
Latina, embora houvesse a tentativa de um poder central, sempre houve o espirito
reacionario que muito contribuiu com o que a propria educacao necessitava.

Portanto, a partir do exercicio da educacgdo cristd, em cada contexto
religioso que, ao buscar seus proprios ensinamentos doutrinarios, exerceu sua
influéncia na propria amplitude da educacado em geral, sempre de acordo com a
realidade de cada povo. A participacdo das idéias de Jirgen Habermas no ambito
vivido por Matthias Preiswerk muito contribuiu para que, ao contrario da existente
desarmonia entre o0 ensino doutrinario religioso e a educagcdo escolar, se
aproximasse ambas principalmente, pelo fato que o alvo a ser alcancado e

conquistado era 0 mesmo ser humano.

% LOPES, César Marques. A Dimensao Estratégica da Acdo segundo Habermas e a pastoral
protestante histérica no Brasil. Teologia y Cultura, Buenos Aires, Argentina, afio 2, v.4, p.5,
diciembre, 2005.
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E pertinente, entdo, que se registre, a esta altura, mediante estes valores
de discurso, linguagem e comunicagéo, face a realidade observada por Preiswerk,
a citacéo de Prestes, na obra de sua autoria, intitulada “Educacgao e racionalidade:
Conexodes e possibilidades de uma razdo comunicativa na escola”, quando ela
traz uma abordagem no capitulo trés, a respeito de Habermas, cujo titulo € “Uma

nova formulacdo de racionalidade: A raz&o comunicativa de Jurgen Habermas”.

A perspectiva essencial da obra de Habermas que faz clivagem com a
guestdo educacional € a compreenséo da racionalidade que, partindo da
critica da situacdo vigente, encaminha para a superacdo da razao
instrumental pela razdo comunicativa. [...], 0 plano de aprendizagem da
consciéncia do individuo e o plano da aprendizagem sociocultural sdo
dependentes da construcdo e organizacdo das mesmas estruturas,
permitindo compreender o significado de uma racionalidade
comunicativa >’

Para Habermas a questdo de qualidade na comunicacao principia na critica
gue € o ponto inicial da racionalidade que, segundo ele proprio, esta diz respeito a
capacidade que o ser humano tem de se relacionar com tudo e com todos, além
do relacionamento humano com seus sentimentos e desejos. A acao

comunicativa, segundo Habermas, € resumida por Nadja Prestes.

Conceito de acdo comunicativa — Refere-se a “interacdo de o menos dois
Sujeitos capazes de linguagem e acgdo, que estabelecem uma relacdo
interpessoal”’. O conceito de agdo comunicativa traz um novo operador
gue é o meio linguistico, envolvendo o préprio agente na problematica da
racionalidade. [...]. O processo comunicativo se vincula a trés mundos,
aos quais correspondem trés pretens@es de validade, requeridas pelos
atores: O mundo objetivo, a que corresponde a pretensdo de que o
enunciado seja verdadeiro. [...]. O mundo social, a que se vinculam as
pretenses de que o ato de fala seja correto em relagdo ao contexto
normativo vigente. [...]. O mundo subjetivo, a que se vincula a pretenséo
de veracidade. A intencdo expressa pelo falante coincide com aquilo que
ele pensa %,

Nestas pretensbes de validade ha a caracterizacdo de ambito universal
gue, consequentemente, buscam o entendimento. Nadja Prestes ao pontuar que
“a modernidade € resultado do processo de desencantamento do mundo e a
diferenciacdo das esferas de valor ficam submetidas a razdo instrumental,
perdendo sua relacdo com a pratica comunicativa” *, faz mais uma referéncia a
Habermas, quando ela discorre a respeito da “teoria da comunicagdo e os

sistemas sociais”.

¥ PRESTES, Nadja Mara Hermann. Educacao e Racionalidade: Conexdes e possibilidades de
uma raz&do comunicativa na escola. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1996, p. 68,71.

*® PRESTES, 1996, p. 72.

¥ PRESTES, 1996, p. 78.
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Habermas demonstra, [...], que o individuo (sujeito) se forma pelos
processos de socializacdo e a sociedade organiza suas simbolizacbes e
normas pelo processo de formacdo da identidade. Os interesses,
desejos e intencdes individuais estdo presentes na linguagem e na
cultura e podem ser submetidos a criticas, a justificacdes e mudancas “°.

Simbolizagbes, normas e identidade, sdo valores sociais, culturais e
politicos oriundos de cada cristdo em seu pais. Quando Matthias Preiswerk
considerou a importancia da linguagem em Jirgen Habermas, deveu-se ao fato
de que ele, Preiswerk, percebeu, em seu contexto de educacdo e acdo social,
notadamente na Bolivia, além do entendimento e percepcao da realidade, que as
acdes tinham que considerar todos estes valores. “Na teoria de Habermas ha, por
um lado, o mundo da vida dos grupos sociais em que as acfes sao coordenadas
pelo entendimento e, por outro, 0 mundo do sistema que se regula a si mesmo

através das acdes em relagdo a fins” **. E, é neste ambiente perceptivel que

Prestes descreve a conclusdo habermasiana.

A capacidade de aprendizagem dos membros da sociedade pode lhes
permitir usar as idéias juridicas e morais, a arte, a ciéncia e todo o saber
decorrente das imagens do mundo para organizar novas formas de agéo
e promover uma nova forma de integracdo social. Entendendo a
racionalidade como resultado de um processo de aprendizagem,
Habermas retém o instrumental tedrico dos autores analisados que tém
possibilidade de ser corrigidos, através de uma compreensdo que libere
0 potencial comunicativo da racionalidade 2,

Esta viséo de racionalidade como efeito de um processo de aprendizagem,
percebido por Habermas, como n&o poderia deixar de ser, tem sido observada
por Preiswerk em seu contexto historico-pedagdgico na sua atividade,
principalmente, na Educacédo Popular e na Educacédo Cristd, como sera abordada
no capitulo dois desta dissertagao.

Focalizando ainda no referencial tedrico deste trabalho, Jirgen Habermas,
€ oportuno que se registre aqui uma aplicagdo especifica do agir comunicativo
habermasiano que é no ambito do direito. O que Preiswerk vivenciou, e vivencia,
em seu caminhar educativo, foi percebido por Habermas: A liberdade de cada

cidadao em ter direitos.

Habermas apresenta a contribuicdo da teoria discursiva no processo de
legitimacdo de direitos, cuja implementacao é compreendida a partir da
acdo comunicativa entre cidadaos, [...]. Os direitos basicos [...] garantem
a participacdo dos cidaddos no agir institucionalizado. Séo eles: 1. O
direito que assegura a igual liberdade de acado. 2. O direito que assegura

‘O PRESTES, 1996, p. 81.
“ PRESTES, 1996, p. 84.
“2 PRESTES, 1996, p. 86.
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a livre associacao dos individuos. 3. O direito que assegura a protecéo
aos direitos individuais. 4. O direito que assegura a igualdade de chance
de participacdo no processo de formacédo de opinides e vontade. 5. O
direito a garantia das condicées de vida, no ambito social, técnico e
econdmico e que sdo necessarias para permitir o exercicio dos direitos
del1a4d®

Nesta historia pedagdgica como perspectiva para o ato de educar, de
Matthias Preiswerk, observa-se um leque de valores culturais, sociais, politicos e
religiosos de cada cidadédo, tanto individualmente, como em seu convivio em
sociedade, no contexto histdrico de seu pais. Percebe-se, portanto, a importancia
de tomadas de atitudes em uma liberdade de comunicacdo cujo principio para
que isto seja possivel € a viabilizacdo desses direitos basicos que,
lamentavelmente, em geral, sdo furtados do povo. Esta claro, entdo, que o direito
a educacdo ampla e geral, para todos, sofre as consequéncias da falta do
exercicio de uma critica que mantenha a dindmica do crescimento educacional
sempre em funcionamento.

Esses conceitos alavancados aqui, como racionalidade, subjetividade e
autonomia, além de outros, tém sido debatidos amplamente no meio sécio-
educacional, também ao longo desta primeira década do século XXI, quando a
discussdo, destacadamente no ambito religioso, passa pelos efeitos da Pés-
Modernidade, relativo ao que pode ser positivo e ao que ja € considerado nocivo
aos objetivos da Educacéao Crista e, conseqlentemente, da educacao em geral.

Se se pensar que a Modernidade manteve um relacionamento de afinidade
e afastamento, simultaneamente, com o cristianismo, por exemplo, poder-se-ia
concluir que a P6s-Modernidade, no confronto com a Modernidade, empurraria as
conquistas de tempos modernos para traz? No periddico intitulado “A
Modernidade em discussao”, Geffré e Jossua ao escreverem sobre “Interpretacao
teolégica da modernidade”, respondem a esta pergunta.

A Pdés-Modernidade, longe de designar uma marcha a ré que satisfaria
plenamente as aspiracdes dos esternos saudosistas do antimoderno,
significaria muito mais o limite de uma raz8o segura demais de si
mesma. Com efeito, parece que nossa época tem uma consciéncia mais
viva dos limites da chamada razdo instrumental, apesar de suas
prodigiosas conquistas no dominio técnico-econémico, e estd em busca
de uma racionalidade mais essencial, capaz de assumir 0s componentes

3 PRESTES, 1996, p. 89, 90.
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tedricos, praticos e éticos, estéticos e até mesmo religiosos do
pensamento humano **.

Componentes religiosos do pensamento humano, assumidos por uma
racionalidade que, em sua esséncia, possa projetar perspectivas cristas para a
educacdo em geral em meio a vida contemporanea com todas suas provocacgées
e consequéncias. Seria esta a busca ideal? Esta é a proposta deste trabalho
desde que estes componentes partam de principios religiosos cristaos,
respeitando-se o pluralismo religioso que vivemos em nosso continente latino
americano. Portanto, € consideravel que as atengBes aqui, voltem para a
Educacéo Cristd que, embora tenha seu contexto doutrinario, contribua com a
educacdo em geral e, particularmente, com a Educacdo Popular que foi e tem
sido o desafio assumido por Matthias Preiswerk.

Nesta relacdo entre racionalidade em tempos modernos e religido, Max
Weber com sua teoria a respeito da religido, procura mostrar quéao importante e
significativo € a racionalizacdo das visualizagdes do nosso mundo diante de toda
uma realidade moderna, vivida por cada sociedade com suas respectivas

situacdes sdcio-culturais, religiosas e politicas.

A obra de Weber ocupa uma posi¢cdo estratégica no pensamento
habermasiano. [..]. Ele figura, ndo por acaso, como interlocutor
recorrente de Habermas, de tal maneira que certos fundamentos da
teoria do agir comunicativo adquirem contorno decisivo na tentativa de
reformulacdo do conceito weberiano de racionalizagéo. [...]. Dentre as
varias reconstrucdes tedricas feitas por Habermas, sua releitura da teoria
weberiana da racionalizac@o é de vital importancia, fornecendo um bom
fio condutor de seu projeto tedrico™.

Para se compreender mais sobre o papel participativo da obra de Max
Weber no pensamento de Jirgen Habermas, é conveniente que se registre, nas
proximas linhas, um pouco da producdo weberiana. Ainda em seu artigo intitulado
“‘Weber e Habermas: Religido e Razdo Moderna”, Luiz Araujo assinala varias
intercessdes entre estes dois tedricos, das quais se destacam algumas a seguir,

por se entender serem pertinentes ao contexto de Matthias Preiswerk.

Mas, o que vem a ser um processo de racionalizacdo? E qual a razéo da
ambiguidade de Weber com relagdo a universalidade do significado e do
valor do racionalismo ocidental? [...], Max Weber se situa, segundo
Habermas, entre as posi¢cbes universalista e relativista, embora a

* GEFFRE, Claude e JOSSUA, Jean-Pierre. Interpretacao teolégica da modernidade. Editorial.
Traducao de Lucia Mathilde Endlich Orth. Teologia Fundamental. A Modernidade em Discusséo.
Paris: 1992, p. 6.

%> ARAUJO, Luiz Bernardo Leite. Weber e Habermas: Religido e Razdo Moderna. Sintese Nova
Fase, Belo Horizonte, v.21, n.64, 1994, p. 16.
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primeira delas devesse resultar naturalmente dos elementos conceituais
postos em evidéncia por Weber *°.

A segquir, Araujo aborda a distincdo que Weber faz no racionalismo

ocidental.

A racionalizacdo social é vista por Weber como especificacdo da
economia capitalista, cujo ndcleo organizador é a empresa capitalista, e
do Estado moderno, cujo ndcleo organizador é o aparelho de Estado. A
racionalizacdo cultural significa um conjunto complexo de eventos que
envolvem a progressiva diferenciacdo e formalizacdo das esferas
culturais de valor, entre as quais sdo fundamentais aquelas inscritas na
arquitetdénica kantiana: Ciéncia, moral e arte. A ciéncia moderna permite
0 crescimento do saber empirico e da capacidade de tecer prognosticos,
transformando-se assim num enorme poder a servico do
desenvolvimento das forgas produtivas *.

Luiz Araljo prossegue, entdo, neste comentario a respeito de Weber, com

0 esclarecimento transcrito a seguir.

Entre as manifestacdes da racionalizacdo cultural, Max Weber inclui
também, a arte autbnoma, que se separa de seu contexto tradicional,
ligado ao culto religioso. Weber sublinha, em iniUmeras passagens, que
as relacdes entre a religido e a arte sempre foram de grande intimidade:
A religido como fonte inesgotavel de desenvolvimento artistico e, ao
mesmo tempo, como freio na criacdo de estilos independentes da
tradicdo. No entender de Weber, o evento decisivo na emergéncia da
sociedade moderna é a racionalizacdo dos dominios do direito e da
moral:‘@ separacdo um de outro e sua separacado conjunta de contexto
sacral ™.

Ao concluir seu artigo sobre Weber e Habermas, Luiz Bernardo Leite

Arauljo discorre a respeito da conceituacdo de agir comunicativo, o0 que é

relevante sua contribuicdo aqui, diante do contexto de Preiswerk para o ato de

educar.

O conceito de agir comunicativo da acesso a um complexo de trés
teorias imbricadas: Racionalidade, sociedade e modernidade. A teoria do
agir comunicativo tenta, assim, ampliar o conceito de razdo, tornar
manifestos os paradigmas do sistema e do mundo vivido e, por em
evidéncia o carater parcial da modernidade ocidental®.

No capitulo dois desta dissertacdo serd exposta, em consequéncia deste

primeiro capitulo em que foi feita esta abordagem teorica sobre a historia

pedagogica de Preiswerk, uma pratica educativa como perspectiva para o ato de

educar, a partir da projecdo de Matthias na Educacao Cristd e na Educacao

Popular. O préprio Preiswerk, em um artigo seu extraido do periddico intitulado

“© ARAUJO, 1994, p. 20.

‘" ARAUJO, 1994, p. 21, 22.
8 ARAUJO, 1994, p. 22, 23.
9 ARAUJO, 1994, p. 38, 39.
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Estudos Teoldgicos, ao falar sobre A questdo do método na Educacgédo Popular e
na Teologia da Libertacdo, assunto que sera amplamente abordado no proximo
capitulo, comentando a respeito de Teologia e Educacdo, compartilha sua
experiéncia em termos de pratica educativa, que ao ser transcrito aqui,

estabelece-se como ponte entre estes dois primeiros capitulos.

As diferentes praticas educacionais dos crentes (dentro da Igreja, da
escola ou dos movimentos populares), sua capacidade de transmitir e de
recriar os conteddos da fé, transformam a organizacdo e o
funcionamento tradicionais da teologia. A educacdo cristd, entendida
como esse conjunto de praticas educacionais, torna-se uma ponte
decisiva entre a teologia pratica e a teologia em geral. De fato ndo se
trata simplesmente da transmisséo de algumas verdades que a teologia
sistematica houvesse definido, e sim da reproducdo e criacdo da
mensagem crista dentro de situagbes sempre novas ~.

Diante desta abordagem exposta por Matthias Preiswerk, percebe-se o
valor que ele da a Educacéo Cristd, tanto inserida em sua historia pedagogica e
teoldgica cristd como no contexto de sua vida pratica no ambito da Educacéo
Popular e em geral, além da realidade social vivida por ele em solo latino
americano. Portanto, neste proximo capitulo, se entendera a causa que leva um
tipo especial de pratica educativa, a Educacao Cristd, a ser a perspectiva para o

ato de se educar.

* PREISWERK, Matthias. A Questdo do Método na Educacéo Popular e na Teologia da
Libertacdo. Estudos Teoldgicos, S&o Leopoldo, ano 35, n. 1, p. 285, 1995.
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2. Uma prética educativa como perspectiva para o ato de educar.

2.1. A Educacao Cristd e a Educacao Popular na perspectiva de Matthias

Preiswerk.

ApOs a abordagem feita no primeiro capitulo deste trabalho em que
procurou-se mostrar a perspectiva de Matthias Preiswerk para a educacao, a
partir de seu contexto e histéria pedagodgica, também fundamentada na opinido de
varios autores, com énfase ao referencial tedrico Jirgen Habermas, adentra-se
neste capitulo dois com a intencdo de se trazer a tona a experiéncia vivida por
Preiswerk que, trazendo na bagagem os recursos adquiridos em seus estudos e
pesquisas, naguele primeiro momento, na Suica, confrontou-se com a realidade
de um povo latino americano, principalmente o boliviano, carente de uma nova e
justa realidade educacional, igualitaria e ao alcance de todos.

Matthias, além de se envolver com a questdo social, percebe, a partir de
uma forte cultura religiosa e, considerando o que ja havia em termos de educacao
em geral, a importancia em se desenvolver a Educacao Cristd e sua insercéo na
Educacao Popular, observando também a Teologia da Libertacdo. Assim € que,
Preiswerk, ao interagir a Educacéao Cristd com a Educacdo Popular e discorrer
ainda sobre esta ultima, interagindo-a com a Teologia da Libertacdo, desenvolve
0 debate a respeito de teorias, praticas e métodos que redundam nas propostas
deste educador suico-boliviano. Por estes motivos, destaca-se neste capitulo,
como principal contribuicdo bibliografica, sua obra intitulada “Educagéo Popular e
Teologia da Libertagcdo”, o que nao significa que outras consideraveis obras,
inclusive de sua propria autoria, além de outros autores, sejam abordadas a
seguir. Pretende-se, portanto, aqui, registrar esta pratica educativa de Matthias
Preiswerk, como uma revelagcéo do que se pode conquistar para o ato de educar

em tempos pos-modernos.
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E, neste contexto, um autor que muito contribui para esta pratica educativa

de Preiswerk, vislumbrando o que se pode esperar da educacédo, € Moacir Gadotti

que, em seu texto ja citado aqui, neste trabalho, “Perspectivas atuais da

educacado”, compara a educacdo tradicional com a Educacdo Popular,

considerando o valor de ambas e reconhecendo os novos valores atuais que

influenciam a educagéao. Primeiramente transcreve-se abaixo, o que ele cita sobre

sua visdo a respeito da educacao tradicional.

A educacédo tradicional e a nova tém em comum a concepcdo da
educacdo como processo de desenvolvimento individual. Todavia, o
traco mais original da educagdo desse século € o deslocamento de
enfoque do individual para o social, para o politico e para o ideolégico. A
pedagogia institucional é um exemplo disso. A experiéncia de mais de
meio século de educacdo nos paises socialistas também o testemunha.
A educacdo, no século XX, tornou-se permanente e social >

Em seguida, adiciona-se a conceituacdo de Gadotti sobre a Educacéo

Popular diante da realidade atual e porvir, da educagao em geral.

O paradigma da educac¢do popular, inspirado originalmente no trabalho
de Paulo Freire nos anos 60, encontrava na conscientizagdo sua
categoria fundamental. [...]. Nos Ultimos anos, os educadores que
permaneceram fiéis aos principios da educagdo popular atuaram
principalmente em duas dire¢Bes: Na educacgdo publica popular — no
espago conquistado no interior do Estado; e na educacdo popular
comunitaria. e na educacdo ambiental ou  sustentavel,
predominantemente néo—governamentais52.

Democratizacdo, solidariedade, reciprocidade, producdo e consumo

alternativos, sdo valores e situacdes vislumbradas por Gadotti nas praticas de

educacdo popular comunitaria e até voluntarias. Ante este panorama ele, entéo,

conclui.

A educacdo popular, [...], tem oferecido grandes alternativas. Dentre
elas, esta a reforma dos sistemas de escolarizagéo publica. A vinculagédo
da educacéo popular com o poder local e a economia popular abre,
também, novas e inéditas possibilidades para a pratica da educacéo. O
modelo tedrico da educacao popular, [...], tornou-se, sem divida, uma
das grandes contribuicbes da América Latina a teoria e a pratica
educativa em ambito internacional. A nocdo de aprender a partir do
conhecimento do sujeito, a no¢do de ensinar a partir de palavras e temas
geradores, a educacdo como ato de conhecimento e de transformacéao
social e a politicidade da educagédo sdo apenas alguns dos legados da
educacdo popular a pedagogia critica universal. [...]. Seja qual for a
perspectiva que a educacdo contempordnea tomar, uma educacéo
voltada para o futuro sera sempre uma educacéo contestadora >>.

> GADOTTI, 2000, [p.2].
2 GADOTTI, 2000, [p.4].
¥ GADOTTI, 2000, [p.4].
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Portanto, o que motivou que se fale aqui em pratica educativa e,
consequentemente, a busca por uma educagdo de qualidade, ainda que
contestadora, foi a constatagéo de que, embora a teoria estudada em uma sala de
aula, a principio, seja extraida de uma mesma fonte comum a todos os povos, até
mesmo por questdes ja convencionadas e normatizadas, internacionalmente, a
etapa de se exercer, ou executar 0 que se aprendeu, numa situagdo pratica,
necesséria e inevitavel, tem-se que considerar todo um contexto de cada pais
nos ambitos social, cultural, politico e econémico. Teresa Cristina Rego, ao
produzir uma obra sobre Lev Semenovich Vygotsky, que é considerado um dos
mais importantes psicélogos do nosso tempo, fala sobre a qualidade da educacao
atentando para a questao da teoria e da pratica contextualizada.

O pensamento de Vygotsky nos remete imediatamente a uma discussao
acerca dos aspectos socio-politicos envolvidos na questdo do saber:
Serd que o conhecimento construido pelo grupo humano esta sendo de
fato, socialmente distribuido? [...]. Isto quer dizer que o fato de o
individuo ndo ter acesso a escola significa um impedimento da
apropriagdo do saber sistematizado, da construcdo de funcgbes
psicoldgicas mais sofisticadas, de instrumentos de atuacdo e
transformacéo de seu meio social e de condi¢Bes para a construcao de
novos conhecimentos™.

Ao perceber a pedagogia como uma area que conduz a reflexdo, a
sistematizacdo e também a uma postura critica do processo tedérico e pratico da
educacdo, verifica-se que um de seus fundamentos esta na ciéncia da psicologia
gue exerce ampla base de apoio. Este fato pode ser constatado na abordagem
que Cristina Rego faz sobre Vygotsky, em uma perspectiva histérico-cultural da
educacao.

Sabemos que a presenca na escola ndo é garantia de que o individuo se
apropria do acervo de conhecimentos sobre areas basicas daquilo que
foi elaborado por seu grupo cultural. O acesso a esse saber dependera,
entre outros fatores de ordem social e politica e econdmica, da qualidade
do ensino oferecido®.

Portanto, a pratica educativa é causa e efeito simultaneamente, dos
processos de ensino e aprendizagem de cada cidadao, individual e coletivamente,
em seu contexto socio-cultural, politico e econdmico. Nao se pode pensar apenas
em paradigmas formais que tém identificado essa pratica educativa, e sim,

conforme verificado nestas citagbes, a dindmica que inclui todas as areas

> REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: Uma perspectiva histérico-cultural da educaco. 122 edicao.
Petropolis, RJ: Vozes, 1995, p. 104, 105.
** REGO, 1995, p. 105.
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humanas num ambito de liberdade critica entre os envolvidos no processo
educativo.

Quando se fala a respeito das véarias areas pertinentes ao ser humano,
inclui-se o0 espaco e a consciéncia religiosa de cada cidadao. No caso da religido
cristd, é consideravel a busca pela qualidade de uma Educacéo Crista unida a
Educacdo em geral e, particularmente, a Educacdo Popular. Matthias Preiswerk
compartilha, em sua préatica educativa, de sua experiéncia na Educacdo Popular
na Ameérica Latina, esbocando assim, uma perspectiva para o ato de educar.

Em seu livro, “Un Telar para La Educacion”, Matthias Preiswerk, ao falar
sobre a educacdo cristd para depois fazer uma interacdo com a educacdo
popular, expde “temas y contenidos” em cinco blocos, como proposta didatica
(p.45,...), que sao:
1°) “Corrientes Pedagdgicas en América Latina y el Caribe”.
2°) “Tendéncias y Desafios de la Educaciéon Popular”.
3°) “Desafios y Tendéncias Teoldgicas hoy en América Latina”.
4°) “Ambitos y Caracteristicas de La EC”.
5°) “Las Interacciones entre EC y EP”.

E oportuno, ao se falar da pratica educativa deste autor, se destacar aqui,
seu diagnostico, suas definicbes e sinteses dos trabalhos nas varias
comunidades, como conceituacdes diversas da Educacédo Popular e da Educacédo
Cristd, para que, conseqguentemente, se possa discuti-los e aplica-los em praticas
educativas mais abrangentes. Preiswerk, como fruto de sua experiéncia diaria,
aliada a sua formacdo e vivéncia teolOgica, registra neste quarto bloco,
caracteristicas dos varios conceitos de educacao crista.

O primeiro conceito € a visdo de educacao cristd como educagao religiosa.
Esta mistura, segundo Matthias, teve a principio, a intencdo, herdada nas
conquistas do século XVI, de eliminar as demais religides por ndo serem

catélicas. Dentro de sua perspectiva, Matthias Preiswerk sugere:

Propomos utilizar a expressdo educacdo religiosa para referirmos a
criacdo, socializacéo e reproducdo de qualquer saber religioso, em uma
determinada cultura. Teologicamente falando, a EC nédo se encontra em
continuidade linear com a educacdo religiosa assim entendida®
(traducao nossa).

*® PREISWERK, Matthias. (Ed.). Un Telar para la educacién: Avances y materiales. Lima:
CELADEC, 1996, p.85, 86. Proponemos utilizar la expresidn educacion religiosa para referirmos a
la creacion, socializacion y reproduccion de cualquer saber religioso, en una determinada cultura.
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O segundo conceito € aquele que vé a educacao cristd como catequese
que, de acordo com o autor, principalmente pela Igreja Catdlica, € o termo mais
utiizado na América Latina. E, neste sentido, ele descreve vérios sentidos

possiveis para a catequese:

Catequese é a acdo educativa e pastoral da Igreja [...]. E uma forma
eminente de educacao da fé, [...]. E também ensino da fé, [...]. A
catequese inclui em seu conceito a via da iniciacdo nos mistérios da fé,
[...]. E finalmente, e em forma eminente, comunicacg&o da fé. [...]. Nossa
HipGtese é que, dentro da riqueza dos sentidos e possiveis usos da
palavra catequese, predomina no catolicismo latino americano, um
sentido de preparac&o aos sacramentos [...] °’ (traduc&o nossa).

O terceiro conceito identifica educacédo cristd a escola biblica dominical,
referindo-se as préticas educativas das Igrejas protestantes latino americanas.

Como quarto conceito, educacado cristd “en general se entiende por
educacién teoldgica en los centros de preparacion al ministério pastoral” 8.

Formacao cristd € o quinto conceito para educacao cristd, freqiientemente
usado nas ultimas décadas “para referir-se a la responsabilidad educativa y/o
pastoral de las Iglesias en colegios ligados directa o indirectamente a ellas” *°.

O sexto e ultimo conceito visto por Preiswerk, € guando a educacao crista
considerada um ministério docente, no mundo protestante da América latina. Ele,

no entanto, adverte:

Considerada como ministério, a EC n&o seria uma tarefa anexa e
secundéria sendo ligada a identidade mesma da missdo. Ao mesmo
tempo essa apelacdo, mais teolégica que empirica, corre o risco, como
muitos discursos sobre a EC, de falar mais do dever ser que do ser
mesmo dessas préaticas educativas 60 (traducao nossa).

Ao final destes conceitos, Matthias Preiswerk questiona sobre qual, e por

gue, dentre os mesmos se encaixa melhor em cada realidade local, para se

Teologicamente hablando, la EC no se encuentra en continuidad lineal con la educacion religiosa
asi entendida.

" PREISWERK, 1996, p. 86. Catequesis es la accién educativa y pastoral de la Iglesia [...] es una
forma eminente de educacion de la fe.[...] es también ensefianza de la fe, [...]. La catequesis
incluve en su concepto la via de la iniciacién en los misterios de la fe, [...]. Es finalmente,y en
forma eminente, comunicacion de la fe. [...]. Nuestra hip6tesis es que, dentro de la riqueza de los
sentidos y posibles usos de la palabra catequesis, predomina en el catolicismo latinoamericano un
sentido de preparacioén a los sacramentos [...].

*® PREISWERK, 1996, P. 88.

% PREISWERK, 1996, p. 89.

® PREISWERK, 1996, p.90. Considerada como ministerio, la EC no seria una tarea anexa y
secundaria sino ligada a la identidad misma de la misién. Al mismo tiempo esa apelacion, mas
teolégica que empirica, corre el riesgo, como muchos discursos sobre la EC, de hablar mas del
deber ser que del ser mismo de esas practicas educativas.



40

descrever educacdo cristd. Ele os resume em uma definicho em carater

provisorio, da seguinte forma:

Por EC entendemos as praticas dos cristdos e das Igrejas nos
diferentes campos da educacéo: Formal (escolar, por exemplo), ndo
formal (como Educacdo de Adultos e Educacdo Popular) e informal
(como a educagdo brindada pelo meio social ou familiar).61 (traducéo
nossa).

Em sua pratica educativa, Preiswerk descreve também, ainda em sua obra
um encontro para a educacao (traducdo nossa), possibilidades e dificuldades na
interacdo entre Educacdo Cristd (EC) e Educacdo Popular (EP), como

contribuicdes para que se reflita a aplicacdo de tais conclusoes:

Contribuicdes da EP para a EC, em varios d&mbitos: No teoldgico, a
EP incentiva um ecumenismo de base; no filoséfico-politico, a EP é
mais politizada e social, mais critica; trabalha a analise social, valoriza
mais a vida cotidiana, os educadores populares tém mais militancia; nos
sujeitos, a EP estd aberta a mais sujeitos: Mulheres, povos nativos,
jovens...; no pedagégico, a EP concebe a educagdo como um processo
e propde uma educacdo permanente, busca de mais qualidade; nos
contelidos, assume conteldos como a saude, a producdo, o
ecologico, o simbdlico, o cultural estético; no metodologico, a EP parte
da realidade, integra teoria e pratica, oferece mais participacdo, elabora
materiais mais populares, assume a dimensdo da comunicacgéo popular;
no ambito técnico, tem mais ferramentas [...] e técnicas mais
participativas.

Contribui¢cdes da EC para a EP, em vérias dimensfes: Dimenséo
espiritual, a EC reforga a mistica; na utopica, do Reino, de uma nova
sociedade, de um novo homem e nova mulher; na dimensdo da
esperanca, a fé como suporte e fundamento da esperanca; na
comemorativa, a EC como algo que oferece comemoracdes, presenca
dentro de movimentos populares; na dimens&o ética, os valores cristaos
tém credibilidade, o compromisso é mais profundo e consolidado, a EC
tem mais capacidade mediadora, maior acompanhamento a grupos e
maior qualificacdo® (traducdo nossa).

®! PREISWERK, 1996, p.91. Por EC entendemos a las practicas de los cristianos y de las Iglesias
en los diferentes campos de la educacién: formal (escolar por ejemplo), no-formal (como
Educacién de Adultos y Educacion Popular) e informal (como la educacion brindada por el meio
social o familiar).

%2 PREISWERK, 1996, p.98. Aportes de la EP a la EC, los diferentes grupos: En el teolégico, la EP
incentiva un ecumenismo de base; en lo filoséfico-politico, la EP es més politizada y social, mas
critica, desarrolla el analisis social, valora mas la vida cotidiana, los educadores populares tienen
mas militdncia; en los sujetos, la EP esta abierta a mas sujetos: mujeres, pueblos originarios,
jovenes ...; en lo pedagogico, la EP concibe a la educacion como un proceso y propone una
educacion permanente, busca mayor calidad; en los contenidos, asume contenidos como la salud,
la produccion, lo ecolégico, lo simbdlico, lo cultural estético; en lo metodolégico; la EP parte de la
realidad, integra teoria y practica, ofrece mas participacion, elabora materiales mas populares,
asume la dimensién de la comunicacion popular; en lo técnico; tiene mas herramientas [...] y
técnicas mas participativas. A portes de la EC a la EP, en varias dimensiones: Dimensién
espiritual; la EC refuerza la mistica, dimension utépica, del Reino, de una nueva sociedad, de un
nuevo hombre y nueva mujer; dimensién de la esperanza, la fe como sostén y fundamento de la
esperanza; dimensién celebrativa, la EC como algo que ofrece celebraciones, presencia dentro de
movimientos populares; dimensién ética, los valores cristianos tienen credibilidad, el compromiso
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Matthias Preiswerk produziu uma obra, considerada por ele como um
modulo de estudos, intitulada: Educacion Cristiana. Dentre as sete unidades ali
escritas, destaca-se aqui, trés delas: Educacao Cristd e Pedagogia (unidade 3,
p.23); Educacéo Cristd e Teologia (unidade 4, p.30); e, Perspectivas Biblicas e
Eclesioldgicas (unidade 5, p.40). Como objetivos gerais, sdo sugeridos pelo autor,

além de outros:

Situar o local e as fungbes da EC dentro do conjunto do quefazer tanto
teolégico como pedagdgico; revalorizar a tarefa e os alcances da EC no
guefazer da teologia, depois de analisar as praticas e os materiais da
EC de sua Igreja a luz de perspectivas biblicas, eclesiologicas e partir
de uma andlise contextual; discernir a pertinéncia de uma abordagem
didatica a EC® (traduc&o nossa).

Verifica-se, portanto, sua atencédo dispensada ao alcance bastante amplo
da educacéo cristd como, por exemplo, o ‘confronto da EC com a pedagogia’; ‘o
desafio da EC a partir da teologia’; “como a EC se enriquece com os conteudos
da Biblia e como, [...] ela oferece pistas hermenéuticas de releitura biblica” ®*.
Estes sdo os destaques citados no paragrafo anterior quando se refere as trés
unidades mencionadas (p. 23 a 46).

Apés a interacdo entre Educacdo Cristd e Educacao popular, Matthias
Preiswerk, por se saber que o termo educacdo € bem amplo e envolve todas as
areas do viver humano, discorre sobre as teorias e praticas da EP interagindo-a
com a Teologia da Libertacdo (TL), que, por certo, cabe na presente discussao.
Referindo-se a EP como movimento latino-americano, no sentido amplo e que
tem em si mesma, tendéncias pedagodgicas, ideoldgicas e politicas bem

diversificadas, Preiswerk argumenta:

A expressdo Educacdo Popular é tdo polissémica como todos os
slogans da moda. E utilizada referindo-se a praticas contraditérias, que
perseguem objetivos mudltiplos dentro de contextos grupais ou
institucionais muito diversos. No marco complexo e conflitivo da
América Latina, a Educacdo Popular, como expressdo em voga ja faz
uns vinte anos, corre o risco de ser esvaziada de seu conteddo. [...]. Em
funcdo disso, fica dificil desenhar as fronteiras e a dindmica deste

es mas profundo y consolidado; la EC tiene mas capacidad mediadora; mayor acompafiamiento a
gsrupos y mayor inculturacion.

PREISWERK, Matthias. Educacion Cristiana. Guadalupe, SJ, Costa Rica: SBL/CELADEC,
[1982], p.6. ubicar el lugar y las funciones de la EC dentro del conjunto de quehacer tanto
teolégico como pedagdégico; revalorar la tarea y los alcances de la EC en el que hacer de la
teologia, después de analizar las practicas y los materiales de la EC de su iglesia a la luz de
perspectivas biblicas, eclesioldgicas y a partir de un andlisis contextual; discernir la pertinencia de
un acercamiento did4ctico a la EC.
® PREISWERK, [1982], p.7.
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fendbmeno. Hoje, o entendo como o conjunto das praticas educativas
realizadas por e com os setores populares, dentro de uma perspectiva
politica de mudanca social ®.

Nesta temética, Preiswerk, faz uma abordagem a respeito dos trabalhos de
Paulo Freire, em suas proprias perspectivas para o ato de educar:

A origem real da Opressdo €é permanentemente negada ou
transformada em um causa simbolica ou transcendental. E o que se
produz com freqiéncia com a religido. Um processo educativo permite
evitar essa transferéncia do econémico-social ao simbolico, quando a
educacdo da consciéncia se dirige a todo o organismo e nao fica
apenas no nivel cognitivo [...]. A palavra. A palavra é central em toda a
reflexdo de Freire. Ndo ha educacado popular sem a tomada da palavra.
A palavra é poder, a palavra é criadora, transformadora da vida. A
palavra € a sintese entre a agdo e a reflexdo [...]. Para Freire, a palavra
€ o Evangelho. Escuta-la significa estar disposto a coloca-la em pratica,
a recria-la, isto €, comprometer-se no processo de libertacdo do homem
iniciado por Jesus®.

Ainda nesta obra, Matthias registra interacbes da EP com a TL em dois
ambitos:

Como préatica intercultural, encontra-se no cruzamento de trés tipos
de crencas: As crencas dos educandos, vinculadas na maioria dos
casos a religido popular, [...]; as crengas nao religiosas que se
encontram na base do projeto global da educagédo popular [...]; as
crencas cristas de alguns formadores e educandos.
Fenomenologicamente, a relacdo da educagdo popular com a fé crista
e com outras crencas religiosas € a mesma. Quer dizer que a Educacao
Popular ndo esta ligada como tal & fé cristd, mas somente aos atores
que se identificam com ela®’.

Ao argumentar sobre a relacdo educativa com a Teologia da Libertacao,
Preiswerk afirma que: “A EP é mais que a mera reprodug¢ao do saber popular,
assim como a teologia é mais que a socializagdo de um saber religioso” .

Quem, ao escrever a respeito do contexto da educacao religiosa crista e,
ampliando-se esta visdo para o assunto educacao, termina por contribuir com o
assunto em pauta, € Thomas H. Groome, que, em sua obra propde “reflexdes
sobre o poder formativo do contexto sociocultural, o contexto comunitario mais
desejavel para a formacédo cristd, e a influéncia que nosso ato educativo (ato

cristdao de educar) deve ter na conformacéo do meio social”.®®

®® PREISWERK, Matthias. Educacdo Popular e Teologia da Libertac&do. Traducdo de Romualdo
Dias. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1997, p.29.

° PREISWERK, 1997, p.50, 53.

" PREISWERK, 1997, p.158.

®8 PREISWERK, 1997, p.189.

¥ GROOME, Thomas H. Educac&o Religiosa Crista: Compartilhando nosso caso e visdo. Trad.
de Alcione Soares Ferreira. S&o Paulo: Ed. Paulinas, 1985, p.165.
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Groome, neste mesmo livro, atentando para a importancia que se deve dar

para o contexto sociocultural no ato de educar, faz o seguinte registro:

John Dewey apresentou muitas descri¢bes de educacgdo, uma das mais
perspicazes é a de que toda a educacgao é “a participagao do individuo
na consciéncia social da raca”. A educagao formal desempenha um
pequeno papel em nossa participacdo e formacdo pela consciéncia
social da raca. Muito mais motivadora € a influéncia que brota
simplesmente do viver em nosso contexto social.”

O proprio Thomas conclui entdo que “somos formados para ser quem
somos através da interagdo com nosso contexto social e cultural”.™

Mediante toda essa constatacdo, aqui assinalada, percebe-se que,
segundo a perspectiva de Matthias Preiswerk e, em harmonia com sua historia
pedagogica e sua visdo contextualizada do ato de educar que, assim como a
educacdo é ampla abrangendo todas as areas da vida humana, em termos
pessoais e também, comunitarios, ficou claramente exposto que ndo se pode
conceber educacado cristd desconectada da realidade da educacdo popular e
ainda, da acéo intercultural e fenomenoldgica da Teologia da Libertacao.

Constatando-se esta verdade, tem-se a infra-estrutura, isto €, a base para
se verificar o item seguinte que abordara, entdo, a pratica educativa de Matthias

Preiswerk.

2.2. A pratica educativa de Matthias Preiswerk.

Na linha de pensamento de Matthias Preiswerk sobre a pratica educativa,
verifica-se um inter-relacionamento com Jurgen Habermas, Paulo Freire e Jean
Piaget, dentre outros. E, é nesta linha de visdo educacional que se percebe
também a contribuicdo de Thomas H. Groome, que é sempre lembrado no ambito
internacional, quando se trata de educacéo religiosa, principalmente.

Portanto, € oportuno, ao se abordar a pratica educativa de Preiswerk,
registrar a contribuicdo de Groome que, em sua obra Educacao Religiosa Crista:
Compartilhando nosso caso e visao, partiha de seus conhecimentos e
experiéncia, registrando varias idéias a respeito da educacao no sentido amplo de

seu termo. Neste seu livro Thomas Groome cita Piaget:

" GROOME, 1985, p.165.
" GROOME, 1985, p.165.
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A meta principal da educacdo é criar homens capazes de fazer coisas
novas, e ndo apenas de repetir 0 que fizeram outras geracbes —
homens criativos, inventivos e descobridores. A segunda meta da
educacédo é formar mentes criticas, capazes de verificacao, e que nao
aceitem tudo o que lhes for oferecido. O grande perigo esta nos
slogans, nas opinides coletivas, nas formas prontas de pensamento.’

Matthias Preiswerk tem demonstrado em sua pratica educativa um
prudente e sabio cuidado, diante do desafio do ensinar para que se aprenda e
aprender a ensinar, visto que o sujeito de toda essa acdo € o ser humano com
toda suas complexidades de ordem cultural, social e histérica. E, € a respeito
desta ampla visdo educativa que, em sua obra, ja citada aqui, Educacdo Popular
e Teologia da Libertacédo, Carlos Rodrigues Brandao, ao fazer a apresentacéo de

livro e autor, registra:

Devemos a um suico-boliviano morador nos altiplanos dos Andes, um
pastor evangélico de uma tdo persistente vocacdo ecuménica, um dos
trabalhos mais fecundos sobre os vinculos teéricos e praticos da
Teologia da Libertacdo [...] e a educacao popular. Ndo me lembro de
haver encontrado antes, até aqui, um estudo tdo completo e atual
guanto este Educacdo popular e teologia da libertagdo. [...] Matthias
examina, com um inteligente equilibrio as principais tendéncias, seus
conceitos, suas teorias e o horizonte de suas praticas. [...]. Entre tantos
livros que fizeram o mesmo percurso, ora dedicados a memdria da
educacdo popular, ora a da teologia da libertacdo, Matthias renova o
nosso olhar sobre uma e outra, ao pensa-las e ao generosamente nos
ajudar a penséa-las uma através da outra.”

Em sua experiente e insistente visdo ecuménica, nos ambitos pastoral e
docente, Preiswerk engloba, numa acdo e efeito educativo, a Educacédo Crista
com a Educacao Popular e a Teologia da Libertagédo, estabelecendo assim, uma
real e inevitavel inter-relacdo entre estes conceitos e principios, com o devido
respeito aos preceitos de cada um destes. O proprio Matthias evidencia este fato,
ao registrar sua compreensao de pratica educativa, incluindo a propria teologia

num sentido amplo e geral:

O tipo de relacdo educativa que sustenta a Educacdo Popular nos
convida a uma nova maneira de fazer teologia no dialogo com os
setores populares. No contexto latino-americano, e em contradicdo com
algumas tendéncias populistas, ressaltarei o fato de que o povo néo
produz teologia por si s6. Reciprocamente, e contra uma teologia
elitista, [...] o tedlogo ndo faz teologia fora de sua relagdo com os
setores populares. Assim como a pericia do educador ndo é suficiente
para julgar uma pratica educativa, assim também a erudicdo do te6logo
ndo é um critério de apropriacao suficiente para a teologia.74

> GROOME, 1985, p. 368.
"® PREISWERK, 1997, p.12, 13.
" PREISWERK, 1997, p. 190.
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Percebe-se, portanto, que, tanto a teologia em geral, a Teologia da
Libertacdo, a educacdo em seus conceitos e contextos pedagdgicos e didaticos,
como também a Educacéao Crista, convergem para a Educacéo Popular, na praxis
de Matthias Preiswerk que vé no que ele préprio chama de didlogo polifénico
onde ha varias vozes, fruto de suas observacdes praticas e tedricas em solo latino
americano, notadamente na Bolivia com sua realidade historica, principalmente
nas ultimas décadas.

A educacédo do povo foi o ponto de atencdo maior de Preiswerk nos povos
da América Latina, pois, “tanto como pedagogo ou como tedlogo, os pobres sdo
aqueles que recebem maior atencdo. E, tanto praticas eclesiais como sociais tém
traduzido até agora esta opgao”.”” Julio de Santa Ana, ao prefaciar o livro sobre

Educacao Popular e Teologia da Libertacdo, de Matthias Preiswerk, cita que:

[...] a educacgéo popular contém novas exigéncias: Ela deve culminar em
uma acédo transformadora da realidade por parte daqueles que
participam em seus processos (tanto os chamados “educadores” como
os “educandos”). Isto &, a educagdo popular deve conduzir-nos a um
“aprender a transformar”. Este € um grande desafio, especialmente
guando se considera a realidade latino-americana contemporanea [...]."°

Considera-se também oportuno na visdo de Matthias Preiswerk, a respeito
da educacdo ao alcance de todo e qualquer cidaddo, registrar aqui sua
preocupacdo em nao apenas relatar os fatos e seus conhecimentos, mas
também, com a busca do método, até mesmo como mediacao entre a Educacéo

Popular e a Teologia da Libertagéo *’. Preiswerk acentua que:

Os agentes da Educacéo Popular ndo tém se preocupado muito com
método. [...]. Por “método” entendo o conjunto de acdes e das reflexdes
intermedidrias e mediadoras na educagéo. [...]. O método néo é s6 uma
“escola de economia” nem um conjunto de técnicas didaticas que déem
bons resultados. E uma reflexdo e uma realizacdo da aposta da
educacdo em geral e da Educacdo Popular em particular: Faz a
educabilidade da pessoa humana e dos oprimidos. Se o0 homem é
capaz de aprender, de mudar, de interpretar os éxitos e os fracassos,
de comunicar-se com o0s demais para negociar uma ag¢do ou um
objetivo, entdo o método tem um lugar privilegiado na tarefa educativa.’®

Defendendo ser o método, como ja mencionado acima, a mediacao entre a

Educacao Popular e a Teologia da Libertacdo, Matthias enfoca variadas dire¢des

> PREISWERK, 1997, p. 18.
® PREISWERK, 1997, p. 20.
" PREISWERK, 1997, p. 235.
® PREISWERK, 1997, p. 235.
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como reflexdes a respeito do método. Em primeiro lugar, ele propde a questédo

epistemolégica da aprendizagem, falando sobre o ja conhecido desafio do

aprender a aprender:

Como aprender? E possivel aprender? Estas perguntas fundamentais
do método se colocam tanto para a pedagogia como para a teologia.
[...], quero indagar sobre a maneira de aprender e de crer no campo da
Educacdo Popular e da Teologia da Libertacdo. [...]. A aprendizagem
estd ligada a uma mudanga da conduta e ao tratamento da
informacéo.”

E, neste contexto do aprender a aprender, Preiswerk traca um perfil da

Educacdo Popular com niveis da aprendizagem a partir de conscientizaces,

balizando ainda este conceito em expoentes como o proprio Paulo Freire que,

segundo Matthias, entende que o ser humano é produtor de cultura®-. Preiswerk

ressalta oportunamente que "o ser humano é capaz de aprender e a alfabetizacéo

€ uma pratica que Ihe permite dizer sua palavra sobre o mundo, dominar melhor a

natureza e fazer uma nova obra de cultura

» 81

Continuando na tematica sobre Educacdo Popular, Mathias prossegue a

questdo da aprendizagem, advertindo para o perigo em se desenvolver uma

pedagogia apressada ou atrasada, dizendo o seguinte:

[...] uma transmissdo de informa¢des que poderiamos qualificar de
pedagogia apressada. Com isso me refiro a uma pedagogia que nao
respeita os niveis de aprendizagem, ou, mais exatamente, que pensa
gue as informagdes e as verdades que comunica sdo transmissiveis e
compreensiveis, independentemente das condicbes em que se
encontram os educandos. Os pedagogos apressados ndo se perguntam
em que consiste a experiéncia existencial, histérica e cultural dos
educandos: Dao sua resposta antes que o educando tenha formulado
sua pergunta. [...]. A Igreja missionaria e docente adota muitas vezes
este modelo: Transmite dogmas, verdades definitivas tiradas de seu
contexto, as quais, na maioria das vezes, impedem a aprender a
aprender. [...]. A pedagogia apressada quer forcar o curso da histéria
saltando etapas: Torna dificil o aprender a aprender. E contraposicdo ao
tipo anterior, existe uma pedagogia atrasada. Ela reivindica e assume
as perguntas e a linguagem dos educandos, mas néo as relaciona com
seu contexto global. Constata que os educandos sdo capazes de
aprender, mas ndo introduz nenhuma mudanca em seu sistema de
aprendizagem. Com freqiiéncia, esta pedagogia € uma conseqiiéncia
da anterior. A pedagogia atrasada quer restabelecer uma situacao
econdmica, politica ou simbdlica que jA ndo corresponde ao contexto
presente, por mais que represente um passado considerado glorioso
por muito tempo.*

" PREISWERK, 1997, p.
% PREISWERK, 1997, p.
. PREISWERK, 1997, p.
8 PREISWERK, 1997, p.

237.
241,
241,
242,243 e 244.
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Preiswerk destaca também o comportamento que se deve assumir diante
do transitar da revelacdo e da fé, no aprender a aprender em um contexto de

Educacao Popular:

O conceito de aprendizagem ndo pertence ao vocabulario teoldgico
comum. Sem duvida, a reflexdo sobre a Educacéo Popular me leva a
perguntar sobre os lagos entre a teologia e a aprendizagem. Mais
precisamente, perguntarei se a fé e a revelagdo transitam por um
aprender a aprender. A articulagdo revelacdo-fé é considerada como um
problema decisivo em teologia fundamental. Em troca, a questdo das
relacdes entre o conjunto revelacdo-fé e a aprendizagem é vista como
secundéé3ria. Ela é vista como uma preocupacao especifica da teologia
pratica.

Se a pedagogia é apressada ou atrasada, ou se ha outras opc¢des, e mais,

dentro de um padrédo de perspectiva cristd para o ato de se educar, portanto,

inclui-se, um lago da teologia com a aprendizagem, permanece o desafio do

aprender a aprender, pois, a complexidade esta no fato de que se esta falando de

relacbes humanas, o que gera uma série de consideragcfes pertinentes ao ser e

fazer de cada ser humano. Em seu artigo, Jorbson Bezerra, ao falar sobre o ato

de educar em uma sala de aula tradicionalmente padronizada, destaca o

seguinte:

O saudoso Paulo Freire tinha toda razéo quando dizia que ninguém
educa ninguém, assim como ninguém se educa sozinho; alguém soé
aprende se existir uma pessoa que lhe deseje ensinar. Da mesma
forma, alguém s6 ensinard se houver um individuo ardentemente
predisposto a aprender. Percebamos que ensinar e aprender sdo atos
reciprocos e, por isso mesmo, um nao tem consisténcia sem o outro,
um inexiste sem a preexisténcia do outro; educar € um ato coletivo e
unissono entre educando e educador, pois ambos devem concatenar
idéias, desejos, sonhos e, acima de tudo, esfon;os.84

Apés esta citacdo de Paulo Freire, Bezerra ainda registra o seu proprio

parecer:

E que para o processo educacional ndo ha partes; sé existe o todo, que
€ 0 proprio processo, o qual nos leva a compreender toda a situagao
que gera o tal processo. E justamente aquilo que nos permite entender
gue o verbo olhar tem menor valor do que o verbo ver, posto que o olhar
€ uma condic¢do biol6gica e s6 percebe o0 que consegue alcangar na sua
infima limitacdo, enquanto o ver é uma condi¢do da alma, da existéncia
humana e nos permite tocar a esséncia de cada ser e reconhecer suas
reais necessidades. [...]. Ja foi possivel percebermos que educar &, sem
davida, uma das tarefas mais complexas impostas pela vida, por ser em
qualquer instancia uma execucao continua e coletiva e, por tais razdes,
faz-se necesséario a todo instante refletirmos, enquanto agentes
formadores e facilitadores desse processo, acerca de nossas posturas,

% PREISWERK, 1997, p. 246.
% BEZERRA, Jorbson. Sala de Aula. Referéncias bibliograficas de documentos eletronicos
[mensagem em periédico]. Disponivel em: www.educacional.com.br/articulistas. Acesso em 25 jun.

2009.
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condutas e sentimentos, pois navegaremos nas relacbes intra e
interpessoais, possibilitando dentro das posses processuais do
desenvolvimento sociocultural uma maior compreensdo do ato de
educar, que vai além das ingénuas definicdes que conhecemos.®

Na pratica educativa de Preiswerk, em sua énfase na Educacdo Popular,
percebe-se seu desafio em se alcancar a qualidade do aprender para fazer
aprender simultaneamente ao saber aprender. E oportuno que seja acrescentado
neste ponto, a contribuicdo de Marilze Wischral Rodrigues, que, ao escrever
sobre Identidade e Competéncia da Educacédo Cristd, fala deste desafio do

aprender:

O relatério da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século
XXl a UNESCO, [...], destaca especial importancia aos quatro pilares da
educacédo: Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com
0s outros e aprender a ser. Aprender a conhecer é o pilar da educacao
“que visa [...] 0 dominio dos proprios instrumentos do conhecimento”
para que cada ser humano “aprenda a compreender o mundo que o
rodeia”, vivendo dignamente, desenvolvendo suas capacidades
individuais e coletivas, [...]. Significa aprender a aproveitar a0 maximo
as oportunidades que se apresentam ao longo de toda a vida. Aprender
a fazer é apresentado como a aprendizagem que tem por propdsito
“ensinar o aluno a por em pratica os seus conhecimentos e [...] adaptar
a educagao ao trabalho futuro”. Nao basta preparar a qualificacéo, é
preciso desenvolver a competéncia. [...] engloba experiéncias
espontaneas do contexto local e praticas formais da relagdo do ensino
com o trabalho. Um dos maiores desafios da educacdo para o século
XXI| estd em aprender a viver com os outros. Essa educagdo busca
“transmitir conhecimentos sobre a diversidade, [...] as semelhancgas € a
interdependéncia entre todos os seres humanos”. Comegando pela
descoberta de si mesmo ser& possivel colocar-se “no lugar dos outros e
compreender as suas reagdes”. [...] acontece quando se respeita 0s
valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz. Por ultimo, [...],
aparece o pilar aprender a ser, através do qual “a educacdo deve
contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade”. [...] exige o preparo para o exercicio da autonomia com
responsabilidade critica, a partir do autoconhecimento e autocom-
preensao, frente as diferentes circunstancias da vida. *

Matthias Preiswerk demonstra em sua vida profissional que ha uma mola
que estd sempre impulsionando a visdo educativa: A esperanca aliada a
confianga, porque quando avaliativamente ele critica situagOes de interesses
cbmodos a fins escusos, seu objetivo, claramente demonstrado em sua pratica

educativa, € o de encontrar sempre solugbes visando melhorias, tendo como

referencial a Educacdo Popular. Nesse processo de aprendizagem do ato de

® BEZERRA, 2009.

% RODRIGUES, Marilze Wischral. Identidade e Competéncia da Educac&o Crista. Revista
Teolbgica Brasileira. VOX SCRIPTURAE 15:2, v.XV, n. 2. Sdo Bento do Sul (SC): FLT, set./2007,
p.131-133.
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educar, participa dessa ideologia o professor doutor Gilberto Teixeira que, ao
escrever um artigo sobre o Ato de Educar: Condicdo para efetivacdo de uma

aprendizagem efetiva registra:

J4 é um consenso entre os pensadores da educacdo, traduzido
inclusive na Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9394/96, que a educacdo é um processo de vida e ndo uma mera
preparacdo para a vida. Sendo assim, h&4 de se ressignificar os
processos didaticos, de modo que, através deles, possa a vida fazer
parte do cotidiano educativo. Essa ressignificagdo passa primeiramente
pelos conceitos que se tem a respeito de educacdo e a quem, ou 0 qué,
ela se destina. Para isso, ha de se ter uma visdo mais significativa e
ampla do mundo em que vivemos, seus conceitos, sua utopia, e o tipo
de cidadao que ele (0o mundo), precisa para enriquecé-lo, transforma-lo
e pensa-lo de forma mais critica, criativa e amorosa. Ao se falar em
mundo em que vivemos, é preciso também demonstrar: que tipo de
mundo é esse. Mundo do trabalho? Mundo politico? Mundo intelectual?
Mundo Globalizado? [...]. E claro que sendo o aluno o agente da
aprendizagem e o professor aquele orientador/facilitador dessa
aprendizagem, é necessério alguns instrumentos que o ajudem facilitar
esse processo. Além disso, ha de se considerar que ndo existem dois
sujeitos iguais e, portanto, ndo se aprende do mesmo jeito, a0 mesmo
tempo, de maneira semelhante. [...]. Se ndo contamos ainda com
suficiente conhecimento de teoria e pesquisa para saber quais sdo as
caracteristicas pessoais que mais influem sobre a aprendizagem e de
gue maneira o fazem; na verdade temos pistas, o primeiro passo é
considerar primeiro que, estamos lidando com pessoas, [...]. Educar
para o deleite, para a felicidade, deveria ser o objetivo nilmero um de
todas as propostas curriculares e planejamentos de ensino. Educar é
uma atitude séria, comprometida, mas pode (e deve) também ser
prazerosa, para todas as partes, professores e alunos.

Matthias Preiswerk, em seu artigo sobre Los desafios mutuos — Educacién
Cristiana — Educacion Popular — Algunas Interaciones, mostra a realidade prética
do ato que produz a acdo educativa, no contexto deste binbmio a respeito da
educacao, ante o desafio da aprendizagem, em um confronto da Educacéo Crista
com a Educacéo Popular como uma verdade que precisa levar o educador a uma

reflexao. Assim ele discorre:

A Educacéo Popular desafia a Educacdo Cristd. Depois das reflexdes
tedricas [...], entrarei agora nas interagbes que podem estabelecer-se
com a EC. As conjugarei em trés ambitos complementares: a)
Politicamente — A EP apresenta um desafio ideolégico e politico a EC.
Em primeiro lugar obriga aos educadores cristdos a refletir sobre a
relacdo entre suas praticas educativas e a sociedade na qual se
desempenham. De fazer, na medida em que participam de uma tarefa
educativa, recebem influéncia da sociedade, em particular da ideologia
dominante [...]. b) Pedagdgica e metodologicamente — A EC (qualquer
gue seja sua orientacdo) pretende atuar sobre a consciéncia da pessoa
e dos grupos. Neste sentido todas as discussfes sobre consciéncia e
conscientizacdo lhe propdem desafios com respeito a sua propria
pratica. As diferentes teorias do conhecimento e da aprendizagem que

8 TEIXEIRA, Gilberto. O Ato de Educar: Condicdo para efetivacdo de uma aprendizagem afetiva.
Ser Professor Universitario. Publicado no site/ internet em 28/03/2005.
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permeiam a EP oferecem a EC instrumentos de analises que ela pode
adaptar ou desejar ter conhecimento de cada caso. C) Teologicamente
— As consideragbes sobre os apartes e desafios da EP a EC ficam
freqlentemente nos dois ambitos ja mencionados. [...]. Os setores
populares sdo o0s sujeitos e os atores primordiais da EP na América
Latina. Sdo, para usar uma expressao central dentro da linguagem
teoldgica (latinoamericano) os pobres como vitimas da sociedade®
(traducéo nossa).

Preiswerk continua pontuando, ao dizer que:

A EC antes de ser um conjunto de verdades e de prescricbes Moraes,
tem que por-se a escuta da voz das vitimas. A EP constitui um dos
canais de comunicacdo para se ter acesso a essa voz® (traducao
nossa).

Matthias Preiswerk em sua abordagem a respeito de em busca do método
para a educacao popular, ap6s discorrer sobre o aprender a aprender, alia este
altimo com o interpretar e também com o comunicar, completando assim, parte da
abordagem referente a sua pratica educativa. Interpretar como uma das propostas

para o método tem como introducao a seguinte justificativa:

Estendendo minha reflexdo sobre um método para a Educacéo Popular,
guero mostrar [...] que aprender a aprender € sempre aprender a
interpretar. A aprendizagem, a conjuntura, a memodria, as crengas,
reclamam sempre serem interpretadas de novo. [..]. O que é a
hermenéutica? Em sua origem, a ciéncia da interpretagdo ou
hermenéutica se interessava, sobretudo por decifrar signos e simbolos.
Depois, foi marcada essencialmente pelo problema da escritura e da
leitura de textos. Hoje se preocupa também em compreender e explicar
as acoes. [...]. A hermenéutica se encontra no centro do diadlogo entre a
filosofia e a teologia, assim como entre as ciéncias da linguagem e as
ciéncias sociais. [...]. Interpretar: Explicar e compreender. A
hermenéutica moderna nasce em um contexto filoséfico no qual se

% PREISWERK, Matthias. Los desafios mutuos: Educacién Cristiana — Educacion Popular:

Algunas interaciones. Seccion Panes y Peces. Educacion. Lima: CELADEC, 1992, p. 11, 12. La
Educacion Popular desafia a la Educacion Cristiana. Después de las reflexiones tedricas [...],
entraré ahora en las interacciones que pueden establecerse con la EC. Las ubicaré en tres
ambitos complementarios: a) Politicamente - la EP plantea un desafio ideoldgico y politico a la
EC. En primer lugar obliga a los educadores cristianos a reflexionar sobre la relacién entre sus
practicas educativas y la sociedad en la cual se desepefian. De hecho, en la medida en que
participan de una tarea educativa, reciben influencia de la sociedad, en particular de la ideologia
dominante [...]. b) pedagdgica y metodoldégicamente - La EC (cualquiera sea su orientacion)
pretende actuar sobre la conciencia de las personas y de los grupos. En este sentido todas las
discusiones sobre conciencia y concientizacion le proponen unos desafios respecto a su propia
practica. Las diferentes teorias del conocimiento y del aprendizaje que estan en el transfondo de la
EP ofrecen a la EC unos instrumentos de andlisis que ella puede adoptar o desechar pero en
ningun caso desconocer. C) Teolégicamente - Las consideraciones sobre los aportes y los
desafios de la EP a la EC se quedan frecuentemente en los dos dmbitos ya mencionados.[...]. Los
sectores populares son los sujetos y los actores primordiales de la EP en América Latina. Son,
para usar una expresion central dentro del lenguage teolégico (latinoamericano) los pobres como
victimas de la sociedad.

% PREISWERK, 1992, p.12. La EC antes un conjunto de verdades y de prescripciones morales,
tiene que ponerse a la scucha de la voz de las victimas. La EP constituye uno de los canales de
comunicacion acceder a esta voz.
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coloca a alternativa entre a explicacdo, prépria das ciéncias da
natureza, e a compreensao, propria das ciéncias do espirito. *°

Matthias prossegue com a interpretacdo como uma das propostas rumo

ao método para a Educacéo Popular considerando a importancia da hermenéutica

na teologia, por exemplo, ao lembrar que:

Hoje ja nado é possivel falar da teologia sem mencionar a hermenéutica.
De fato, ndo existe nenhum discurso sobre a fé que néo seja ao mesmo
tempo uma interpretacdo desta. [...]. Na medida em que se considera
um texto, por exemplo, a Biblia, como algo mais do que um simples
objeto, a hermenéutica se torna o processo central de todo o método
teoldgico. **

Preiswerk continua sua fala da hermenéutica, agora, diretamente contida

na Educacéo Popular:

J& mencionei que qualquer projeto educativo se confronta com a dificil
guestdo da educabilidade da pessoa e dos grupos humanos. Esta
guestdo ndo tem uma solugdo definitiva, e as diversas respostas
possiveis expressam crencas, mesmo quando estas se manifestem no
registro da adequacgao dos meios aos fins ou da “otimizagdo” dos meios.
[...]- Considera-se entdo a contradicdo como superavel, mas fica por
comprovar se esta realmente superada. [...]. A distancia entre as
intencdes e os resultados manifesta um fato e um conflito antropoldgico
pleno degzsentido. S6 um trabalho interpretativo podera dar conta deste
mistério.

Para M. Preiswerk a prética educativa, que tem implicita em si mesma o

discurso, o texto e a acdo sensata, requer interpretacdo, portanto, um método

hermenéutico.

Perguntarei em que medida o método hermenéutico elaborado para os
textos torna-se operativo ao ser aplicado a praticas educativas. Uma
acao educativa pode ser considerada como um texto? Uma pratica
educativa é socializada, analisada, transmitida, quando se torna
linguagem, no sentido amplo de um conjunto estruturado de signos. [...].
A educacdo se coloca entre o discurso e a acdo. Nao existe nenhuma
pratica educativa apenas no discurso e tampouco em uma acdo sem
palavra. Analisar uma pratica educativa consiste em se separar de sua

. . . : o a L 93
imediatez e se interessar por um discurso e uma agao ja objetivados.

Para concluir este aspecto fundamental que integra o que se percebe

como meétodo para a Educacao Popular, a interpretacdo, Preiswerk encerra sue

abordagem a respeito, citando oportunamente Daniel Hameline, que por sua vez

se propbs a apresentar uma corrente pedagogica cuja filosofia [...] n&o

% PREISWERK, 1997, p. 269 — 271.
! PREISWERK, 1997, p.272.
%2 PREISWERK, 1997, p.275.
% PREISWERK, 1997, p.297.
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corresponde a sua propria, mais hermenéutica e desejosa de dar conta do enigma

dos mistérios da educacao.*

Hameline, [...] reitera os perigos de uma tarefa planificadora desmedida
na aventura educativa. Opde-se a metafora do objetivo no que ele tem
de teleoldgico e até militar, e prop6e a do n6. Esta metafora permite
prognosticar as dificuldades que se vao apresentar para a avaliacdo de
uma agao sensata e de uma agado educativa em particular. [...] “A
metafora do no [...] obriga a uma perspectiva mais rasante e as maos.
Para Hameline é somente na mente dos especialistas e nas intencdes
dos educadores de que se podem deduzir alguns objetivos a partir de
outros. [..]. A educacdo é sempre uma pratica feita a olho, uma
navegacdo aproximada, segue alguns cominhos transversais.>

Matthias Preiswerk, entdo, opina:

A acdo se perverte quando ultrapassa a intencdo e a racionaliza¢do da
estratégia. [...]. O método em educacgdo é hermenéutico, vem depois de
uma primeira tentativa de agdo. As reflexdes de Hameline se colocam
contra uma perspectiva teleolégica e empresarial da educagédo. A
Educacdo Popular se encontra muito distante de tal perspectiva e cai
provavelmente no excesso contrario. [...]. Sugiro uma hipétese
metodolégica que ndo se pode verificar muito nas praticas analisadas: A
avaliagdo é a instancia mediante a qual a Educacdo Popular pode
resolver a tensdo entre o planejamento e a interpretacdo. [...]. A
avaliagdo é uma exigéncia situada no principio da a¢éo educativa, [...].
A avaliacdo esta no centro da acéo educativa.®®

A comunicagdo € a terceira e ultima proposta que fecha o ‘triangulo’
sustentador na busca de Preiswerk por um método ideal para a educacao
popular. Para o ser humano o comunicar-se € um principio natural que faz parte
de sua constituicdo fisica, mental e psicoldgica. E algo que acontece naturalmente
desde o0 seu nascimento passando por suas varias fases, ao longo de seu
crescimento e desenvolvimento e, deve atingir o seu ponto desejavel e necessario
na etapa em que ele atinge a maturidade. No entanto, esta realidade se torna
problematica quando se verifica diferencas e divergéncias na transmissédo de
idéias entre os seres humanos, creditando-se este fato as diversificadas relacbes
humanas e socio-culturais.

Este fato se agrava ao se constatar que outros interesses, alheios a
esséncia do comunicar, fundamentalmente honesto e transparente, com
propésitos escusos, até mesmo de ordem politica e econbmica, atravessam 0
valor comunicativo, agindo assim como bem querem. Preiswerk inicia entdo, sua

abordagem neste assunto afirmando esta probleméatica com relagdo a educacéao.

* HAMELINE, Daniel. L’educateur et I’action sensée. Posfacio de Les objectifs pédagogiques.
82 ed. Paris: ESF, 1990, apud PREISWERK, Matthias, 1997, p.312, 313.

% HAMELINE, 1990 apud PREISWERK, 1997, p.313.

% PREISWERK, 1997, p. 314.
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A comunicacgédo é atualmente um conceito vago utilizado em contextos e
com fins diametralmente opostos: Desde a psicologia do homem
comum até a industria de ponta, anima debates equivalentes a sua
polissemia. No campo da Educacdo Popular na América Latina, falar de
comunicacao significa, primeiro, fazer referéncia a técnicas e a meios.
Os problemas teéricos da comunicacao nao sao alheios as experiéncias
que estdo na origem e no horizonte de minha reflexdo. Alguns ja
apareceram na descri¢gao. Outros, a propdsito da relagdo educativa. [...]
me interessarei na comunicacéo como exigéncia filoséfica e pedagdgica
da interpretacdo das relacdes humanas e culturais.®’

Matthias Preiswerk, entdo, aplica esta constatacdo em suas propostas

— aprender a aprender, interpretacdo e comunicacdo — como bases do método

para a educacao.

Definir a Educagéo Popular como uma empresa intercultural é postular
a possibilidade de uma comunica¢@o entre diferentes culturas. [...] a
comunicacdo se encontra no centro do método e buscaremos suas
bases tedricas, as quais permitirdo aos atores ndo apenas discutir sobre
suas relagbes, mas também negociar as metas e 0os meios da Educacao
Popular. Nao somente aprender a aprender e a interpretar mas também,
inclusive, a comunicar os resultados e os fracassos conseguidos por
meio de suas acdes.”

Nesta terceira proposta de Preiswerk, a comunicagéo, ele busca em sua

base tedrica a visdo do socidlogo e filésofo alemdo Jurgen Habermas, em que

este destaca o discurso como forma ideal de comunicacao pela fala, em sua

Teoria de Acdo Comunicativa.

E possivel que o leitor latino-americano ndo encontre nas categorias
complexas de Jirgen Habermas, [...], um estimulo direto para sua
pratica educativa. Sem duvida, essa reflexdo filosofica e sociologica
densa me parece Util para comecar a construir uma ferramenta
pertinente de analise educativa e teolégica. [...], definirei o lugar que
ocupa a educacgdo dentro da teoria de Habermas, e me inspirarei nela
para abordar uma vez mais a Educacdo Popular e as experiéncias
analisadas anteriormente. O sistema tedrico de Habermas é muito
englobante e ndo entra facilmente em sintonia com a reflexdo teoldgica.
[...]. A partir da teoria da comunicac¢é@o de Habermas, limito-me a propor
algumas perguntas para a teologia latino-americana da libertacéo [...].
Farei referéncia a alguns eixos importantes da reflexdo de Habermas.*

A seguir, registra-se uma série de pontuagdes muito oportunas de Matthias

Preiswerk, até mesmo com o objetivo de, ao abordar o conceito de acao

comunicativa de Habermas, vincula-lo a uma concepcdo da comunicagdo

baseada mais em uma hipotese de trabalho do que em uma observagao empirica.

O projeto de Habermas se apresenta apds uma virada lingiistica
marcada pela filosofia anglo-saxbénica, como uma radicalizacdo da
empresa filosofica da modernidade. O conceito de agcdo comunicativa

" PREISWERK, 1997, p. 316.
% PREISWERK, 1997, p. 316.
% PREISWERK, 1997, p. 317.
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nao é inteligivel fora de uma determinada concepc¢ao da racionalidade e
da sociedade, considerada por sua vez como mundo da vida e sistema.
A reflexdo de Habermas € um estimulo tedrico. Seria contraditério e vao
qguerer aplica-lo diretamente a experiéncias particulares de Educacao
Popular. *®

O pedagogo e tedlogo Matthias Preiswerk, alia, entdo, este conceito da
comunicacdo a uma hipotese de trabalho.

Com bases sociolégicas, mas penetrando profundamente no campo da
filosofia e da linglistica, a reflexdo de Habermas sobre a comunicagéo
representa um desafio intelectual muito sério. No curso da evolucdo
social, o autor pretende pér em relevo as condi¢cbes de possibilidade da
comunicacdo, sua prépria competéncia nas relacdes humanas e seu
papel na reproduc&o material e simbélica da sociedade.™

Matthias orienta que para Habermas, a comunicacdo nunca € uma
categoria secundaria, instrumental ou empirica, que pretenda descrever ou

explicar diretamente a conduta individual ou social. [...]:

E evidente que a acdo orientada ao entendimento n&o representa de
modo algum o tipo de acdo com que alguém se encontrazcomo caso
normal, sempre e em todas as partes, na préatica cotidiana.®

Ainda de acordo com Habermas, Preiswerk escreve sobre a comunicacao
e a linguagem declarando que nao existe razdo e nem relacbes sociais fora
delas. A racionalidade aparece de maneira privilegiada no exercicio da
linguagem, portanto, no ato da comunicagéo.'®

Boufleuer, ao descrever pedagogia da acdo comunicativa como atitude

fundamental voltada ao entendimento, numa leitura de Habermas, assinala:

Quanto mais difusa € a situacdo de acdo, quanto mais necessita ser
estruturada na discussdo mesma, tanto mais os participantes hao de
lancar méo na interacéo [...] de meios de entendimento indireto. Quando
estj fechado o caminho do entendimento direto, se véem diante da
necessidade de “dar a entender algo” a seu proximo, de “induzi-lo” que
faga uma idéia ou tome uma decisdo. Mas também nestes casos 0s
meios de comunicagdo, empregados aqui estrategicamente, servem ao
fim do entendimento; pois outro modo ndo se trataria s6 de aspectos
estratégicos de uma seqiiéncia de interagdo que, em conjunto, se
endereca ao entendimento, mas de um tipo de acdo distinto.
(Habermas, 1989a, p.455-6).**

Boufleuer, em sua obra a respeito de Habermas, ao discorrer sobre os

sujeitos da educacao a luz dos pressupostos do agir comunicativo avalia que:

% PREISWERK, 1997, P. 318.

191 PREISWERK, 1997, p. 318.

192 HABERMAS, Jirgen. Teoria de la accién comunicativa. Aguilar/Allea, Taurus/Alfaguara,
Buenos Aires: 1989, p.192, apud. PREISWERK, 1997, p.319.

198 PREISWERK, 1997, p. 322.

1% BOUFLEUER, José Pedro. Pedagogia da A¢do Comunicativa: Uma leitura de Habermas. 32
ed., ljui, RS: Ed. Unijui, 2001, p.84.
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A teoria de Habermas constitui uma reconstrucédo tedrica das condicdes
e pressuposi¢cdes de uma comunicacdo que visa ao entendimento. [...].
Para os objetivos da nossa investigacdo isso significa que ha a
possibilidade de falarmos acerca de atitudes e comportamentos que,
numa perspectiva do agir comunicativo, devem fazer-se presentes nos
sujeitos da educacdo.™

Matthias, insistindo em falar explicativamente como ele vé a agéo
comunicativa, a define sem perder sua Otica das diferentes abordagens

sucessivas que Habermas faz do conceito de agdo comunicativa, dizendo:

Define-se a acdo comunicativa como uma interacdo entre pelo menos
dois atores que buscam entender-se em uma acgdo e colocar-se de
acordo sobre a interpretacdo que fazem da realidade. [...]. A acéo
comunicativa produz sentido e é uma atividade reflexiva que interpreta
a experiéncia social. Esta em estreita relagdo com a razao pratica, mas
se faz conhecer como razdo comunicativa. O principio de
universalizacdo se encontra na base do carater universal da acao
comunicativa, na estrutura mesma da discussao.'*

Preiswerk finaliza o capitulo, Em Busca do Método, nesta sua obra,
associando-o a sua argumentacdo sobre a Teologia da Libertacdo e
Modernidade, dizendo que nao pretende relacionar a Teoria de Acgao

Comunicativa diretamente a Teologia da Libertacao:

N&o obstante, o que enfatizei sobre a comunica¢do haberrmasiana a
respeito da Educacgédo Popular coloca para a Teologia da Libertacdo a
guestao de suas relacbes com a modernidade. [...]. Para a Teologia da
Libertacdo, a opgdo pelos pobres, antes de ser uma opcao politica, €
uma escolha religiosa, inclusive mistica: Funda suas raizes na
revelagdo biblica, na identificacdo de Deus com os pobres. [...]. As
Teologias da Libertagdo, ao contrario das progressistas, consideram
gue a questdo prioritaria € a libertagdo da ex7plorac;éo e ndo a
emancipagéo com relagao a sociedade tradicional.*®

No ultimo capitulo do seu livro sobre Educacédo Popular e Teologia da
Libertacdo, Matthias Preiswerk apresenta algumas propostas para um
norteamento rumo a novas praticas e elaboracdes tedricas. Aqui, ele se situa em
trés momentos: A perspectiva da Educacdo Popular em geral; o lugar e a
responsabilidade dos cristdos dentro do amplo movimento da Educac&o Popular;
e, 0s trés aspectos da Educacdo Cristd em suas relacbes com a Educacao
Popular. E neste primeiro momento que, ao tracar perspectivas para a Educacao
Popular em geral, Preiswerk, como que rebatendo suas proéprias criticas ao longo

de suas obras, ele sugere encontrar horizontes que a fortifique e a solidifique de

1% BOUFLEUER, 2001, p.85.
1% PREISWERK, 1997, p.325.
197 PREISWERK, 1997, p. 350-1.
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maneira contextualizada para cada povo com sua respectiva realidade social e
cultural.

Dentre as quatorze propostas apresentadas por ele, destaca-se, a seguir,
algumas que podem ser consideradas prioritarias quanto a sua aplicabilidade e

maior abrangéncia:

A nova conjuntura que se apresenta na América Latina desde os finais
dos anos 80 exige uma reformulacdo da identidade e das tarefas da
Educacao Popular. [...]. Os atores da Educacao Popular analisardo a
pluralidade e a polivaléncia dos fenbmenos que se autodenominam
assim. A partir de suas proéprias praticas e reflexdes contribuirdo para
estabelecer um marco de defini¢cdo. [...]. Os protagonistas da Educacéo
Popular criardo instancias flexiveis de coordenag¢édo nos niveis locais,
regionais, nacionais a fim de circunscrever e socializar melhor suas
praticas. Ampliardo o campo tedrico e pratico da Educacdo Popular e
superardo as fronteiras fixadas por um acento ideolégico unilateral. [...].
O compromisso dos formadores em Educacdo Popular implicard uma
identificacdo e uma solidariedade duradoura com a luta dos setores
populares. [...]. A aprendizagem proposta pela Educacdo Popular estard
diretamente ligada a conjuntura do pais e aos movimentos populares.
[...]- A linguagem da Educacéo Popular serd mais iconica que digital. O
uso dos simbolos e das imagens prevalecera sobre os conceitos de
forte teor ideoldgico. [...]. A Educac@o popular oferecera a seus
participantes algumas ferramentas que lhes permitam assegurar uma
negociagdo constante das finalidades, dos contetidos e dos métodos de
seu programa. [...]. Os atores da Educacdo Popular analisardo as
expressbes religiosas dos setores populares, e o papel que
desempenham as crencas na elaboragdo dos projetos politicos de
sociedade.'®

Em um segundo momento, Matthias, opina sobre o horizonte da presenca
cristd na Educacéo Popular, sugerindo tratar do lugar e da responsabilidade dos
cristdos dentro do amplo movimento da Educacdo Popular. Assim ele apresenta

trés propostas, a saber:

Primeira: Os cristdos comprometidos com a Educacéo Popular refletirdo
sobre sua identidade e dardo conta dela aos outros atores da
experiéncia educativa. [...]. Segunda: Os cristdos comprometidos com a
Educacao Popular explicitardo sua identidade a partir de sua prépria
pratica educativa dentro do movimento popular e das instituicGes
eclesiais com as quais estdo vinculados. [...]. Terceira: A identidade
cristd € uma identidade eclesial. Os cristdos comprometidos com a
Educacdo Popular integrardo ou, se for o caso, constituirdo
comunidades eclesiais, nas quais todos os atores que desejarem
poderéo refletir sobre seu compromisso, confronta-lo com a Palavra de
Deus e celebrar sua fé.**

E neste terceiro momento que Preiswerk discorre a respeito de algumas

definicbes relativas a Educacdo Crista interpelada pela Educacdo Popular

1% PREISWERK, 1997, p. 365-373.
19 PREISWERK, 1997, p. 373-376.
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procurando entédo ressaltar trés aspectos da Educacdo Cristd em suas relagbes

exclusivas com a Educacéo Popular:

Minha perspectiva sobre a Educagéo Crista € pragmatica, centrada nos
sujeitos, e ndo essencialista [...]. Por Educacdo Cristd entendo toda
pratica educativa realizada por algumas Igrejas ou alguns cristdos que
explicitam sua fé. [...]. Primeiro aspecto: A catequese. Por catequese
entendo a pratica especifica das comunidades cristés, cuja meta € a
formagdo e consolidacdo da fé de seus adeptos ou de seus futuros
membros. O termo catequese [...] € substituido pela expressao geral
“educacao cristd” ou, mais especificamente, de “escola dominical”. [...].
Segundo aspecto: O ensino religioso. Falarei do ensino religioso para
referir-me as atividades educativas realizadas geralmente nas escolas,
e que buscam transmitir informacdes e conteddos religiosos a margem
de uma deciséo de fé. [...]. Terceiro aspecto: A Educacgéo Teoldgica. Por
Educacao Teoldgica entendo a preparacdo que permitira aos diferentes
setores da comunidade eclesial enfrentar as questdes teoldgicas que se
colocam em sua pratica libertadora.**

Matthias, diante de suas proprias definicbes destes trés aspectos, contribui
com propostas especificas a cada um deles, sendo a primeira proposta geral,
alusiva a Educacdo Cristd na América Latina que, segundo ele, precisara ser
relida e redefinida em funcdo de seu contexto de comunicacdo mais do que a
partir de seus conteudos:

Primeira proposta: Os protagonistas da Educacao Popular convidardo
os da Educacdo Cristd a rever suas prioridades, particularmente a
énfase colocada atualmente em uma educacgdo formal a servico das
classes dominantes. A Educacdo Popular interpela a Educagéo Crista
sobre o lugar onde esta se desenvolve, o0s sujeitos que se beneficiam
dela, os métodos que utiliza e os efeitos sociais que produz. [...].
Segunda proposta: A Educacdo Popular convida a catequese a
diversificar-se em funcdo dos contextos e a descentrar-se institucional e
pedagogicamente. A catequese se realizara com prioridade nas
comunidades eclesiais locais inseridas nos movimentos populares. [...].
Terceira proposta: As finalidades da catequese se definirdo em fung&o
da utopia cristd do Reino de Deus e ndo a partir das necessidades das
Igrejas. Na catequese, as relacdes entre Escritura, comunidade e
contexto se modificardo. Quarta proposta: O ensino religioso estara
mais proximo a informacao e a critica da religido do que a catequese.
Os contetidos do ensino religioso permitirdo aos educandos uma
aproximacdo histdrica e critica das diferentes religibes e crencgas
presentes em seu contexto. [...]. Quinta proposta: As Igrejas e suas
instituicbes educativas diferenciardo o ensino religioso da catequese e
tirardo desta todo o carater de obrigatoriedade. Uma catequese
obrigatéria é, teologicamente, um contra-senso. [...]. Sexta proposta:
Uma educacao teoldgica inspirada e alimentada pela Educacao Popular
permitira aos cristdos dar conta dos aspectos libertadores da fé e da
esperanga cristd a seus diferentes interlocutores, e em particular as
vitimas da sociedade. [...]. Sétima proposta: A educacao teolégica se
repartira nos trés ambitos que distinguimos na teologia: Popular,
organico e profissional. Os trés, de diferente complexidade, mas
articulados entre si, estariam a servigo do testemunho de libertacdo da
comunidade. [...]. Oitava proposta: Nos trés ambitos da educacéo

119 PREISWERK, 1997, p. 377-380.
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teolégica, uma pratica de Educacao Popular permitird aos educandos
tedlogos transformar as relagdes entre a teoria e a pratica.'**

Uma pratica educativa como perspectiva para o ato de educar. E o titulo
deste capitulo que se desdobra em duas partes: 1. A Educacdo Cristd e a
Educacao Popular na perspectiva de Matthias Preiswerk e, 2. A pratica educativa
de Mathias Preiswerk. Embora tenha ocorrido a citagdo de alguns referenciais
tedricos e, principalmente de Jirgen Habermas, porém, buscou-se centralizar as
abordagens, aqui registradas, em obras do préprio Preiswerk, notadamente, no
livro de sua autoria Educagéo Popular e Teologia da Libertacdo, por se entender
que, ao se iniciar este capitulo com a interacdo entre Educacdo Cristd e
Educacédo popular, feita pelo proprio Matthias, esta obra permite discorrer sobre
as teorias e préaticas da Educacdo Popular bem como de suas interacbes com a
Teologia da Libertacao.

A seguir, neste mesmo trabalho, Preiswerk mostra sua pratica educativa
quando defende que também é preciso que se considere a busca de um método
claro e definido, mas ndo fechado em si mesmo, visando constantemente a
aprender a aprender, a interpretar e a comunicar. Conclui assim, emitindo varias
propostas em seu desejo de que se vislumbre horizontes rumo a uma nova, real e
possivel realidade neste desafiador ato de educar.

Portanto, este capitulo dois da presente dissertacdo, tem a pretensao de
ser o alicerce para o ato de educar como perspectivas cristas para o século XXI,
na visao do tedlogo e educador Matthias Preiswerk. Conclui-se, entdo, com suas
proprias palavras que finalizam esta unidade:

A Educac&o Popular [...] €, de fato, um principio de discernimento que
leva a uma reinterpretagéo criativa do cristianismo. A Educacéo Popular
€ um lugar de verificacdo e de renovacao da fé e da teologia. [...].
Apresento a Educacé@o Popular como um lugar teolégico que opera um
descentramento dos problemas, dos sujeitos e das respostas da
teologia, da pastoral educativa, e da Educacdo Cristd em particular.
Nesta perspectiva, a Educacéo Popular chega a ser o lugar privilegiado
da Educacéo Cristd na América Latina. A Educacdo Popular ndo é um
campo de aplicagdo para uma mensagem cristd definida isoladamente.
E um lugar de gestacéo e de verificacdo da fé e do compromisso dos
cristdos na América Latina: Um lugar teolégico.'*?

! PREISWERK, 1997, p. 380-385.
12 PREISWERK, 1997, p. 388-390.
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3. O ato de educar na perspectiva de Matthias Preiswerk

3.1. A Educacgéo Cristé e o ato de educar.

Até aqui foi visto, em Matthias Preiswerk, sua histdria pedagdgica e sua
pratica educativa que, baseado em sua experiéncia em terra latino americana,
pode-se conferir a situacao atual, tanto da Educacédo Cristd como da educacgéo
em geral, e que perspectivas Preiswerk tem para este século XXI. Neste terceiro e
altimo capitulo desta dissertacdo se procurard mostrar o que é o ato de educar
segundo a visdo de Matthias. E, nesta perspectiva sera abordada tanto a projecao
que a teologia pode extrair do ato de educar, isto é, qual é a contribuicdo que a
acdo educativa tem para a teologia num contexto p6s-moderno, como também, de
gue maneira a atitude educacional pode ser inserida numa perspectiva crista.

O comando aqui, portanto, passa a ser da Educacdo Cristd que, como
carro-chefe desta pesquisa bibliogréafica, certamente poderéa fornecer informacdes,
orientacdes e conclusbes advindas de varios tedricos, principalmente de Matthias
Preiswerk. No entanto, quando se fala em educacdo, seja qual for sua
especificidade, este termo abrange um universo bem amplo ndo podendo ficar
restrito apenas a uma area especifica da mesma. Porém, o universo educacional
produz, necessariamente, uma transversalidade e interdependéncia entre suas
varias divisbes, notadamente em sua pratica, considerando que o alvo é sempre o
mesmo, 0 ser humano.

Embora no capitulo anterior tenha se tratado amplamente a Educacéo
Cristd, seu foco foi direcionado a uma pratica educativa em geral que, redundou
na experiéncia académica e vivenciada de Preiswerk em Educacéo Popular. Aqui,
neste terceiro capitulo, busca-se perceber a mesma Educacgéo Crista, partindo-se
de uma perspectiva teologica advinda do préprio ato de educar. Por este motivo,
pretende-se fazer uso de contribuicbes de varias fontes bibliogréaficas,

principalmente de Matthias Preiswerk, sempre com énfase na teologia crista.
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Entretanto, antes de se registrar informacdes especificas a respeito da
Educacéo Crista, é pertinente que sejam citados conceitos de varios educadores
sobre o ensino e a educagdo num sentido amplo, além do que ja foi abordado nos
capitulos anteriores deste trabalho que, certamente so irdo enriquecer o foco
desta unidade. Paulo Ghiraldelli Jr. Registra que “a educacgao é, antes de tudo,
uma pratica educativa. E uma pratica geradora de uma teoria pedagogica, €
também direcionada e efetivada a partir das diretrizes da pedagogia” **°. Carlos
Rodrigues Brandao, diante de um contexto de constante transformacdo do

processo educativo, cita como vé a educacéo.

A educacdo ndo continua apenas o trabalho da vida. Ela se instala
dentro de um dominio propriamente humano de trocas: De simbolos, de
intencdes, de padrdes de culturas e de relacdes de poder [...]. Quando
os antropdlogos pouco falam em educacéo, eles pouco querem falar de
processos formalizadores de ensino .

Tem-se que educacédo, além de seu sentido denotativo de extrair, tirar e
desenvolver, também, pretende formar o carater do educando, sendo, portanto, a
condicdo bésica e vital que faz a humanidade produzir, desenvolver
potencialidades fisicas e morais, espirituais, éticas e intelectuais. Dai a
importancia de seu direcionamento para a Educacéo Cristd. Carlos Calvani faz
uso de um tradicional conceito sobre educac¢do que vem somar ao que ja foi dito
aqui.

Educacao é a transmissdo de uma geracao para outra de valores éticos
e culturais e conhecimentos técnicos para a vida profissional [...]. Quem
educava? Primeiramente os pais e, secundariamente, profissionais que

transmitiam as artes de um determinado oficio **°.

A pedagoga Luciane Rossi vé a educacdo neste século XXI, como a
continuacao do fazer historia, entendendo que todo este processo de educar nada

mais € que consequéncias deste mundo em gue vivemos.

No Brasil, na época do descobrimento, o propdsito educacional foi a
catequizacdo dos indios, cujo objetivo era “acultura-los”. Durante o
processo de colonizagdo, a educagdo do escravo constituiu-se de modo
a atender as necessidades feudais. No periodo da Ditadura Militar, a
finalidade do processo pedagogico foi a formagao do soldado. E, a partir
da Democracia, houve a busca da formacdo do sujeito critico. [...].
Estamos no século XXI: Momento em que, muitas vezes, falta-nos
tempo. A velocidade da histéria mudou e muda constantemente.
Precisamos estar antenados [...], atentos ao que nos rodeia. [...]. Educar

3 GHIRALDELLI, Paulo Jr. O que é Pedagogia. Sao Paulo: Brasiliense, 1987, p. 9.

114 BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educacdo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983, p.14 e 17.
15 CALVANI, Carlos E. B. Teologia da Educacéo Cristd: Formando pessoas para um novo
mundo. Apostila. 12 imp. Vitéria: FUV, 2007, p.3.
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é viver. Citando Rubem Alves: “O objetivo da aprendizagem é viver, ndo
€ preparar um futuro a ser vivido” 18,

Como o ato de educar visa desenvolver o ser humano para uma vida
saudavel e motivada, € oportuno que se destaque aqui, também, a contribuicdo
do conferencista Geninho Goes que tem atuado no campo motivacional do ser

humano.

A arte de educar deve ser objeto de paix&do para que vocé se entregue,
canalize seu potencial e possa ter resultados positivos na construcao de
seres humanos melhores. Criar homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, ndo simplesmente de repetir 0 que outras geragfes ja
tenham feito, que sejam criativos e descobridores; e ainda formar mentes
gue possam ser criticas e verificar e ndo apenas aceitar tudo que lhes
seja oferecido: E assim que Piaget descreve os principais objetivos da
educacédo. Para que isso aconteca, € fundamental que a auto-estima dos
educadores esteja fortalecida; [...]. E necessario compreender como
esses educadores foram tratados durante a infancia e adolescéncia.
Funciona como um ciclo. Pode alguém estimular o crescimento e
desenvolvimento de outro ser humano se seu desenvolvimento esti
comprometido?™’

Diante da exposicao de todas estas abordagens, cabem a esta altura, as
seguintes perguntas: Que novo padrdo de conceito de educar pode ser
considerado nestes tempos modernos em que vive o ser humano? A Educacao
Cristd pode e deve assumir uma postura de agente educativo como base para a
educacdo em geral? E ainda, tanto aquela quanto esta definem valores e postura
comportamental ao ponto de se notar no conhecimento, na inspiracdo e no
poder? Quando se fala em inspiracdo, pensa-se ser criativo ou ndo. Ao citar
poder, refere-se a, ou deixar-se dominar e ser dependente de um continuismo do
passado ou, se ver livre para, inclusive, ao contrario de imposicdes, se permitir a
cooperacao matua.

Pierre Weil, na obra de sua autoria, intitulada “A arte de viver em paz”, fala
de uma nova educacéo e traca um paralelo do que foi e 0 que deve ser o0 contexto

educacional que, em sintese, esta transcrito a seguir.

Conceito de educacdo — Antigo paradigma: Informacéo. Ensino limitado
ao intelecto. Paradigma holistico: Formacdo. Educagdo da pessoa.
Agente educativo — Antigo paradigma: A escola como agente de
educacdo intelectual, a familia como auxiliar da escola. O professor
como “docente”. Paradigma holistico: A familia, a escola e a sociedade
em um esforco concentrado. O educador como animador, facilitador.

118 ROSSI, Luciane P. Cunha. A Educac&o no século XXI: Um continuar fazendo histdria.

Referéncias bibliograficas de documentos eletrénicos. Disponivel em:
www.educacional.com.br/articulistas. Acesso em 4 dez. 2009.

" GOES, Geninho. Motivar e educar: Como desenvolver seres humanos melhores. Referéncias
bibliograficas de documentos eletrénicos. Disponivel em: www.educacional.com.br/articulistas.
Acesso em 4 dez. 2009.
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Métodos de educacdo — Antigo paradigma: Exposicdo verbal, oral,
complementada por livros e manuais. Método passivo. [...]. Paradigma
holistico: Pesquisa e trabalho individual e de grupo. [...]. Método ativo.
Métodos audiovisuais. [...]. O educar € um exemplo da integracao de
principios e comportamentos que ela recomenda**®.

Apbs estas consideracdes a respeito da educacdo em geral, este capitulo
estara discorrendo sobre o ato de educar. Primeiro, sua perspectiva teoldgica e,
segundo, sua insercdo numa perspectiva cristd. Ambos a partir do contexto
historico e da visdo experimentada de Matthias Preiswerk, tendo como estrutura
fundamental os recursos e a aplicacdo da Educacao Crista.

3.2. Perspectiva teoldgica do ato de educar

No estudo sobre Deus e sua relacdo com o ser humano, da-se atencdo
agui, as expectativas que se pode esperar, ou se prever, do ato de educar, diante
do que esta sendo feito e, verificando-se se esta havendo investimentos e como
se tem investido nesta questdo educativa em seu ponto de vista teoldgico.
Portanto, é consideravelmente interessante a busca por uma contribuicdo, ou
contribuicbes, que a acdo educativa em geral, jA tdo abordada nos capitulos
anteriores desta dissertacdo, possa oferecer no contexto da teologia em meio a
realidade religiosa cristd, no descortinar do século XXI, notadamente em nosso
pais.

Contudo, enfatiza-se que, embora haja valiosas contribuicbes de varios
tedricos e também, do referencial tedrico desta obra, Jirgen Habermas, a visédo a
respeito da abordagem deste capitulo, a exemplo dos demais, € de Matthias
Preiswerk, com seu conhecimento tedrico, suas experiéncias de tantas praticas
por ele vivenciadas e suas ambicbes esperancosas de um porvir que traga
consigo, junto a realidade do que até aqui se conquistou, uma qualidade
educativa ao alcance de todos. E, é a partir de uma Educacéo Cristd que tenha
condicbes de fornecer ensinamentos que visem nao apenas 0 crescimento
educativo em si, mas, que também possa desenvolver, oriundo das Escrituras
Sagradas, seus ensinamentos quanto a cidadania e sobre o cuidar do proximo por
meio do servir na a¢ao social, que se almeja alcancar o que propde este primeiro

item deste capitulo.

Y8 WEIL, Pierre. A arte de viver em paz: Por uma nova consciéncia, por uma nova educaco.

Traducao de Helena Roriz Taveira e Hélio Macedo da Silva. Séo Paulo: Editora Gente, 1993, p.37.
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A exemplo de todas as épocas, cada uma em sua histéria prépria, que
envolve a cultura, a verdade social e religiosa de cada povo, também no presente
século, percebe-se o trabalho também teoldgico, de Preiswerk, confirmado no
registro dos demais autores e educadores que aqui sdo enfatizados a partir deste
ponto. Gerson Joni Fischer, que em sua tese de doutorado, defendeu “O
Paradigma da Palavra: A Educacdo Cristd entre a Modernidade e a Pés-
Modernidade”, comenta o que se considera aqui, relevante sobre Educacéo Crista

e também sobre Educacao Teoldgica.

A educacéo cristd com vistas a formacao do povo de Deus necessita
desenvolver experimentos que expressem um sentido da busca nestes
novos tempos. Um paradigma da palavra atua a favor de uma
aproximacado dialdgica entre a Palavra de Deus e a palavra humana.
Situar-se entre a modernidade e a pds-modernidade em educacdo é
afirmar a dignidade do ser humano, pela descentralizagdo do “sujeito

a%ténomo moderno”, localizando-o na relacdo com o “totalmente outro”
11

Releva-se, oportunamente que, a Educacdo Cristd, a principio visa a
formacdo do chamado povo de Deus, identificado como sendo todo e qualquer
cristdio. No entanto, é opinido deste autor da dissertacdo em curso, que a
Educacao Crista precisa ter uma abrangéncia ampla e sem quaisquer restricdes
religiosas, considerando-se o pluralismo religioso latino americano, principalmente
no Brasil. Com certeza, nesta amplitude do ensino cristdo, a educacédo em geral
se beneficia no seu ambito de formar o sujeito cidadéo consciente de seus direitos
e deveres. Fischer, ao defender no capitulo trés de sua tese, o assunto a respeito
de A Educacédo Cristd a luz da teoria dos paradigmas — a comunidade da fé,

registra o que esta transcrito abaixo.

A educacdo cristd como um aprendizado da fé, um exercicio de
reflexdo teoldgica, envolve uma dimensado de relagdo com a “Palavra
encarnada” e exige uma pratica que Ihe corresponda. Essa perspectiva
relacional pratica € “conditio sine qua non” para o falar humano da
Palavra de Deus, [...]. A educacéo planejada e exercitada a partir de um
paradigma da fé, fundamentado no testemunho escrito da Palavra,
envolve “propodsitos definidos”. Do contrario, transformar-se-ia em mero
exercicio apologético, exegético ou dogmatico. [...]. “O que € educacéo
teoldgica? [...]. A educacdo teoldgica, [...], significa a transmissédo a
outra pessoa do que sabemos de Deus e sua relagdo com o mundo. [...],
estamos acostumados a usar ‘teologia’ no sentido de algo ja estruturado,
organizado, sistematizado, que deve ser transmitido” (Sidney Rooy). Ao
educador e a educacéo cristd como processo de reflexdo teoldgica e
como ministério da Igreja cabe desenvolver uma estrutura conceptual
gue possibilite a comunicacédo dos resultados de seu trabalho no meio
em que é produzido. A finalidade desta tarefa é colocar-se a servico do
“‘consenso” em matéria de fé e pratica comunitaria. [...]. A Palavra como

9 FISCHER, Gerson Joni. O Paradigma da Palavra: A Educacéo Crista entre a Modernidade e a

Pés-Modernidade. Tese de doutorado em teologia. Sdo Leopoldo: EST/IEPG, 1996, p. 2.
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modelo de uma educacao que se pde a servico da comunidade de fé
deve atuar com o fim de possibilitar a comunicacdo a um nivel de
consenso em assuntos de fé e pratica. Para que se alcance este
objetivo, enquanto Palavra de Deus, ela precisa nutrir-se da escritura
biblica em confronto com a palavra que circula na comunidade crista *%°.

Portanto, embora se tenha a considerar a atual realidade num bolo em que
a fatia central € o ato de educar, o desafio feito parte do principio de jamais se
desistir das possibilidades desafiadoras no nascer deste século XXI. De acordo
com o que foi dito, ndo se pode pensar teologicamente numa Educacgéo Crista
pronta, j& acabada, que ndo aceite questionamentos e nem novas incursées
conceituais e metodoldgicas, pois, isto seria regredir no tempo e impediria 0
direito a livre formacdo do sujeito critico. Isto também se aplica igualmente, a
educacdo em geral porque, seja qual for sua identificacdo e aplicacdo, segundo
Marilze Wischral Rodrigues, em seu artigo escrito sob o tema ldentidade e
Competéncia da Educacéao Cristd, relata que “A educacgao, enquanto processo de
desenvolvimento, deve garantir o espaco, principalmente da infancia e da
juventude, na sociedade, permitindo-lhes desempenhar sua fungdo “no sistema
educativo, [...] na familia, na comunidade de base, na nacgéo” ***.

O que geralmente incomoda o ser humano e, portanto, ao que ja esta
instituido, sendo entéo, utilizado continua e sistematicamente, é a idéia do novo,
de mudancas, que parecem ameacar algo jA conquistado e solidificado e que,
ainda que aparentemente, esteja dando certo. E a heranca, desde o Brasil
colénia, por exemplo, até quase os nossos dias, do cerceamento do ensino da
filosofia nas escolas j4 a partir do ensino fundamental, o que implicou
principalmente na familia, no trabalho e na Igreja cristd, num comodismo e
continuismo de simplesmente absorver e passar a frente. Criticas e novas idéias,
nunca. E, esta realidade resultou em mandos e desmandos, gerando injusticas
sociais, e discriminacbes em geral. E consciente desta verdade que Marilze

Rodrigues faz sua definicdo de Educacéao Crista.

Nessa perspectiva de educacédo, pode-se definir a educacédo cristd como
a educacédo vista a partir da e para a fé cristd. Ou seja, a acdo que
conduz o ser humano a um desenvolvimento mais igualitario, verdadeiro
e eficaz na solucdo de conflitos, no recuo de realidades injustas e
desumanas, e no alcance da qualidade de vida sustentavel para todos e
todas, através da intervencéo deliberada e estruturada na maneira como

'“ FISCHER, 1996, p. 86, 87, 94, 97, 101, 104, 105.

2 RODRIGUES, Marilze Wischral. Identidade e Competéncia da Educac&o Crista. Revista
Teolbgica Brasileira. VOX SCRIPTURAE 15:2, v. XV, n.2. Sdo Bento do Sul (SC): FLT, set./2007,
p.131.



65

as pessoas vivem, envolvendo a aquisi¢cao, a elaboracdo e a producao
de conhecimentos, sensibilidades, valores, praticas e atitudes, com base
nos fundamentos da fé crista ***.

Em sua dissertacdo de mestrado profissionalizante, cujo titulo € a
Formacdo continuada de educadores cristdos: Vivendo a fé cristad no culto infantil,
a propria Marilze Rodrigues, além de conceituar Educacéo e Educacéao Cristd, ela
também discorre a respeito da importancia do objeto que deve ser buscado pela
Educacéao Crista: “O objeto da agédo educativa da educacgao cristd nao se restringe
ao conhecimento de algum conteido, de algo cognitivo, mas integra,
indissociavelmente, a fé como objeto cognitivo e como dimenséo subjetiva da

relagdo humana” *?3. Rodrigues ainda complementa esta abordagem.

=X, o«

Os orientadores também dizem que a educacéo cristd: “comeg¢a em casa
com a responsabilidade dos pais” [...], “através da oragéo, de histérias
biblicas” [...]; “completa o que a crianga recebe” [...]; “‘tem objetivo de
educar dentro de certa teologia” [...]; “esta diretamente relacionada com
a Palavra de Deus, que é o fundamento para falar Dele para as criangas”
[...]I; “inclui Ensino Religioso na escola, ndo é confessional, [...] abrange
todas as idades, mas ndo é comunidade, é geral pode acontecer em
todos os ambitos” **.

Até que ponto a Educacao Cristd produz mudancas e/ou resultados no ser
humano de modo a exercer alteracdes na prépria sociedade em termos de novos
conhecimentos, valores e atitudes? O que isto pode desenvolver? A este respeito,
Rodrigues registra sua resposta.

Se a educacdo cristd intervém na vida das pessoas, implicando
conseqliéncias pessoais, grupais e sobre a sociedade como um todo, se
ele envolve a aquisicdo, a elaboracdo e a producdo de conhecimentos,
sensibilidades, valores, préaticas e atitudes com base na vocacao cristg,
entdo ela abrange a totalidade de ser que comporta trés areas: o
intelecto, as emocfes e o carater, e desenvolve-se nas dimensdes:
cognitivas, afetivas e atitudinal. Thomas Groome identifica trés
dimensbes na fé cristd que cooperam para a totalidade do ser, [...]. Elas
deverdo ser consideradas para se alcancar com mais eficacia o
propésito da educacao cristd de conduzir as pessoas no caminho ao
crescimento na fé. Da dimensdo cognitiva fazem parte a atividade de
crenca, o conhecimento historicamente acumulado e a interpretacdo da
experiéncia humana. [...]. Na dimensdo afetiva existe a atividade de
confianca, a relacdo de amizade entre nés e Deus que molda e é
moldada pela relagdo que desenvolvemos com outras pessoas. [...]. Na
dimenséo atitudinal, a atividade é de acdo. Somos convidados a
participar no mundo, a abracar a vida com alegria, esperanca, paz e, a
amar 1:;15 Deus amando outras pessoas, colocando a vida a servico do
amor ~°.

122 RODRIGUES, 2007, p. 133.

122 RODRIGUES, Marilze Wischral. Formacao continuada de educadores cristdos: Vivendo a fé
cristd no culto infantil. Dissertacdo de Mestrado. Orientador Manfredo Carlos Wachs. S&o
Leopoldo: EST/IEPG, 2007, p.15.

2 RODRIGUES, Formagéo continuada de educadores cristdos. 2007, p. 21,22.

2> RODRIGUES, Formagcéo continuada de educadores cristdos. 2007. P. 23, 24.
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Pelo desenvolvimento relatado até aqui e, na idealizacdo de resultados
praticos, temos que considerar, a partir do ponto de vista teologico, ndo s6 a
historicidade eclesidstica em termos de Educagdo Cristd, como também
tendéncias pedagdgicas cristds e a relacdo entre a Biblia e a Educacéo Popular,
para que se tenha um retrato da realidade de intensidade em que ocorre uma
influéncia teoldgico-cristd na educagéo em geral.

A respeito da Igreja crista, Danilo R. Streck, organizador do livro intitulado
“Educacao e Igrejas no Brasil”’, a titulo de introducdo geral, faz um primeiro
comentario que reforca o que foi dito no paragrafo anterior desta dissertacdo que
falou de certas consideracdes que temos que observar sobre a historia da Igreja
no ambito da Educacéo Crista.

Essa vocacao de educar ndo garante as igrejas nenhum monopdlio nem
Ilhes propicia algum tipo de conhecimento privilegiado no complexo
mundo da educacgdo. Elas compartiham com o0s demais setores e
instituicbes da sociedade as mesmas inquieta¢gbes, correm 0S mesmos
riscos e precisam envolver-se com o mesmo esforco em busca de
alternativas. Elas fazem isso, no entanto, na esperanca de ver

concretizados sinais da utopia de que se alimentam, ou seja, de que
todos tenham vida, e que a tenham em abundancia (J0.10.10) *%.

Esta sélida afirmativa de Danilo Streck vem ao encontro da opinido
expressa pelo autor deste trabalho quando defendeu, ja neste capitulo trés, no
quarto paragrafo deste primeiro item, a abrangéncia que a Educacdo Crista tem,
sem restricdes de credos. E, isto ocorre independente do fato de os préprios
responsaveis por esta educacdo, terem ou ndo consciéncia deste compartilhar
com o mundo da educacdo em geral, pelos proprios principios biblicos e também
devido as metas e prop0sitos que ambas as partes envolvidas no processo
educativo, querem alcancar para um mesmo objeto, o ser humano. Danilo, neste
mesmo livro aqui citado, registra na primeira parte, que tem como tema “Aspectos
da Histdria e da Teologia”, abordagens consideraveis a discusséo presente, como

a que vem transcrita a seqguir.

A histéria da educacgdo ocidental ndo pode ser compreendida a parte da
historia do proprio cristianismo e de seu relacionamento com a
sociedade. Isto vale de uma maneira muito especial para o Brasil, onde,
desde a vinda dos primeiros colonizadores, a Igreja esteve presente,
sendo ainda hoje uma forca educadora importante tanto no ambito da
educacéo formal quanto da educacéo informal 127,

126 STRECK, Danilo R. Educacéo e Igrejas no Brasil: Um ensaio ecuménico. Sdo Leopoldo:

CELADEC e IEPG, Sé&o Bernardo do Campo: IEPG em Ciéncias da Religido, 1995, P. 9.
2T STRECK, 1995, p. 11.
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Esta realidade historica da educacdo se confirma na prépria historia da
colonizagdo das Américas, de uma forma geral, pelo fato de que a preocupacgéo
com a catequese ou ensinamentos cristdos sempre estiveram presentes, acima
mesmo de outras disciplinas basicas. Portanto, este registro histérico demonstra o
valor e o papel preponderante da Educacdo Cristd na acdo educativa, social,
moral e religiosa dos povos colonizados. Se, por um lado a Igreja crista, por estar
sempre voltada para a educacdo, ndo € monopolizadora e nem detentora de
privilégios no desafiador campo do educar e ensinar, como muito bem afirmou
Danilo Streck, por outro lado, dever-se considerar que esta mesma comunidade
religiosa, tem plena consciéncia da inoperancia de uma educacédo geral que,
ainda que objetive a transmissdo de conhecimentos e a consequente
intelectualizacdo dos seres humanos, ndo tem garantido a estes mesmos
cidaddos a moral, a ética, a harmonia entre as diferencas raciais, sociais e
culturais que a Educacéo Crista tem buscado, ao longo dos tempos, realizar.

O ato de educar €, pois, um indispensavel ministério cristdio com suas
guestBes especificas e relacdo de valores que revelam o dinamismo de qualquer
comunidade, a partir da propria familia. Formas, conteudos e acdes sdo contextos
formadores de paradigmas de cada localidade que pode receber, acima de tudo,
uma Educacédo Cristd que produza resultados diferenciados. A este respeito,
Streck, concorda com o registro da seguinte citacao.

Ha consenso de que o ensino € um instrumento para a dinamizagao e
edificacdo de comunidade. [...]. Neste sentido, [...] foram identificados
basicamente trés tipos de educacédo cristd [...]: Uma educacdo cristd
transformadora, que tem como objetivos basicos conhecer a realidade e
promover mudancas. [..]. Uma educacdo cristd evangelizadora e
missionaria, que acentua o testemunho na comunidade e na sociedade.
[...]. Uma educacdo cristd mantenedora de comunidade, que enfatiza o
bom funcionamento da comunidade, a transmissdo de determinados
valores e a dimensdo terapéutica. Uma vez que as atividades da
comunidade estdo muito centradas em sua preservacado, o ensino tende
a enfatizar a transmiss&o de conhecimentos .

Aléem dessa constatacdo histérica da Educacdo Cristd no ambito da
educagdo em geral, percebe-se ser oportuno a verificagdo de tendéncias da
pedagogia crista diante de desafios levantados no amago da Educacao Popular.
Matthias Preiswerk, em sua ja citada producao literaria intitulada “Un Telar para la

Educacion”, registra a participacdo de dois educadores que deixaram suas

128 STRECK, 1995, p. 80, 81.
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respectivas contribuicbes nesta questdo teolégica. O primeiro autor citado por
Preiswerk é Danilo Streck que contribui refletindo sobre tendéncias pedagdgicas
na América Latina, quando, ao reunir idéias a este respeito, num curso para

educadores, destaca as tendéncias descritas a seguir.

Pedagogia: Especificidade e mediacdes. Uma das coisas mais dificeis
€ questionar o Obvio. Assim, a pergunta pela especificidade do
pedagégico, [...], produz questionamentos ndo somente em relacdo a
como realizamos nossa tarefa, sendo a razdo mesma de ser essa tarefa.
Nos obriga a buscar a superacdo tanto de afirmacdes genéricas, [...],
como da reducdo da pedagogia a técnicas para encenar de maneira
mais eficiente, que ha um estreitamento do pedagdgico. [...]. Educacao
e novo tipo de cidadania. A reflexdo sobre a conquista ou construgéo
da cidadania acompanha a pedagogia moderna. Encontramos em
Rousseau uma das formulagBes mais perspicazes desta problematica,
qguando, o principio de Emilio, mostra a contradicdo fundamental que
acompanha toda a existéncia humana entre ser homem e ser cidadao,
entre o que é ser criatura da natureza e ser criatura da sociedade. [...].
Os muitos sentidos do construtivismo. Ao mencionar as tendéncias
pedagégicas predominantes, se destaca o construtivismo como uma das
bandeiras dos educadores e das educadoras, [...]. Se sabe que o
construtivismo tem como propésito resolver o velho dilema, talvez o mais
central da educacéo: Se ela se da de fora para dentro ou de dentro para
fora. [...]. Um dos grandes méritos das propostas construtivistas estad em
fazer que o educador ou a educadora se sintam valorizados como
profissionais que ajudam a construir uma teoria **° (traduc&o nossa).

O segundo autor citado por Preiswerk é Mario Peresson que trouxe sua
reflexdo a respeito dos desafios e tendéncias do que fazer teoldgico latino
americano que, diante dos debates no ambito educacional, coopera e confirma o
que foi dito aqui sobre a importancia da Educacdo Cristd e, por sua vez,
sustentada por principios teologicos cristdos, para a educacdo em geral.

Peresson, ao constatar a realidade da América Latina no ambito politico,

129 STRECK, Danilo R. Tendencias Pedagogicas: Atando cabos, 1996, apud PREISWERK,
Matthias. Un telar para la Educacion: Avances y materiales. Lima: CELADEC, 1996, p. 106, 109,
112, 113. Pedagogia: Especificidad y mediaciones. Una de las cosas mas dificiles es cuestionar lo
obvio. Asi, la pregunta para la especificidad de lo pedagégico [...], plantea cuestionamientos no
solamente em relacién al como realizamos nuestra tarea, sino a la razébn misma de ser de esa
tarea. Nos obliga a buscar la superacion tanto de afirmaciones genéricas, [...], como de la
reduccion de la pedagogia a técnicas para ensefiar de manera mas eficiente, em la que hay un
estrechamiento de lo pedagdgico. [...]. Educacion y nuevo tipo de ciudadania. La reflexion sobre la
conquista o construccion de la ciudadania acompafa a la pedagogia moderna. Encontramos en
Rousseau una de las formulationesl méas perspicaces de esta problematica, cuando, al principio
del Emilio, muestra la contradiccion fundamental que acompafia, toda la existencia humana entre
ser hombre y ser ciudadano, entre lo que es ser criatura de la naturaleza y ser criatura de la
sociedad. [..]. Los muchos sentidos del constructivismo. Al mencionar las tendencias
pedagdgicas predominantes, se destaca el constructivismo como una de las banderas de los
educadores y de las educadoras, [...]. Se sabe que el constructivismo tiene como propdsito
resolver el viejo dilema, tal vez el mas central de la educacién: Se ella se da de afuera para
adentro o de adentro para afuera.[..]. Uno de los grandes méritos de las propuestas
constructivistas esta em hacer que el educador o la educadora se sientan valorizados como
profesionales que ayudan a construir una teoria.
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econdbmico e social, vé a realidade eclesial diante do desenvolvimento cultural
que, consequentemente, produz novos valores sociais e eclesiais. Juntamente
com este fato, esta o desenvolvimento da educac¢éo popular. Toda esta dindmica
produz um questionamento teoldgico com novas tendéncias referentes a uma
nova maneira de se fazer teologia. A seguir registram-se estes desafios e

tendéncias, abordados por Peresson.

1. Desafios e tendéncias que provém desde seus pressupostos, desde
seus fundamentos e desde sua finalidade, [...], desde sua mesma
identidade. 2. Desafios e tendéncias desde a realidade econbmica,
geopolitica e social. 3. Desafios desde a realidade eclesial. 4. Desafios e
tendéncias desde as culturas. 5. Desafios e tendéncias com referéncia
ao sujeito da teologia. 6. Desafios e tendéncias desde a educacao
popular. 7. Desafios e tendéncias desde o carater mesmo da Teologia da
Libertacdo. 8. Desafios desde a razdo mesma de fazer teologia *
(traducéo nossa).

Ainda no campo da perspectiva teoldgica, é oportuno considerar a relacao
entre a Biblia e a Educacéo Popular para que, como ja foi dito, possa obter-se um
panorama real da intensidade em que a influéncia teoldgico-cristd ocorre na
educacdo em geral. O valor desta intensidade respondera até mesmo se a
teologia cristd sequer tem exercido tal influéncia. E, é através da relacdo da Biblia
com a Educacao Popular que se percebera esta realidade. Pablo van der Harst e
Nelly Noorland chamam esta relacdo de Educacao Cristd Popular, na obra em
que ambos sdo seus autores, intitulada “Experimentar la Biblia: Método para la
Educacién Cristiana Popular”. Pablo registra algumas notas preliminares,

destacadas aqui, por justificarem a questao abordada.

Em nossa opinido, a Educacdo Cristd ndo busca preparar simples
conhecedores da Biblia sendo seguidores de Jesus de Nazaré, crentes
gue pratiquem o Evangelho em todas as esferas de sua vida. Assim num
grupo de Educacdo Cristd ndo se trata em primeira instancia, de
transmitir uma mensagem ou um conhecimento, sendo de provocar uma
experiéncia de amor com Deus e com os homens e com sua Criago.
[...]. Se sugerimos entdo o uso de um método dindmico na Educagéo
Crista, ndo o fazemos somente para facilitar o aprendizado de conceitos,
sendo para indicar uma forma de SER do dirigente e do grupo, dos
imersos em um processo de conversao. Este processo, [...], se pode

1% PERESSON, Mario, Desafios y Tendencias del quehacer Teologico Latinoamericano,

[1996], apud PREISWERK, Matthias. Un Telar para la Educacion: Avances y materiales. Lima:
CELADEC, 1996, p. 118, 124, 125-130. 1. Desafios y tendencias que provienen desde sus
presupuestos,desde sus fundamentos y desde su finalidad,[...], desde su misma identidad. 2.
Desafios y tendéncias desde la realidad economica, geopolitica y social. 3. Desafios desde la
realidad eclesial. 4. Desafios y tendencias desde las culturas. 5. Desafios y tendencias con
referencia al sujeto de la teologia. 6. Desafios y tendéncias desde la educacién popular. 7.
Desafios y tendencias desde el caracter mismo de la teologia de la liberacion. 8. Desafios desde la
razén misma de hacer la teologia.
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entender como um processo pedagogico. Um processo pedagogico
orientado pelos principios da educacéo popular, da educacao libertadora
gue leva a formacdo de uma Igreja popular e de uma teologia popular.
[...]- A teologia popular se destaca por seu carater dialogante (vs
dogméticoz, vivencial (vs tradicional), histérico (vs celestial) e criador (vs
repetidor) **! (traduc&o nossa).

Portanto, percebe-se que as consideracbes feitas nos paragrafos
anteriores, a respeito da visdo teolégica da Educacdo Cristd, tanto na
historicidade eclesiastica, como em tendéncias pedagogicas cristds e, também,
na relacdo entre a Biblia e a Educacao Popular, confirmam que o ato de educar
pode ser efetuado em perspectiva teoldgica crista.

Claudionor de Andrade, no livro de sua autoria, intitulado “Teologia da
Educacdo Cristd: A missdo educativa da Igreja e suas implicacdes biblicas e
doutrinarias” registra seu proprio conceito sobre a Teologia da Educacao Crista,
dizendo que “antes de buscarmos um conceito para a Teologia da Educacéo
Cristd, € imprescindivel que compreendamos satisfatoriamente dois termos:

Teologia e educacdo”™®. A seguir ele descreve estes conceitos.

Teologia [...] € a ciéncia de Deus e das coisas divinas, baseada na
revelacdo feita ao homem por meio de Jesus Cristo e sistematizada em
seus varios aspectos no ambito da Igreja Cristd. Por conseguinte, a
teologia, quando biblicamente conservadora, é a mais elevada reflexao
acerca de Deus e de suas relacdes com o homem. Educagéo [...], a
palavra educacgdo significa etimologicamente extrair. Em termos
pedagogicos, educar pressupfe o desenvolvimento pleno das faculdades
fisicas, intelectuais, morais e espirituais do ser humano, implicando
mudancas de comportamento no educando em virtude da educagdo
recebida™®.

Ao expor varias outras idéias conceituais a respeito de educacao, de
tedricos como Spranger e Petersen, Andrade cita as limitacdes desta educacéo

utilitarista que serve de instrumento para transformar o educando num produto (til

L HARST, Pablo van der e NOORLAND, Nelly. Experimentar la Biblia: Método para la
Educacion Cristiana popular. Matanzas, Cuba: Seminario Evangélico de Teologia, [s.d.], p.13, 14.
En nuestra opinion, la educacion cristiana no busca preparar simples conocedores de la Biblia
sino a seguidores de JesUs de Nazaret, creyentes que practiquen el Evangelho en todas las
esferas de su vida. Asi en un grupo de educacion cristiana no se trata en primer instancia, de
transmitir un mensaje o un conocimiento, sino de provocar una experiencia de amor con Dios y los
hombres y con su Creacidn. [...]. Si sugerimos entonces el uso de un método dinamico en la
Educacién Cristiana, no lo hacemos solamente para facilitar el aprendizaje de conceptos, sino
para indicar una forma de SER del animador y del grupo, los dos inmersos en un proceso de la
conversion. Este proceso, [...], si puede entender como un proceso pedagdégico. Un proceso
pedagdgico orientado por los principios de la educacién popular, de la educacién libertadora lleva
a la formacion de una iglesia popular y de una teologia popular. [...]. La teologia popular si destaca
por su caracter dialogante (vs dogmatico), vivencial (vs tradicional), historico (vs celestial) y
creador (vs repetidor).

132 ANDRADE, Claudionor de. Teologia da Educacdo Cristd: A missdo educativa da Igreja e
suas implicacdes biblicas e doutrinarias. 22 edicdo. Rio de Janeiro: CPAD, 2002, p.3.

133 ANDRADE, 2002, p.3, 4.
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a sociedade. Nao € este o objetivo da educacdo que tem a Biblia como base e,

portanto, referéncia a qualidade educativa de forma geral.

Atentemos aos sublimes ditames das Sagradas Escrituras, e haveremos
de constatar que a verdadeira educacdo nao é utilitarista; baseada nos
hebreus e nos apoéstolos de Nosso Senhor, visa levar o homem a amar a
Deus acima de todas as coisas e ao seu proximo como a si mesmo. [...].
Se 0 homem néo aceita o plano de Deus para a sua vida, henhuma
educacédo sera capaz de torna-lo benéfico a sociedade. A educagao nao
¢ um mero acimulo de informag@es. E formacéo integral do individuo. O
qgue dizer daqueles que, apesar das informacdes armazenadas, nao
passam de ignorantes morais e pigmeus éticos? [...], ndo sdo poucos 0s

cristdos que, conquanto nenhuma escolaridade possuam, encontram-se

perante Deus como, se dos homens, fossem os mais ilustrados ***.

Cruzar os bracos significa uma deslealdade de quem, direta ou
indiretamente estd comprometido com o processo educativo neste pais, para com
toda esta acdo educativa que persegue incansavelmente o ponto que, se ndo o
ideal, a0 menos 0 mais proximo possivel deste. E uma questdo de compromisso
com o educando e um desafio diante de tantos desmandos de setores publicos
gue projetam outros interesses que nao o desenvolvimento completo do cidadao
em questdo que, como foi muito bem dito por Andrade, necessita de uma
educacdo completa que contribua com o seu desenvolvimento fisico, intelectual,
moral e espiritual.

Entdo, surge a constatacdo que certamente levara todos a uma Unica
resposta a pergunta: Pode, realmente, a educacdo em geral, incluindo a
Educacdo Popular, assumir completamente esta desafiadora tarefa sem contar
com a Educacéao Cristd? Pelo que foi abordado até aqui, a resposta € nao. Esta
claro que, por ser formada a partir de principios biblicos, a Educacéo Cristd é a
esperanca de um novo paradigma que pode projetar uma perspectiva teoldgica
solucionadora do e para o ato de educar.

Uma prova do que se esta afirmando aqui, € o proprio Matthias Preiswerk
que, com sua formacao teoldgica crista, veio para o continente latino americano e,
fruto de sua visdo e sentimento educativo, diante de tantas caréncias por ele
observadas e vivenciadas, embrenhou-se na Educacdo Popular e na acéao social,
porém, sempre tendo o seu préprio referencial teoldgico de uma Educacgéo Crista
como produtora de valores verdadeiros, alcancaveis e, acima de tudo,

necessarios ao ser humano.

13 ANDRADE, 2002, p.4, 5.
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Educacao Crista, segundo Claudionor de Andrade, “é a ciéncia magisterial
da Igreja Cristd que, fundamentada na Biblia Sagrada, tem por objetivos: a) A
instrucdo do ser humano no conhecimento divino, [...]. b) A educacéo do crente,
[...] nas Sagradas Escrituras [...]. ¢) A preparacdo dos santos, visando capacita-
los a cumprir integralmente os preceitos divinos [...] ***. Andrade, ao conceituar
Teologia, Educacdo e Educacdo Cristd, consequentemente, descreve

conceitualmente “A Teologia da Educagéao Crista”.

E a ciéncia teoldgica que tem por objetivo fundamentar biblicamente o
magistério eclesiastico, ordenando sistematicamente suas conclusdes, a
fim de levar a Igreja, na capacitacdo do Espirito Santo, a refletir, a
conscientizar-se e a cumprir plenamente sua missdo pedagogica. [...].
Sendo também uma ciéncia biblica, a Teologia da Educacé@o Cristd
possui seus principios, demandas e ordenacdes, através dos quais
orienta a acdo da Igreja em sua tarefa magisterial. Eis seus principais
fundamentos: 1. A Biblia Sagrada [...]. 2. Os credos e as declara¢fes de
fé [...]. 3. A vocacgéo e a tradicdo magisterial da Igreja. [...]. A Igreja de
Cristo ndo pode deixar de fazer teologia, porque ndo pode ignorar a sua
vocacdo magisterial **.

No entanto, h4 uma questdo que ndo se pode ignorar. De que Educacéo
Crista esta-se falando, realmente, independente e acima de quaisquer conceitos
pessoais ou de cada comunidade? E fato que o seu conceito ja foi amplamente
abordado ao longo deste trabalho, por varios educadores aqui citados. Mas essa
pergunta € pertinente ao se constatar que inexiste qualquer ato de se educar e,
isto inclui o contexto educativo cristdo, se ndo houver a presenca humana como
causa, efeito e mola propulsora deste processo dinamico do aprender, ensinar e
aprender. E, é justamente ai que a pergunta se justifica porque cada cidadao tem
sua prépria interpretacdo a respeito de tudo que o cerca.

Os grupos ou comunidades eclesiasticas, por exemplo, se formam a partir
de pessoas que se aproximam umas das outras por se identificarem com as
mesmas idéias e principios doutrinarios. Portanto, diante desta verificacao
realista, exige-se nesta obra académica um direcionamento que possa nortear a
Educacédo Cristd para um mesmo foco, independente de divergéncias doutrinais,
para que ela desempenhe satisfatoriamente o seu papel que tanto se tem
alavancado até aqui. Tem-se, por conseguinte, a utilizacao de técnicas que muito

podem contribuir para este fim.

%> ANDRADE, 2002, p. 5.
1% ANDRADE, 2002, p. 6 — 9.
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Se 0 objetivo é o de se extrair uma perspectiva teoldgica para o ato de
educar, entdo n&o basta apenas defender uma Educagdo Cristd que,
pedagogicamente promova o desenvolvimento integral do educando. Necessério
se faz que, antes de tudo, se conheca cada realidade local, com seu contexto
cultural, social e religioso, para que se possa promover uma real transformacao.
Oscar Jara H., ao escrever suas anotagdes sobre “Como conhecer a realidade
para transforma-la?”, embora tenha focalizado a Educagao popular, contribui
também com a discussdo em pauta ao responder a sua propria pergunta, ao
afirmar que “a concepcao metodoldgica dialética, ao orientar e dar unidade a

todos os elementos do processo educativo, com base no processo de

» 137

conhecimento, nos permite alcancar uma dinadmica que ele préprio detalha a

seqguir.

Ir conhecendo as contradicfes da realidade; ir adquirindo a capacidade
de teorizar, de interpretar cientificamente a realidade; ir nos apropriando
de conhecimentos tedricos que guiem as agdes com que vamos
transformar a realidade. [...]. O conhecimento comum se desenvolve
através de processos de acdo-reflexdo-acdo, para responder as
situacdes da realidade imediata. [...]. Os passos do processo de
conhecimento: a) A percep¢do da realidade. [...]. b) Da percepcéo viva
ao pensamento abstrato. [...]. ¢) Do pensamento abstrato a prética. [...].
Colocar em prética estes conhecimentos certamente vai modificar nossa
realidade imediata. Ai surgirdo novos fatos, situa¢des, pontos de vista,
etc., sobre os quais teremos que teorizar novamente. [...]. Esta agéo
necessariamente modificard a realidade na qual vivemos e nossa
posicao diante dela, dai surgirdo novos e mais complexos elementos a
conhecer e a transformar. A aplicacao da teoria a prética transformadora
nos situa em um caminho infinito e ascendente de avanco e
aprofundamento em nossa capacidade de conhecimento e de
transformacao da realidade **%.

Ja foi dito aqui que ha duas opcdes relativas a ideologia da acao educativa:
O conformismo que alimenta interesses publicos dominadores e, o espirito critico
gue, ao questionar, avalia, se preocupa, busca envolvimento e melhorias para que
a qualidade da educacao seja sempre dinamica e jamais fechada e estatica. Esta
segunda opc¢ao tem que ser a postura consciente do educador de fato. “ Quem
NAo consegue se preocupar com O que esta a sua volta e ndo vive de forma

apaixonada os problemas de sua época, ndo é um verdadeiro educador (Bruno

37 JARA, Oscar H. Como conhecer a realidade para transforméa-la? Anotacées sobre

metodologia nos processos de Educagdo Popular. Sdo Paulo: CEPIS, 1980, P. 10.
138 JARA, 1980, p. 10 — 20.
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Ciari, 1979, p.39). Educar € uma tarefa nobre, [...], porém, cada dia mais

complexa, dificil e delicada™*°.

Constatacdo que nos parece cada vez mais clara conforme vamos
adquirindo mais idade e, talvez, mais conhecimento. Basta uma simples
olhada na bibliografia dos Ultimos anos para notar que, diferentemente
das propostas simplificadoras, como é o caso das propostas “técnicas”
ou “eficientistas”, tanto os fundamentos como os dmbitos de estudo e de
atuacao tornaram-se cada dia mais amplos, intricados e diversificados. A
crescente complexidade social, o aumento da incerteza, as continuas
mudancas sociais, a presenca de uma maior diversidade cultural nas
salas de aula, as novas exigéncias feitas ao sistema educativo [...], sdo
alguns dos fatos que abonam o que dizemos **.

Portanto, quando buscamos perceber tanto a relacdo da teologia cristd com
a visdo de Educacao Cristd abordada neste capitulo, como possiveis e provaveis
consequéncias que esta mesma relacdo produzira para a educacdo em geral,
visualiza-se uma saudavel e satisfatéria qualidade resultante de uma entéo,
dindmica Teologia da Educacéo Crista que, ao especificar os objetivos biblicos da
Igreja Cristd, bem como sua consciéncia doutrinaria, por certo contribuira, com
espetacular influéncia, com o ato de educar. Thomas Groome, ao usar a
expressao “Educacao Religiosa Cristd” faz uma abordagem objetiva e clara da

relacdo da teologia para com esta Educacéo Crista.

A teologia cristd, no sentido mais estrito e mais técnico da palavra, é a
disciplina que articula uma compreensdo do significado de Deus em
nossas vidas, com base numa investigacdo sisteméatica e em
profundidade da tradicdo de fé cristd e da experiéncia vivenciada das
pessoas. O magistério da Igreja, os especialistas na Escritura e os
tedlogos participam, todos, a sua maneira, desse empreendimento 1

Que perspectiva teoldgica, conclusivamente, pode-se obter do ato de
educar? O que é, portanto, o ato de educar na perspectiva de Matthias
Preiswerk? Depois de tudo o que foi registrado, nesta primeira parte do presente
capitulo, seu apice sO poderia ser 0 que pensa e declara o proprio Preiswerk,
sobre a Teologia, sua relacdo com a Educacao Crista e que perspectivas biblicas
e eclesiais ha nos processos pedagdgicos biblicos que contribuam

fundamentalmente com o ato de educar.

Perspectiva critica: A teologia ndo busca as praticas e as idéias da Igreja
e dos/as cristdos/as, sendo recordar sua identidade e sua misséo. Esta
perspectiva critica se faz desde destro da Igreja, assumindo seus erros,

%9 JARES, XesUs R. Educar para a verdade e para a esperanca: Em tempos de globalizacéo,

%erra preventiva e terrorismos. Trad. Daisy Vaz de Moraes. Porto Alegre: Artmed, 2005, p.11.
JARES, 2005, p.11.

1“1 GROOME, Thomas H. Educac&o Religiosa Crista: Compartilhando nosso caso e visao.

Traducdo Alcione Soares Ferreira. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1985, p. 337, 338.
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com um afa construtivo e ndo de fiscalizacdo. H4 uma Unica tarefa
teolégica, para uma diversidade de problemas e de matérias, assim
como uma variedade de linguagens e de enfoques possiveis. [...]. A
teologia pratica pde a base sobre a acédo dos/as cristdos/ds como ponto
de partida de uma reflexdo teolégica, sem desconhecer tudo o que
inspira, sustenta e legitima assa acao. O mundo € o lugar por exceléncia
da questéo teoldgica. [...]. A teologia pratica € o ponto de encontro entre
a teologia e a vida com seus problemas: E tanto o ponto de partida como
de chegada da reflexdo teoldgica. Definimos a teologia pratica como a
ciéncia da participacdo dos cristdos/as na missdo do Deus de Jesus
Cristo. [...]. A teologia biblica se interessa pela leitura, a andlise e a
interpretacdo da Biblia como Palavra de Deus **. (Tradugdo nossa)

Nesta afirmativa de Preiswerk, constata-se sua harmonia e convergéncia
com os demais autores que no desenrolar deste capitulo, colaboraram com suas
idéias interpretativas e conceitos. Nesse seu entendimento, expresso acima,
Matthias relaciona, entéo, a Educacao Cristd com a Teologia que, em sintese esta

transcrito a seguir.

Queremos completar agora a definicho empirica e sociolégica da
Educacdo Cristd que temos dado [..], considerando a EC como a
dimensédo educativa do que fazer teoldgico. [...]. Pensamos, [...], que a
EC intervém também na génesis e na elaboracdo da teologia. Neste
sentido, todo o que fazer teol6gico tem uma dimenséo educativa. A EC é
central para o método da teologia. [...]. Ja& afirmamos que os diferentes
atores da teologia [...] mantém entre si uma relagdo educativa: Aprendem
[...], sempre dentro de um contexto determinado. Neste sentido, a
educacdo € inerente a producdo da teologia na América Latina. Os
diferentes saberes teolégicos [...] se constituem em uma sé teologia
comprometida com os/as excluidos, mediante uma pratica educativa: Um
intercambio de saberes teolégicos 143 (Traducgdo nossa)

12 PREISWERK, Matthias. Educacion Cristiana. Guadalupe, San José, Costa Rica: SBL/
CELADEC, [1982], p. 32, 33. Perspectiva critica: La teologia no busca legitimar las practicas y las
ideas de la iglesia y de los/as cristianos/as, sino recordarles su identidad y su misiéon. Esta
perspectiva critica se hace desde de la iglesia, asumiendo sus errores, com um afan constructivo y
no de fiscalizacion. Hay uma Unica tarea teoldgica, pero una diversidad de problemas y de
matérias, asi una variedad de lenguages y de enfoques posibles. [...] .La teologia practica pone El
acento sobre la accion de los/as cristianos/as como punto de partida de una reflexién teoldgica, sin
desconocer todo lo que inspira, sostiene y legitima esa accion. EI mundo es el lugar por excelencia
de la cuestion teologica. [...]. La teologia practica és el punto de encuentro entre la teologia y la
vida com sus problemas: es tanto el ponto de partida como de llegada de la reflexion teol6gica.
Definimos la teologia practica como la ciencia de la participacion de los/as cristianos/as en la
mision del Dios de Jesucristo. [...]. La teologia biblica se interesa por la lectura, el analisis y la
interpretacion de la Biblia considerada como Palabra de Dios.

3 PREISWERK, [1982], p. 36, 37. Queremos completar ahora la definiciébn empirica y sociolégica
de la EC que hemos dado [...], considerando la EC como la dimension educativa del quehacer
teoldgico. [...]. Pensamos, [...], que la EC interviene también em la génesis y em la elaboracién de
la teologia. En este sentido, todo El quehacer teoldgico tiene uma dimensién educativa. La EC es
central para El método de la teologia [...]. Ya afirmamos que los diferentes actores de la teologia
[...] mantienen entre si una relacion educativa: Aprendem [...], siempre dentro de un contexto
determinado. En este sentido, la educacién es inherente a la produccién de la teologia en América
Latina. Los diferentes saberes teoldgicos [...] se constituyen en una sola teologia comprometida
con los/as excluidos, mediante una practica educativa: un intercambio de saberes teolégicos.
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Matthias Preiswerk enfatiza, no ambito deste debate teolégico de e para
uma acdo educativa, a importancia das perspectivas biblicas e eclesiologicas
como o referencial para a Educacéo Crista e, esta para a educacao em geral.
Assim, € relevante a citacdo a respeito, visando esclarecimentos basicos

preliminares e orientadores registrados nas Escrituras Sagradas.

Perspectivas biblicas: [...], a literatura biblica especializada, toca as
vezes 0 educativo de rebote porém ndo de maneira especifica. [...]. A
Biblia, e o Antigo Testamento em particular, € uma colecédo de livros
sobre a educacdo de um povo. [...]. Os Evangelhos sdo uns textos
didaticos que nos apresentam um Jesus pedagogo em todo seu
ministério e em toda sua vida. [...]. Perspectivas eclesiolégicas: A
Educacao Cristd, qualquer que seja a forma pela qual se apresenta, esta
relacionada (direta ou indiretamente) com a Igreja. [...]. Existe, portanto,
uma relagdo direta e intima entre a maneira de entender a Igreja e a
forma de praticar uma Educacdo Cristd. Em outras palavras, a EC
depende estreitamente da eclesiologia e da histéria da Igreja **.
(Tradug&o nossa)

3.3. O ato de educar numa perspectiva crista

A acado educativa em geral, ou o ato de se educar, pode ser inserido ou
estar contido em um contexto cristdo ao ponto de se obter uma expectativa de um
futuro proximo para a Educacdo Popular em harmonia com os diferentes valores
educacionais? Se a resposta € afirmativa, como deve se comportar todos aqueles
que estao direta ou indiretamente ligados a educacao, principalmente com relacao
aos educandos em geral? Na busca de respostas a estas e outras questdes,
juntamente com o fato de que ao se falar em valores educacionais diferentes
refere-se a realidade constatada no contesto teoldgico cristdo que, a despeito de
suas muitas interpretacdes doutrinais resultando em visdes educacionais cristas
diferenciadas, tem-se uma Unica expressao para a Educacéo Crista.

Ao se intentar a busca da compreensao do ato de educar na 6tica de visédo
de Preiswerk, espera-se chegar enfim, as perspectivas cristds que podem ser

obtidas para que redunde no campo educativo em geral, a partir de uma

1 PREISWERK, [1982], p. 41 — 43. Perspectivas biblicas: [...], la literatura biblica especializada,
toca a veces lo educativo de rebote pero no de manera especifica. [...]. La Biblia, y el Antigo
Testamento em particular, es una coleccion de libros sobre la educacién de um pueblo. [...]. Los
Evangelios son unos textos didacticos que nos presentan a un JesUs pedagogo en todo su
ministério y en toda su vida. [...]. Perspectivas eclesioldgicas: La EC, cualquiera sea la forma bajo
la cual se presenta, esta relacionada (directa o indirectamente) con la Iglesia. [...]. Existe por lo
tanto una relacion directa e intima entre la manera de entender la Iglesia y la forma de practicar
una educacion Cristiana. En otras palabras, la EC depende estrechamente de la eclisiologia y de
la historia de la Iglesia.
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orientacdo biblica, visando o cidaddo deste século XXI. E, é através desta busca
de uma linguagem Unica para a Educacdo Cristd que se almeja aproxima-la da
educacdo em geral, destacadamente da Educacgéao Popular, por se acreditar ndo
apenas na transversalidade que ha entre ambas, mas, principalmente, na real e
vivida integracao existente entre as mesmas em termos educacionais.

Como educador e tedlogo, Matthias Preiswerk entende que esta relagédo
desenvolve desafios matuos e, registra algumas interacdes, ao escrever um artigo
a esse respeito na revista Educacion, na se¢cédo Péaes e Peixes, comecando pela

guestao que interroga como, neste ambito, se define a Educacédo Popular.

N&o se pode dar uma definicdo da EP fora de uma perspectiva historica,
fora das raizes que tem em muitos movimentos pedagdgicos e politicos
latinoamericanos ao longo deste século e muito mais antes, no caso das
culturas aborigenas O resgate de tantas experiéncias deve ser parte de
um processo de memoria e acumulacdo sem a qual a identidade popular
ndo podera enfrentar a homogenizagédo cultural que pretende se impor a
atual sociedade de mercado. [...] as definicbes da Educacédo popular
estdo ligadas a consideracdo de pelo menos cinco temas que oferecem
cada qual vérias alternativas de solucdo: a) Educacdo e sociedade. b)
Os atores. c) As finalidades. d) Os contetidos. e) O método™*. (traducéo
nossa)

Nesta mesma secao Paes e Peixes, deste mesmo periddico, Danilo Streck
faz coro com Preiswerk, em seu artigo em que também fala sobre a inter-relacao
entre as educacfes — Cristd e Popular — entendendo que esta é uma agenda
merecedora de uma cuidadosa atencdo e discussdao. Streck inicia esta
abordagem citando a mitologia grega a respeito do destino de Sisifo, que foi um
personagem condenado a rodar uma pedra até o pico do morro s6 para vé-la
descer, repetindo novamente este trabalho simplesmente improdutivo. Danilo faz
entdo uma apologia questionando se os agentes da educagdo n&o estariam
sofrendo esta mesma condenacéo de Sisifo.

Ao contrario deste mito, acreditando-se que, embora esta preocupacéo
seja pertinente a discussdo em pauta, porém, no contexto da Educacéo Cristd e

da Educacéo Popular héa a possibilidade de se partir para recursos que dinamizem

%> PREISWERK, Matthias. Los desafios mutuos: Educacién Cristiana — Educacién Popular:

Algunas interacciones. Seccidn Panes y Peces. Educacion. Lima: CELADEC, 1992, P.9 -11. No
se puede dar una definicion de la EP fuera de una perspectiva historica, fuera de las raices que
tiene en muchos movimientos pedagdgicos y politicos latinoamericanos a lo largo de este siglo y
muchos mas antes, en el caso de las culturas aborigenes. El rescate de tantas experiencias debe
ser parte de un proceso de memoria y acumulacién sin el cual la identidad popular no podra
enfrentar la homogenizacion culural que pretende imponer la actual sociedad de Mercado. [...] las
definiciones de la Educacién Popuar estan ligados a la consideracién de por lo menos cinco temas
que ofrecen cada cual varias alternativas de solucién: a) Educacién y sociedad. b) Los actores. ¢)
Las finalidades. d) Los contenidos. e) EI método.
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produtivamente a educacédo em geral. Streck faz entdo uma citacdo biblica para
inicio do debate, demonstrando assim que, a realidade da Educacao Crista e da
Educacdo Popular, passa por um contexto eclesial, ecuménico, popular e de
linguagem e cultura popular que redundam em concepc¢des pedagogicas e

metodoldgicas.

O péo e os peixes sdo, na légica do Evangelho, para ser multiplicados e
compatrtilhados. [...]. Ao que me proponho [...] é reler as conclusdes [...]
tendo em vista trés objetivos: Primeiro, replantar os temas, provocando
gue mais pessoas tenham acesso as reflexfes e se sintam convidadas e
desafiadas a participar das discussfes; segundo, cobrir com alguma
carne o esqueleto armado [...]; terceiro, procurar ordenar os blocos
tematicos dentro de uma légica que lance um pouco mais de luz sobre
as relagdes de uns com os outros. [...]. De certa forma, o desafio € para

todos ndés e ao que segue é uma das leituras possiveis. Certament%,
havera outras, e é importante que sejam elaboradas e compartilhadas™*®.

(Tradug&o nossa)

A intengao aqui, ao se fazer estas citagdes, bem como outras que serdo
registradas, € que figue bem evidente o valor da Educacgéo Cristd. Havendo,
portanto, esta consciéncia, tornar-se-a possivel se abordar a Educacdo Crista
acima de quaisquer divergéncias denominacionais ou de grupos comunitarios,
tendo-a enfim, atuando de maneira harmonica.

Tanto Preiswerk como Streck, deram seus apartes acima, fruto de um
debate promovido pela CELADEC, Comissdo Evangélica Latino Americana de
Educacédo Cristd, intitulado La Consulta Latino americana de Educagao Crista,
realizada no Brasil em 1992, além de outros participantes que irdo também
pontuar suas conclusdes em algum momento a frente. Antes destes outros
educadores expressarem suas conclusdes, é relevante que se volte para a obra
que tem como redator final o proprio Matthias Preiswerk, Uma oficina para a
Educacao, para se destacar o que se percebe ser de grande proveito para o

ambito desta abordagem.

No contexto do surgimento de novos sujeitos no que fazer teoldgico
latino americano, desde a EC e EP nos perguntamos como trabalhar a
diversidade religiosa, respeitando a légica particular dos sujeitos. [...]. A

18 STRECK, Danilo. El destino de Sisifo: Educacién Cristiana y Educacién Popular: Uma agenda

para discusion. Seccion Panes y Peces. Educacién. Lima: CELADEC, 1992, p. 2,3. El pan y los
peces son, en la légica del Evangelio, para ser multiplicados y compartidos. [...]. Lo que me
propongo [...] es releer las conclusiones [...] teniendo a la vista trés objetivos: primeiro replantear
los temas, provocando que mas personas tengan acceso a las reflexiones y se sientan convidadas
y desafiadas a participar de las discusiones; segundo, llenar com alguns carne el esqueleto
armado [...]; tercero, procurar ordenar los bloques tematicos dentro de una légica que lance un
poco mas de luz sobre las relaciones de unos com los otros. [...]. De cierta forma, el desafio es
para todos nosotros y lo que sigue es una de las lecturas posibles. Ciertamente, habra otras, y es
importante que sean elaboradas y compartidas.
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teologia latino americana se tem nutrida e tem que seguir alimentando-se
com as manifestacdes religiosas, sociais, politicas e populares. [...].
Reconstruir a esperanca como expressdo central de nossa fé crista
acentuando-a a realidade e definindo uma estratégia de concretizacao.
[...]- Redescobrir nossa espiritualidade prépria, valorizar e respeitar a
espiritualidade do outro. Criar ferramentas teoldgicas que valorizem o
popular, que reconhegcam seus multiplos atores sociais, e que sejam
capazes de traduzir o Evangelho de Jesus Cristo a partir da diversidade
de identidades ou de légicas culturais e religiosas**’. (Tradugéo nossa)

Nesta sintese citada acima, relativa ao primeiro curso latino americano de
CELADEC para educadores cristaos e educadores populares “Raul Vidales”, a
respeito do Manifesto descrito na primeira parte do livro citado, o autor soube
relatar a realidade cultural e religiosa e que atitudes devem ser tomadas, a partir
do pensar e agir de cada educador. Preiswerk prossegue nesta linha de
discusséo registrando o que de fato ocorre na América Latina no amago da
Educacao Cristd e da Educacéo Popular, além de levantar questionamentos e 0
que pode ser feito para que se vislumbre um novo descortinar para o ato de

educar.

A EC na América Latina tem sido por muito tempo presa de uma visédo
restringida e sua fungéo se limitava a reprodugéo dos bens simbdlicos de
determinadas igrejas. [...]. Uma EC intercultural que leva a uma
educacdo inter-religiosa e esta nos leva a outra forma de entender e
fazer ecumenismo. Dentro do dialogo inter-religioso ¢ qual sera entdo a
identidade e a especialidade da EC? A EP na América Latina tem sido
presa por muitos anos de uma visdo ideologizante e subordinada a
tarefas politicas imediatas. Nesta linha se tem cultivado um uniformismo
cultural modernizante, com um afd civilizatério enfrentado com os
saberes e as culturas de nossos povos. [...]. Capacitar aos distintos
atores sociais para que estejam em possibilidades de relacionar-se, de
negociar com o Estado e com outras instituicdes, preservando sua
autonomia organizativa e politica“s. (Tradugéo nossa)

1“7 PREISWERK, Matthias. (Ed.). Un telar para la educacion: Avances y materiales. Lima:

CELADEC, 1996, p.17. En el contexto de la irrupcion de nuevos sujetos en el quehacer teoldgico
latinoamericano, desde la EC y EP nos preguntamos cémo trabajar la diversidad religiosa,
respetando la logica particular de los sujetos. [...]. La teologia latinoamericana se ha nutrido y tiene
gue seguir alimentandose con las manifestaciones religiosas, sociables, politicas y populares. [...].
Reconstruir la esperanza como expresion central de nuestra fe Cristiana acentudndola en la
realidad y definiendo una estratégia de concretizacion. [...]. Redescubrir nuestra espiritualidad
propia, valorar y respetar la espiritualidad del outro. Crear herramientas teolégicas que valoren lo
popular, que reconozcan sus mdultiples actores sociales, y que sean capaces de traducir el
Evangelio de Jesucristo a partir de la diversidad de identidades o de légicas culturales y religiosas.
1“8 PREISWERK, 1996, p.18. La EC en América latina ha sido por mucho tiempo presa de una
vision restringida y su funcidon se limitaba a la reproduccién de los bienes simbdlicos de
determinadas Iglesias. [...]. Una EC intercultural conlleva a una educacion interreligiosa y ésta nos
lleva a otra forma de entender y de hacer ecumenismo. Dentro del didlogo interreligioso ?cual sera
enonces la identidad y la especificidad de la EC? La EP en América Latina ha sido presa por
muchos afios de una vision ideologizante y subordinada a tareas politicas inmediatas. En esta
linea se ha cultivado un uniformismo cultural modernizante, con un afan civilizatorio enfrentado
con los saberes y las culturas de nuestros pueblos. [...]. Capacitar a los distintos actores sociales
para que estén en possibilidades de relacionarse, de negociar con el Estado y con otras
instituciones, preservando su autonomia organizatiava y politica.
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O que Matthias Preiswerk vivenciou experimentalmente na Bolivia, e que
se aplica para a América Latina em geral, foi a realidade de um sujeito carente do
direito de viver a real cidadania e, portanto, necessitado de uma Educacdo
Popular, para que alcance o minimo de qualidade de vida, a partir do convivio em
seu préprio lar, na escola, no trabalho, na sociedade enfim, além de se
considerar também seu contexto religioso que pressupde um viver eclesiastico.

De acordo com as ultimas citagBes acima descritas, verifica-se que, para
se conviver neste ambito social, cultural e religioso, ha a necessidade de se
buscar um dialogo entre principios de vida diferentes entre cada grupo humano
que significa o principio de harmonia e respeito apesar das diferencas inerentes
em cada ser humano. A Educacéo Popular ndo pode ser imposta de uma forma
padronizada e indiferente as questbes particulares de cada comunidade
aprendente sem se considerar as préprias dificuldades advindas dos valores
pessoais dos diversos grupos em questéao.

Esta preocupacdo em se educar de forma contextualizada foi o grande
legado, por exemplo, de Paulo Freire que, certo de sua ideologia educativa,
jamais titubeou de suas andlises, conclusdes e métodos apropriados a cada
situacdo local, ainda que pagando o preco da ignorancia e incompreensdes de
orgédos ditos competentes que ndo souberam conviver com o novo e diferente. Se
por um lado se percebe a necessidade constante de capacitacdo dos educadores
bem como a conscientizacdo destes de que educar ndo significa descarregar
suas proprias idéias e pensamentos a respeito do ensinar e do aprender, por
outro lado o Estado com seus interesses politicos e necessarios a populacédo nao
tem o direito de desrespeitar a autonomia que deve ter todo processo
educacional.

Estas consideracfes alavancadas em relacdo a Educacao Popular também
se aplicam a Educacéao Cristd que tem em seus principios cristdos e em sua base
teologica uma estrutura fundamentada nas Escrituras Sagradas que tem que ser
a sustentacdo primordial para o desenvolvimento humano, bem como a ancora
que d& a seguranca de que se vive concretamente todo um ensinamento
qualitativo que beneficia todos os povos, de qualquer cultura, politica, raca e

religido. Converge-se, portanto, a conceituacao biblica para a Educacdo Crista



81

por considera-la o ponto de partida para toda e qualquer tentativa de éxito real de
uma educacdo em geral.

A mesma visdo que se observa, neste trabalho dissertativo, com relacéo a
Educacao Popular, também se aplica a Educacao Crista por ser, de igual modo
do poco e para o povo. E que se diferencia daquela por ter suas caracteristicas
proprias, munida de desafios mutuos, com uma linguagem biblica, portanto
unificada em seus conceitos doutrinais, que, apesar da diversidade religiosa que
h4, a postura de espiritualidade de um pode conviver com a postura de
espiritualidade dos outros. A Educacédo Popular e, principalmente, a Educacéo
Cristd, devem valorizar, crendo, no ensinamento biblico, citado acima por Danilo
Streck, da mensagem do pao e dos peixes que é de multiplicar sempre
almejando-se a distribuicdo para todos.

A Educacao Cristd se for extraida de uma interpretacéo biblica em que se
busque a realidade puramente teoldgica cristd, sera contemplada por uma visao
cada vez mais acima de divergéncias denominacionais e localizadas que ficam a
bel prazer de postulantes a serem intérpretes ideais a partir de suas opinides
pessoais, que se recusam a sentar a mesa de debates que tem em seu bojo o
principio do verdadeiro ecumenismo. Sherron K. George, no livro de sua autoria,
intitulado Igreja Ensinadora: Fundamentos Biblico-Teolbégicos e Pedagdgicos da
Educacdo Cristd, no primeiro capitulo, faz uma feliz abordagem pertinente ao

tema aqui em debate.

Encontramos uma ordem de Jesus em Mateus 28:18-20 dada nha
véspera de sua ascensdo:” lde, portanto, fazei discipulos de todas as
nacdes, batizando-os em nome do Pai e do Filho e do Espirito Santo;
ensinando-os a guardar todas as coisas que vos tenho ordenado.” [...].
Entdo, a ordem de Jesus é que apenas evangelizemos? N&o, é que
evangelizemos e ensinemos. Educacéao Crista é obediéncia a esta ordem
de Jesus. No Antigo Testamento, em Deuterondmio 6, é registrado um
discurso dirigido ao povo de Israel na véspera da entrada na terra de
Canaa. [...]. Séo basicamente dois mandamentos, o primeiro € amar a
Deus (vv. 5,6). Depois uma segunda ordem é dirigida aos pais judeus
acerca das palavras do Senhor: “Tu as inculcaras a teus filhos e delas
falaras assentado em tua casa, e andando pelo caminho, e ao deitar-te e
ao levantar-te” (Dt. 6.7). [...]. Hoje ainda temos que obedecer as ordens
de “fazer discipulos” e de “inculcar a palavra aos filhos”. A Educacgéo
Cristd € a continuagdo de um processo que se inicia com o “fazer
discipulos” 149,

%9 GEORGE, Sherron K. Igreja Ensinadora: Fundamentos Biblico-Teoldgicos e Pedagdgicos da

Educacao Crista. 22 edicdo. Campinas, SP: Ed. Luz para o Caminho, 1993, p.13.
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Pode-se agora, compreender com mais transparéncia, a intrinseca relacéo
que proporciona um caminhar junto das educacgdes — Popular e Cristd — quando
se pensa numa educacgéao geral a ser aplicada para seres humanos que, ao aliar-
se o contexto biblico de Educacéo Cristd, como foi iniciado na citacdo acima, ao
conhecimento cientifico, sera possivel que se desenvolva com uma qualidade
plenamente satisfatdria, mas, ndo estética, o exercicio da arte de se educar sem

temer as constantes cobrancas de um mundo eternamente em movimento.

Sociologicamente, Matthias Preiswerk entende a educacdo cristd como
“as praticas dos cristdos e das igrejas nos diferentes campos da
educacédo”, vinculados ao seu compromisso cristdo de seguir a Jesus
Cristo e trabalhar por um reino de justica e vida plena, que passa pela
transformacdo da sociedade. Para Antonio Vieira de Carvalho, o
conteudo principal da educagéo cristd “é o amor redentor e sustentador
de Deus, transmitido através das rela¢gBes pessoais 150,

Percebe-se, por conseguinte que, o ato de educar numa perspectiva crista,
segundo a visdo de Matthias Preiswerk, vai ao encontro das vérias consideracdes
registradas ndo apenas neste segundo item, mas, também, o que se verificou nas
abordagens de todos os educadores citados ao longo deste terceiro capitulo,
principalmente por se saber que tudo o que se faz e se pretende produzir, tem
como alvo a ser alcancado o ser humano, para que se proporcione a este cada
vez melhores condi¢cdes de vida, atendendo assim, suas necessidades béasicas.
Complementando sua fala, Marilze Rodrigues também extrai das Sagradas

Escrituras o que faz a Educacéo Cristd como tarefa a desempenhar.

Quando a educacgédo cristd acontece a partir de um grupo de pessoas
cristds, ele deve promover a expressdo do relacionamento com o
transcendente a partir da vocagao cristd que conclama: “Amaras, pois,
ao Senhor teu Deus de todo o teu coragdo, de toda a tua alma, de todo o
teu entendimento e de todas as tuas forgas. [...]. Amaras ao teu proximo
como a ti mesmo. Nao ha outro mandamento maior do que esses”.
Conforme o evangelho de Marcos, capitulo 12, versiculos 30 e 31. Se
este for o principio valido para a educagdo cristd, a aquisicdo, a
elaboracdo e a producdo deste conhecimento deveriam promover a
vivéncia da espiritualidade nas relagfes sociais que os cristdos mantém
na sociedade em que vivem dentro e fora do espaco eclesiastico.
Vivenciar a fé cristd nesta perspectiva implica conseqiiéncias pessoais,
para o grupo e para a sociedade ™',

Uma perspectiva que implica em consequéncias tanto pessoais como
coletivas para todos os envolvidos nesta causa, assumindo compromissos e

responsabilidades. Tem-se inicio aqui, o descortinar de respostas as duas

%% RODRIGUES, Marilze Wischral. Formacao continuada de educadores cristdos: Vivendo a fé

cristd no culto infantil. S&o Leopoldo: EST/IEPG, 2007, p.18.
! RODRIGUES, 2007, p.22.
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perguntas basicas feitas no primeiro paragrafo deste segundo item do presente
capitulo. Como ja se verificou, a primeira resposta é afirmativa e, portanto, ja na
segunda resposta, todos os envolvidos na acdo educativa devem estar cientes de
que o comportamento a se adotar esta claramente explicitado no decorrer
sequencial do item em questao.

O préprio Matthias Preiswerk, em sua ja conhecida obra Educacéo Popular
e Teologia da Libertacdo, lembra Jirgen Habermas, como nédo poderia deixar de
ser, ao tratar da conceituacédo e pratica de acdo comunicativa por entender ser
esta uma moderna perspectiva racional que é inspirada na teoria da linguagem e
da acéo. Tanto a Educacéo Cristd como a Educacdo Popular em geral, esperam
conseguir éxito no uso de atitudes estratégicas que realmente considere

entendimento entre as divergéncias.

E tempo de apresentar os diferentes tipos de agdo que Habermas pée
em destaque, mostrando a que tipo de racionalidade e de linguagem se
encontram ligados. Agado teleoldgica e estratégica [...], o ator busca,
entre diferentes possibilidades, a que Ihe permite a realizagdo de um fim.
[...]. A acdo se torna estratégica quando suas conseqiiéncias, pelo
menos sobre um ator, sdo levadas em consideracdo. Na acgdo
teleoldgica, a linguagem é um meio a mais, entre 0s outros, que permite
ser eficaz, dominar. [...]. Agcdo regulada por normas € uma acao
realizada no seio de um grupo social cujos membros partilham valores
comuns e regem sua conduta em funcéo deles (teoria dos papéis). [...].
Esta acd@o implica em dois mundos que o ator é capaz de reconhecer:
Um mundo objetivo (as condi¢cdes e os meios) e um mundo social (os
valores). [..]. Acdo dramatica, introduzida por E. Goffman, faz
referéncia as pessoas que, conforme o modelo do teatro, atuam de modo
a fazer nascer no outro certas impressdes e imagens delas mesmas.
Analisa-se a interacdo social como o encontro de participantes que
constituem um publico. Cada um produz para o outro e lhe apresenta
algo de si.[...]. A acdo comunicativa [...] uma interacdo entre pelo
menos dois atores [...]. A acdo comunicativa esta regida por uma espécie
de tribunal de racionalidade, no qual prevalece uma “racionalidade
sumaria” que inclui pretensdes cognitivas, normativas e expressivas de
validade. [...]. A a¢do comunicativa permite compreender o processo de
racionalizacdo da sociedade moderna, de imaginar e trabalhar J)or uma

sociedade na qual a racionalidade nédo se equivale a reifica(;z”io15 .

E, é com relacéo a estes tipos de acao postos por Habermas a respeito de
racionalidade, linguagem e comunicacdo, que se insere Thomas Groome, por
escrever sobre as trés vias de conhecimento propostas por Habermas,
destacando o que se pode considerar aqui, um complemento do que foi dito na
préopria descricdo de Preiswerk quanto a atencdo que se tem que dar ao processo

de conhecimento, particularmente quando se fala sobre a Educacéao Crista.

12 pREISWERK, Matthias. Educacdo Popular e Teologia da Libertacdo. Traducao de

Romualdo Dias. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997, p.323 — 326.



84

Para Habermas, todo conhecer contém um “interesse constitutivo de
conhecimento”, que é uma orientagdo basica do do sujeito conhecedor
gue da forma ao produto do conhecimento. O “interesse” que levamos
para o processo de conhecimento é 0 que une teoria e pratica, onde se
relinem o sujeito conhecedor e o mundo conhecido. Sabemos o que
queremos saber para que possamos agir .

Danilo R. Streck, ao abordar a respeito de aspectos da metodologia, no
capitulo que fala na Educacao Popular e acdo pedagogica da Igreja na América
Latina, em seu livro cujo assunto tem como titulo Correntes Pedagodgicas, também

da especial atencao a questao da acao e da linguagem neste processo educativo.

Ao enfatizar a acdo, a experiéncia e a linguagem do grupo, a educacao
popular requer do educador ou da educadora uma atuacgéo diferente da
pratica tradicional. Pressupde-se o estabelecimento de uma relacédo
dialogal, onde o importante ndo sédo os contetdos prefixados que alguém
ja conhece, mas a construgdo do conhecimento a partir da pratica. O
educador passa a ser antes de tudo um assessor, cujo papel € auxiliar o

grupo a caminhar autonomamente em direcdo a seus objetivos **.

Na educacao, seja em que ambito for, também os métodos para o ensino e
aprendizagem constituem valores de suma importancia merecedores de registro
no contexto em relevo registrado nos paragrafos anteriores. Ndo ha a pretensdo
em se esgotar tal assunto, no entanto, ndo se pode deixar que esta meta crucial,
portanto indispensavel, deixe de ser considerada ao menos em seus conceitos
basicos uma vez que ndo se pode se quer pensar e educacdo sem que se faca
uso de métodos de ensino. Sobre o tema Educagéo Cristd, como parte integrante
de uma apostila organizada e produzida por Carlos Calvani, intitulada Teologia da
Educacao Crista, percebe-se a importancia que se deve dar aos cinco sentidos de

uma pessoa aprendente quando se utiliza métodos de ensino em geral.

Método é o caminho para alcancar um fim. A palavra método vem de
duas palavras gregas: “Metas”, que quer dizer fim; e “hodos”, que quer
dizer caminho. [...]. Para saber como ensinar, devemos ter uma idéia de
como uma pessoa aprende. Os cinco sentidos sao as cinco portas pelas
guais o conhecimento chega a mente. Ainda que o professor conheca a
Deus, a Biblia e os alunos, ndo terd éxito se ndo souber ensinar. Tem
gue conhecer os diversos métodos de ensino e como emprega-los. Se o
ensinar é despertar a mente do aluno para receber e reter uma verdade,
devemos notar quais sdo 0s sentidos que recebem e retém melhor os
conhecimentos. Apelamos para o sentido da audicdo por meio do
discurso, da narracdo, das perguntas e respostas [...]. Apelamos ao
sentido da vis&do por meios diversos, tais como: Quadros, desenhos [...].
As criangas pequenas aprendem muito pelo tato. [...], podemos dizer que
€ um dos meios mais importantes de ensino. O que se faz grava-se mais

¥ GROOME, Thomas H. Educac&o Religiosa Crista: Compartilhando nosso caso e visao.

Traducdo de Alcione Soares Ferreira. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1985, p. 261.
%% STRECK, Danilo R. Correntes Pedagdgicas: Uma abordagem interdisciplinar. Petrépolis, RJ:
Vozes; Rio Grande do Sul: Celadec, 2005, p.76.
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na mente do que aquilo que se ouve ou se vé. Recorda-se 90% do que
155
se faz .

Os sentidos olfato e paladar sdo considerados, respectivamente, o0 primeiro
como a importancia que se deve dar pelo local de ensino quanto a sua boa
ventilacdo e a cuidado pessoal de asseio tanto do professor quanto dos alunos e
0 segundo, o paladar, tem a ver com a fala, pois, “a boca do aluno deve ser
empregada na aprendizagem. O que o aluno fala tem para si mais importancia do
que aquilo que os demais dizem. [...]. Recorda-se 70% do que se fala” **°. Calvani
conclui sua participacdo, como organizador da obra citada, quando s&o
consideradas as duas classes basicas dos métodos pedagdgicos que sdo 0s
tradicionais (Escola Antiga) e os modernos (Escola Nova), cada um com suas

principais caracteristicas.

Métodos tradicionais sdo dogmaticos, isto é, apresentam fatos como
verdades certas e indiscutiveis. O professor declara essas verdades e 0s
alunos tém que aceitar. [...]. Ndo h& dialogo. [...]. Métodos modernos
ndo sdo dogmaticos e dao énfase a pesquisa e a experiéncia. [...].
Baseiam-se na atividade do aluno. O aluno é ativo e ndo passivo =°'.

O discurso de todo aquele que esta envolvido no processo de se educar
tem que ser coerente com suas proprias idéias e pensamentos, além de ter que
estar sintonizado com sua prépria experiéncia de vida, pois, é partindo da
demonstracdo pratica que se comprova a necessidade de uma continua
construcdo do conhecimento. Desta forma, ndo havera espaco para uma
imposicdo de conteudos que simplesmente sejam transmitidos e retransmitidos
continuamente, sem quaisquer visdo e avaliacdo criticas. Portanto, o resultado
desta comunicacao verbal e visual serd a conquista da liberdade para o dialogo
entre quem ensina e quem aprende.

Mas, também, como ja foi dito acima, por Calvani, a comunicacdo para se
obter o conhecimento, que necessariamente passa pela observacdo dos cinco
sentidos do ser humano, produz resultados satisfatorios, principalmente quando o
aluno é levado a aprender praticando — recorda-se 90% do que se faz — e tendo
ampla liberdade ao dialogo — recorda-se 70% do que se fala — neste constante
desafio de se aprender ensinando e ensinar aprendendo. E, € ai que se da

importancia a métodos pedagdgicos modernos em que o aluno é levado a agir em

15 CALVANI, Carlos E. B. Teologia da educacéo cristd: Formando pessoas para um novo

mundo. Apostila. 12 imp. Vitéria: FUV, 2007, p.35,36.
%8 CALVANI, 2007, p. 36.
7 CALVANI, 2007, p.37.
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termos de pesquisas e experimentos, ser ativo e participativo em continua
interagcdo com o professor.

E oportuno que se insira nessa explanacéo, uma consideravel contribuicido
de Habermas, registrado por Luiz Bernardo Leite Araujo, cuja obra ja foi citada
nesta dissertacéo, intitulada Religiao e Modernidade em Habermas, por concordar
que a comunicacado ocorre nao sO por meios verbais e técnicos, porém, sim,
atravées de meios estrategicamente reguladores do poder e do dinheiro,
considerando a cultura, a sociedade e a personalidade que séo, para Habermas,
componentes integrantes do agir comunicativo em um mundo moderno, sendo
que, esta verdade contextualizada de um povo, exerce influéncia direta no

processo educativo que vem sendo abordado principalmente neste capitulo.

E nesses meios n&o-lingiiisticos de comunicacdo que se processa a
reproducéo material da sociedade. As estruturas simbolicas dos mundos
da vida compartilhados intersubjetivamente, por sua vez, s6 se
reproduzem por meio da linguagem, na pratica comunicativa ordinaria. A
tese habermasiana da disjuncdo entre sistema e mundo vivido, portanto,
ndo deve ser entendida como concessdo a perspectiva sistémica, mas

como resultado de uma apreensdo critica do processo de
modernizagao™®.

Portanto, o ato de educar, mesmo tendo como base a perspectiva de
Matthias Preiswerk, e, somando-se a referenciais comandados por Jirgen
Habermas, para que seja minuciosa e rebuscadamente pesquisado, exige
percepcdes e verificacbes das mais variadas vertentes direcionadas sim, a acao
educativa, mas, que inclui todo um contexto sdcio-politico, cultural e econdémico,
como tem sido demonstrado neste capitulo que, inegavelmente, exercem
consideraveis influéncias a qualidade educacional. Destacaram-se nestes
paragrafos anteriores, valores que influenciam diretamente na qualidade da acéo
educativa.

Porém, ha ainda, caracterizacbes ou aspectos que sdo de suma
importéancia diante da abordagem feita em toda a extensdo deste trabalho
dissertativo e, principalmente neste capitulo, sendo que, um deles é a postura
pessoal de cada educador no que se refere a ser um simples e competente
continuista, apenas repassando o que aprendeu, isto é, ser mais um acomodado

no sistema em que vivemaos, ou, a partir de uma critica constantemente avaliativa,

%8 ARAUJO, Luiz Bernardo Leite. Religido e Modernidade em Habermas. Sao Paulo: Loyola,

1996, p.166.
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buscar sempre o melhor, olhando para exemplos como Paulo Freire que, por ser
considerado um importante pilar para a Educagdo Popular, sua leitura sobre
educacdo em geral causou consideraveis influéncias até mesmo na Educacao
Crista.

[...], ele também teve um papel especial no contexto das Igrejas. Grande
parte da metodologia usada no ambito das mesmas funda-se em
conceitos trabalhados por Paulo Freire. [...]. Por outro lado, é necessario
reconhecer que, apesar de toda a precariedade da educacdo, ha muitos
educadores e educadoras que buscam redirecionar ou redimensionar
sua pratica a luz de teorias, entre elas a de Paulo Freire. Por isso, acima
de tudo vale a vontade de refazer a educacdo que esta presente nessas
iniciativas [...]. O que se pode e deve-se procurar sédo formas de recriar a
educacdo com vistas a sua finalidade maior; no caso de Freire, a busca
do ser maior ***.

Ainda nesta obra de Danilo Streck, no ponto em que ele fala sobre a
Educacao Popular e Acdo Pedagdgica da Igreja na América Latina, na busca por
uma educacao igualitaria, segundo ele citado por Carlos R. Brandéo, Streck lanca
novos desafios e conclui esta unidade abordando a respeito da relagéo existente
entre a Educacao Popular e Acdo Educativa da Igreja, que, como tantas vezes foi
destacado ao longo deste trabalho, esta verdade demonstra o papel fundamental

da Educacéo Crista para o ato de educar.

Enfocar a relagéo entre a educacédo popular e educacéo cristd no quadro
de uma tensd@o criativa, a partir das possibilidades e limitacbes de cada
uma, representa um passo para a superacdo de modelos anteriores que
se baseavam na hegemonia de uma sobre a outra ou advogavam a
fus@o ou integracdo de ambas numa s6. Deve ser registrado que nas
discussBes mais recentes sobre 0 assunto, especialmente no ambito de
Celadec, o termo-chave para identificar a relagdo entre ambas é
articulagao **°.

Quando se fala em articulagédo, o que pressupde o abandonar qualquer
intencdo de supremacia de uma sobre a outra, entende-se, por exemplo, a
realizacdo de eventos para debates e discussfes que redundem até mesmo em
organizacdes como a CELADEC e outras similares. E, isto ocorre no meio de
grupos que acreditam que a educacdo pode ser recriada e refeita
constantemente. Espera-se, entdo, que estas acdes contribuam em modificacbes
na propria sequéncia do aprendizado em que € preciso tanto valorizar o pensar o
conhecimento quanto compreendermos o momento da aplicacdo pratica. Como

bem denuncia Robert Banks, no livro de sua autoria, intitulado A teologia nossa

%9 STRECK, 2005, p.52, 53.
180 STRECK, 2005, p.85.
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de cada dia, quando ele afirma que uma teologia vinda do povo pode ser o

primeiro passo para que realmente se desenvolva uma perspectiva de fato crista.

Sera que ha uma perspectiva distintamente crista sobre todos os dilemas
do cotidiano? [...]. Infelizmente, pensar e aprender no Ocidente tendem a
ocorrer sobretudo para a pratica em vez de por meio dela. A teoria vem
em primeiro lugar e a aplicagdo a acompanha. Aprendemos agora para
agirmos depois. Desse modo, separamos, por vezes até invertemos,
processos que sao comuns em outras culturas. [...]. Mas a Biblia
endossa uma abordagem mais dindmica do aprendizado, e a vida de
[gluitos dos principais pioneiros e pensadores cristdos exemplificam isso

A Teologia da Educacdo Cristd demonstra assim, sua utilidade em todo
esse processo que gira em torno de uma educacdo geral ampla, ao alcance de
todos indiscriminadamente, e que, em consequéncia de suas conclusdes tedricas
que a leva para uma realidade pratica e dindmica, é influenciada em cada
contexto, por sua estrutura politica, social, cultural, étnica e religiosa. Por estes
motivos, a pontuacdo de Robert Banks é pertinente ao que se diz aqui, pois,
guando se respeita cada uma destas estruturas, de cada povo, visualiza-se o fato
e inverte-0, ou seja, extrai-se uma perspectiva cristd do povo para favorecer o
préprio povo, respeitando-se a verdade de cada comunidade.

E, € exatamente todo este processo historico que Matthias Preiswerk néo
s6 se deparou como, resultado de suas inquietacdes, ainda em seus estudos na
Suica, se confrontou ja em solo latino americano, principalmente na Bolivia. O
que ele devia fazer? Desistir e deixar que os préprios governistas e educadores
locais tratassem das reais e enormes necessidades populares quanto a educacao
e justica social? Outra opcdo de Preiswerk seria acreditar que ele, embora
sozinho néo pudesse resolver toda esta problematica, porém, poderia por em
pratica tudo o que o inquietava antes, em outro continente, ndo sendo assim, um
simples critico e, sim, dedicar, como o fez e continua a fazer toda sua vida em
prol de, ao menos, deixar grandes contribuicbes educacionais para 0 povo
sedento de uma educacao que atenda os reais interesses deste mesmo povo.

Embora Preiswerk tenha feito uso de conceitos de Jurgen Habermas e, ai
constatar o lado realista destes tempos modernos, citados logo abaixo, que
podem até mesmo parecer uma perda de dominio ou de status da religido em

termos gerais e, principalmente, a fé cristd, devido a secularizacéo,

11 BANKS, Robert. A teologia nossa de cada dia: Aplicando os principios teolégicos no

cotidiano. Trad. de Alipio Correia de Franca Neto. Sdo Paulo: Editora Vida, 2004, p.159, 170, 171.
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antropocentrismo, processos de pluralizacdo e de privatizacdo quanto ao credo,
além de outras caracteristicas afins, Matthias Preiswerk buscou trabalhar na
Educacdo Popular conseqiente de sua visdo teoldgica cristd verdadeiramente
ecuménica, como resultado de sua esperancosa antevisdo de perspectivas que
realmente tenham significados progressistas para o ato de educar, apesar de
realidades que, embora tenham um discurso comprometido com dias melhores
para a acdo educativa, ndo passarem de meras aparéncias politicas e

ideologicamente educacional.

Na modernidade, como afirma Habermas, a religido perde seu
significado estrutural na sociedade. Na nossa leitura, isto quer dizer que,
no seio do mundo moderno ndo mais estruturado pela légica do sagrado,
a religido deixa de ser “fundamento”, no sentido de algo que constitui “o
essencial de”, mas pode coabitar (doravante) em igualdade de condigédo
com as esferas do agir profano %,

Nessa afirmativa de Habermas, segundo Luiz Bernardo, ndo ha qualquer
constatacdo de uma desvalorizacdo da religido ou seu desmerecimento, embora
essa citacdo seja conclusiva num capitulo, da obra citada, que discorre a respeito
da Sociedade Moderna e futuro da Religido, quando é relevado a realidade do
mundo vivido, também se vé a modernidade como um projeto inacabado e, ainda,
as consideracdes finais sobre a religido em Habermas. O que se percebe € a
mudanca de um sistema autoritarista que convergia toda e qualquer acao,
inclusive a educativa, para as maos dos que comandavam a religido, para uma
nova realidade principalmente na sociedade moderna que passa a ver a religido
como uma necessidade, mas, ndo como o fundamento absolutamente Unico e
detentor de todo o poder.

Foi por acreditar que estas constatacdes, além de ser um franco desafio,
significarem também, a esperanca de autonomia e soberania crista e eclesiastica
num novo mundo com uma realidade religiosamente pluralista, que o tedlogo e
educador Matthias Preiswerk teve como arrimo para o ato de educar, perspectivas
cristds, para este século, que certamente, além de ja estar contribuindo
significativamente, prosseguira nesta marcha qualitativa e evolutiva, no compasso
do tempo moderno, no entanto, sem se esquecer os legados que fundamentaram

o fazer Educacdo Crista, a referéncia para a educacédo popular e em geral.

162 ARAUJO, Luiz Bernardo Leite. Religido e Modernidade em Habermas. Sdo Paulo: Loyola,
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Portanto, a citacdo abaixo, de Xesus Jares, que, além de finalizar este capitulo e

retratar o sonho e o ideal de Preiswerk, representa também a opinido de vida e

experimento académico do autor da presente dissertacao.

A esperanca é uma necessidade vital, é o pao da vida, e, como tal, faz
parte da mais pura esséncia da natureza dos seres humanos. Ela ndo é
um complemento forcado ou uma banalidade prescindivel; ao contrario,
a esperanca acompanha o ser humano desde que ele toma consciéncia
da vida, transformando-se em uma das caracteristicas que o define e
diferencia. Somos os Unicos seres vivos que almejam coisas, situacdes
melhores — ou supostamente melhores -, que aspiram e acalentam
processos de mudanca para melhorarmos nossas condi¢cdes de vida.
Somos os Unicos seres vivos que sonham e confiam em tempos
melhores. Como disse Paulo Freire, “a esperanca € uma espécie de
impeto natural possivel e necessério. A desesperanca € o aborto desse
impeto. A esperanca é tempero indispensavel para a experiéncia
histérica. Sem ela, ndo havera histéria, mas puro determinismo **.

163
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Conclusao

O que significa ser um professor de Educacéo Cristd? E possivel a este
professor ensinar com base em um contetdo teoldgico cristdo, independente de
suas proprias convicgdes ideoldgicas para o ato educativo? Antes de qualquer
consideracao é preciso, a partir da fé cristd, que se tenha a consciéncia de que ha
um conteudo basico e referencial comum a todo e qualquer cidad&do envolvido no
processo ensinar e aprender: A Biblia Sagrada. Portanto, a partir deste principio o
desafio é encontrar meios de comunicacdo que atendam tanto ao professor
quanto ao aluno para que, a partir de experiéncias proprias de cada ser humano
participante do contexto educativo, se construa novos conhecimentos para um
viver real que respeite sentimentos e o senso critico dos envolvidos na acédo
educativa.

Ao fazer uma leitura de Habermas, José Pedro Boufleuer, em sua obra
intitulada Pedagogia da Acdo Comunicativa, registra em destaque na contracapa
que A educacdo s6 pode alcancar um bom éxito no cumprimento de suas
finalidades precipuas [...] se ela for concebida, por seus agentes, como uma acgao
comunicativa'®. A questdo do agir comunicativo, um discurso habermasiano
amplamente comentado neste trabalho, integra esse desafio de lidar com seres
humanos quando se pretende uma melhor qualidade educacional e, ao mesmo
tempo, tendo-se que relevar contextos diferenciados nos ambitos sociais,
politicos, culturais, com seus usos e costumes, e religiosos. Esta verdade tanto
esta presente no viver do educador quanto do educando. E, todo este vivenciar,
em uma dita Pés-Modernidade, com seus pros e contras, tem causado fortes
influéncias que podem construir, dando continuidade ao que ja havia, mas, podem

também, desconstruir.

14 BOUFLEUER, José Pedro. Pedagogia da acdo comunicativa: Uma leitura de Habermas. 32
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Tem-se, entdo, que, para se ser um professor, tanto de Educacédo Crista,
quanto de Educacédo Popular e de educagdo em geral, significa dizer que, além de
ter sua consciéncia religiosa e querer sempre o bem do préximo, também, precisa
estar bem atualizado e consciente do que produz e induz esses tempos
modernos. E, isto significa lembrar o tipo de capitalismo pratico que se vive nao
condizente, literalmente falando, com a proépria teoria capitalista.

Tempos modernos que insistem numa qualidade de vida tipo uma receita
meédica Unica para todos os pacientes. A critica racional ndo €, de fato, bem vinda
numa época em gue O importante sdo as aparéncias. No entanto, se 0 assunto
agui tem como mola propulsora a Educacao Cristd, entdo, tem que ser dado o
devido valor, além de outras, a experiéncia pessoal do individuo participante do
processo educacional. Robert Banks, em seu livro intitulado A teologia nossa de
cada dia, a esse respeito, argumenta que “o aprendizado também ocorre através
da experiéncia pessoal. Nao € s6 a medida que estudamos a Biblia, [...] que
crescemos na compreensdo cristd” °°. Matthias Preiswerk, como foi visto ao
longo deste trabalho, em seu pensamento critico, observou esta questdo pessoal
de experiéncia de vida que posiciona o cidaddo a viver entre sua realidade
confessional eclesiastica e as fortes influéncias destes tempos modernos.

Foi por querer respostas e compartilha-las que, nesta obra dissertativa,
objetivou-se descrever pelo menos uma perspectiva cristd contemporanea sobre
0 ato de educar. Registrou-se entdo, a historia pedagoégica no contexto analisado
por Preiswerk, notadamente em Educacéo Cristd e em Educacdo Popular. E, no
amago desta pesquisa, deparou-se com a producdo teolOgica cristd e sua
aplicacéo na Educacéao Crista, além de se constatar o papel fundamental da Igreja
cristd que conserva sua base doutrinaria nas Escrituras Sagradas. A volta aos
ensinamentos biblicos, como afirmado até aqui, tem que ser o paradigma
norteador para toda e qualquer investidura educacional cristd, seja em que tempo
for, quanto mais diante desta modernidade vivida no presente século.

Como se pode verificar, tudo 0 que se registrou nestas paginas de
conclusao, corresponde e busca responder as questdes trabalhadas durante esta
pesquisa, procurando apontar rumos para o ato cristdo de educar. Criticas,

avaliacdes e caminhos, além de propostas pedagodgicas, podem indicar apenas o

165 BANKS, 2004, p. 166.
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inicio de novas e necessarias pesquisas a respeito deste tema basico, dinamico e
que nao se fecha em si mesmo, pois, € a base para a solugdo do problematico
desnivelamento relativo a direitos e deveres que, insistem em discriminar e
separar seres humanos, uns dos outros, mesmo que todos, indistintamente,
sejam criados semelhantes e por um s6 Criador que, deu liberdade a sua criatura
para crescer, multiplicar-se, administrar, dominar a terra e desenvolver-se,
amando o0 seu proximo, para construir sempre.

Portanto, chega-se a, pelo menos, duas constatacfes. A primeira é a
percepcdo benéfica que mostra uma constante preocupacédo com a educacao, ao
longo dos tempos, mesmo em meio a sistemas diferentes de luta por poder
politico, por centralizagéo religiosa e, até mesmo por revolugdes, no mundo dito
civilizado. Produziu-se resultados, hoje considerados positivos ou negativos, o
fato é que tedricos, educadores e outros, sempre estiveram envolvidos com o que
consideravam qualitativo para o contexto educativo. A segunda constatacao, é
que, através desta pesquisa, vislumbraram-se as criticas, avaliacdes e debates de
varios autores, como os citados nas referéncias bibliograficas registradas neste
trabalho, a respeito tanto da realidade da educacdo, quanto de perspectivas
seguidas da esperanca de que sejam concretizados os valores justos e
qualitativos de uma educacdao igualitaria para todos os cidadaos.

O pensamento de Matthias Preiswerk sobre a Educacdo Cristd, aqui
exposto, atendeu as expectativas pretendidas e abriu o leque para se perceber
que ha uma longa caminhada nesta estrada gratificante, necessaria e produtiva
para todos aqueles que, através da educacdo, buscam o desenvolvimento
pessoal integral de cristdos. O préprio Preiswerk é quem deixa aqui a ultima
citacdo, encerrando esta pesquisa demonstrando o seu amor e zelo pelo contexto
socio-educativo dos povos da América Latina, bem como sua esperanca por

melhores resultados a partir dos cristaos.

Falar da Educagcdo Popular como de um lugar teolégico &,
primeiramente, fazer uma referéncia espacial, topica, unida a génese da
teologia na América Latina. E mencionar um lugar de compromisso onde
os cristdos serdo chamados a fazer teologia, a dar conta de sua fé e de
sua esperanca, a redescobrir o Evangelho na confrontagdo com os
setores populares comprometidos com a transformacdo da América
Latina. Ao longo dos dltimos trinta anos, a Educacdo Popular tem sido
um lugar essencial para o surgimento de uma reflexdo teoldgica propria
da América Latina, uma verdadeira matriz teologica 166,

16 PREISWERK, Matthias. Educacdo Popular e Teologia da Libertacdo. Traducao de

Romualdo Dias. Petrépolis: Vozes, 1997, p. 387.P
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