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“Certa mulher, das mulheres dos
discipulos dos profetas,
clamou a Eliseu, dizendo:

Meu marido, teu servo,
morreu; e tu sabes que
ele temia ao SENHOR.E
chegado o credor para levar
os meus dois filhos para lhe
serem escravos. Eliseu lhe
perguntou: Que te hei de fazer?
Dize-me que é o que tens em
casa. Ela respondeu: Tua serva
nao tem nada em casa, senao
uma botija de azeite”.

2 Reis 4:1-3



RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que buscou analisar como e a partir
do qué os docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
Florian6polis, devidamente habilitados em Pedagogia, desenvolvem suas praticas
pedagdgicas do componente curricular Ensino Religioso. A inquietacdo que gerou o
tema/problema surge desde nossa infancia e vai se alimentando na trajetéria
académica, como profissional da educacdo e como pesquisador. Optou-se pela
pesquisa-agcao como percurso metodolégico, sendo que participaram da pesquisa
dezesseis docentes que balizaram os procedimentos para a observacdo nas
unidades educativas, as questdes para as entrevistas, a realizacao dos seminarios e
as construcoes tedricas decorrentes deste exercicio de pesquisar/compartilhar. A
necessidade de repensar a formacéo inicial e continuada dos docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a insercdo do Ensino Religioso nos projetos
pedagdgicos escolares como compromisso de todos os profissionais envolvidos e a
busca coletiva por praticas pedagdgicas interdisciplinares em Ensino Religioso séo
algumas das reflexdes decorrentes da pesquisa. Entende-se que este estudo
possibilita uma reflexdo do componente curricular Ensino Religioso nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e contribui com as vozes que ainda lutam em favor da vida e
da escola em uma perspectiva de curriculo em que o Ensino Religioso nao é anexo
nem apéndice, mas possibilidade de producao e apropriacdo de conhecimentos na
feitura de um mundo mais bonito e equanime.

Palavras-chave: Ensino religioso. Ensino Fundamental. Ensino fundamental — Anos
iniciais. Ensino fundamental — Florianépolis-SC. Pesquisa-acdo. Pedagogia da
infancia



ABSTRACT

This is a qualitative research that sought to analyze how and from what the teachers
who work in the early years of elementary school in Florianépolis, all duly qualified
professionals with a degree in Pedagogy, develop their teaching practices in
Religious Education as a school subject. The concern that generated the
theme/problem arises in our childhood and builds up through our academic
trajectory, as a teacher and researcher. An option was made for the methodological
trajectory of an action research: sixteen teachers took part of the research who
guided the process for the observation at the schools, the interview questions, the
workshops and the theoretical constructions of this exercise in researching/sharing.
The need to rethink the beginning and continual training of teachers of initial
elementary school, the insertion of religious education in the school teaching projects
as a commitment of all involved professionals and the search for interdisciplinary
teaching practices in religious education, are some of the reflections resulting from
this research. It can be understood that this study provides for a reflection of
Religious Education as an academic component of the elementary school curriculum
and contributes to the voices that are still fighting for life and school in a perspective
that makes religious education neither an attachment nor an appendix, but a
possibility to produce and take possession of knowledge in the construction of a
more beautiful and fair world.

Key words: Religious Education. Higher Education. Primary and Secondary
Education. First years of higher education. Higher Education - Florianopolis-SC.
Children Pedagogy.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

No dialogo com educadores e educadoras da educacao basica e superior
aprendemos que a acao e a reflexdo sdo constituintes inseparaveis do fazer
educativo. Ao pesquisarmos o Ensino Religioso nos anos iniciais do ensino
fundamental, compartiihamos que a praxis € esse “que fazer” dos seres humanos
sobre 0 mundo na perspectiva de transforma-lo”’.

Neste caminhar com o outro buscamos, sempre coletivamente, refletir,
construir e reinventar outros cenarios para o Ensino Religioso nos anos iniciais do
ensino fundamental. Paulo Freire ensinou que ndo podemos renunciar a luta pelo
exercicio de nossa capacidade e de nosso direito de decidir e de romper, sem o que

nao reinventamos o mundo. Viver é possibilidade e nao determinismo 2.

Registramos que em cada passo da pesquisa nossa inquietacdo soava forte
na busca em refletir sobre como e a partir do qué os docentes que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em Floriandpolis, devidamente habilitados em
Pedagogia, desenvolvem suas praticas pedagdgicas do componente curricular do
Ensino Religioso.

Neste ir e vir, trilhado qualitativamente com os participantes da pesquisa, a
tese vai se estruturando. Tornou-se necessario no percurso humildade,
determinacao e atitude critica. E isso tudo veio explicitado ou sugerido ou escondido

no que chamamos “leitura do mundo que precede sempre a leitura da palavra™.

' FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988, p. 38.

2 FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. Sdo Paulo: Olho d’agua, 2005, p. 23.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 16. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996, p. 90
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Assim, no capitulo PONTOS DE PARTIDA realizamos a introdugéo da tese,
contextualizamos a nossa inser¢do no tema e apresentamos criteriosamente o0s
caminhos da pesquisa com destaque para os aspectos metodolégicos, e dados
gerais dos professores e professoras participantes da pesquisa.

Ja no capituo DA VIUVA: ENSINO RELIGIOSO, CONCEPCAO DE
INFANCIA E TRABALHO DOCENTE PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL apresentamos algumas idéias de ambito tedrico sobre a
concepcao de infancia, e a formacdo docente para o segmento do Ensino
Fundamental da educacdo basica, tendo como foco principal os anos iniciais.
Destacamos alguns elementos para pensar e refletir sobre a necessidade da
consolidacao e difusdao de uma pedagogia especifica para este segmento
educacional buscando os fundamentos para uma Pedagogia da Infancia e sua

relagdo com o Ensino Religioso.

Em DO AZEITE: CONEXOES ENTRE CURRICULO, ALFABETIZACAO E
ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
procuramos abordar algumas questfes tedricas que compdem o0 pensamento
pedagdgico quando se pretende discutir uma proposta de curriculo tendo como
dimensao fundamental a presenca do Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em nosso entendimento: “O Ensino Religioso também é uma éarea de

conhecimento, indispensavel para a construgao da cidadania” *.

Entdo, no capitulo DA BOTIJA: ENSINO RELIGIOSO E PRATICA
PEDAGOGICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL trazemos
alguns elementos teédricos para anunciar que o trabalho pedagdgico com a area
curricular Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental precisa tomar
como base o respeito as particularidades das criancas, jovens e adultos que
frequentam os contextos escolares visando que sejam considerados sujeitos sociais
de direitos, produtores de culturas e participes da histérica e da construgdo do

conhecimento.

Finalmente em CONSIDERACOES PROPOSITIVAS continuamos refletindo e
apontamos algumas consideracdes. Entendemos que quando estamos diante de

4 HACK, Daniela; BRANDENBURG, Laude Erandi. O ensino religioso nos sistemas municipais de
ensino: alguns hiatos a serem enfrentados. In: KLEIN, Remi; BRANDENBURG, Laude Erandi;
WACHS, Manfredo Carlos. O ensino religioso: diversidade e identidade (Orgs.).: SIMPOSIO DE
ENSINO RELIGIOSO, 5. Sao Leopoldo: Sinodal/EST, 2008. p. 108.
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uma situacdo existencial que nos desafia a buscar sentido, o encontro do sentido

inicia-se justamente na sua busca.

Destacamos que é imperioso afirmar que a analise desenvolvida demonstra
que ainda ha muito a discutir, estudar e pesquisar sobre a docéncia e o Ensino
Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O dialogo esta langado!®

> ENGERS, Maria Emilia A. Paradigmas e metodologias de pesquisa em educacao: notas para
reflexdo. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1994, p. 82.
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CAPITULO | PONTOS DE PARTIDA

1.1 LEMBRANGAS DA INFANCIA

Nossa infancia foi em Laguna, uma cidade litordnea do interior de Santa
Catarina. Mamae era uma catdlica fervorosa que passou para a tradicao pentecostal
quando tinhamos oito anos de idade. Papai era espirita por conviccao, chegou a
frequentar a tradicdo pentecostal, mas sempre se revelou acreditar mais no
espiritismo. Sendo o mais novo de quatro irmaos, contexto popular, aprendiamos

desde cedo a batalhar pelo sustento da vida e ajudar com a manutencao da familia.

Ainda crianga, compreendemos que no mundo, qualquer que seja a atividade
exercida, sera no encontro com o “outro”, na abertura para o didlogo, que
encontraremos 0s subsidios e as condicdes favoravéis para nossa existéncia. Ao
tentar compreender este mundo, bem como ao possibilitar ao outro que também nos
compreenda, estaremos ampliando nosso espaco como gente e como profissionais

da Educacéo.

Até os oito anos de idade nossa mae depositava uma determinada
expectativa de que nos tornassemos padre. Chegamos a conhecer e frequentar
seminarios. Estdvamos comecando a nos acostumar com a ideia quando a familia

passou ao pentecostalismo.

Essa mudancga na pratica religiosa e de crenca custou-nos caro na infancia.
Fomos excluidos da roda de nossos amigos, a comunidade ndo aceitava a ideia de

nossa mae “mudar de religiao”. Na escola, os professores olhavam-nos com certo
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preconceito. Apelidaram-nos de “louquinho” e com oito anos de idade sofremos na
alma o preconceito das pessoas. Como uma criang¢a de oito anos, vivemos o conflito

de ser excluido das brincadeiras por nao ser catdlico.

Hoje, no processo de reflexdo sobre a questdo religiosa, realizamos o
processo de olhar para tras. Aqui queremos utilizar a metafora do espelho retrovisor.
Acreditamos que conseguimos compreender melhor e principalmente ter a
sensibilidade para determinarmos aspectos das relacbes de processo de ensino e
aprendizagem, quando conseguimos mirar o espelho retrovisor da nossa propria
existéncia e perceber os impactos de determinados fatos e acontecimentos na nossa
vida e no nosso periodo de escolaridade. Por isto, constatamos que ao realizarmos
uma pesquisa desta envergadura nos nao trabalhamos somente com elementos
cognitivos, mas operamos em ndés mesmos uma releitura da nossa existéncia e uma
ressignificacdo de nossas experiéncias. Podemos dizer também que produzir uma
tese é também reescrever a si mesmo. Consequientemente, nés ndo somos mais
nés mesmos. Nés somos modificados e nés nos modificados no ato de escrever um
texto sobre um tema pesquisado e de reescrever a nossa propria existéncia, a nossa
histéria.

Este ato de produzir uma escrita de si opera através de nosso inconsciente
uma acao de auto-regulacao, antes mesmo da producédo da reescrita consciente e
académica. O que isto significa? O processo de reescrita operando no nosso
inconsciente vai realizando uma mudanca na nossa forma de pensar, de agir, de se
relacionar com as pessoas e de lidar com determinadas questées como com o
respeito a diversidade religiosa e a prépria tematica do ensino religioso. Estas
mudancas se tornam conscientes em nos, ap6s um periodo de encubacao, de
germinacao e dos primeiros sinais de vivéncia, de manifestacdo. Por que usamos o
termo encubacdo? Para olharmos o processo numa dimensdo metaférica e
percebermos que algumas pessoas, este processo pode se transformar em “ovo

choco”. Isto é, ndo produz nova vida.

Hoje lutamos para que as criangas possam ter o direito de brincar, de viver a

plenitude da infancia, independente dos contextos confessionais em que vivem.

Percebemos que estamos em um novo tempo histérico, que as relagdes religiosas
se modificaram, mas nés também lutamos e nos envolvemos nesta luta, porque

dentro de nds, em nosso processo inconsciente de autoregulacdo ocorria uma
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encubacdo de novo tempo, de uma nova compreensao da vida. Podemos ainda
acrescentar que ndo € uma negacao do tempo anterior, pois ndo € um ignorar, mas

um ressignificar a partir da compreensao do sentido destes acontecimentos. E na

verdade, tornar revelado o que ja estava oculto em nos.

1.2 IMAGENS DO PERCURSO ESCOLAR

Ja em relacdo a nossa vida escolar, comecamos a alfabetizacdo em 1979, na
Escola Reunida Francisco Zezuino Vieira. Temos a lembrangca de que de 12 a 42
série 0 componente curricular do Ensino Religioso era ministrado apenas uma vez
por semana, com forte apelo confessional. Em nenhum momento vimos ser discutida
em nossa escola dos anos iniciais alguma dimensao substancial que nos ajudasse
no grupo. No entanto, entendemos, hoje, que o Ensino Religioso deve contribuir
para a vida coletiva dos educandos, fato este que nao ocorreu na referida escola. O
boletim escolar até revela que nossas médias foram 10 (dez) de 12 a 42 série.
Porém, acreditamos que os professores colocavam estas notas para todos os

alunos.

A partir de 1983, da 52 a 82 série, realizamos nossos estudos na Escola Adélia
Cabral Varejao. Uma instituicdo particular vinculada a Fundacdo Bradesco. Nesta
escola o Ensino Religioso era componente curricular obrigatério no contexto da
proposta da pedagdgica. Todos os alunos frequentavam a disciplina. Nesta etapa da
vida escolar, mesmo que os outros professores até inconscientemente enfatizassem
mais as outras disciplinas, havia uma preocupacao da referida escola em nos

oportunizar naquela época esta area do saber, o que sé podemos perceber hoje.

Em 1987 ingressamos no curso Normal, em nivel de Ensino Médio, para
atuacao docente da 12 a 42 série. Neste processo de formacdo, cursamos também,
mesmo que em carga hordria minima, a disciplina de Ensino Religioso. No entanto,
nao sentimos que o curso Normal nos preparasse para lecionar esta area de 12 a 42

série.
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A professora ministrou a disciplina em apenas uma fase do curso como um
todo. Nao vivemos nenhum momento de estagio na area. Registramos que em
nossa experiéncia do curso Normal, em nivel de Ensino Médio, fizemos varios
planos de ensino para as diferentes areas, mas nao nos foi oportunizado a
perspectiva de ensinar Ensino Religioso.

Em 1992 somos aprovados no vestibular como académico do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina. Nem de longe vimos a

discussao do Ensino Religioso no espaco do curso.

Para sermos mais preciso, a matriz curricular do curso, aprovada pela
Resolucdo 033/88°%, previa a oferta de uma disciplina optativa denominada Educagao
Religiosa. Para a mesma ser oferecida era necessario que dez alunos do curso a
escolhessem, assim o colegiado disponibilizaria a disciplina.

Com quatro anos de formacao nunca foi oferecida a disciplina, foi no ingresso
no mercado de trabalho, na fung¢édo de orientador educacional, que percebemos que
a instituicdo nos sonegara esta area de conhecimento, privando-nos de orientar com
mais qualidade os professores que trabalhariam os anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Ja em 1997 realizamos a especializagdo em alfabetizagdo pela UDESC.
Como o curriculo do curso previa seminarios especiais, comegamos a partir dai a
perceber a importancia de, enquanto profissional de educacéao, estarmos atentos a
todas as areas que nossas criangas tém direito, inclusive ao Ensino Religioso.

N&o conseguimos encontrar, entretanto, orientador que se dispusesse a
contribuir com nossa indagacao. Assim, a alfabetizacéo e o Ensino Religioso ficaram
adormecidos em nosso processo de pesquisa. Acabamos produzindo a monografia
com base em uma leitura de Paulo Freire. Essa aproximac¢ao maior com Paulo Freire
foi de fundamental importancia para nossa pratica pedagdgica e o entendimento do

fendmeno educativo.

Freire ensinou-nos que:

® Resolucdo 033/88 aprovada no CONSEPE — Conselho Superior de Ensino Pesquisa e Extensdo —
UDESC. Disponivel em: http://secon.udesc.br/ . Acesso em: 10 out. 2007.
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Sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos outros,
tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo,
disponibilidade a mudanga, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,
identificacdo com a esperanga, abertura a justica, ndo é possivel ver a
pratica Eedagégica - progressista, que ndo se faz apenas com a ciéncia e
técnica.

Ja em 1999 entramos para o Mestrado em Educagéo, continuamos nossa
pesquisa sobre a alfabetizagdo na perspectiva de Paulo Freire. No mestrado, foi
maravilhosa a experiéncia com a disciplina “Alfabetizacdo na sociedade e na
histéria”, na medida em que a docente colocou como uma de suas preocupagdes o

Ensino Religioso como pauta de discusséo.

Aprendemos no contexto dessa disciplina que a escola cabe a socializacéo
dos conhecimentos e também a tarefa de criar novos conhecimentos. E, como sua
utiizagdo depende das condi¢gdes soOcio-econdmicas da comunidade, todo
conhecimento (politico, religioso, cientifico) uma vez produzido é patrimbénio da
humanidade. Com isso torna-se claro que o Ensino Religioso ndo visa a adesao ou
vivéncia desse conhecimento religioso, enquanto principio de conduta religiosa e
confessional, mas necessita subsidiar o entendimento do fenémeno religioso com

elementos que antecedem sua pratica.

Refletindo com o olhar neste espelho retrovisor da trajetéria pessoal e
desobstruindo as barreiras da auto-regulacédo do inconsciente, permitindo que aflore
0 que estava na “encubacao”, comecamos um processo transposicao da dimensao
experencial para a categoria reflexiva. O que anteriormente se caracterizava mais
em algo do ambito das relacbes pessoais passa, gradativamente, a se transformar
em uma construcdo de conhecimento consciente, num processo cognitivo. Desta
maneira, vamos nos dando conta que muitos processos reflexivos em nés, precisam
ser provocados para que possam se transformar em conhecimento. Provavelmente,

a docente, acima mencionada, nem estava operando em nés.

E talvez, nem n6s mesmos, naquela ocasido tinhamos a consciéncia no que
aquela provocagao iria resultar. Além disto, podemos também perceber que nem as
mudancas cognitivas e existenciais provocadas em nds, sdo resultados de uma

intencionalidade consciente dos agentes de mudanca.

’ FREIRE, Paulo. Desafios da educagdo de adultos frente a nova reestruturagao tecnoldgica.
SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCACAQO DE JOVENS E ADULTOS, 1997, Brasilia. Anais...
Instituto de estudos e apoio comunitario. Brasilia: MEC, 1997, p. 136.
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Foram as inquietagdes vivenciadas no contexto escolar, bem como insercao
na universidade na area do estagio supervisionado dos anos iniciais do ensino
fundamental que impulsionaram nossa ida ao doutorado visando construir com 0
departamento de Pedagogia da UDESC como docente efetivo, na interface do

ensino religioso e sua realidade no curriculo de educagéo basica.

Prosseguindo os estudos de pés-graduacao no segundo semestre de 2002,
iniciamos nossas atividades na Escola Superior de Teologia — EST. Por motivo de
perda de nosso primeiro filho e o abalo emocional decorrente desse processo, foi
necessario trancarmos o curso em 2004, retornando ao programa no segundo

semestre de 2005.

Registramos que antes da entrada no Programa de P6s-Graduacao da EST —
PPG/EST, o aprendizado da teologia se dava no contexto da Igreja da Assembleia
de Deus. A partir do ingresso no curso, nossa compreensao neste campo do
conhecimento toma outras dimensdes. Além do compromisso politico e
epistemoldgico dos docentes do PPG/EST, foi a partir da vivéncia em estratégias de
ensino e aprendizagem oportunizadas no programa que comeg¢amos a desencadear
outros olhares para a teologia.

Ingressar no curso de Teologia, na area de Educacao e Religido, representou
uma contribuicédo efetiva ao Departamento de Pedagogia da UDESC na formacgéo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esta é uma das preocupacdes
da Faculdade de Educacdo — FAED, sendo que faltavam pesquisas e professores
formadores envolvidos com a tematica do Ensino Religioso como campo

epistemoldgico, area de conhecimento e de atuagao docente.

O Departamento de Pedagogia da UDESC possui doutores na area de
Educacao, Filosofia, Sociologia, Antropologia, Biologia e Linguagem. A Teologia com
a interface em Educacao representa o preenchimento de uma lacuna epistemolégica
e de pesquisa que, por meio da formacdo da EST, buscamos tentar suprir

significativamente em nossas atividades na UDESC:
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1.3 DESAFIOS PROFISSIONAIS NA UNIVERSIDADE

Apbés o mestrado por meio de concurso publico, tornamo-nos efetivo no
Departamento de Pedagogia da UDESC. Percebemos que no ambito da Faculdade
de Educacéao faltavam profissionais que dialogassem com a interface Educacéo e
Religido.

A responsabilidade pelo acompanhamento do estagio supervisionado dos
alunos que atuavam nos anos inicias do Ensino Fundamental reforcou a inquietacao
sobre a falta deste componente curricular e instigou-nos a vontade de contribuir com
maior consisténcia para sua efetivagcdo nas escolas dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Ao acompanhar o estagio, percebemos esta lacuna epistemologica no
processo de formacado de pedagogos e pedagogas. Visando qualificar o ensino no
ambito do curso de pedagogia da UDESC, comegamos a manter um vinculo mais
significativo com os professores de 12 a 42 série habilitados para a docéncia do
Ensino Fundamental. A partir destes professores que vamos tecendo nossa
pesquisa e fortalecendo-nos para melhorar a formacéao inicial dos pedagogos na

interface com o Ensino Religioso.

Registramos ainda que com o surgimento da Lei 9475/97, que da nova
redacdo ao Artigo 33 da LDBEN 9394/96, o Ensino Religioso deixou de ser
confessional, exigindo uma radical transformacao de sua maneira de compreendé-lo

e administra-lo.2

No municipio de Florianépolis, o Ensino Religioso vem sendo alvo de
preocupacao das equipes pedagodgicas das unidades de ensino. Assim o Ensino
Religioso, passou a fazer parte dos projetos pedagégicos como disciplina de carater
cientifico e constante da grade curricular de 12 a 82 série.

¥ BRASIL. Lei n® 9475, de 22 de julho de 1997. D& nova redacgéo ao art. 33 da Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Presidéncia da
Republica Federativa do Brasil. Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/CCIVIL/Leis/L9475.htm
Acesso em: 15 mar. 2008.
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Atendendo as orientacbes p6s LDB e consequentemente a Lei complementar
170/98 que estabelece as diretrizes educacionais para o estado de Santa Catarina,
em Florianopolis, de 52 a 82 série do Ensino Fundamental, realizou-se concurso para
professores de Ensino Religioso, todos licenciados em Ciéncias da Religiado com
habilitacdo em Ensino Religioso, cursos estes oferecidos pelas seguintes
universidades: FURB em Blumenau, UNISUL em Tubarédo e UNIVILLE em Joinville.

Entretanto, cabe ressaltar que a disciplina Ensino Religioso também é
componente essencial no curriculo de 12 a 42 série do Ensino Fundamental das
escolas da Rede Estadual de Ensino. Os professores que atuam nesta etapa do
Ensino Fundamental sédo licenciados em Pedagogia, habilitados para a area dos

anos iniciais.

Fluia entdo cada vez mais forte em nossa pratica profissional, como professor
formador na universidade, o questionamento e a necessidade urgente de pensar, a
partir da propria pratica pedagoégica dos professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, o componente curricular Ensino Religioso.

Registramos que compreender esse processo, para 0s pesquisadores que
investigam a construcdo das praticas pedagodgicas na area de Ensino Religioso,
pode contribuir significativamente com os cursos e atividades de formacao inicial e
continuada em anos iniciais, bem como fornecer elementos para disciplinas como:
didatica, metodologias e pratica de ensino, tépicos especiais, didatica de estudos
sociais dentre outras. No caso da presente pesquisa, buscamos priorizar de forma
inicial o curso de Pedagogia da UDESC/FAED e as instituicbes envolvidas no

municipio de Florianépolis.

1.4 DIMENSOES DA PESQUISA

Assim, partindo de nossa trajetéria existencial e profissional, tornou-se cada
vez mais forte e presente a questao central da pesquisa: Como e a partir do qué os
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Floriandpolis,
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devidamente habilitados em Pedagogia, desenvolvem suas praticas pedagdgicas do
componente curricular do Ensino Religioso. Para este desafio foi necessario, na
caminhada da pesquisa, identificar as praticas pedagdgicas dos docentes em Ensino
Religioso considerando o planejamento, selecdo de conteddos e acao docente;
evidenciar pertinéncias e divergéncias entre a acao docente no Ensino Religioso, e o
processo de formacao inicial e continuada do (a) professor (a) dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no municipio de Florianépolis; destacar procedimentos
didaticos construidos diante de situagdes de ensino do Ensino Religioso nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; e discutir o Ensino Religioso em uma interface com

a infancia, a pratica pedagogica e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto realizamos uma pesquisa-acao cientes do rigor académico,
buscando promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacgdes
coletadas, o conhecimento teérico do componente curricular Ensino Religioso e as
praticas pedagdgicas realizadas por professores habilitados em Pedagogia que

atuam como docentes nos anos iniciais em Floriandpolis.

Uma pesquisa que se voltou para a descricao de situacdes concretas e para a
acao compartilhada em fungéao da resolugcédo de problemas efetivamente detectados
no contexto da docéncia do Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.® Sabemos que ‘[..] a pesquisa-acdo, enquanto linha de pesquisa
associada a diversas formas de acdo coletiva que é orientada em funcdo da

resolucdo de problemas ou de objetivos de transformacéo”'.

Sendo qualitativa, a pesquisa ndo assumiu uma posicdo de neutralidade
cientifica frente ao fendmeno pesquisado. Estando imerso nas discussdes do Ensino
Religioso desde 1991, em funcdo do acompanhamento aos estagios
supervisionados dos anos iniciais do Ensino Fundamental, consideramos que um
dos desafios dos cursos de Pedagogia é também garantir a insercdo da discussao
do Ensino Religioso como area de conhecimento no processo de formagao docente.

Que espaco ocupa o Ensino Religioso na formacao de pedagogos?

Acreditamos que conhecer a dindmica das aulas dos egressos dos cursos de
Pedagogia, habilitados para os anos iniciais, € uma das formas de repensar a

formacao inicial e continuada desses cursos e sua relacao com Ensino Religioso.

® THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. 14 ed. Sao Paulo: Cortez, 2005, p. 11.
" THIOLLENT, 2005, p. 9.
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Sabemos que as pesquisas qualitativas colocam o pesquisador no meio da
cena investigada, participando dela e tomando partido na trama da peca. “Nao se
trata de simples levantamento de dados ou de relatério a serem arquivados. Com a
pesquisa 0s pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria

realidade dos fatos observados”."”

Optamos firmemente pela pesquisa-acdo como abordagem metodolégica.
Entre as diversas definigdes, nds optamos pela seguinte:

[...] a pesquisa-acdo & um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo'?.
Com esta compreensao a pesquisa se pautou no contato de doze meses com
16 (dezesseis) professores egressos dos cursos de Pedagogia, habilitados para o

magistério dos anos iniciais e que atuam na rede de ensino em Florianépolis.

Tinhamos sempre em mente que na pesquisa-agdo um dos principais
objetivos consiste em dar aos pesquisadores e grupos de participantes os
meios de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos
problemas da situacdo em que vivem. Trata-se de facilitar a busca de
solucbes aos problemas reais 1para 0s quais os procedimentos
convencionais tém pouco contribuido .

A amostra marcou pela intencionalidade, pois o0s sujeitos da pesquisa foram
escolhidos considerando experiéncias entre quatro e quinze anos de exercicio de
magistério, situacao profissional estavel (quadro efetivo), além de terem cursado
Pedagogia com a habilitacdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Visando
analisar e socializar os resultados que “sdao marcados pelo carater coletivo do
processo de investigacao foi necessario uso de técnicas de seminario, entrevistas

coletivas e reunides de discussao com os interessados etc”."*

Os dados coletados foram sistematizados descritivamente privilegiando
observacdes nas unidades educativas, transcricoes de entrevistas e seminarios
realizados na Faculdade de Educacao. Registramos que a pesquisa-acao exige uma

estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas da situacdo investigada que

" THIOLLENT, 2005, p. 18.
"2 THIOLLENT, 2005, p. 16.
'3 THIOLLENT, 2005, p. 10.
" THIOLLENT, 2005, p. 103.
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seja de tipo participativo. Assim, em todo momento, nossa intencionalidade pautou-
se em como o Ensino Religioso, enquanto componente curricular dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, manifesta-se nas praticas pedagdgicas dos professores,
em suas interacdes cotidianas com os alunos.

Ficamos satisfeitos em captar os significados que os professores no contexto
da pesquisa deram a essa area do conhecimento. Sabemos que na pesquisa-acao a
énfase pode ser dada a um dos trés aspectos: resolucao de problemas, tomada de
consciéncia ou producio de conhecimento'. Buscamos coletivamente atingir os trés.

Nesta direcdo observamos a pratica pedagdgica de 16 professores
participantes da pesquisa de forma sistematica no ano de 2008, com cronograma de
observacao validado pelos professores participantes da pesquisa bem como pelas
equipes pedagdgicas das unidades educativas envolvidas.

A principal delimitacdo do foco a ser observado foi a pratica pedagédgica dos
docentes ao lecionarem o Ensino Religioso nos anos iniciais, ou seja, como € a
partir do que os docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
Florian6polis, devidamente habilitados em Pedagogia, desenvolveram suas praticas
pedagdgicas do componente curricular do Ensino Religioso.

Cada professor participante foi observado durante trés dias com cronograma
previamente agendado entre o pesquisador, o docente envolvido e a equipe
pedagdgica escolar. Na ocasiao das observacoes, realizamos registros em diario de
campo que serviram como material de andlise. Os registros das observagdes foram
validados e socializados por todos os participantes nos seminarios realizados na
Faculdade de Educacdo. Algumas praticas pedagdgicas observadas nao foram
autorizadas pelos participantes para serem socializadas na escritura da tese ou no
contexto da pesquisa. E imperioso destacar que o planejamento de uma pesquisa-
acao é muito flexivel. Contrariamente a outros tipos de pesquisa, ndo se segue uma
série de fases rigidamente ordenadas. “H& sempre um vaivém entre varias
preocupacoes a serem adaptadas em funcdo das circunstancias e da dindmica
interna do grupo de pesquisadores no seu relacionamento com a situagao
investigada™®.

> THIOLLENT, 2005, p. 21.
' THIOLLENT, 2005, p. 51.
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Buscamos, por meio das observagdes, registrar e analisar a visdo dos
professores frente ao Ensino Religioso, destacando as dificuldades, desafios e

praticas pedagdgicas significativas.

Destacamos que o0s objetivos do estudo foram socializados e
redimensionados com os 16 professores envolvidos no primeiro encontro do grupo
com o pesquisador, bem como foram retroalimentados na realizagdo dos trés
seminarios durante o percurso da pesquisa. Registramos que o seminario reline os
envolvidos com a pesquisa e implicados no problema sob observacédo. O papel do
seminario consiste em examinar, discutir e tomar decisdes acerca do processo de
investigagédo'.

No primeiro seminario'® na Faculdade de Educacdo da UDESC, os docentes
participantes da pesquisa propuseram uma dindmica onde cada um escolheria um
nome que representava o Ensino Religioso. O grupo de participantes utilizou tarjetas
de cartolina e individualmente cada participante socializou ao grupo o porqué da
escolha do nome.

Tivemos entdo a seguinte configuracao:

ESPIRITUALIDADE ESPERANGA
CRENCGA DUVIDAS
BOA NOVA CONVICGAOD
ovErsoAE || ESHOSELGIOS0 | [ woreno
ENSINO
SIMBOLISMO ERTE\J;\FTE/IAENTAL: UMA || DESAFIO
INCERTEZA DOUTRINAS
TRANSCENDENTE PLURALIDADE
OUSADIA CULTURA

Figura 1 — Palavras que representam o Ensino Religioso para os 16 participantes da pesquisa.

" THIOLLENT, 2005, p. 63.
'® O primeiro seminario foi realizado no auditério da Faculdade de Educagdo da UDESC no dia
03/03/2008
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Estes nomes foram também validados pelo grupo de participante para serem
atualizados no decorrer da tese. Vale registrar também que as escolas escolhidas no
contexto da pesquisa sao integrantes da rede municipal e estadual de ensino e
participam como campos de estagios fixos do Departamento de Pedagogia da
UDESC. O vinculo do pesquisador com os campos de estagios € parte integrante do
percurso da pesquisa. Entendemos que no decorrer desta pesquisa que a identidade
docente se configura quando as pessoas vivem em um ambiente de liberdade de
manifestacdo, quando ha uma reciprocidade®.

Assim, nas unidades educativas, por meio do registro escrito, foram feitas as
anotacdes na ficha roteiro® durante as visitas as turmas em que os professores
lecionam. Salientamos que o registro escrito das observacbes foi realizado na
presenca do professor, ao fundo da sala e na dinamica das aulas. Os docentes
conheceram a caminhada e o0s objetivos da pesquisa validando inclusive,

posteriormente, as sinteses realizadas.

Registramos no diario de campo o dia, a hora, e o local para cada
observacéao, bem como a duracédo do periodo de observacdo. Salientamos que “os
membros representativos da situcdo-problema sob investigagdo nunca sao
considerados como meros informantes. Também desempenham uma funcéo
interrogativa, fazendo perguntas e procurando elucidar os assuntos coletivamente

investigados™'.

Por isso, em termos de unidades de ensino, todas as escolas, por meio de
suas equipes pedagdgicas, receberam o cronograma de nossas observacdes??.

Além das observacodes, foram realizadas entrevistas com os 16 professores
participantes. As questdes da entrevistas foram validadas pelo grupo no segundo
seminario na Faculdade de Educacao da UDESC. Buscamos o tempo todo um clima
de interacdo entre os entrevistados. Registramos que as entrevistas com cada
docente nao tiveram um tempo estipulado de duragdo, o que permitiu que 0s
professores falassem com cumplicidade de como percebem e desenvolvem suas

praticas pedagdgicas do componente curricular Ensino Religioso nos anos iniciais do

'Y WACHS, Manfredo Carlos. Aportes para uma hermenéutica da identidade e da praxis docente.
2004.Tese (Doutorado em Teologia) - Escola Superior de Teologia, Sdo Leopoldo-RS, 2004, p. 295.
2 Observar Apéndice 2.

> THIOLLENT, 2005, p. 104.

22 0 modelo das fichas encontra-se em anexo. O questionario de entrevista foi aprovado no Exame
de Qualificacdo e pelo comité de ética da EST.
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Ensino Fundamental. Realizamos um roteiro com as principais dimensdes para as
perguntas, que a pedido dos participantes, foi flexivel e aberto durante todo o

percurso. As entrevistas também foram realizadas de marco a dezembro de 2008.

Na pesquisa-acao a argumentacdo é realizada “ao vivo”, sob forma de
discussdes e deliberacdes entre diferentes interlocutores na realizacao de
entrevistas, seminarios ou reunides.®

Os registros das entrevistas foram realizados em formularios préprios®, a
pedido dos participantes nao foram gravados, sendo que as respostas foram escritas
na integra na propria entrevista pelo pesquisador e foram e validadas por cada
docente apds o término e apds a sua sistematizacdo, nos seminarios. Procuramos
registrar em cada entrevista a fala inicial dos participantes sem a transformacao da
norma culta visando nao perder a subjetividade e riqueza de expressdo dos
participantes. Alguns docentes também ndo autorizaram a socializacdao das
entrevistas apds a sistematizacgao final.

Esclarecemos que todos os dados sistematizados das entrevistas e
consideragcdes da pratica pedagdgicas eram lidos individualmente pelos
participantes das pesquisas nos seminarios que ocorreram na Faculdade de
Educacgao. Alguns participantes apds leitura individual dos dados solicitaram ao
pesquisador que nao os divulgassemos tanto no ambito da socializagdo do grupo no
seminario bem como para aproveitarmos para analise e escrita da tese. Assim
cumpre-nos registrar que os dados que aparecem nas botijas foram validados por
todos. A tese ndo conta com depoimentos e observagdes desconhecidas do grupo
participante. Este respeito e aprendizagem nortearam todo o percurso até porque
“ndo se trata de tomar posse do outro, a nossa abertura ao querer bem significa,

sobretudo disponibilidade de dialogo e respeito ao ser humano™.

Os dados decorrentes das observagdes nas unidades educativas, entrevistas
e seminarios foram analisados em uma perspectiva critica e qualitativa, a partir de
categorias construidas ao longo do processo de coleta, reflexdo e sistematizacao
que aparecem na producao dos capitulos subsequentes.

A organizagédo do trabalho e a coleta de dados obedeceram aos seguintes
procedimentos:

2 THIOLLENT, 2005, p. 105.
24 Observar Apéndice 1
% FREIRE, 1996, p. 160.
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e Revisao de literatura: realizamos uma revisao de literatura relativa ao
Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental e sua

relacdo com as praticas pedagdgicas.

e |evantamento de dados e indicadores: aconteceram no espaco de
atuacao dos docentes através de entrevistas e observacdes nas aulas

de Ensino Religioso de 12 a 42 série;

e Analise e sintese dos dados: demonstragcdo dos dados coletados de
forma articulada aos objetivos e ao problema da pesquisa, com

inferéncias e andlises paralelas;

e Consideracoes e proposicdes: reuniao das premissas mais relevantes,
decorrentes da pesquisa, com apresentacao de propostas.

A partir da pesquisa e de sua divulgacdo esperamos poder contribuir com
elementos significativos na area da docéncia em Ensino Religioso, para a formacéao
inicial e continuada de professores (as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.5 O PERFIL DOS DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA:
DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Precisamos compreender que os docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental trazem consigo a marca de uma trajetéria existencial que os identifica.
Apresentar estas caracteristicas € reconhecer que elas também configuram a acao
docente. A vida é permeada por diversas escolhas. Para estas pessoas uma delas é
a opgcao em serem docentes no ambito do Ensino Fundamental e lecionarem o

Ensino Religioso nos anos iniciais.

Registramos entdo que a idade dos professores participantes assim se
configura; de dezesseis professores contamos com os seguintes dados: De vinte e
cinco a trinta e cinco anos contamos com nove docentes. De trinta e cinco a
quarenta e cinco anos contamos com quatro docentes. De quarenta e cinco a

cinquenta e cinco anos contamos com trés docentes. Trata-se de um grupo de
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professores que preponderantemente esta na faixa dos trinta anos, assim tera uma
grande caminhada na préatica do magistério e podera contribuir efetivamente para
que o Ensino Religioso seja efetivamente lecionado para criangas, jovens e adultos
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Estes professores ainda podem
resignificar sua atuacao profissional no sentido de realizar uma docéncia em que o
componente Ensino Religioso faga efetivamente parte do curriculo e do cotidiano
escolar. Dois dos docentes estdo em processo de aposentadoria para daqui a cinco
anos, mas optaram em participar efetivamente com a pesquisa na busca de
contribuir com a insercdo do Ensino Religioso na docéncia dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

Quanto ao género, o grupo compde-se de onze mulheres e cinco homens.
Percebe-se uma insercao significativa do sexo masculino no ambito dos anos inicias

do Ensino Fundamental.

Com relacdo a formacao académica, todos os professores tém formagédo em
Pedagogia com Habilitacdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Este foi
um pré-requisito no processo de escolha dos participantes.

Registramos que cinco docentes cursaram Pedagogia na Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC. Outros cinco docentes realizaram Pedagogia na
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC. Ainda quatro docentes
cursaram Pedagogia na Universidade do Vale do ltajai — UNIVALI e dois docentes
na UNISUL. Percebe-se, entdo, que dez docentes realizaram Pedagogia em

universidades publicas e seis docentes em universidades particulares.

Dentre os docentes, cinco possuem especializacdo em areas diversas, como:
curriculo, gestao de pessoas, avaliacao da aprendizagem, movimentos populares e
educacao, educacao e infancia e alfabetizacao.

Quanto ao tempo de experiéncia como docente no Ensino Fundamental, o

quadro é o seguinte:

De cinco a dez anos contamos com seis docentes. De onze a 20 vinte anos
contamos com oito docentes. De vinte e um a ftrinta anos, contamos com dois

docentes.
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Este tempo de experiéncia dos docentes representa uma caminhada

f26

construida ao longo dos anos. Para Tardif® com o passar do tempo, o professor vai

incorporando aspectos de sua atividade profissional, vai se tornando um professor
com sua cultura, seu estilo, suas ideias, funcdes, seus interesses e outras
caracteristicas mais. Esse aspecto temporal representa também saberes ligados ao
trabalho, construidos no decorrer de experiéncias e dominados em contato com as

situacdes advindas de sua natureza e especificidade.

Com relacao as redes, cinco docentes atuam na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, onze docentes na Rede Estadual de Ensino, sendo que destes, cinco

atuam em escolas particulares.
Quanto a tradicao religiosa dos participantes assim se configura:
J Tradigdo Catdlica — quatro docentes;
J Tradicao Espirita — trés docentes
o Tradicdo Assembleia de Deus — trés docentes
J Tradigdo Testemunha de Jeova — um docente
J Tradicdo Adventista do Sétimo dia — dois docentes
J Tradigdo Batista — um docente
o Tradicdo Universal do Reino de Deus — dois docentes
Em relacdo as séries em que lecionam temos a seguinte configuracao:
o 12 série — cinco docentes
o 22 serie — trés docentes
o 32 série — cinco docentes
J 42 série — trés docente

Os docentes, em sua maioria, doze, afirmam nao ter tido formacao para atuar
no Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Quanto a participacao
em cursos de formacao continuada na area de Ensino Religioso, quatorze docentes

participaram, entretanto, destes dez sinalizam que na maioria dos cursos pensa-se

% TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 2. ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2002.
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somente no professor de 52 a 82 série que tem formacao especifica e esquece-se do
docente pedagogo. Para os professores hd uma preocupacdo maior com 0S anos
finais do Ensino Fundamental deixando os de primeiras séries solitarios na acao

docente.

Registramos ainda que os eventos em geral representam para os docentes a
possibilidade de conhecer as discussées que sdo veiculadas nas areas de atuacao.
O indice de participacao de professores em eventos, como congressos, seminarios e
outros, na area de Ensino Religioso é o seguinte:

. Seis docentes tém participado de seminarios na area;

o Oito docentes ndo tém participado e alegam a falta de incentivo

institucional e desconhecimento dos eventos;

o Dois docentes alegam que participam esporadicamente, a cada
dois anos, quando sao informados pela direcao escolar.
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CAPITULO Il DA VIUVA: ENSINO RELIGIOSO, CONCEPCAO DE
INFANCIA E TRABALHO DOCENTE PARA OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo pretendemos apresentar algumas ideias de ambito tedrico
sobre a concepcao de infancia, e formagdo docente para o segmento do Ensino
Fundamental da educacdo basica, tendo como foco principal os anos iniciais.
Destacaremos alguns elementos para pensar e refletir sobre a necessidade da
consolidacao e difusdo de uma pedagogia especifica para este segmento
educacional, buscando os fundamentos para uma Pedagogia da Infancia e sua

relagdo com o Ensino Religioso.

Os participantes da pesquisa dao vida ao texto a partir de falas e reflexdes
que foram fluindo nos momentos de observacdo em sala de aula, nos registros do
diario de campo e nas entrevistas. Todas estas agdes foram realizadas nas
unidades educativas dos participantes. Constam ainda neste capitulo depoimentos
reflexivos que surgiram nos semindrios que ocorreram na Faculdade de Educacao
da UDESC.

Por isso em uma relacado entre Ensino Religioso, Infancia e participantes da
pesquisa, afirmamos o reconhecimento dos direitos fundamentais das criangas, o
desenvolvimento da construcdo de conhecimentos como algo essencialmente
dialégico, o processo de ensino-aprendizagem em uma dimensao colaborativa e a

docéncia como profissdo complexa permeada de interacdes



33

2.1 DO SENTIMENTO DA VIUVA

Conta-nos a Biblia no livro de Reis, capitulo 4, que certa mulher que era vilva
de um dos membros do grupo de profetas da época, dialogando com o profeta
Elizeu, contou da morte de seu marido. A referida vilva estava apavorada, pois lhe

vieram cobrar uma divida e ela ndo sabia o que fazer.

Particularmente sentimo-nos como aquela vilva. Este sentimento ja esteve
conosco em varias situagdes. Primeiro na funcéo de orientador educacional da rede
municipal de ensino de Floriandpolis, ficavamos angustiados pela impossibilidade de
ajudar criticamente os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que
gostariam de trabalhar o componente curricular do Ensino Religioso.

Posteriormente, este sentimento também reapareceu apds nossa efetivacao
no Departamento de Pedagogia da UDESC, como professor de estagio
supervisionado dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Percebiamos nas acdes
docentes dos educadores dos campos de estagios a presenca do componente
curricular Ensino Religioso no cotidiano das aulas. Era como se estivéssemos na
pele da vidva. Como professor formador tornou-se necessario mergulhar na area

para poder articular projetos de estagios para o Ensino Religioso nos anos iniciais.

Além do mais, o Ensino Religioso estava ali de forma pulsante nas escolas.
Professores do campo de estagio e os alunos no processo de formagao nos faziam
refletir. Entdo, como professor de estagio supervisionado dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tornou-se imperiosa a necessidade do aprofundamento nas questdes
do Ensino Religioso no contexto do curriculo do curso de Pedagogia, qualificando o
processo de formacdo inicial a partir do didlogo e da andlise das praticas
pedagégicas dos professores ja habilitados em Pedagogia e que atuam na
Educacao Basica.

Salientamos que na atividade docente, como professor supervisor de
estagios, mais precisamente na habilitacao séries iniciais, percebemos nas escolas
de Florianépolis, docentes desenvolvendo em suas praticas pedagogicas também o
componente curricular Ensino Religioso. Entretanto no contato sistematico com

estes profissionais, aprendemos que eles também se sentem como aquela vilva,
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“endividados” com suas criancas e muitas vezes sem nenhum apoio para a sua

pratica pedagdgica nesta area.

A gente deseja ensinar ensino
religioso para as criancgas.
Mas nossa formacao é
precaria. As equipes
pedagogicas também
pouco conhecem da area. Nos
cursos que a secretaria oferece
esquecem do ensino religioso.
Os professores da area pouco
conversam com a gente. E uma série
de coisa que faz a gente desanimar de
ensinar o ensino religioso. Agora vou
de te dizer depois que a gente
comega ndo para mais. E uma
area que a gente se encanta
mais que tem muitos desafios.
(Doutrinas).

Entre os desafios podemos colocar como a reflexdo sobre os métodos de
ensino e aprendizagem, as condi¢coes materiais de trabalho dos professores, as
concepgbes de infancia, crianca e educacdo disseminadas nas escolas e,
principalmente, as praticas pedagogicas que se concretizam cotidianamente na area
curricular Ensino Religioso. Registramos que estas dimensdes fardo parte de nossas

analises no decorrer da tese.

2.2. CONCEPCAO DE INFANCIA: DEMARCANDO PERSPECTIVAS

A infancia e a crianca atualmente ocupam com grande intensidade os estudos

e o0s debates, seja por parte do governo, como também por setores significativos da
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academia.”’ Podemos afirmar que o reconhecimento da categoria infancia como
construgdo social e das criangcas como sujeitos sociais, culturais e de direitos foi
construido historicamente e é fruto de longas lutas e proficuas resisténcias as
concepgdes que consideram a infancia e a crianga como natural, universal, absoluta
e abstrata.®® Nesse sentido, demarcar a concepcdo que orienta nossas
consideracdes sobre esta categoria geracional €, antes de tudo, algo emergente e
necessario. Sendo assim, o0s aspectos aqui levantados pretendem desenvolver
reflexdes no sentido de rever a condicdo das criangas na vida social, cultural e
educacional. Cabe ainda lembrar que tais questdes implicardo rever também o papel
da formacgédo do sujeito humano na propria sociedade, sujeitos que estao imersos
nas construgdes culturais, sendo influenciados por essas construcbes e

influenciando-as.

* SARMENTO, Manuel Jacinto. Geragdes e alteridade: interrogacdes a partir da sociologia da
infancia. Educacédo & Sociedade: revista de ciéncia da educagédo. Sdo Paulo: Cortez; Cedes, v. 26,
n.91, mai/ago 2005.

QUINTEIRO, Jucirema. Infancia e escola: uma relagdo marcada por preconceitos. 2000. Tese
(Doutorado). Universidade Estadual de Campinas/SP - Ciéncias Sociais Aplicado a Educacao,
Campinas, 2000. Disponivel em: http:/libdigi.unicamp.br/document/?down=vtls000205851 Acesso
em: 10 nov. 2008.

MARTINS FILHO, Altino José. Criangas e adultos nas malhas das relagdes sociais: um estudo sobre
os processos de socializagdo no interior da creche. Reuniao Anual da ANPED, 28. Caxambu/MG:
2004. Disponivel em: www.anped.org.br. .

MELLO, Suely Amaral. Enfoque histérico cultural. CONFERENCIA INTERNACIONAL, 1, 2006. Em
busca de suas implicacées pedagogicas para a educacao de 0 a 10 anos. 2006.

* O conceito de crianga natural, universal, absoluta e abstrata que estamos criticando, historicamente
é referenciada pela psicologia desenvolvimentista e autores classicos como Rousseau. Em relacédo a
psicologia desenvolvimentista € importante frisar que o préprio campo ja aponta tal critica, neste caso
ver Jobim & Souza (1997).
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As vezes eu me questiono!
Porque s6 as criancas de
quinta a oitava série tem

o direito ao ensino
religioso sem tanta
dificuldade na escola. Eu
trabalho com criangas da
primeira e segunda série... por
acaso elas nao podem refletir
sobre a vida, ndo podem falar do culto
que participam. Se tem espacgo para
estorias de bruxas, fadas e lendas
porque nao pode ter espag¢o para
as criancas falar do que acreditam
em se tratando de religiao,
porqgue a universidade insiste
em nao ver esta auséncia de
contelidos em nossa
formagao, me diz...
(Pluralidade).

Salientamos que, como area do conhecimento, o Ensino Religioso torna-se
responsavel em proporcionar o conhecimento do patriménio cultural de diferentes
tradicdes religiosas para que o educando compreenda o pluralismo e a diversidade
cultural presentes na dindmica social. “Esse € um processo educativo em que a
formagdo do educando cidadao se faz a partir do existir, do saber de si (da sua
tradicao religiosa) e estende-se para o saber do outro, por meio do conhecimento de

diversas manifestacdes religiosas”.?

Ao voltarmos para a questdo da infancia verificamos que na sociedade
medieval europeia a crianga nao era efetiva e cognitivamente diferente do adulto. A
crianga participava de todas as atividades, envolvendo-se integralmente nos
espacos dos adultos, ndo se diferenciavam as atividades dos adultos do grupo de
criancas, apenas era respeitado o grupo social em que a crianga estava inserida.

De acordo com a obra “Histéria social da crianca e da familia™®

, a descoberta
da infancia comegou sem duvida no século Xlll e sua evolucdo pode ser

acompanhada na historia da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas, os

2 OLENIKI, Marilac Loraine R.; DALDGAN, Viviane Mayer. Encantar: uma pratica pedagdgica no
ensino religioso. Petropolis, RJ: Vozes, 2004, p. 10.
% ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. Sio Paulo: Zahar,1982, p. 65.
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sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e
significativos a partir do século XVI e durante o século XVII. Do mesmo modo, o
autor salienta que o sentimento de infancia se caracteriza ndo por uma maior
sensibilidade a infancia, mas por uma formulacao sobre a particularidade da infancia
em relacdo ao mundo dos adultos.

A pesquisadora Sonia Kramer®' também assevera que a idéia da infancia ndo
existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudam a inser¢do e o papel social
da crianga na comunidade. Se na sociedade feudal a crianga exercia um papel
produtivo assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada
para uma atuacao futura. Dessa forma, afirmamos que o conceito de infancia €, pois,
determinado historicamente pela modificacdo nas formas de organizacao da
sociedade.

Assim, quando se pretende demarcar uma perspectiva para a concep¢ao de
infancia no mundo contemporaneo, o estudo de Aries é considerado um marco
referencial no campo da histéria da infancia, devido a importancia de suas anélises.
O autor demonstrou que nas sociedades pré-industrial a crianga era alguém sem
identidade individual de cidada e apenas uma possibilidade remota de um dia tornar-
se adulto.

Neste sentido, o estudo de Aries®® é uma contribuicdo para pensarmos a
construgdo da infancia como categoria social. Contudo, a abordagem histérica da
concepcao de infancia veio contrapor-se a concepcao calcada na ideia de natureza
infantil, a qual ressalta a visao idilica de uma criangca que representa somente a

bondade e que busca também esta bondade entre os que a cercam.

Em relacdo a questao da natureza infantil, esclarece-se que esta concepcao
de natureza influenciou decisivamente a constituicio da Pedagogia da Escola
Tradicional e da Pedagogia da Escola Nova, pedagogias estas cujas principais
ideias ainda hoje marcam forte presenga no campo educacional. Ambas partem da

ideia de que a crianga seria possuidora de uma natureza infantil, que poderia ser

¥ KRAMER, Sénia e LEITE, Maria Isabel (Orgs.). Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas:
Papirus, 1997, p. 12.
% ARIES, 1982.
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essencialmente ma — no caso da Escola Tradicional — ou essencialmente boa —
como se acreditava na Escola Nova. Boa ou ma, a concep¢ao de natureza infantil
escamoteia a ideia de construgcdo social da infancia, naturaliza o que é social,
desconsiderando a crianga como produto e processo de multiplas relagdes.®

Na busca pelo reconhecimento da singularidade da categoria social infancia,
€ importante destacar que as criangcas sao sujeitos sociais e historicos, marcadas,
portanto, pelas contribuicbes das sociedades em que estdo inseridas. Assim,
podemos dizer que o conjunto de experiéncias vividas pelas criancas em seus
diferentes contextos € muito mais do que uma representacéo dos adultos sobre essa
fase da vida. Nesta légica estaremos reconhecendo a especificidade de cada sujeito
humano, e a infancia sendo considerada como uma categoria geracional com valor
no presente, e ndo mais somente uma preparagao para o futuro. Neste caso, o
conceito de geracdo nao pode ser entendido como momento de transicdo de uma
idade infantil a adulta. Se for pensado assim, as outras geracdes também sao de
transicao, temos que olhar como um continuo, e ndo mais pautados na negatividade

e na falta.®*

Analisando a concepgdo de infancia e pensando na possibilidade de
demarcar sua especificidade, relata-se que em diferentes momentos historicos e
espacos geograficos sdo produzidas diferentes infancias e criangas, o que as

constitui enquanto categoria plural. Destarte,

[...] preciso chamar atencdo para as formas de constituicdo das criangas,
tragcos e retratos que as identificam e as diferenciam, pois essas nao
existem no singular, sendo mais apropriado falarmos em criangas, que
juntas, em sua pluralidade, formam a categoria infancia. Dessa forma,
referimo-nos aos meninos e as meninas que Sao negros, brancos,
amarelos, vermelhos, mulatos, moradores dos morros, da zona rural e
urbana, em zonas de imigracdo, que freqientam cinema, shopping, jardins
de infancia particulares, creches e pré-escolas publicas ou que estdo nos
estacionamentos, semaforos e nas ruas, driblando a exclusao social e
tentando sobreviver em atividade de trabalhos... Contudo, podemos inferir
que a variedade de vivéncias e contextos socioculturais das criangas
permite-nos falar ndo numa infancia, mas em infancias, que sdo multiplas e
plurais nas suas mais diversas formas de manifestacées e produgdes
culturais.®

% CHARLOT, Bernard. A mistificacdo pedagdgica. Rio de Janeiro: Zahar, 1979, p. 13

¥ SARMENTO, 2005, p. 112.

% MARTINS FILHO, Altino José. Crianca e adulto na creche: marcas de uma relagédo. Florianopolis,
Dissertacdao 2005. 185p. (Mestrado em educagdo). Universidade Federal de Santa Catarina.
Florianépolis, 2005b, p. 13.
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Desta forma, o autor enfatiza que o desenvolvimento dos sistemas de
producéo, as formas de divisdo de trabalho e as diferentes relagdes de producao

situam também a criancga, de forma especifica, no sistema de relacdes sociais.

Esse quadro de compreensdo sobre as criancas e as infancias amplia e
modifica nossa forma de pensar a educacao escolar, tracando caminhos para além
das concepgdes tradicionais subjacentes dos estudos e pesquisas no campo
“psicopedagdgico” e “bio-psicolégico”, que as compreendia (em muitas situacdes
ainda as compreende) como sujeitos passivos, natural, universal e biologicamente
determinados, necessitando viver exclusivamente em uma ordem social e cultural
definida pelos adultos. Esta concepcao agia em funcdo de uma simples adaptacao
das criancas as regras, habitos e valores sociais formulados pelo mundo dos
adultos.

Nossa perspectiva entende a construcdo da ideia da especificidade da
infancia, pois explicita que é necessario conhecer as representacdes de infancia e
considerar as criangas concretas, localiza-las nas relacbes sociais no tempo e
espaco de convivio coletivo. Pois, ha de que se considerar as experiéncias da
infancia como radicalmente diferenciadas, definidas pela sua insercdo social, por
pertencimentos raciais, de género, de classe, etnia, religido; fatores que sao
determinantes da constituicdo das infancias e de suas produgdes culturais.®
Portanto, cada crianca vive a experiéncia das infancias no interior de uma
determinada cultura que |he da significacdo, isto determinarad processos de

socializagao diversos.

Nesta direcdo, assim como a concepcao de infancia € construcao histoérica,
sabemos também que no Brasil o Ensino Religioso surgiu historicamente como
elemento de doutrinacdo. Entretanto, entre tantas variaveis, encontramos de
maneira especial as recentes reformas de educacdo nacional, que exigiam uma
reformulacédo desta concepcéao. “A partir do momento que se configura como area de

conhecimento, o Ensino Religioso passa a construir uma identidade pedagdgica,

% MARTINS FILHO, Altino José et al. Infancia plural: criancas do nosso tempo. Porto Alegre:
Mediacao, 2006, p. 13.
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dentro do referencial de componente curricular como os elementos que contribuem

na formacédo e informacgdo da Educacéo Béasica Nacional”.*

A partir da nova lei, (LDB 9.475/97, de 22 de julho de 1997) o Ensino
Religioso passa a ser compreendido como uma area de conhecimento que afirma a
abertura do ser humano ao Transcendente, contribuindo decisivamente para o
desenvolvimento do cidadao em suas relagbes consigo mesmo, com o outro, com 0
mundo e com a divindade. No processo da educacédo, o Ensino Religioso tem sua
parcela de contribuicdo para a formacédo do cidadao, independente da raga, cor,
cultura e religido ao direito de participacdo na construcdo do exercicio da
cidadania.®®

Nesse sentido, avancamos em dire¢cao a uma concepc¢ao de Infancia e Ensino
Religioso que integra adultos e criangas e criancas e criangas, a tal ponto que as
manifestacbes e experiéncias infantis ndo sejam despercebidas e reduzidas ou,
ainda, como é definido®®, que ndo sejam levadas a processos de socializacdo
invisivel. Por essa abordagem as criancas nao s6 sao socializadas, mas também se
socializam. Isto exige que o professor, ao lecionar Ensino Religioso no ambito dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, perceba nossas criangas como seres humanos

que tem o direito de se apropriarem desta area do conhecimento.

% JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; MENEGHETTI Rosa Gitana Krob; WASCHOWICZ, Lilian
Anna. Ensino religioso e sua relacado pedagégica. Petropolis: Vozes, 2002, p. 29.

% CARON, Lurdes. Ensino religioso: um olhar retrospectivo a partir da legislacdo atual. In: FUCHS,
Henri Luiz et al (Org.). Ensino religioso na escola: bases, experiéncias e desafios. Sao Leopoldo:
Oikos, 2005, p. 16.

¥ PLAISANCE, Eric. Para uma sociologia da pequena infancia. Cedes, Sao Paulo, n.86, v.25, p.220-
241, 2004.
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Eu aprendo muito com as criangas
ao ensinar o ensino religioso para
falar a verdade eu penso igual
ha uma situagao
que conversamos na minha
quarta série. Assim como as
ceriménias africanas eram
proibidas mas eram feitas nas
senzalas de madrugada quando
05 escravos eram trancados para
nao fugir, assim também & o ensino
religioso, nao adianta dizer que ele
nao ta na escola e na sala de aula, eleta o
tempo todo e "sO tem sentido se meu aluno
testemunha de Jeova, assembleiano
adventista catolico seja o que for ou no que
acreditar aprender a respeitar o outro. 5e a
escola e a sala de aula nao permitirem
este espago de conhecimento
criangas o fardo de outra forma...
(Cultura).

Entendemos entdo que os conteludos de Ensino Religioso deverao
proporcionar na infancia o relacionamento com a vida e os aspectos que a
constituem na perspectiva da dimensdo religiosa: simbolos, oragbes, livros
sagrados, atitude de lideres religiosos (histérias), para estabelecer a pertenca do

educando ao seu grupo religioso e a familiarizagdo com o diferente.*

Wachs nos alerta que:

[...] é fundamental que o educador das series iniciais integre o Ensino
Religioso, pois o0 mesmo deve ser o mediador entre o educando e o
conhecimento religioso. A relacdo interpessoal deve ser respeitosa,
saudavel, amigavel, cordial e clara entre ambos, evitando o autoritarismo,
para assumir um carater de autoridade componente. A intera%:éo € um
processo muito importante no processo de ensino-aprendizagem.*

E entdo algumas inquietacbes nos perseguem. Sera que quando
sistematizamos os processos de ensino e aprendizagem para 0s anos iniciais do

Ensino Fundamental estamos pensando nas criangas como seres humanos do

*® OLENIKI, 2004, p. 60.

*' WACHS, Manfredo Carlos. A didatica do ensino religioso em cursos de formagao de professores de
ensino médio. WACHS et al. (Org.). SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 4, 2007, Sdo Leopoldo.
Praxis do ensino religioso na escola. Sao Leopoldo: EST/Sinodal, 2007, p. 70.
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presente ou como “telas de projecdo”? Salientamos aqui as oportunas palavras*
que explicitam que “quanto mais os adultos conseguem reconhecer que o ciclo da
vida humana envolve uma interagdo entre ‘adulto’ e ‘crianca’, menos estdo
propensos a ver a infancia como algo a ser superado ou erradicado, e sdo mais
capazes de relacionar-se com as criangas como pessoas, € ndo como se elas

fossem telas de projecao.

Em nosso entendimento as orientacbes do Férum Permanente para o
Ensino Religioso* apontam pistas fundamentais e sempre em construgdo para o
trabalho educativo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Espera-se que neste
percurso a crianga possa: compreender sua identidade religiosa em uma construcao
em reciprocidade com o outro € na percepc¢ao da ideia do Transcendente, expressas
de maneira diversas pelos simbolos religiosos; perceber os simbolos mais
importantes da sua Tradicdo Religiosa e os da Tradicdo de seus colegas; entender
os diferentes significados dos simbolos religiosos na vida e convivéncia das pessoas
e grupos, assim como o valor da reveréncia ao Transcendente, que € Um sb e

expresso de maneiras diversas pela simbologia religiosa.

Para o FONAPER, pelo entendimento das praticas religiosas diferenciadas, o
educando valorizara o direito a expressao religiosa do outro e, pelas descricées das
representacdes culturalmente diferentes do Transcendente, aprenderd a conviver,

respeitar e reverenciar o Transcendente do outro. Partimos da compreensao que

€ possivel também desenvolvermos valores como respeito as diversas
religides e formas de expressado. Mostrar para os pequenos que a tolerancia
as diferencas é muito importante, pois dessa forma aprendemos um com o
outro. Mesmo que sejamos de religides diversas, podemos ter 0 mesmo
principio humanitario, buscando objetivos comuns, como a paz , a unido e a
solidariedade**.

42 KENNEDY, David. As raizes do estudo da crianca: historia social, arte e religido. In: KOHAN, Walter

Omar & KENNEDY, David. (Orgs.) Filosofia e infancia: possibilidades de um encontro. 2. ed., v.3.

Petrépolis, RJ: Vozes, 2000, p. 153.

* Essas reflexdes foram feitas com base na leitura do material FONAPER. Ensino religioso:

referencial curricular para proposta pedagdgica na escola: Caderno tematica, n.1, 1997.
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KLEIN, Remi. Praxis do ensino religioso: olhares em perspectivas e novos olhares em formacao.

WACHS et al. (Org.). SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 4, 2007, S&o Leopoldo. Praxis do ensino

religioso na escola... Sdo Leopoldo: EST/Sinodal, 2007, p. 49.
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A gente tem que ver a crianga com alguém gue
aprende que pode questionar. Que histdria
& esta gque ensinam na faculdade gue
temos gue formar o sujeito critico,
mas que na escola nao pode falar
de religido. Eu era preconceituosa
... 2l N0 gostava de pentecostal
desse pessoal da universal, quando
comecei a me interessar pelo ensino
religioso descobri na minha turma varias
criangas dessas crengas gue me
ensinaram muito gue me fizerem ver de outra forma.
O gue eu guero dizer Lourival & gque o professor das
series iniciais tem que se permitir ensinar o Ensino
Religioso se ele ficar esperando, fazer curso, ajuda
da escola ou 0 que 05 outros pensam ele nunca
comega. Hoje em dia as pessoas falam em ética,
consciéncia ecoldgica, cuidado com os animais,
violéncia, drogas, amor pela vida e tem uma
area pronta para ajudar nisto tudo e a gente
nao faz uso. isso & fazer historia com as
criangas, duvido muito.
(Espiritualidade)

Compreendemos entdo que assumir a criangca como sujeito histérico, social e
cultural, nos permite trata-la radicalmente diferente das concepcdées que as
naturalizavam. Neste caso, a crianca e o seu desenvolvimento passam a ser vistos
como produto do acesso social e cultural, os quais devem ser intencionalmente
organizados, estruturados e sistematizados, ainda que sempre em via de mao dupla
(mundo adulto e infantil) e essencialmente de forma colaborativa entre os sujeitos
(adultos e criancas). Desse modo, a concepcéao de infancia que trazemos neste texto
pretende enfatizar que a infancia deve ser considerada como uma forma estrutural, e
as criangcas como um povo de tragos especificos, tendo, segundo o sécio tipo
estudado, uma cultura prépria, um sistema de trocas e, portanto, de ritualizacao

prépria, sendo, em uma palavra, um ser com seu mundo particular.*®

% MONTANDON, Cléopatre. Sociologia da infancia: balango dos trabalhos em lingua inglesa. Trad.
Neide Luzia Resende. Cadernos de pesquisa, Sao Paulo. FCC, n. 112, mar. 2001, p. 48.
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Assim, ao desenvolver o Ensino Religioso pretende-se formar seres
espontaneos, vivos dindmicos, capazes de exteriorizar seus pensamentos,
sentimentos e sensacdes e de utilizar diversas formas de linguagem, sendo
também seu objetivo formar um ser social, apto a construir gradualmente
sua propria escala de valores™.

No entanto, € preciso cautela e cuidado epistemoldgico, quando se quer
evidenciar as particularidades das criangas, ou seja, as producdes das culturas
infantis*’. Concordamos com Martins Filho*® quando alerta que é preciso clareza e
precisdo ao explicitar nossas ideias referentes ao nao querer subestimar as criangas
em seu desenvolvimento, pois ndo podemos concordar com concepgcdes
pedagdgicas que simplesmente colocam as criangas no centro do processo
pedagdégico, apregoando um espontaneismo natural na sua relacdo com o0s
processos de ensino e aprendizagem. Tais tendéncias geralmente propéem que o
ensino pertence ao proprio aluno e acabam secundarizando e negando a mediacao
qualificada do professor. Nossa proposta ao trazer a crianca como participe e como
protagonista de sua educacdo nao pretende supervaloriza-las em si mesma,
atribuindo-lhes comportamentos muito além de suas capacidades e condi¢cdes
emocionais, afetivas, cognitivas e socioculturais.

Nao podemos compartilhar com propostas educacionais que alimentam uma
separacao, cisdo, afastamento entre o0 mundo adulto e o mundo da crianca. Por
outro lado, nos faz anunciar e destacar o movimento que exige ndo apenas uma
nova visao de infancia, mas também de homem, educacdo, professor e relacbes

sociais.

Se a crianga passa a ser reconhecida como sujeito na época moderna e
ganha novo status sendo valorizada na sua capacidade de constituir
dialogo, a auséncia do interlocutor adulto faz com que ela seja condenada a
um mondlogo.*°
Assim compreendemos que é fundamental que o pedagogo docente dos anos
iniciais do Ensino Fundamental tenha uma concepcgéao de infancia dialética e plural

qgue reconheca nossas criangas como seres sociais capazes de ousar e contribuir na

46 STEFFENS, Marceli Porn; KLEIN, Remi. A primeira infancia e o ensino religioso: encontro
essencial. In: FUCHS, Henri Luiz et al. Ensino religioso na escola: bases, experiéncias e desafios.
Séao Leopoldo, RS: Oikos, 2005, p. 160.

*” MARTINS FILHO, 2006, p. 56

48 MARTINS FILHO, Altino José. O lugar da crianca. Patio Educacao Infantil, v.6, n. 17, p. 10-13,
jul/out 2008.

*9 SOUZA, Alba Regina Battisti de. Avaliacao escolar: micropolitica da exclusédo e fracasso. 1998.
Dissertacao (Mestrado). Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul PUC/RS. 1998. Rio
Grande do Sul, p. 12.
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feitura de um outro mundo com outras formas, cores e tons. Pedagogos que
percebam o Ensino Religioso inserido na discussdo da infancia como componente
curricular que pode contribuir de forma critica e criativa na formagdo das novas
geracdes. “O Ensino Religioso é, na escola, um campo mediador da questado
religiosa, da espiritualidade ou do saber religioso. Funciona como interlocutor entre o
elemento religioso presente na realidade social e a realidade pedagdgica prépria da

escola™®.

2.3 A “PEDAGOGIA DA INFANCIA” NO CONTEXTO DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O conceito Pedagogia da Infancia foi cunhado por Rocha®' e Osteto® em
suas teses de doutoramento, a partir dos estudos da abordagem italiana de
educacgao para a infancia, especificamente os trabalhos de Reggio Emilia, norte da
Italia. As autoras indicam a possibilidade de constituicio de uma pedagogia que
considere, entre outros argumentos, as criangas como sujeitos de direitos, a
heterogeneidade da infancia, a sua alteridade e a participacdo das criangas na
estruturacao dos contextos educativos.

Assim, com base no debate que temos tragado na definicdo dos principios
educacionais de uma pedagogia para a infancia, € importante destacar o que temos
chamado de nucleo de ensino e aprendizagem especifico para as criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A construcdo desse nucleo de ensino e
aprendizagem tem procurado contemplar o protagonismo compartilhado de adultos e
criangas nas praticas pedagogicas da escola da infancia. Sendo assim, a construcao

% BRANDENBURG, Laude Erandi. A interagdo pedagégica no ensino religioso. Sio Leopoldo.
RS: Sinodal, 2004, p. 58.

o1 ROCHA, Eloisa Acires Candal. A pesquisa em educacao infantil no Brasil: trajetoria recente e
perspectivas de consolidagdo de wuma pedagogia da educagdo infantil. Florianopolis:
UFSC/CED/NUP, 1999.

52 OSTETTO, Luciana Esmeralda. Planejamento na educagéao Infantil: mais que a atividade a crianga
em foco. In: OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.) Encontros e encantamentos na educacao
infantil: partilhando experiéncias de estagios. Campinas: Papirus, 2000.
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coletiva e a troca de experiéncias nos contextos escolares dao corpo ao seu

cotidiano colocando em acao interativa adultos/professores e criancas/alunos

Dessa forma, € importante afirmar que ao preconizarmos uma especificidade
para a educacao das criancas do Ensino Fundamental, particularmente dos anos
iniciais, nao pretendemos produzir uma pedagogia para a infancia que
descaracterize o papel dos professores, dos processos de ensino e aprendizagem,
na qual a escolarizagdo, o ensino e a transmissdo de conhecimentos sao
considerados prejudiciais ao desenvolvimento das criangas. Para tanto, buscamos
referenciais tedricos dos diversos campos disciplinares para localizar e defender o
grupo geracional infancia, como seres concretos, contextualizados e que
apresentam atuacao social ativa, seja na escola, em casa, no grupo familiar e de

amigos ou mesmo na prépria sociedade.>®

De outro lado, podemos inferir que os intelectuais interessados pela causa da
infancia na escola, os quais vém salientando os fundamentos para uma pedagogia
da infancia, observam e declaram que as propostas, programas e curriculos
educacionais que servem de orientacdo para a pratica educativa ainda nao
consideram a importancia de levar em conta este alto grau de protagonismo infantil.
Tais propostas apresentam-se vinculadas as tendéncias pedagobgicas que se
pautam por um processo de regulacado da infancia em um movimento de mao unica:
do adulto para a crianga, ndo obstante as evidéncias empiricas e teéricas de que as
criangas nao sao passivas diante das exigéncias de tal regulacao.

Em consonéancia a esta perspectiva, ndo ha pretensdo de furtar a educacao
escolar das series iniciais de sua fungao precipua, ou seja, pensar 0S processos
metodologicos do ensinar e aprender. Diante deste argumento, afirmamos que para
nds, nao seria possivel existir uma educagcdo escolar formal, sem ensino de
conteudos e transmissdo de conhecimentos. Porém, torna-se necessario destacar e
evidenciar o lugar que as criangas ocupam no processo de escolarizacdao, uma vez
que o homem se constitui como ser humano na relagdo com o outro, ou seja, por

meio de sua insercao sécio-histérica.

¥ MARTINS FILHO, 2005, p. 66.
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Olha! o nosso maior sonho € que as criangas se
alfabetizem, possam produzir textos orais
e escritos com significados. Possam
efetivamente fazer uso da escrita
em seu dia a dia e o ensino
religioso ajuda muito nisso. Por
meio do ensino religioso as
criangas podem representar,
desenhar, dangar, cantar simbolizar,
produzir textos e poetizar, As aulas de
ensino refigioso podem ajudar na oralidade,
na produgao textual e até na sistematizagao
do cadigo. Olha! eu tenho domind do ensino religioso,
el uso o alfabeto movel nas aulas de ensino religioso
eu fago cruzadinhas e charadas nas aulas de ensino
religioso. Em sintese eu estou o tempo todo
alfabetizando e sistematizando o codigo com as
criangas. Eu ndo espero até sexta feira para
lecionar ensino religioso eu planejo e coloco o
ensino religioso junto com a matematica, a
geografia, o portugués e por ai vai. Agora eu
tenho que voltar para a sala outro dia a
gente continua.
(Esperanga).

Surge dai nossa insisténcia que se o Ensino Religioso é area de
conhecimento deve ser intencionalmente planejado, fazer parte dos projetos
pedagdgicos escolares e sobretudo estar inserido no processo de formacéo inicial e
continuada de pedagogos e pedagogas. O Ensino Religioso, a partir dos referenciais
curriculares e dos textos legais, € componente curricular que deve estar,
obrigatoriamente, em todos os curriculos escolares. Essa obrigatoriedade nao
significa catequese, mas processo de construcdo do conhecimento a partir do
dialogo com os diferentes que estdo no caminho da construcéo da identidade.>*

Ao pensarmos o Ensino Religioso no ambito dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a pedagogia para a infancia tem nos ensinado que tomar a crianca
com sujeito protagonista de todo o processo educacional exige compreender que
para ela conhecer o mundo envolve afeto, os conhecimentos produzidos pela
humanidade, o prazer e o desprazer, a fantasia, o brincar e o movimento, a poesia,
as ciéncias, as artes plasticas e dramaticas, as linguagens, a musica e a

matematica. Consideramos estas dimensdes em uma perspectiva que propde ao

3 KLEIN, Remi; BRANDENBURG, Laude ,Erandi; WACHS, Manfredo Carlos. (Org.). O Ensino
religioso: diversidade e identidade. In: SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 5., 2008, Sao Leopoldo.
Anais... Sao Leopoldo, RS: Sinodal/EST, 2008, p. 130.
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processo de ensino e aprendizagem o seguinte tripé: ensinar-educar-aprender, estes
trés verbos contemplam os nucleos de aprendizagem da escola da infancia. Vale

ressaltar que, nem por isto o lugar do professor e do conhecimento é desprestigiado.

Ja no processo de ensino-aprendizagem do Ensino Religioso “o
encantamento serd a mola motivadora que favorece educador e educando, a
reconhecer, pelo prisma do conhecimento e do respeito, 0 seu universo religioso € 0
do outro".>® Encantamento que flui em uma aula planejada e preparada com o

carinho de quem reconhece as criangas como seres da aprendizagem.

Com essa compreensao, salientamos que o trabalho intencional do professor
na pratica pedagogica do componente curricular do Ensino Religioso deve garantir e
sistematizar prioritariamente o desenvolvimento em cada sujeito-crianca de saberes
fundamentais para a vida e o mundo com todos seus desafios. Esse processo se
configura como essencial a ser desenvolvido na escola, o qual passa a ser
responsavel pela criacdo de novas necessidades nas e das criancas. Portanto,
nosso desafio é evidenciar uma Pedagogia para a escola da infancia dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, cuja esséncia é ser o campo de desenvolvimento
dos processos de humanizacao, isto €, da formacgéo da individualidade humana, seja
nos adultos/professores e, especialmente, nas criangas/alunos. Ao anunciar uma
pedagogia especifica para as criangcas que abarque os processos de humanizacao
inter-relacionados com a transmissao/producao de conhecimentos, acreditamos que

seja o canal para proporcionarmos:

[...] 0 acesso ao conhecimento e a cultura e afirmar a escola em sua fungao
precipua de ensinar o que as pessoas nao sabem, de elevar o grau de sua
experiéncia cultural, uma vez que sob condigbes adequadas de vida e de
educagao, ou seja, a partir da vivencia coletiva da experiéncia social
intencionalmente organizada e apresentada, as criangcas desenvolvem
intensamente diferentes capacidades praticas, intelectuais e artisticas,
comecam a formar suas idéias, seus habitos morais e tracos de carater.’®

Na esteira das ponderagbes da autora Suely Mello, afirmamos nossas
convicgdes propondo uma educacgao escolar integral, ja que a vida € algo que se
experimenta por inteiro, sem divisdes em ambitos hierarquizados. Essa integralidade

se constitui como essencial para a formacao da identidade, da inteligéncia e da
personalidade da crianga. Neste sentido, temos chamado atencdo para a

°® OLENIKI, 2004, p. 14.
¢ MELLO, 2006. p. 97.
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necessidade da revisdo dos processos de ensino e aprendizagem, tendo em vista
melhor adequa-los a realidade concreta de vida das criangas/alunos e aos seus
diferentes ritmos de aprendizagem. Isto significa que para aprender matematica,
portugués, histéria ou Ensino Religioso, ou seja, os diferentes conteudos
correspondentes a cada disciplina que citamos, é preciso que o professor consiga
criar um sentido e um significado para 0s mesmos, caso contrario tal aprendizagem
nao tera atingido seu objetivo e provavelmente ndo provocara a curiosidade das

criangas.

Enfatizamos ainda:

O Ensino Religioso na escola ndo pode se manter apenas conceitualmente.
Ele é real, tem uma episteme propria, localiza-se ao lado de outros campos
de saber e acrescenta, a visdo sobre a realidade, mais um modo de discuti-
la para compreendé-la.”’

Damos énfase a este destaque pelo fato de ndo desconsiderarmos a
necessidade do professor conhecer quem s&o as criangas, como pensam e
exploram o mundo, mas esta subjetividade nao pode substituir o Ensino Religioso ja
sistematizado teoricamente. Na légica deste pensamento, propomos uma pedagogia
para a infancia onde o Ensino Religioso, enquanto processo de ensino do curriculo,
tenha objetivos claros, sem seducdo aos encantos de teorias que camuflam o papel
do professor, o qual consideramos primordial para o desenvolvimento intelectual e

humano das criancgas.

Assim, reafirmamos que ao oportunizar espaco e tempo para a voz da crianga
(aluno dos anos iniciais do Ensino Fundamental), propondo um trabalho pedagdgico
que atenda aos seus interesses e desejos, ndo desconsideramos o diretivismo
intencional e planejado por parte do professor como eixo norteador do trabalho
docente. Entretanto, salientamos que a criangca precisa ganhar status de
protagonista no cenario da escola, pois, enquanto sujeito que se encontra em
processo de humanizacdo, precisa ser respeitada em sua especificidade, tendo
evidenciado sua peculiaridade na forma de aprender. E isso também tera que ser
considerado pelo professor em sua forma intencional de ensinar/educar/aprender.

*” JUNQUEIRA, MENEGHETTI e WASCHOWICZ, 2002, p. 57.
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E necessario que o Ensino Religioso proporcione a alunos e alunas
experiéncias, informacgdes e reflexdes que os ajudem a cultivar uma atitude
dindmica de abertura ao sentido mais profundo de sua existéncia, de sua

vida em comunidade, da organizagao de seu projeto de vida.>®
Compreendemos que este € um importante passo para a construcdo de uma
pedagogia prépria para a infancia, a qual concretize uma escola como lugar
privilegiado para se viver as infancias. Lugar onde os diferentes sujeitos possam
falar, ouvir, ver, sentir, ensinar, aprender, pensar, resistir, concordar, discordar,
escrever, ler, ou seja, onde podem tecer suas historias, se perceberem como
produtores de culturas e transformadores da sociedade. A escola, sendo
reconhecida como o lugar da crianca e do professor, talvez possa, de forma
consistente e compartilhada, explorar os preceitos de uma pedagogia histérico-
social, onde de maneira indissociavel desenvolvera as dimensbées do

ensinar/educar/aprender, em um processo continuo de complexificacées crescentes.

2.4 TRABALHO EDUCATIVO COMO ATIVIDADE SOCIAL MEDIADORA

E inegavel que a aprendizagem, a construgdo da cultura e a formacéo
humana ocorrem desde o nascimento e precisam ser mediadas e qualificadas por
parceiros mais experientes e com formacgado para travar relacées positivas e bem
sucedidas, com as criancas™. Dessa forma, podemos afirmar sob a perspectiva de
autores como Vygotsky, Luria, Leontiev e Davidév que descrevem, em suas analises
sobre a natureza do trabalho educacional, que € pela apropriagcdo da experiéncia
humana que o homem se constitui como ser humano. Os autores citados
esclarecem que o processo de constituicdo do ser humano ocorre por meio da
prépria atividade do individuo, pois ela reproduz as capacidades que historicamente
o ser humano desenvolveu e que estardo incorporadas nas mais variadas

manifestacdes culturais, materiais e ideais. Sob esta 6tica, a educagao escolar pode

%% SILVA, Valmor da (Org.). Ensino Religioso: educacdo centrada na vida: subsidios para a
formagéo de professores. Sao Paulo: Paulus, 2004, p. 83. (Pedagogia e educacao).

** MARTINS FILHO, 2007, p. 12
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ser considerada a atividade, por exceléncia, do processo de constituicdo de

humanizag&o do proprio ser humano.

Nessa perspectiva, defendemos a necessidade de uma escola pautada em
outros parametros, exigindo-se uma mudanga seja na organizacao estrutural ou
acerca da organizacao do trabalho pedagégico. No contexto educacional brasileiro,
€ necessario analisar as contradicoes e possibilidades que a area curricular do
Ensino Religioso tem sido desenvolvida. Entendemos que o Ensino Religioso,
reconhecido pelo Ministério da Educacdo como disciplina do conjunto das dez areas
do conhecimento, visa, entre outros objetivos, proporcionar ao educando o
conhecimento dos elementos basicos que compdéem o fendmeno religioso, a partir

das experiéncias religiosas percebidas no contexto em que vive®.

Ainda nesta direcdo sabemos que o Ensino Religioso, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei n® 9.394 de 20/12/1996, no

artigo 33, com a Redacgéo da Lei n® 9475/97, passa ter uma nova concepgao.

Optamos aqui pelo registro da Lei na integra.

DIARIO OFICIAL 15824 SECAO 1
N2139 QUARTA-FEIRA, 23 JUL 1997.
LEI N2 9.475, DE 22 DE JULHO DE 1997.

Dé& nova redaldo ao art. 33 da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagéao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA faz saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 120 art. 33 da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagao:

"Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagao basica do cidadao e constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 12 Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetidos do ensino religioso
e estabeleceréo as normas para a habilitagdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso."

Art. 2°Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 3° Revogam-se as disposigdes em contrario.

Brasilia, 22 de julho de 1997; 176° da Independéncia e 109° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

% CARON, 2005, p. 8.
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E a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental,
Resolucdo CEB n? 2 de 07 de abril de 1998, que o Ensino Religioso passou a ser
reconhecido como area do conhecimento. Isto é importante, sobretudo, quando se
pretende construir uma proposta curricular para os anos iniciais do Ensino
Fundamental alicercada na diversidade, na solidariedade, na formacédo das
humanidades, centrada nos processos de interagdes humanas e tendo a producéao e
transmissdo de conhecimentos como eixos norteadores. Ou seja, quando se
pretende valorizar as relacdes e mediacdes que se dao entre os diferentes sujeitos:
criangcas e adultos/professores, adultos/professores e criancas e entre as proprias

criangas.

Assim na busca de compreender as criancas e os adultos como sujeitos do
processo educacional, consideramos como essencial entender as intricadas
relacbes entre o meio, como fonte de humanizacdo e os sujeitos em uma
perspectiva que percebem significados e atribuem sentidos ao que vivem, e o
professor, com um papel substancial e mediador e criador de mediacées que
apresenta, para as criancas/alunos, o mundo da cultura que se abre cada vez mais

para eles.

Tais desafios nos possibilitam entender o curriculo e a pratica pedagdgica em
Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental mergulhados nessas
relacbes. Podemos afirmar que a profissdo professor e consequentemente a
docéncia em Ensino Religioso é pautada essencialmente nas relagdes humanas.
Nessas relagdes, notamos que a criangca/aluno néo é, portanto, mero consumidor da
aula ou puro e simples objeto de trabalho do professor, mas é, principalmente,
sujeito ativo da atividade de ensino. Entendemos que o professor de Ensino
Religioso, antes de desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para o
desempenho docente, precisa cuidar do seu desenvolvimento pessoal e espiritual.
“‘Nenhuma mudanca acontece na pratica educativa se nado passar antes pela
mudanca pessoal. Ninguém trabalhard o Ensino Religioso se nao descobrir a

importancia da religiosidade na vida humana”.®’

Acreditamos que o professor precisa ter uma compreensdo do processo
educativo em sua complexidade, precisa conhecer a cultura, sem o que nao podera

criar mediagbes que garantam o acesso do aluno ao mundo da cultura, uma vez que

" KLEIN, 2008, p. 174.
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o mediador s6 pode intencionalmente mediar 0 acesso ao que € capaz de ver no

mundo da cultura humana.®?

Nesse sentido, afirmamos a necessidade de elaborarmos uma proposta
educacional com conteldos humanizadores, a qual forneca ao professor suporte
material (por meio da formacao e da apropriacao de conhecimentos), ajudando-o na
selecdo de conteudos em Ensino Religioso que garantam as criancas/alunos a

apropriacdo das maximas qualidades humanas.

Entendemos ainda, que o Professor-pesquisador no Ensino Religioso
precisa ter consciéncia de sua religiosidade e fazer dela um objeto de
pesquisa e reflexdo constantes. Precisa reconhecer o fendbmeno religioso
nao somente como o estudo de comportamentos e rituais de fé de grupos
sociais e das tradicbes religiosas historicamente constituidas, mas no
cotidiano da vida.®®
Esta concepcéao, de ouvir, considerar o outro, ser capaz de ver e de se deixar
ser inspirado pelas relagdes e mediacées de todos os sujeitos (adultos e criancas)
podera, em nossa opinido, nos ensinar a aprender o que as criancas dizem, fazem e

pensam.

A consideracao da crianca como parte do ser social e, portanto, histérico, que
nasce em uma sociedade cujas estruturas, organizagdo, modo de producdo e de
vida a ela pré-existem, possibilita afirmar a complexidade das relagdes sociais e
educacionais dos diversos sujeitos. No caso do trabalho docente, podemos dizer
que consiste fazer do desenvolvimento humano um processo de mediagcdo com o
mundo em sua estrutura existencial, oportunizando, contudo, espaco e tempo para a
transformacao social, construg¢do da identidade, edificacdo da personalidade social.

Neste caso, ha sem duvida uma necessidade de pensarmos 0S processos
educativos como atividade social mediadora qualificando o trabalho docente. Isso
provavelmente significa que a apropriacdo da cultura no ambiente escolar, cultura
tanto material como intelectual, perpassa pela mediacao qualificada do professor.
Este profissional ira selecionar, organizar, sistematizar e planejar os conteudos a
serem explorados nos ambientes escolares, sem, contudo, desconecta-los do
acompanhamento do desenvolvimento das criancas, pois “a educacao a abertura e

®2 MELLO, 20086, p. 32.
% KLEIN, 2008, p. 176.
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ao questionamento de uma descoberta existencial da vida no que ela tem de mais

radical e profundo chama-se ensino religioso”.%

Dessa forma, ao considerar a crianga sujeito do processo da producdo e
transmissdo de conhecimentos, ndo podemos fazer uma inversédo, retirando a
responsabilidade dos adultos como mediadores desse processo. Nao € possivel
alimentarmos tendéncias pedagogicas que reduzem dimensdes humanas que s6 se
desenvolvem socialmente a processos individuais, tomando como referéncia
somente 0 que a crianga apresenta de imediato, ou seja, o que esta ligado ao
cotidiano.

Temos dito que, na elaboracdo das propostas pedagdgicas, a crianca é o
ponto de partida, porém ndo o ponto de chegada®. Por isso reafirmamos que o
adulto precisa ser referéncia nos processos de desenvolvimento das criangas.
Assim, mesmo com algumas diferengas epistemoldgicas ao que se tem concebido

para a educacao na infancia, podemos concordar com a seguinte passagem:

Compreender como a crianga raciocina, como reage a diferentes situagoes,
como explora o mundo, como se apropria dos conhecimentos e interage
com eles é fundamental para o trabalho educativo. E preciso compreender,
no entanto, que crianga e adulto ndo sédo ontologicamente diferentes, séo
parte do ser social.®®

Aludimos dessa forma que o agir humano pressupde estruturas sociais que

Ihe sdo anteriores, ainda que, como objetos sociais, tais estruturas ndo possam ser
independentes da atividade humana.®’

No ambito da docéncia em Ensino Religioso afirmamos que

[...] é importante que os professores trabalhem no sentido de criar em
nossas criangas uma nova mentalidade de convivéncia humana, de respeito
as diferengas, sem discriminagdo de qualquer natureza: sexo, raga, religido
minorias. Dogmatismos e radicalismos em assuntos religiosos nao sao
caminhos de libertagdo, mas de alienacao e escravidao de consciéncias.®®

o4 FERNANDES, Maria Madalena S. Afinal, o que é o ensino religioso? Sao Paulo: Paulus, 2000,
.44,

b MARTINS FILHO, 2005, p.12.

% STEMMER, Marcia Regina Goulart da Silva. Educacéo Infantil e pés-modernismo: a abordagem

Reggio Emilia, 2006. Tese (Doutorado). Universidade Federal de Santa Catarina - Programa de Pés-

Graduacao em Educacao, Florianépolis, SC, 2006. Disponivel em:

http://tede.ufsc.br/teses/PEED0586.pdf Acesso em: 10 out. 2008.

® MEDEIROS, Jodo L. A economia diante do horror econémico. Tese (Doutorado), Universidade

Federal Fluminense - Economia, Rio de Janeiro, 2005.

%8 SILVA, 2004, p. 31.
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Portanto, ao se apropriar das objetivacbes que lhe precedem mediante
processos educativos que lhe transmitem o conhecimento e a experiéncia, ou seja,
por meio de um processo de insercdo na continuidade da histéria das geragoes,
processo que pressupde necessariamente a participacdo dos adultos, a crianca se
forma como individuo do género humano.®® Nesse sentido que a educacdo é
elemento essencial no processo de humanizacdo e o professor ao organizar,
sistematizar, selecionar, transmitir e intencionar seu projeto de educagao também
reorganiza e contribui de maneira direta para formar as humanidades no grupo de
criangas/adultos que coordena.

2.5 ELEMENTOS PARA A FORMACAO DOCENTE DOS
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nossa pretensdo é anunciar a formagéo intelectual como marca essencial da
docéncia. E isto passa a ser possivel quando o professor participa de processos de
formacao que o humaniza, o intelectualiza e amplia sua formacao cultural. Para o
Ensino Religioso nossa “justificativa estd baseada no principio de que o Ensino
Religioso é componente curricular da Educacdo Béasica e de importadncia para a

formacao do cidad&o e para seu pleno desenvolvimento como pessoa humana”.”

Podemos apresentar o posicionamento de como deveria ser a formagao do

professor, destacando que:

A formagdo do professor precisa contemplar as diversas areas de
conhecimento humano para que sua cultura seja vasta. Fornecendo-lhe
assim elementos para que possa ensinar os alunos, possibilitando-lhes
enxergar a humanidade, seus anseios e necessidade e ndo somente os
seus préprios interesses imediatos. O conhecimento deve inquietar, ser uma
vacina contra a apatia e o egoismo. Ainda nao possuimos melhor forma de

% STEMMER, 2006, p. 162.
" JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; WAGNER, Raul (Orgs.). Ensino religioso no Brasil.
Curitiba: Champagnat, 2004, p. 27.
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fazer isso do que a leitura e o ensino. Eis 0 que a educagédo do professor
deveria fazer.”

Salientamos, portanto, que ja existe um numero consideravel de estudos que
procuram caracterizar e denunciar o carater simplista e que lutam contra a
massificacdo dos cursos de formacdao de professores. Pesquisadores como
Alessandra Arce’?, Altino José Martins Filho’® e Marcia Regina Stemmer’* indicam
que a supervalorizacao dispensada a formacao do professor por meio de vieses que
enaltecem o cotidiano em si, a pratica imediata, a pratica reflexiva e espontaneista
fazem acompanhar, contraditoriamente, uma formacao fragmentada, emergencial,
instrumental, utilitarista e esvaziada de conteudos teéricos e criticos. Isto preocupa,
sobretudo pelo fato do empobrecimento que vem causando no campo educacional,
com uma visivel perda na qualidade do desenvolvimento intelectual do professor e
no processo de formacgao do proprio ser humano de maneira geral.

Defendemos uma formacédo que abra coragcées € mentes e que a0 mesmo
tempo possa desenvolver a sensibilidade, a sutileza, os valores humanos, a
consciéncia critica e a prépria humanidade em cada sujeito. Percebemos que nao
desvaloriza a figura do professor e/ou do processo educativo que envolve o0 ensino e
a aprendizagem, ao contrario, luta contra o empobrecimento ou mesmo o
esvaziamento dos sentidos mais proprios e amplos do conhecimento. Assim,
defende que o homem deveria poder ser dotado de mudltiplas aptiddes, tanto
manuais quanto intelectuais e este deveria ser o0 objeto dos cursos de formacao de
professores, que consequentemente se reverteria nas praticas educativas das

escolas.”

Os processos educativos, assim como a formagao docente, nesta perspectiva
carregam consigo a funcdo de desenvolver no sujeito a criticidade, a complexidade
do mundo objetivo, a pluralidade social, a complexificagdo do conhecimento
historicamente acumulado para a partir dai tentar romper com a massificacéo

conformista, reducionista e simplificadora da educacédo escolar, a qual retira do

& ARCE, Alessandra. A formacéo de professores sob a 6tica construtivista: primeiras aproximacgdes e
alguns questionamentos. In: DUARTE, Newton. Sobre o construtivismo. Campinas: Autores
Associados, 2001, p. 59.

> ARCE, 2001.

"3 MARTINS FILHO, 2008, p. 13.

" STEMMER, 2006.

® CARDOSO, Miriam Limoeiro. Questdes sobre educagéo. In: GOULART, Cecilia (Org.). Dimensdes
e horizontes da educacéo no Brasil. Niter6i: UFF, 2004, p. 6.
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professor a condi¢do de intelectual e transforma o ensino em atividade meramente

instrumental, com conteudo de carater utilitario e pragmaético.

Urge entdo reafirmar que a perspectiva de transformacdo social nas
sociedades contemporaneas exige a critica. Porém, somente a critica ndo basta. A
critica transformadora é a critica combatente, construida nas lutas concretas pela
transformacao. Que nao permitamos que nos roubem o que pouco nos resta, ou
seja, a condicao de sujeitos capazes de criticar e lutar por uma transformacao social

digna para todos.

Partimos do pressuposto que:

[...] nenhum cidadao pode ser discriminado por motivo de crenga; em ter
assegurado uma educacao integral, incluindo o desenvolvimento de todas
as dimensdes de seu ser, inclusive a religiosa, independente de concepgéo
religiosa ou filoséfica de qualquer natureza.’®
Trata-se de defender uma educacdo escolar que sustente a necessidade de
uma educacao formadora (de discernimento, de critica e de liberdade), instrutora (de

conteudos, saberes) e estreitamente vinculada a producao de conhecimentos.

Assim entendemos

[...] que o Ensino Religioso é parte integrante essencial da formagao do ser
humano, como pessoa e cidadao, estando o Estado obrigado a promové-lo,
nao sé pela previsdo de espago e tempo na grade horaria curricular da
Educacao Basica, mas também pelo seu custeio, quando néo se revestir de
carater doutrinario ou proselitista, possibilitando aos educandos acesso a
compreensdo do fendmeno religioso e ao conhecimento de suas
manifestacdes nas diferentes denominacoes religiosas.77
Coloca-se como desafio a necessidade do professor desenvolver um olhar
investigativo fundamentado na teoria, no sentido de reorientar o planejamento da
instituicao. Ser professor nestes termos é ser um intelectual que planeja, repensa e
replaneja o seu fazer pedagdgico e isso, por sua vez, exige leitura, andlise e

interpretacdo.”®

Diante destas propostas de formacao, nao podemos deixar de enfatizar que a
garantia de wuma formacdo realmente possibilitadora da apropriacdo do

conhecimento, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, exige ainda nao s6 a luta

®SILVA, 2004, p. 82.
"7 JUNQUEIRA e WAGNER, 2004, p. 28.
® ARCE, 2001.
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pelo direito a formacdo como também por condigcbes concretas para a sua
realizacdo. A formacéao, nestes termos, exige que se parta da pratica pedagogica,
problematizando-a, para buscar a sua instrumentalizacdo por meio da teoria e que
responda as demandas praticas para se chegar a reflexdo da pratica social,
resultando em mudancas reais nas concep¢des dos profissionais. Tendo como
parceira a universidade, como /6cus a instituicado e partindo da pratica pedagdégica
dos profissionais para avangarmos e transformarmos o que nos parece impossivel:
uma formagao intelectual como marca da docéncia do professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. E preciso uma formagdo docente voltada as especificidades do
ser professor. Acreditamos que € este reflexo que esta ausente nos cursos de

formacao e nas praticas escolares dos professores.
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CAPITULO lll DO AZEITE: CONEXOES ENTRE CURRICULO,
ALFABETIZACAO E ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

“Tua serva nao tem nada em casa, sendo uma botija de azeite” Esta
dimensao do capitulo 4 de segunda Reis, se fez presente no contexto da pesquisa.
Foi fluindo que o azeite disponivel na botija & o préprio Ensino Religioso como area
de conhecimento e desafio permanente no curriculo dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Gente nao podemos negar
que isto faz parte de
NOSS0 cCoOMpromisso

também. A gente sabe
pouquinho para ensinar o
Ensino Religioso para as
criangas, mas corre atras vai a
luta como quase tudo no
magistério.
(Espiritualidade).
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Percebemos nitidamente entre os participantes da pesquisa o processo de
construcao de suas identidades docentes, na area do Ensino Religioso, pois a partir
dos referenciais curriculares e dos textos legais, o0 Ensino Religioso é componente
curricular que deve estar, obrigatoriamente, em todos os curriculos escolares. Essa
obrigatoriedade nao significa catequese, mas processo de construcdo do
conhecimento a partir do didlogo com os diferentes que estdo no caminho da

construcdo da identidade.

Assim, neste capitulo procuraremos abordar algumas questbes tedricas que
compdem o pensamento pedagdgico quando se pretende discutir uma proposta de
curriculo tendo como dimensdo fundamental a presenga do Ensino Religioso nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Em nosso entendimento “o Ensino Religioso
também € uma area de conhecimento, indispensavel para a construcao da

cidadania™®.

Ao pensarmos um curriculo com a presencga do Ensino Religioso, refletiremos
também sobre a fungao social da escola, concepc¢ao de alfabetizacao e letramento e
a compreensao do desenvolvimento humano da criangca em seu processo que se

afirma cada vez mais complexo em que o Ensino Religioso é fundamental

Nossa perspectiva de curriculo caminha pelo viés que considera 0s processos
educativos escolares constitutivos e construtores de relagcbes humanas, criangas,
professores, que sendo humanos carregam diversas formas de culturas, memérias,
valores, identidades, universos simbdlicos e imaginarios, portanto, tomamos como
objeto de preocupacédo de constituicdo do conhecimento as dimensdes do ensinar,

educar e aprender, as quais envolvem os dois atores: criangas e professores.

Entendemos que o curriculo de Ensino Religioso ndo é um espago reservado
para a legitimacdo, a doutrinacdo ou a evangelizacdo, de expressao de ritos,
simbolos, campanhas e celebra¢des. Os conteudos curriculares do Ensino Religioso

" FUCHS, Henri Luiz. O ensino religioso: a diversidade, a identidade na escola. In: KLEIN, Remi;
BRANDENBURG, Laude Erandi; WACHS, Manfredo Carlos. O ensino religioso: diversidade e
identidade (Orgs.).: SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 5. Sao Leopoldo: Sinodal/EST, 2008. p.
130.

% HACK, 2008, p. 108.
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estdo relacionados com as diversas manifestacées do sagrado que constituem o

conhecimento religioso, patriménio cultural da humanidade®'.

Registramos que o percurso deste capitulo foi construido em um dialogo com
0s participantes da pesquisa ora nos seminarios realizados, ora nos momentos de
observagdes bem como nas entrevistas. Tinhamos em mente sempre que o “Ensino
Religioso pode ser um espaco democratico pelo qual se expde a diversidade de

opinides, afins e contraditérias, (...) sobre os mais variados temas que dizem

respeito & dignidade humana” .

3.1 CONCEPCAO DE CURRICULO E ENSINO RELIGIOSO

Vamos falar a verdade aqui!
A insergao do Ensino
Religioso na escola € muito
mais compromisso
individual nosso do que
da proposta pedagogica
escolar. Tem alguma coisa
na matriz curricular da escola
de vocés assumida
coletivamente sobre o Ensino Religioso
nas séries iniciais? Quero saber, pois
sera uma boa noticia.

(Crencga).

81 FUCHS, Henri Luiz. Anélise do material didatico para o ensino religioso de Henri Luiz Fuchs. In:
WACHS, Manfredo Carlos et al. Praxis do ensino religioso na escola. : SIMPOSIO DE ENSINO
RELIGIOSO, 4, 2007, Sao Leopoldo: Sinodal/EST, 2007, p. 133.

%2 BOBSIN, Oneide. Instituicdes religiosas e escola no espago publico. In: KLEIN, Remi;
BRANDENBURG, Laude Erandi; WACHS, Manfredo Carlos. O ensino religioso: diversidade e
identidade : SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 5. Séo Leopoldo: Sinodal/EST, 2008, p. 14.
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Nesta linha de pensamento em que Crenga nos inquieta, ressaltamos que o
curriculo e o projeto politico-pedagogico da escola devem explicitar claramente as
condicObes e 0S meios necessarios para que a concepcao de educacao seja
efetivada em sua concretude. Isto significa que a escola (constituida por todos os
profissionais), ao elaborar e executar seu projeto de educacéo, precisa desenvolver
discussbes sobre as concepgdes que permeiam sua proposta curricular.
Argumentamos que esta ideia segue um movimento que denota o debate e o
embate sobre o que se faz na escola (no campo das praticas pedagdgicas, das
experiéncias escolares) e suas concepg¢oes (no campo das ideias, das intencoes)
para assim poder elaborar um curriculo que expresse e interaja com as concepcgdes

e as préaticas didaticas escolares®.

Torna-se entdao fundamental o compromisso dos gestores educacacionais e
profissionais da educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino para sua
insercao critica e duradoura. O Ensino Religioso como dimenséao curricular ndo pode
ser mais um compromisso individual como sinalizado por Crenca, mas busca de

todos em uma escola que realmente se pretende chamar inclusiva.

Nesta perspectiva, ao falarmos em Ensino Religioso, optamos pela
construgdo de um curriculo que respeite a diversidade e transite por caminhos da
interdisciplinaridade. Em nossa compreensao, as praticas didaticas escolares devem
ser pensadas considerando as transformagdes sociais produzidas pela historia
humana bem como as diferencas sécio-culturais e seus reflexos nos processos
escolares. Tais transformacdes nao sao lineares, mas estao presentes na realidade
material do trabalho e nas relacdes sociais. Neste caso, o desenvolvimento humano
se amplia e se constitui a partir das relagdes sociais e 0 homem como um sujeito
histérico que tem sua existéncia mediada pela cultura e pelas condi¢des objetivas de
vida, apresenta-se como sintese das proprias relagdes sociais que estabelece.

84 «

Conforme afirma Vygotsky™ “é a sociedade e n&o a natureza que deve aparecer em

primeiro lugar como o fator determinante da conduta do homem”. Logo, o curriculo,

8 Estamos indicando uma perspectiva histérico-social, pautada nos estudos de Saviani (1985);
Vasconcellos (2007); Kramer (1984) e Sacirstan (1998); Os autores argumentam que, a forma de se
organizar o curriculo esté estritamente vinculada a intencionalidade educativa. Portanto, a partir de
uma opg¢ao por um determinado horizonte formativo, busca-se a melhor forma de organizar as
experiéncias escolares, ou seja, a propria vida na escola.

8 Na versdo em espanhol do original russo l&-se: “es la socieda y no la naturaleza la que deve figurar
em primer lugar como el factor determinante de la conducta del hombre”

VYGOTSKY, I. S.. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1982, p. 89
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nao pode ser um recurso rigido, mas sim modelado a cada passo que avancga, a
cada parada em que se retomam 0s passos anteriores, para sé entdo seguir adiante

em um movimento sem fim®.

No ambito do Ensino Religioso isto nos leva a refletir que enquanto area de
conhecimento, 0 mesmo traz uma contribuicdo significativa para a compreensao da
religiosidade humana, do fenémeno religioso e de seus desafios. Ou seja, é preciso
resgatar, na educacdao, o conhecimento religioso, porém sem deixar de lado a
riqgueza do mundo imaginario que o aluno traz de forma imprevista e timida para a

escola®.

Isso nos leva a pensar em um curriculo para a diversidade, que dialogue com
os varios campos disciplinares do conhecimento, ou seja, que tenha como dimensao
primordial a diversidade e a interdisciplinaridade. Em um sentido, de expressar e ser
promotor dos direitos sociais humanos, proporcionando aos sujeitos de qualquer

nivel educacional 0 acesso a uma escolarizagao de boa qualidade e transformadora.

Assim, enfatizamos que uma proposta curricular, quando é social e
culturalmente significativa, intervém e potencializa de maneira favoravel o préprio
processo de formagdo humana. “Com isso, o Ensino Religioso liberta-se de valores
universais abstratos e passa a se ocupar com temas quentes sobre a vida humana,
como aborto, reproducdo humana, células tronco, igualdade racial e de género,

métodos contraceptivos, Aids, entre outros™’.

% WIGGERS, Verena. A educacdo infantil no projeto educacional-pedagégico municipal. Editora
Erechim: Sao Cristévao, 2000. ]

% STUMER, Rosangela. Religiosidade popular e os PCNs do ensino religioso. SIMPOSIO DE
ENSINO RELIGIOSO, 5, 2008, Sao Leopoldo. O ensino religioso: diversidade e
identidade...Organizadores: Remi Klein; Laude Erandi Brandenburg; Manfredo Carlos Wachs. Séo
Leopoldo: Sinodal/EST, 2008.

8 BOBSIN, 2008, p. 15.
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N&o da para ensinar Ensino
Religioso nos anos iniciais
do ensino fundamental
sem uma visao
interdisciplinar... Quando
falo em postura
interdisciplinar & sobretudo
a troca com outros
profissionais da area, Porque um
professor que leciona Ensino Religioso
de quinta a citava série ndo pode nos
ajudar? Pode sim! Gente quando a
gente quer ensinar o Ensino
Religioso para as criangas isso vira
op¢ao de vida.
(Boa noval.

Este dialogo interdisciplinar de Boa Nova nos revela a necessidade dos
profissionais da educacédo estarem atentos para o que estao fazendo, langcando um
olhar e uma escuta sofisticada para o desenvolvimento da prépria vida, que €

experimentada de diversas formas por cada sujeito humano®.

Isto quer dizer que o desenvolvimento em uma area do conhecimento
diretamente afeta o desenvolvimento em outra é&rea. Por exemplo, o
desenvolvimento da linguagem diretamente afeta o desenvolvimento da socializacao
da crianca com outras criancas e adultos, ou ainda, o desenvolvimento da
capacidade de entender a sequéncia légica de uma histéria influencia a capacidade
de compreender a sequéncia légica do sistema numeral. E assim por diante.
Portanto, as varias dimensdes do desenvolvimento infantil (fisico, motor, cognitivo,
mental, sensorial, linguistico, cultural) ndo podem estar desconectadas das diversas
areas do conhecimento. A dindmica interacdo de todas as areas do desenvolvimento

deve ser considerada, e o curriculo deve ser desenvolvido e implantado de forma

8 Segundo Marx e Engels (1983), a consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente,
e o ser dos homens é o seu processo de vida real... Os homens, ao desenvolverem sua produgao
material e seu intercAmbio material, transformam também sua realidade, seu pensar e os produtos de
seu pensar. Nao é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.
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integrada. Reconhecendo, por exemplo, que a aprendizagem do Ensino Religioso
pode ocorrer no parque, no recreio, no jogo dramatico, quando brincando com jogos
sensoriais, quando desenhando, quando pintando, quando cantando, quando
pulando, quando dancando, quando ouvindo histérias, quando brincando, até porque
o Ensino Religioso ndo é teoria pura e abstrata. O Ensino Religioso é algo vivo e
concreto e o professor sé realiza plenamente sua funcao na medida em que educa
para beber da fonte cultural e que intercambia conhecimentos com o0 sagrado em
que vive imerso 0 nosso Brasil®.

Ainda enfatizamos que a ideia da diversidade como categoria explicativa para
o curriculo sé muito recentemente vem ocupando as propostas educacionais. Seu
sentido configura-se como a necessidade de considerar em suas escolhas a
diversidade dos “pertencimentos étnicos e referenciais culturais dos alunos aos

quais se dirige™.

Nessa perspectiva, consideramos essencial entender o sentido e o significado
das palavras curriculo, diversidade e interdisciplinaridade. J4 que tais conceitos
sofreram e sofrem modificacbes constantes e estdo sempre se adequando a
contextos histéricos e culturais distintos, o que nos leva a indagar que as definicdes
dos conceitos sdo polissémicas. Autores como Sacristan® , Kramer®? |, Moreira® e
Vasconcellos® localizam a origem da palavra curriculo no latim “currere” ou “currus”,
tendo um sentido de jornada, trajetéria, carro, carruagem ou corrida, significando um
lugar no qual se corre. Especula-se que o termo era utilizado, na antiguidade

romana, para designar uma pista circular de atletismo ou uma pista para carros de

8 SILVEIRA, Daniel Bueno da. Pratica pedagdgica em ensino religioso. In: WACHS, Manfredo Carlos
et al. Praxis do ensino religioso na escola. : SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 4, 2007, Sao
Leopoldo: Sinodal/EST, 2007, p.171.
% FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemolégicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993, p.137.
I SACRISTAN, J. G.. O curriculo: uma reflexao sobre a pratica. 3. ed.. Porto Alegre: Artmed, 1998.
> KRAMER, Sénia. A infancia e sua singularidade. In.: BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO.
Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade.
Brasilia: MEC/SED, 2006.
% MOREIRA, Antonio Flavio (org). Curriculo na contemporaneidade. Sao Paulo: Cortez, 2003.
. Curriculos e programas no Brasil. Sao Paulo: Papirus, 2002.
% VASCONCELQOS, Celso dos S. Construcdao do conhecimento em sala de aula. Sdo Paulo:
Libertad, 2002.

. Coordenacao do trabalho pedagdgico: do projeto politico-pedagégico ao cotidiano da sala
de aula. Sao Paulo: Libertad, 2006.

. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico pedagogico - elementos
para elaboragéo e realizagdo. Sdo Paulo: Libertad, 2006
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corrida de cavalos. Seu uso metaférico em educacéao seria a “busca de um caminho,

uma diregdo, que orientaria o percurso para atingir certas finalidades™.

Em relacdo ao Ensino Religioso sabemos que na histéria da Educacao
brasileira 0 mesmo desenvolve-se em um processo evolutivo que acompanhou,
marcou e vai-se adequando ao processo educacional em seus altos e baixos, erros

e acertos, crises e estabilidades, conforme o momento histérico®

Ensino este que, hoje, tornou-se de dominio da sociedade como um todo,
mas, acima de tudo, ele hoje é de dominio de professores que cada vez
mais, na busca de competéncia, qualificacdo e habilitagcdo, no seu fazer
pedagdgico, na prética de sala de aula, estdo assumindo o ensino religioso
de forma académica, por meio de pesquisa cientifica, refletindo diferentes
pontos de vista historico, pedagdgico, antropoldgico, filoséfico e outros. E
assim, o ensino religioso passa, cada vez mais, a fazer parte do Projeto
Pedagdgico da Escola®’.

Entdo como todas as 4reas de conhecimento, passando por significativas
mudancas, as propostas curriculares escolares vém sendo utilizadas desde a
elaboracédo de uma lista de disciplinas até a evolugao para um processo que designa
e abarca todas as atividades desenvolvidas sob a responsabilidade da escola.
Portanto, ao conceituar curriculo é necessario contextualizar a dindmica da evolucéao

do termo.

Kramer® assevera que curriculo pode ser definido como um caminho e néo
um lugar, que tem sua histéria, que contém uma aposta, que nasce de uma
realidade e traz consigo a expressao de valores, concepgdes, desejos, sonhos e
dificuldades que precisam ser superadas. Tal concep¢ao nao aponta um lugar, mas
um caminho que precisa ser construido por todos 0s envolvidos no processo.
Percebemos que Kramer®® indica uma proposta de curriculo aberto, devendo-se
ocupar das diferencas individuais, este € um convite relevante a consideracdo do
contexto social, cultural, religioso, geografico, econédmico e étnico no qual o curriculo

deve ser desenvolvido.

% MEC, 1996.

% FONAPER. Ensino religioso: referencial curricular para proposta pedagdgica na escola. Caderno
tematica, n.1, 2006, p. 6.

7 JUNQUEIRA; WAGNER, 2004, p. 10.

% KRAMER, Sé6nia. Formacdo de profissionais de educacédo infantil: questdes e tensdes. In.:
MACHADO, Maria L. (Org.) Encontros e desencontros em educacao infantil. Sdo Paulo: Cortez,
2003, p. 117-132.

% KRAMER, 2003.
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Ao pensarmos em ensino Religioso precisamos entender, na atualidade,
que o mesmo valoriza as diferengas sociais, culturais e religiosas presentes
na sociedade, apresentando-se como elemento fundamental e integrante,
para a praxis do curriculo multicultural na educacao brasileira, pois colabora
para o “fortalecimento do didlogo, do respeito a diversidade, da
solidariedade e da participacao con1junta em busca da constru¢cao de uma
sociedade humana e humanizadora'®.

Neste sentido, a elaboracdo de um curriculo consiste em reunir e deflagrar
praticas didaticas escolares que envolvam todo o trabalho na escola e na sala de
aula, em um movimento continuo e interdisciplinar que articula o desenvolvimento
cognitivo com a formacao cultural humana. Ressalta-se a importancia de se ter certo
cuidado ao afirmar que o curriculo é tudo que envolve a escola, pois, como assevera

Vasconcellos, “quando algo é tudo, pode ndo ser nada”.

Desse sentido original, manteve-se a ideia de curriculo como percurso,
trajetéria, itinerarios, travessias, passagens... Portanto, essa compreensao de
“curriculum” como percurso (“cursus”), desde o principio, orienta para uma ideia de

sequéncia ordenada e cumprimento de um conjunto de etapas.

Curriculos sao expressoes de equilibrio de interesses e forgas que gravitam
sobre o sistema educativo em um dado momento. Ele ndo pode ser entendido
separadamente das condicbes materiais que possibilitam o seu desenvolvimento; ha
necessidade de estar-se atento as praticas politicas e administrativas que se

expressam em condi¢des estruturais, organizacionais, materiais, etc'®".

Neste aspecto, o curriculo escolar é construcdo da identidade do estudante e
espaco de conflito dos interesses da sociedade. Em consonancia com Sacristan,
evidenciamos a necessidade das propostas curriculares estarem conectadas as
realidades sociais, chamando ateng¢do para a diversidade dos processos culturais.
Assim, na esteira do pensamento disseminado pelos dois autores, podemos afirmar
que as multiplas determinacdes sociais € que dao o tom da singularidade
(compreendida em sua complexidade e diversidade) ao curriculo. Sacristan enfatiza

o carater da diversidade:

190 g|LVA, Marcos ‘Rodrigues da. Matrizes religiosas culturais brasileiras. CONGRESSO NACIONAL
DE REORIENTAGAO CURRICULAR, 2, 2000. Anais... Blumenau: FURB, 2000, p. 155.
%" SACRISTAN, 1998.
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Desvendar o mundo dos significados da diversidade ou da diferenga e ver
que se quis fazer com elas € um caminho para descobrir praticas, afinar
objetivos, tomar consciéncia e poder administrar os processos de mudangas
de maneira um pouco mais reflexiva'%.

Vasconcellos quando analisa uma proposta de curriculo, refere-se tanto ao
projeto educacional elaborado pela instituicdo, quanto ao caminho, ao trajeto que o
discente percorre no periodo de sua formagao escolar. Portanto, sugere que ao
invés de ser pensado como uma pista de corrida, onde 0 percurso ja esta prévia e
definitivamente estabelecido, cabendo pouquissimas opc¢des, entendé-lo como um
caminho, uma jornada, que tem referéncias, mapas, mas que sempre admite
mudancas, atalhos, alteracdes significativas de rotas; parece ser algo primordial
para que alunos e professores se envolvam com um processo de educacao
ocupando-se e aventurando-se na construcdo, apropriacdo e objetivacao do

conhecimento.

Continuando com as premissas de Vasconcellos'® em relacdo a sua analise
sobre a elaboracdo de uma proposta curricular, € importante ainda ressaltar que
aquelas preocupacgbes classicas na area do curriculo (necessidades, objetivos
educacionais, selecao, organizagdo e distribuicdo dos conteudos, metodologias,
relacionamentos, avaliacdo) ndao podem ser menosprezadas, até porque, no
cotidiano da escola, de uma forma ou de outra, sdo elas que acabam funcionando
como a espinha de sustentacao do trabalho. Por outro lado, precisam ser ampliadas,
transformadas e/ou promotoras do senso critico, considerando ambos 0s sujeitos
sociais (criancas/alunos e adultos/professores) participantes, os quais com suas
subjetividades estdo dando forma e sendo formados social e culturalmente.

A producéao tedérica no campo educacional foi criando duas grandes tradicoes
de utilizacdo do termo curriculo. A primeira, de origem mais técnica, teve seu inicio
na idade média pelo ensino do Trivium e Quadrivium'®; define o curriculo no plano
formal de organizar a aprendizagem nos espacos de ensino previamente planejados
a partir de objetivos definidos. Dai a ideia tdo presente hoje de curriculo como

conjunto de disciplinas, grade curricular, histérico curricular, orientacdes

%2 SACRISTAN, J. G.. Educar e conviver na cultura global: as exigéncias da cidadania. Porto
Alegre: Artes Madicas Sul, 2002, p. 13.

193 VASCONCELLOS, 2006.

1% Forma de organizagao curricular que tinha um carater preparatério para os estudos superiores. O
Trivium, era constituido dos estudos de gramatica, retérica e I6gica. O Quatrivium era o estudo da
aritmética, geometria, astronomia e musica.
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relacionadas aos objetivos e conteudos. Varios autores ajudaram a formular esta

tradicdo, entre eles Bobbit e Tyler'®.

A segunda tradicao vinculada a uma perspectiva pratica e critica de curriculo
compreende-0 como um projeto que resulta ndo sé de um planejamento, mas de
uma construcédo cotidiana dentro do espaco escolar. Nesse sentido, o conceito de
curriculo em uma forma abrangente engloba desde decisdes politicas estruturais até
as praticas escolares. Esta segunda definicdo expressa nossos posicionamentos e

vem ao encontro do referencial te6rico que constitui nossos argumentos.

No entanto ambas as tradicbes permeiam ainda hoje as producdes
académicas dos estudos curriculares, a0 mesmo tempo em que surgem novas
perspectivas, como o caso dos estudos pds-criticos, e nesse sentido nao podem ser
compreendidas como ideias superadas.

Portanto, estamos diante de um conceito que foi elaborado por diferentes
orientacOes tedricas. Mas, para além de uma definicdo, entendemos que o curriculo
sempre explicita 0 modo pelo qual a escola, e toda a comunidade escolar, organiza

0 ensino e a aprendizagem explicitando que conhecimentos prioriza.

1% g|LVA, Tomaz T. da; MOREIRA, Antonio Flavio B.(orgs.). Territorios contestados: o curriculo e
0s novos mapas politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 1998, p. 33
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0O negbcio é a gente sentar
junto! Discutir, planejar! Isto
tem que ser projeto de escola.
Nao basta ta na proposta curricular do
Estado tem que fazer acontecer. As
equipes pedagobgicas precisam se
antenar a ajudar os docentes
também na area do Ensino
Religioso.
(Diversidade).

A partir dessas reflexbes e do depoimento da pessoa cognominada de
Diversidade podemos compreender o curriculo ndo somente como um plano, um
programa, um cursus, mas como um projeto construido no cotidiano da escola que
modifica os sujeitos a partir de interesses diversos e que nesse sentido esta em
permanente construgdo. Curriculo constitui identidades. Curriculo constitui-se na
acao.

Neste sentido o curriculo produzido pelas praticas cotidianas expressa o que
a escola entende como conhecimento, que saberes privilegia, assim como que
sujeito pretende formar e que sujeito de fato forma. Diante disso, uma proposta
curricular possibilita trazer para o cotidiano da escola as reflexdes sobre o seu fazer.
Na perspectiva histérico-social-critica o curriculo ajuda a ressignificar a
compreensao que o sujeito tem do seu entorno, na medida em que o trabalho com o
conhecimento cientifico auxilia na complexificacao dos conceitos ja elaborados.

Assim, cremos que a concepgao de curriculo até aqui manifestada pode ser
compreendida como anuncio de um sonho, manifestacdo de um desejo de luta; no
qual os projetos de educacao precisam caracterizar-se como compromisso politico,
ético, intencional, respeitoso, igualitario e interdisciplinar, com base filosofica e
pedagdgica, cujo objetivo seja sustentar uma praxis educacional comprometida com
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a formacdo humana de pessoas empenhadas na transformacdo da realidade
sociocultural e econémica vigente, mediante uma proposta que considere todos os
sujeitos envolvidos, desenvolvendo suas potencialidades, adotando uma proposta
curricular para a diversidade, interdisciplinaridade e a produg¢do de conhecimento.

Em um dialogo com o Ensino Religioso, entendemos que o mesmo é:

um conhecimento de caracteristicas proprias, como cada campo o é. Tendo
0 desafio de trabalhar a partir do seu ndo-lugar ou como “saber a margem”,
tanto mais ele é disciplina potencial para a realizagdo da participagéo. O
Ensino Religioso é contextualizado na realidade cultural propria da escola,
que é a pedagdgica, e ndo a partir das confissdes religiosas. O aspecto
religioso da realidade brota para dentro da escola e é abordado por ela
pedagogicamente. Isso quer dizer que paradigmas proprios surgem na
escola, diferentes daqueles das confissodes religiosas .

Como é que eu fago? Leio
muito. Planejo no final de
semana. Procuro trazer
coisas novas para as
criangas. Me envolvo com
a disciplina. Outro dia pedi
para as criancgas pesquisarem
o significado das palavras
shabat, sinagoga, tora..mas estudei
tudo direitinho primeiro. A gente
aprende um monte ao ensinar Ensino
Religioso.

(Simbolismo)

Percebe-se na fala de Simbolismo e com base nos fundamentos do enfoque
histérico-cultural que o processo educativo e o trabalho do professor e da professora
precisam ser atividades mediadas intencionalmente. Assim, quanto mais consciente
€ a relacao do professor e da professora com a teoria que orienta seu pensar e agir,

mais ampla, rica e diversificada pode ser a experiéncia que propde aos alunos e

1% BRANDENBURG, 2004, p. 137.



72

maior o rol de qualidades humanas de que eles podem se apropriar'®. E neste
sentido que estamos dando e compreendendo a producdo, apropriacdo e

objetivacédo de conhecimentos no ambiente escolar.

O professor precisa ter uma compreensao do processo educativo em sua
complexidade, precisa conhecer a cultura, sem o0 que nao podera criar mediacdes
que garantam o acesso do aluno ao mundo da cultura, uma vez que o mediador s6
pode intencionalmente mediar 0 acesso ao que € capaz de ver no mundo da cultura

humana'® .

Assim, as condi¢des concretas de uma proposta curricular precisa garantir
que o profissional da educacéo saiba que conteudos humanizadores selecionar para
garantir que seus alunos se apropriem das maximas qualidades humanas e as

formas mais adequadas para garantir esse processo de apropriagao e objetivacao.

E papel do Ensino Religioso provocar o questionamento sobre o sentido da
existéncia humana, tendo como especialidade essa capacidade de ir além
da superficie dos acontecimentos, gestos ritos, normas formulagdes da fé,

para interpretar a realidade e atuar na transformacéo da sociedade'®.
Observamos que a construgcdo de uma proposta curricular exige deflagrar
como eixo central de preocupacdo: a constituicao do processo de conhecimento, a
atividade da formagcado humana como caracteristica primordial do trabalho educativo
do/a professor/a, os processos de socializagcdo na escola e o reconhecimento de
quem ensina e aprende como sujeitos ativos e histéricos, que se apropriam e
produzem cultura nas condicdes sociais disponiveis. E preciso conhecer tais
condicdes historicas disponiveis, para ampliar e favorecer uma formacao significativa

e que responda aos anseios de quem recebe.

Neste caso, assumir uma perspectiva historico-social-critica, a qual enfatiza
os seres humanos como produtores de culturas e ativos nos processos sociais, €
diferente de considera-los atores individuais de seu préprio destino e supervaloriza-
los em si mesmos. Largando-os em sua propria sorte. Sem qualquer tipo de

mediacao intencionalizada.

9 MELLO, 20086, p. 12

1% MELLO, 2006, p. 15

1% DEON, José; BRADENBURG, Laude Erandi. O ensino religioso como &rea de conhecimento no
ensino médio. SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 5, 2008, Séao Leopoldo. O ensino religioso:
diversidade e identidade... Organizadores: Remi Klein; Laude Erandi Brandenburg; Manfredo Carlos
Wachs. Sdo Leopoldo: Sinodal/EST, 2008, p. 150.
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Afirmamos que pensar uma proposta curricular é destacar como funcgéo
precipua do/a professor/a uma relagdo consciente e critica com a teoria que orienta
seu pensar e agir - pedagogico. Adota-se a definicdo de professor/a como aquele/a
que ensina, que deve possuir competéncia (que supere a improvisagdo e 0
amadorismo), que tenha precisdo, rigor filoséfico e disciplina metodolégica,
criatividade e criticidade na forma de entender e trabalhar os conhecimentos
conforme o contexto em que foi produzido'™®. Com reflexdes voltadas para os
diversos questionamentos levantados e analises realizadas, podemos afirmar que
“ser professor/a” das séries iniciais em Ensino Religioso é muito mais do que ter um
diploma de licenciatura em Pedagogia e ter uma disciplina especifica para esse fim,
€ se construir diariamente com os mais diversos fatores que tornam essa tarefa

dificil, porém, extremamente necessaria''".

Por isso, ao buscar constituir um curriculo para a diversidade e a
interdisciplinaridade, temos que necessariamente nos debrucar sobre o0s
conhecimentos que sdo selecionados para o processo de ensino e aprendizagem,
bem como o papel e atuacdo do/a professor/a no processo educativo estabelecido.
Tais principios tém sido propalados nos discursos pedagogicos e nas teorias que
orientam nossas propostas didatico-pedagodgica, estdo, dessa forma, veiculados
tanto nas publicagdes (revistas, livros e muitos artigos) como na formacao de
professores, constituindo um corpus tedrico-metodolégico para o desenvolvimento

dos processos de educacao.

Essas questdes revelam a visivel necessidade de uma maior compreensao da
formagédo e atuacdo docente, aliando-se a uma tendéncia atual de buscar esses
elementos na pratica desenvolvida pelo professor, analisando-a de forma
fundamentada e contextualizada aos professores.

"% ARCE, 2001, p. 181.

""" MARTINS FILHO, Lourival José; WACHS, Manfredo Carlos (Orgs.). O ensino religioso e a
decéncia nas séries iniciais do ensino fundamental: inquieta¢des iniciais. SIMPOSIO DE ENSINO
RELIGIOSO, 5, 2008, Sao Leopoldo. O ensino religioso: diversidade e identidade...Organizadores:
Remi Klein; Laude Erandi Brandenburg; Manfredo Carlos Wachs. Sao Leopoldo: Sinodal/EST, 2008,
p. 170.
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Eu quero aprender. Meu
maior desejo & ensinar com
competéncia Ensino Religioso
para minha turma de alfabetizacdo. Mas
nao vou conseguir sozinha e preciso
o envolvimento de toda escola.

(Incerteza).

Nesta compreensdo, percebe-se que a produgdo de conhecimento no
ambiente escolar precisa ser intencional e coletiva e que opere tanto nas dimensdes
subjetivas (carater, mentalidade) como intersubjetivas (conhecimento profissional),
assim, nao se trata de algo relativo a apenas uma etapa ou fase do desenvolvimento
humano, mas sim de algo que percorre, atravessa e constitui a histéria dos homens
como seres sociais, politicos e culturais, colocando ai os proprios docentes em seus
processos formativos.

A minha saida é valorizar o que a
crianga traz de sua familiae
historia de vida. Assim eu
ensino e aprendo junto
com eles. Um dia desses
queria mostrar para as
criangas que todas as
religides tem momentos
significativos na vida cotidiana.
Entdo lancei o seguinte desafio para a
turma: Na casa de vocés ja foi feita
alguma festa religiosa? Na familia de
vocés tem algum costume religioso?
E assim Lourival.. a gente vai fazendo
junto com criangas, partindo do
que eles vivem e sabem.
(Transcendente).
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A fala de Transcendente nos leva em diregdo a Vygotsky que considera como
primordial do trabalho no campo educacional, qual seja, a necessidade de
desenvolver o conhecimento cientifico, porém, que seja partindo dos conceitos

trazidos pelas criancas, pois possibilita o processo de elaboragao conceitual''?.

A elaboracdo conceitual é considerada como um modo culturalmente
desenvolvido de os individuos refletirem cognitivamente suas experiéncias,
resultante de um processo de analise (abstracdo) e de sintese (generalizacao) dos

dados sensoriais, que é mediado pela palavra e nela materializado''°.

Portanto, o conceito na perspectiva Vygotskyana, pela sua apropriacao
permite uma complexificacdo do entendimento do real. Partindo do nivel real de
conhecimento das criangas, dialogando com ele/a, negando-o e confrontando-o, em
uma relacao dialética. A analise do real é ponto de partida e ndo de chegada.

Portanto, todos os conhecimentos vivenciados em sua vida cotidiana, que
podem ser oriundos do senso comum ou cientificamente elaborados, podem servir
de ponto de partida para o processo de elaboracdo conceitual. Tal compreenséo
modifica a forma de compreendermos o processo de ensino-aprendizagem e a
relacdo que a escola estabelece com a producado, apropriacdo e objetivacdo do

conhecimento.

Nesse sentido, conceitua-se fungdes psicoldgicas superiores como o modo de
funcionamento psicolégico especificamente humano, tais como a imaginacao, a
memb©ria voluntaria, a capacidade de planejamento entre outras. Tais processos sao
considerados “superiores”, de alta sofisticacdo por se referirem a mecanismos

intencionais; sdo a¢des controladas de maneira consciente''.

Esses processos nascem nas relagbes entre os seres humanos e se
desenvolvem no decorrer do processo de internalizacdo de formas culturais de
comportamento. Eles s&o diferentes dos chamados processos psicolégicos

elementares, que sao as acoes reflexas, as associacdes mais simples e as reagdes

"2 VYGOTSKY, Lev S.; LURIA

, Alexander R.; LEONTIEV, Alexis N.. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo:
Icone, 1998.

"8 SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizagao no
processo discursivo. Sao Paulo: Cortez, 1983, p. 122.

" VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 1998, p. 112
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automaticas. Essas tém origem biolégica e estdo presentes nas criangas pequenas

€ nos animais.

A escola, enquanto ambiente de formacao social e cultural, assume papel
fundamental no desenvolvimento individual, tendo em vista que as pessoas mais
experientes promovem a transicao de um nivel de conhecimento da crianga a outro
de nivel mais elaborado. Esse processo faz com que a crianca saia de sua

indiferenciagao inicial, apropriando-se de novos conceitos.

Neste processo de apropriacdo de conceitos por parte das criancas, jovens e
adultos que estao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao pensarmos o Ensino
Religioso como componente curricular, espera-se que 0 mesmo no contexto escolar

contribua para:

e proporcionar o conhecimento dos elementos bésicos que compéem o
fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no

contexto do educando;

e subsidiar o educando na formulacédo do questionamento existencial, em

profundidade, para dar sua resposta devidamente informado;

e analisar o papel das tradicdes religiosas na estruturacdo e a

manutencado das diferentes culturas e manifestagcdes socioculturais;

e facilitar a compreenséo do significado das afirmagdes e verdades de fé

das tradigcdes religiosas;

e refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia da vivéncia do
fendmeno religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal
e comunitaria do ser humano;

e possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenga na construcéo

de estruturas religiosas que tem na liberdade o seu valor inalienavel'">.

Nesta direcao consideramos as criangas, jovens e adultos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental como sujeitos cognoscentes. Vygotsky enfatiza o papel do
social e da sociedade na producdo de uma estrutura para o desenvolvimento do ser
humano e de uma crenca de que grande parte da aprendizagem é mediada pelas

interagdes sociais no plano interpessoal como no plano sécio-cultural.

"% FUCHS, 2008, p. 125.
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Enfatiza-se a relacdo dialética entre o individuo e o social e a sua
dependéncia no que se refere a mudanca da cultura e do desenvolvimento do
individuo:

Ja desde os primeiros dias de desenvolvimento, as atividades de uma
crianga adquirem um significado proprio em um sistema de comportamento
social e, estando dirigidas para um objetivo definido, sdo refratadas pelo
prisma do ambiente em que vive. O caminho entre o objeto e a crianga e
entre a crianga e o0 objeto passa para outra pessoa. Essa estrutura humana
complexa é produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nos elos entre a histéria individual e a histéria social''®.

Embora cada crianca seja Unica, ela compartilha caracteristicas comuns com
as outras por meio da interacdo e pode construir seu conhecimento sobre essas
caracteristicas comuns, levando em conta que elas apresentam diferentes maneiras
de aprender. Cabe entdo ao/a professor/a, por meio da mediacdo, oportunizar

situacdes de aprendizagem as mesmas, nos varios espacos que dispoe.

No meu processo de ensinar
Ensino Religioso, eu canto,
eu dango, fago teatro.
Adoro levar CDs com
musicas. Gosto muito
de cantar com as criancgas
a musica coro das ragas.
Ateé ja decorei. Quer ver so.
Qual e a cor do nosso Deus, e
qual é o sangue que ele tem? Deus
tem a cor dos filhos seus. Deus tem
o sangue que eles tem.
(Ousadia)

Ousadia nos faz entender que a construcdo do conhecimento e sua
apropriacdo pelos alunos e professores € um processo coletivo mediado pela

linguagem. Esse movimento permite ao professor, enquanto ensina, também

" VYGOTSKY, Lev. S.. El desarrollo del lenguaje escrito. In: Obras Escolhidas. Madrid, Visor, v.3.
1995, p. 30.
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reelaborar o seu proprio conhecimento. Na abordagem histérico-social-critica, o
ensino representa o meio pelo qual o ser humano se desenvolve intelectualmente. O
ensino aqui é entendido como um motor de novas conquistas intelectuais, dirigido

para os estagios de desenvolvimento ainda ndo incorporados pelas criancgas.

Assim, o conhecimento é apropriado pela interacdo do sujeito com o seu meio

social, mediado por um sistema de simbolos ou conceitos.

Nesta teoria, “conceitos sdo construcées culturais, internalizadas pelos
individuos ao longo de seu processo de desenvolvimento”'”. O meio social fornece
ao individuo uma combinacao de significados que organiza o real em categorias
(conceitos) utilizando a linguagem do seu grupo, para nomea-las, por meio das
palavras. Portanto, o individuo adquire a capacidade de exprimir e partilhar com os
outros componentes de seu grupo social a compreensao que ele tem da vivéncia

comum ao grupo.

Um ensaio sobre as ideias de Vygotsky, elaborado por Luria'’® nos mostra

alguns aspectos especificos da educacédo em sala de aula:

Durante o processo de educacao escolar a crianca parte de suas proéprias
generalizagbes e significados; na verdade ela ndo sai de seus conceitos
mas, sim, entra num novo caminho acompanhada deles, entra no caminho
da andlise intelectual, da comparagao, da unificacdo e do estabelecimento
de relagbes légicas [...] os conceitos iniciais que foram construidos na
crianca ao longo de sua vida no contexto de seu ambiente, social, Vygotsky
chamou de “didrios ou esponténeos”, na medida em que sdo formados
independentemente de qualquer processo especialmente voltado para
desenvolver seu controle, sdo agora deslocados para um novo processo,
para nova relagdo especialmente cognitiva com o mundo, e assim nesse
processo os conceitos da crianga sé@o transformados e sua estrutura muda.
Durante o desenvolvimento da consciéncia na crianga o entendimento das
bases de um sistema cientifico de conceitos assume agora a direcdo do
processo.

Portanto, € importante que os professores e professoras compreendam no
trabalho de Vygotsky a formacao dos conceitos cotidianos e cientificos; é para estes

ultimos que se devem voltar as atencées no processo de producdo, apropriagéo e

objetivagdo do conhecimento. Nesse sentido, uma das caracteristicas do papel

"7 SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagéo e do Desporto. Proposta Curricular de
Santa Catarina: educacéo infantil, ensino fundamental e médio: formagao docente para educacao
infantil e séries iniciais. Floriandpolis: COGEN, 1998, p. 141.

"® LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianga. In: VYGOTSKY, Lev. S.; LURIA,
Alexander. R.; LEONTIEV, Alexis. N.. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo,
Icone: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1989, p. 147.
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dos/as professores/as € a disposicao para ajudar as criancas a fazer ligagdes entre
sua compreensao cotidiana e a forma de conhecimento cientifico. O movimento
entre professor/a e aluno/a, e entre o texto escrito e a conversa, é parte do processo
pelo qual elaboracdes conceituais cada vez mais poderosas sdo desenvolvidas.

Entendemos entao que pensar as aulas de Ensino Religioso como espaco de
formagdo de conceitos em articulagdo com as diferentes areas do saber,

estabelecendo relacées mais significativas, podera ser mais um desafio para a

escola que prevé em seu projeto pedagdgico uma proposta interdisciplinar '°.

Percebe-se entdo uma mudanca significativa nessa abordagem na forma como
entendemos a producdo, apropriagdo € objetivacdo dos conhecimentos, os
processos de ensino e aprendizagem e em decorréncia toda a pratica didatica
escolar nas suas diversas manifestacdes e sistematizagdes: muda-se 0 modo como
se organiza o ensino, as praticas de avaliacdo e a relacao entre professores/as e

criangas.

3.2 ENSINO RELIGIOSO E ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Escuta s6! O ensino religioso
& fundamental para
alfabetizar.

Ele pode ajudar no
desenvolvimento da
oralidade. Pode ser

ponto de partida para
produgao de textos das
criancas. Eu fago inclusive
atividades de sistematizacédo
do codigo partindo de textos do
ensino religioso.
(Esperanga).

' KRONBAUER, Selenir Correa Gongalvez. Diversidade na formacéo de professores: um desafio
para a escola e a sociedade. In: KLEIN, Remi; BRANDENBURG, Laude Erandi; WACHS, Manfredo
Carlos. O ensino religioso: diversidade e identidade (Orgs.).: SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO,
5. Séo Leopoldo: Sinodal/EST, 2008, p. 53.
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Em nossa escrita temos enfatizado a funcéo social da escola, 0s processos
de ensino e aprendizagem, a formacdo humana em adultos/professores e
criancas/alunos do Ensino Fundamental, bem como, papel/atuagcdo dos/as
professores/as no desenvolvimento destes aspectos, 0s quais destacamos como
essenciais a educacao escolar. Pretendemos agora discorrer sobre concepcoes e
tendéncias contemporaneas sobre a alfabetizacdo e o letramento, procurando
significar os processos de construgdo e aquisicao da leitura e da escrita na escola e
sua relagdo com o Ensino Religioso.

Desta forma, iremos propor uma reflexao critico-andlitica sobre a leitura e a
escrita no processo de ensino e aprendizagem, dando énfase na compreensao das
razdes pelas quais o processo educacional realizado na escola precisa investir em
metodologias, estratégias, concepcdes e, principalmente, no reconhecimento do
processo de ler e escrever como pratica social e cultual. Sabemos porém que :

E preciso dizer que aqueles que acreditam e reconhecem o valor do Ensino
Religioso postulam ainda sua inclusdo nao apenas no ensino fundamental,
como estd colocado até o momento, mas em todo o ensino basico, que
inclui desde a educagéo infantil até o ensino médio, dada a importancia da
dimenséo religiosa do ser humano em qualquer fase da vida'®.

Nesta pesquisa nosso recorte pauta-se nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

120 FONOPER, 2006, p. 9.
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Hoje em dia se fala muito
em alfabetizacdo e letramento,
Acredito que tem uma
alfabetizacgéo em Ensino Religioso.
Nao tem alfabetizacdo emocional,
alfabetizagéo cientifica.. tambeém
fem uma alfabetizagdo em Ensino
Religioso. Tem uns conceitos
minimos que todo pedagogo
deveria saber....
(Duavidas).

Entendemos que pensar a alfabetizacdo para além de uma gama infindavel

de distor¢cdes, arbitrariedades, interpretagdes que enfatizam a técnica em detrimento

de sua funcao social e cultural € como desconectar a escrita do mundo real da

crianga, separando algo que social e culturalmente esta interligado. Esta € uma

questdo fundamental e traz implicacées diretas para as primeiras séries do Ensino

Fundamental. Em relacdo ao Ensino Religioso ndo cabe mais a contestacédo de seu

espaco ou nao na escola. Até porque:

“O ensino religioso alicerga-se nos principios da cidadania, do entendimento
do outro enquanto outro, de formacao integral do educando. Pois, ainda que
muitas pessoas neguem ser religiosas, € um dado histérico, toda pessoa &
preparada pra ser religiosa, do mesmo modo que é preparada pra fala
determinada lingua, gostar disto ou daquilo, comer, vestir-se de uma forma,
acreditar ou ndo, pois o ser religioso é um dado antropolégico, cultural. No

substrato de cada cultura sempre esta presente o religioso1 !

Sendo assim é importante que os professores de Ensino Religioso trabalhem

no sentido de criar em nossas criangas:

uma nova mentalidade de convivéncia humana, de respeito as diferengas,
sem discriminagdo de qualquer natureza: sexo, raga, religido minorias.
Dogmatismos e radicalismos em assuntos religiosos ndo sdo caminhos de
libertacdo, mas de alienagao e escravidao de consciéncias'?.

21 EERNANDES, 2000, p. 70.

122 SILVA, 2004, p. 31.
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Concordamos ainda que é fundamental que o educador das series iniciais no
processo de alfabetizacao integre o Ensino Religioso, pois 0 mesmo deve ser o

mediador entre 0 educando e o conhecimento religioso.

A relagao interpessoal deve ser respeitosa, saudavel, amigavel, cordial e
clara entre ambos, evitando o autoritarismo, para assumir um carater de
autoridade competente. A interacdo € um processo muito importante no

processo de ensino-aprendizagem'®
Assim, ao falarmos em alfabetizacdo e nos processos de ensinar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, aprendemos a defender a tese de que a crianga nao
€ um adulto em miniatura. “Ela modela sua prépria cultura primitiva; embora néo
possua a arte da escrita, ainda assim escreve; e ainda que ndo possa contar, ela

conta, todavia”'?*.

Pensamos que a tese do autor é expressdo daquilo que
compreendemos como funcéo social e cultural do processo de ler e escrever. Esta
concepcao revela uma tendéncia sobre a alfabetizacdo que sublinha o que
Guimaraes Rosa em 1967 escreveu sobre a linguagem. Para o escritor e poeta a

linguagem e a vida sdo uma coisa s6'%.

Neste ponto gostariamos de reafirmar a tese de Liria'®® no sentido de que o
processo da alfabetizagdo na crianca “comega muito antes da primeira vez em que o
professor coloca um I&pis em sua mao e lhe mostra como formar letras”'?’. Isso vale
também para o Ensino Religioso, pois € um componente essencial na vida de todo
ser humano, principalmente da crianca. E, como fonte de desenvolvimento, contribui
para a criatividade e para o crescimento intelectual, social, emocional e religioso do
individuo'®. Ao desenvolver o Ensino Religioso pretende-se formar seres
espontaneos, vivos, dindmicos, capazes de exteriorizar seus pensamentos,

sentimentos e sensacoes e de utilizar diversas formas de linguagem, sendo também

22 \WACHS, 2007, p. 70.

24 |LURIA, Alexander. R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: VYGOTSKY, Lev. S.; LURIA,
Alexander R.; LEONTIEV, Alexis N.. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo,
Icone: Editora da Universidade de S&o Paulo, 1989, p. 102.

125 ROSA, Jodo Guimaraes. Grande sertdo: Veredas. 19. ed., Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1967.
26| URIA, p. 147.

27 STEMMER, Marcia Regina G.. A educacdo Infantil e a alfabetizagdo. In: ARCE, Alessandra;
MARTINS, Ligia Marcia (Orgs.). Quem tem medo de ensinar na educacéao infantil?: em defesa do
ato de ensinar. Campinas, Sao paulo. Editora Alinea, 2007, p. 125.

128 STEFFENS, Marceli Porn; KLEIN, Remi. A primeira infancia e o ensino religioso: encontro
essencial. FUCHS, Henri Luiz et al. (Orgs). Ensino religioso na escola: bases, experiéncias e
desafios. Sao Leopoldo, RS: Oikos,2005, p. 159.
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seu objetivo formar um ser social, apto a construir gradualmente sua prépria escala
de valores'®.

Entretanto, quanto mais a escola se ocupar em melhorar, (re)pensar e
sofisticar as formas mais adequadas de sua intervengdo no processo da aquisicdo
da leitura e da escrita e do ensinar Ensino Religioso, mais positiva sera sua atuacao
e contribuicao.

Veja uma coisa. Porque minha palavras
cruzadas, jogos de memdria,
alfabeto movel, caixas das
letras e bingo de palavras
que ajudam as criangas se
alfabetizarem nao podem
ser feitas de conteddos de
ensino religioso. Eu tenho um
jogo de memoria com simbolos
que sao usados por religites do
mundo todo como a vela e o sol. Ho
processo de alfabetizar o Ensino Religioso
nao precisar ter um horario especifico
quando estamos construindo um texto
ele ja pode aparecer.

(Convicgao)

Nossa premissa caminha no sentido de relacionar letramento, alfabetizacéo, e
Ensino Religioso, dimensdes consideradas indissociaveis e complementares quando
se pretende educar as criancas dos anos iniciais. Pois, dimensdes ligadas a
processos distintos de natureza essencialmente diferentes, entretanto, sao
interligados e interdependentes'®. Neste caso, cabe afirmar que ler é uma pratica
do letramento e a escola é uma das principais agéncias de letramento, tendo a
funcao de transmitir o conhecimento sistematizado e, por conseguinte, o ensino do

sistema de escrita e da leitura. Coloque-se ai o Ensino Religioso

129 STEMMER, 2005, p. 160.
% SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte. CEALE/Auténtica,
2003.
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De uma maneira breve, podemos indicar que o conceito de letramento foi
introduzido no cenario académico escolar no Brasil na década de 1980. Tendo como
referéncia os estudos de Soares, a pioneira em introduzir o termo no contexto
brasileiro foi Mary Kato, no livro “No Mundo da Escrita: uma perspectiva
psicolinglistica”, publicado em 1986. Em Soares encontramos uma definicao

esclarecedora para o termo letramento de Kato''

, pois a autora reuniu e apresenta
de forma didatica os estudos que vinham sendo feitos na época sobre literacy,
compreendendo e definindo o termo como relativo ao estudo das formas e dos usos

da escrita, incluindo sua relacdo com a modalidade oral.

Sendo assim, afirmamos a necessidade de compreender o processo de
alfabetizacao no contexto (ou na perspectiva) do letramento. Processo que pode ser

compreendido da seguinte forma:

A insercdo no mundo da escrita se da por meio da aquisicdo de uma
tecnologia — a isso se chama alfabetizacao, e por meio do desenvolvimento
de competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo
dessa tecnologia em praticas sociais que envolvem a lingua escrita — a isso
se chama letramento'.

Portanto, compreendendo que alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas,
mas nao inseparaveis, ao contrario, como assevera Soares, o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita. Tais questbes apontadas pela autora, nos levam a pensar
criticamente as praticas de ensino restritas aos antigos e ultrapassados métodos de
alfabetizacao, principalmente os que consideram a alfabetizagcdo apenas como uma
técnica a ser desenvolvida, treinada, decodificada e exercitada com atividades
mecanicas e sequenciais. Concordamos novamente que a alfabetizagcdo apenas
nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o
estado ou a condicdo de quem se apropriou da escrita, incorporando as praticas

sociais que as demandam.

Estas implicacbes no processo de letramento e alfabetizacdo precisam ser
explicitadas, além de proporcionar a possibilidade de construirmos as bases para a

aquisicao da escrita e da leitura como um instrumento cultural complexo. Parece que

31 KATO, Mary. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingtiistica. Sdo Paulo. Atica, 1986.

132 SOARES, 2003, p. 90.
33 SOARES, 2003.
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0 primeiro passo € problematizar a complexidade da escrita, ndo tornando o
processo simples, ocupando-se apenas com o0 ensino de letras e silabas. Neste
caso € preciso superar 0 ensino da escrita que geralmente acontece na escola do
Ensino Fundamental por meio de exercicios de repeticdes, preenchimento de letras,
treino das silabas, juncao de vogais, ou seja, tarefas de treino de escrita de letras,
silabas e palavras que n&o constituem atividades de expressdo. Como € descrito:

Ensina-se as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas
néo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica de
Ier1304que esta escrito que acaba se obscurecendo a linguagem escrita como
tal ™.

Esta critica de Vygotsky é datada da década de 1920 e, em nossa

interpretacdo, ela é muito atual. Como assevera Mello '*°

, uma critica que
permanece presente nas escolas, pois os/as professores/as ensinam as criangas a
tracar as letras e a formar palavras com elas, mas ndo ensinam a linguagem escrita.
Para a autora a aquisicdo da escrita tem um papel enorme no desenvolvimento
cultural e psiquico da pessoa, uma vez que dominar a escrita significa dominar um
sistema simbdlico extremamente complexo que cria sinapses essenciais para outras

formas elaboradas de pensamento'®.

As constatacdes de Mello'®’

vém ao encontro de nossas analises, pois
geralmente percebemos que os/as professores/as apresentam a escrita para as
criancas de forma que o ensino do mecanismo prevalece sobre a utilizagdo racional,
funcional e social da escrita.

Sobre o que significa a escrita, Vygotsky'®

assinala que “é um processo de
simbolismo de segundo grau, uma vez que se forma por um sistema de signos que
identificam convencionalmente os sons e palavras da linguagem oral que séo, por
sua vez, signos de objetos e relacdes reais”'*°. Observa-se que o autor considera a
escrita como a representacdo da fala, que, por sua vez, representa a realidade.

Nesse sentido, evidencia que a escrita € uma representacao de segunda ordem.

¥ VYGOTSKY, 1998, p. 119.

1% MELLO, Suely Amaral. O processo de aquisicdo da escrita na educacéo infantil: contribuicdes de
Vygotsky. In: FARIA, Ana Lucia Goulart; Mello Suely Amaral (orgs.) O mundo da escrita no
universo da pequena infancia. Campinas, SP: Autores Associados, 2005. (Colegao polémicas do
nosso tempo).

138 MELLO, 2005, p. 26.

37 MELLO, 2005, p. 26.

1% VYGOTSKY, 1995.

139 VYGOTSKY, 1995, p. 184.
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Tal referencial nos faz pensar em rever os processos de alfabetizagdo nas
escolas de Ensino Fundamental, principalmente das séries iniciais. Pois seguindo o

que Vygotsky'*

aponta, mais do que ensinar as criancas a decodificar cddigos, é
preciso inseri-las em um contexto amplo, rico, fecundo e permeado de mudltiplas
linguagens'', as quais levardo as criancas & linguagem escrita, isto nos faz afirmar
que, desde um gesto, um desenho, uma pintura, uma gravura, um movimento, uma
danca, uma escultura, uma maquete, brincar de fazer de conta, decifrar rotulos,
seriar codigos, ouvir histérias, elaborar listas, discutir impressées de noticias de
jornal, elaborar cartas, trabalhar com receitas, realizar visitas a bancos, museus e
supermercados, conviver e interagir com gibis, livros, poesias, parlendas, audi¢cdes
de musicas etc. , a interagdo com as diferentes linguagens é essencial e antecede
as formas superiores da linguagem escrita. O desenvolvimento das atividades que
relacionamos fornecera as criancas a importancia e o funcionamento da escrita em
nossa sociedade, desenvolvendo capacidades necessarias para a sua apropriagao.
E isto podera motivar as criancas a quererem conhecer mais, quererem aprender a
ler e escrever de maneira prazerosa e satisfatoria, € sobretudo nesse caso que o

papel da escola se intensifica'*.

Para que a aquisicdo da escrita se dé de forma efetiva, no entanto, € preciso que o
nexo intermediario — representado pela linguagem oral — desapareca gradualmente
e a escrita se transforme em um sistema de signos que simbolizem diretamente os
objetos e as situacdes designadas. Sé assim o leitor sera capaz de ler ideias e ndo
palavras compostas de silabas em um texto. Da mesma forma, ao escrever,

registrara ideias e ndo apenas grafara palavras'*

Temos, portanto, apontado para a necessidade de problematizarmos no
sentido de reformular o processo de ler e escrever no espaco e tempo da escola.
Pois sabemos que a escola ensina que escrever é desenhar/gravar as letras,
quando, de fato, escrever é registrar e expressar informacgdes, ideias e sentimentos.

Mello alerta que sem exercitar a expressao, o escrever fica cada vez mais mecanico,

0 VYGOTSKY, 1995, p. 185.

1 Importante ressaltar que as multiplas linguagens nao podem estar separadas, nem entre si, nem
separadas de experiéncias significativas que tragam conteddos a expressdo das criangas nas
diferentes linguagens (MELLO, 2005).

2 Conforme estudos da teoria histérico-social-critica (na versao original chamada histérico-cultural),
precisamos desenvolver atividades no qual as criangas sejam chamadas e motivadas a participarem
ativamente de todo o processo, pois aprender envolve atribuir um sentido ao que se aprende.

'*3 MELLO, 2005.
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pois sem ter o que dizer, a crianca ndo tem por que escrever. Desta maneira,
defendemos a ideia que a escrita precisa fazer-se uma necessidade natural da
crianga em uma sociedade que |é e escreve. Essa necessidade podera garantir a
introducédo adequada da crianca ao mundo da linguagem escrita.

Em nossa interpretacao, o fato da crianga ndao desenvolver o gosto e o prazer
pela leitura e a escrita, de maneira a torna-la uma leitora e uma escritora, mesmo em
seu sentido mais restrito, podera desenvolver uma histéria de fracasso escolar, que
no limite exclui a crianca do processo de aprendizagem e no limite, da propria
escola.Temos que conscientizar, no sentido da transformagdo e nao da
acomodacéao, para que os/as professores/as compreendam a complexidade que
envolve o processo de alfabetizacdo. Acreditamos que somente dessa forma
poderao buscar subsidios e ampliar as possibilidades, apropriando-se dos artefatos

culturais necessarios e preciosos para a execugao de seu trabalho pedagdgico.

Cabe ao profissional da educacao construir e elaborar conhecimentos que Ihe
fornecam mecanismos e estratégias adequadas para o desenvolvimento de um
planejamento minucioso e significativo aos anseios das criancas. No que se refere a
escrita e a leitura € importante ressaltar que toda producdo de texto deve estar
invariavelmente ligada a uma necessidade intrinseca da crianca. Registramos uma
leitura freiriana que entendemos estar muito préxima ao que se almeja para as
criancas do Ensino Fundamental, um processo de aquisicdo da escrita onde o
sujeito seja alfabetizado e letrado ao mesmo tempo. Assim, nas palavras de Freire:

“A leitura de mundo precede a leitura das palavras, sugerindo com isso que a
aprendizagem da escrita sé faria sentido se vivenciada pelo sujeito e se tivesse

significado para ele” ',

Neste sentido, parece-nos 6bvio falar da necessidade de desenvolvermos
novas reflexdes sobre a funcdo social da escola e o processo de ensino e
aprendizagem nas escolas de Ensino Fundamental. Sem duvida nenhuma esse
processo de resignificacdo, revisdo de concepcodes, conceitos e praticas didaticas
escolares precisa ser traduzido concretamente para o cotidiano das escolas. Sendo
assim, passa a ser essencial que reflitamos sobre esse processo de transformacao
de préticas didaticas escolares, em um sentido de reconfigurar a propria funcao da

'“ FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completa. Sdo Paulo, Cortez,

1982.
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escola. Dai a necessidade e a importancia de termos fundamentacdo teoérica
consistente para revermos os processos de educacao no interior do cotidiano das
escolas. O modelo educacional vigente é expressdo de uma educagao autoritaria em
que ainda estamos imersos (resultado do periodo militar). Por isso, estamos
chamando atengéo para a necessidade de contextualizarmos as préaticas didaticas
escolares, no sentido de observar e descortinar suas mazelas, superando o0s

resquicios do autoritarismo, sem abrir mao da autoridade do/a professor/a.

A universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental é um desafio para o
pais, uma vez que apresenta uma elevada exclusao social. Porém, pelos dados
apresentados pela educacao nos ultimos anos, o desafio maior € com a qualidade
do ensino. Desafio politico-pedagdgico do governo e da sociedade e que requer
elevados investimentos com recursos humanos, materiais, financeiros, com

destaque para os tecnolégicos'*.

Esta discussdo no ambito do Ensino Religioso se fortalece ainda mais, pois
sabemos que o mesmo é area de conhecimento, devendo estar presente nos
curriculos educativos. “No processo da educacdo, o Ensino Religioso tem sua
parcela de contribuicdo para a formacao do cidadao, independente da raca, cor,
cultura e religido ao direito de participacdo na construcdo do exercicio da

cidadania”'*®.

Assim consideramos o Ensino Religioso no processo de alfabetizar letrando
como um dos saberes fundamentais que pode contribuir na feitura de um mundo

mais inclusivo. E imperioso destacar que:

Entendemos que somente o compromisso no processo por parte de
educadores e educadoras, gestores responsaveis e pesquisadores(as), em
conexao com o0s anseios da populacdo, poderd despertar a seriedade com
que deve ser tratada e discutida a docéncia em Ensino Religioso no dmbito
dos anos iniciais do ensino fundamental, o que passa necessariamente por
redefinicdo de politicas publicas, diretrizes curriculares, formacao e
valorizagao docente'’.

145 SANDER, B.. Politicas educacionais e seus desdobramentos para a gestdo da escola. In.:
SIMPOSIO CATARINENSE DE ADMINISTRACAO DA EDUCACAO — AAESC, 23, 2006. Anais...
Balneario Camboria, 2006, p. 17.

¢ FUCHS, Henri Luiz, (Orgs.). Ensino religioso na escola: bases, experiéncias e desafios. Sao
Leopoldo: Oikos, 2005.

7 MARTINS FILHO, 2008, p. 170.
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Salientamos também que a andlise do trabalho dos professores, considerado
em seus diversos componentes, tensdes e dilemas, permite compreender melhor a
pratica pedagdgica'®®. Tal afirmacéo possibilita entender a pedagogia como campo
de relagdes humanas e as praticas pedagogicas imersas nessas relacdes'*°.

Nesta direcdo Kramer'™® assevera que sem conhecer as interagdes, ndo ha
como educar criancas e adolescentes em uma perspectiva de humanizacéo
necessaria para subsidiar politicas publicas e praticas educativas solidarias.
Buscamos, assim, uma escolarizacao que vise a formacao da crianga enquanto ser

singular de cultura.'’

E preciso desenvolver uma concepgdo integrada para a educagdo basica,
importante ressaltar que no Brasil a Educacao Béasica abrange a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Cada uma dessas etapas apresenta uma
funcéo social, uma finalidade educativa delimitada, um trabalho politico-pedagégico
a ser desenvolvido junto as criancas, adolescentes e jovens, ou seja, aos
alunos/estudantes de forma que o nivel seguinte nunca tera o objetivo de suprir
fragilidades e/ou dificuldades ocorridas no anterior. Eles complementam-se,

integram-se, mas ndo devem ser mutuamente compensatorios.

Esta perspectiva adota como requisito basico o trabalho coletivo, seja nas
dindmicas discentes, quanto docentes, por entender que ele possibilita a re-
significacdo de histérias, trajetérias, vivéncias. Acreditamos que mediante o
desenvolvimento de um trabalho coletivo é possivel revisitar o passado, repensar
processos empreendidos, compartilhar experiéncias e saberes, produzir cultura °2.
A cultura implica rever a tradi¢ao, criticar a tradicao, mirar o que foi produzido ontem
com o olhar de hoje; olhar criticamente para o que foi feito para poder mudar.
Sabemos ainda que o Ensino Religioso trabalha as relacbes da pessoa consigo
mesma, com as outras pessoas, com o Transcendente, o seu lugar no mundo, suas

buscas, inquietacdes e sentido da vida. A tarefa maior da educacédo, bem como do

8 TARDIF, 2002.

S MARTINS FILHO, A., 2008, p. 11.
3 KRAMER, 2006.

I MARTINS FILHO, 2006, p. 13.

%2 KRAMER, 2003, p. 70.
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Ensino Religioso, € a construcdo da pessoa humana integral, ética, solidaria,

cidada'®®.

Assim, com base nesses pressupostos, enfatizamos a importancia do/a
professor/a de escutar/ouvir e observar/ver, considerando tanto a racionalidade e a
sensibilidade, a fim de compreender a histéria e a cultura como eixos essenciais
para se pensar a funcdo social da escola e nela o Ensino Religioso como
componente curricular e direito das criancas jovens e adultos em todos os niveis e

modalidades de ensino.

'3 DEON; BRADENBURG, 2008, p. 149.
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CAPITULO IV DA BOTIJA: ENSINO RELIGIOSO E PRATICA
PEDAGOGICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

“‘Entdo a mulher foi para a casa pegou a botija de azeite e comecou a
derramar o azeite em outras botijas conforme iam trazendo” '**. Neste capitulo
estamos entendendo as botijas como as praticas pedagdgicas que sendo
intencionais tém os objetivos de compartilhar azeites e saberes. Com esta
compreensao iremos trazer alguns elementos teoricos para anunciar que o trabalho
pedagdgico como area curricular Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental precisa tomar como base o respeito as particularidades das criancas
jovens e adultos que frequentam os contextos escolares visando que sejam
considerados sujeitos sociais de direitos, produtores de culturas e participes da
histéria e da constru¢do do conhecimento. Tais elementos sdo constituidores de
uma pratica pedagogica sensivel e inteligivel, a qual precisa estar voltada para o
maximo desenvolvimento das qualidades humanas. Salientamos que em nossas
analises vamos priorizar as criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, pois

foi com esta categoria geracional que tivemos maior contato na pesquisa.

Traremos para nossas analises a concepcao de pratica pedagogica
compreendida como sendo todas as relagcdes e agdes que sao estabelecidas entre
os diferentes sujeitos [adultos e criancas] que compdéem o universo do cotidiano
escolar. Entendemos que pensar a pratica pedagdgica do Ensino Religioso nos anos

iniciais do Ensino Fundamental é refletir criticamente sobre os processos de ensino

% 5 Reis 4
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e aprendizagem das criancas e afirmar a importancia da mediacdo qualificada do
professor neste processo.

Sendo assim, primeiramente iremos contextualizar algumas concepcoes e
tendéncias atuais sobre praticas pedagodgicas no Ensino Fundamental,
especificamente analisando os anos iniciais do Ensino Fundamental. Na sequéncia,
abordaremos a importancia da atividade educativa no processo de desenvolvimento

da aprendizagem das criancas.

Ainda apresentaremos o tema do planejamento como algo emergente e
orientador de todo o processo de educacdo, documento que tem como funcéo
essencial subsidiar o professor no exercicio de seu trabalho docente, para além de
uma concepgao burocratica, técnica e fechada aos processos sociais e culturais
vividos por cada criancga.

Registramos ainda que este capitulo é fruto dos seminarios realizados na
faculdade de educacao com os participantes da pesquisa, bem como dos momentos
de observacao da pratica pedagdgica e realizagcdo das entrevistas nas unidades
educativas. Neste sentido, 0 mesmo esta permeado pelo didlogo com os docentes
participantes, o que se evidencia no decorrer do texto.
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4.1 CONCEPCAO DE PRATICA PEDAGOGICA

Eu penso a minha pratica pedagogica
em ensino religioso como um
exercicio de humildade.
Vamos combinar uma coisa.
A minha formacéo inicial
nao priorizou o Ensino
Religioso. Na minha escola sai
para capacitagao os professores
de quinta a oitava série. Entao
como tu quer que seja a minha
pratica pedagégica. E aprendendo correndo
atras do prejuizo e fazendo o possivel para
ensinar as criangas portugués, matematicas,
geografia... e também o ensino religioso.

(Didvidas).

Partindo desta inquietacao, afirmamos a necessidade de marcar e anunciar a
formagdo docente como um processo intelectual e de producéo-apropriacao-
objetivacdo do conhecimento cientificamente elaborado de todas as areas de
conhecimento. Dizemos também que isto s6 € possivel quando o professor participa
de processos de formacado que o humaniza, o intelectualiza e amplia sua formacao

cultural.

Destacamos para esta formacao a relacao teoria-pratica, ndo no sentido da
sobreposicao da teoria sobre a pratica e vice-versa, mas na mediacdo da prética
pela teoria. Ou seja, o professor desenvolvendo o sensivel e o inteligivel no
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. Sem temor (medo) destacamos os
conhecimentos dos professores como articuladores da pratica didatica escolar. Tal
perspectiva € indicada no sentido de romper com o abismo existente entre a
producédo tedrica e o chdo da escola. Abismo existente entre 0 que a producao

tedrica evidéncia, produz e pesquisa e o que se faz na escola.
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Eu vou melhorando a minha pratica
pedagogica ao ensinar ensino
religioso a cada ano. Vou te
confessar Lourival. Eu nao
levava muito sério o ensino
religioso como area de
conhecimento. Mas quando
tive acesso a propostas
curriculares e participei de alguns
encontros na area, percebi que o
Ensino religioso & fundamental para
pensarmos numa escola diferentes desta que
esta ai cheia de droga e violéncia. E o que
a gente aprende ao ensinar ensino religioso
também modifica nossa pratica pedagogica
e o proprio sentido da vida te garanto
que passei até a cuidar melhor da minha
saude. Quero viver muito para também
ensinar a outras criangas.
{Mistério).

Salientamos entdo que ao buscar desenvolver uma concepcao de pratica
pedagdgica, € necessario que o professor investigue e reflita sobre suas prdprias
acoes, ou seja, sobre 0 que desenvolve no exercicio de seu trabalho docente, com a
disposicdo de intencionalmente modifica-la, transforma-la, sacudi-la, remexer e

desacomodar o pedagdgico.

Nesse cenario, temos alertado para a importancia de refletirmos criticamente
a formacao dos professores, pois somente dessa forma sera possivel projetarmos
mudancas e transformacgdes significativas e coerentes para as praticas pedagdgicas.
Assim, afirmamos que o engajamento do professor e o entusiasmo para o
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas advém de uma formacao tedrico-
pratica solida e consistente. Analisando as praticas pedagdgicas dos professores, o
autor confirma o que temos alertado:
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Acredito que pensar nesta diregdo [referindo as praticas pedagdgicas]
significa também defender uma formagao de professores que contemple
todas as ciéncias e as artes. Que traga no seu curriculo a possibilidade de
experiéncias profundas com as linguagens artistico-culturais. Isto porque
ninguém oferece ao outro o afeto que ndo tem, compartilha a experiéncia
que ndo possui, indica solugbes técnicas que ndo conhece ou conta a
histéria que nao ouviu ou leu. (...) é preciso profissionalismo, engajamento
politico-pedagégico (...), 0 que néo é construido somente ao longo dos anos
de formacgdo universitaria, mas sim, ao longo de toda a trajetoria de
formacdo humana'®>.

Dessa forma, ao buscarmos construir uma concepcao de pratica pedagdgica,
temos que contextualizar, se por um lado, estamos vivendo um momento de
efervescéncia, pesquisas e de mudangas nos processos de educagdo, por outro
lado vemos que as praticas pedagdgicas exercidas no interior das escolas parecem
terem sido pouco transformadas. Podemos dizer que as praticas pedagdgicas
exercidas nas escolas de ensino fundamental constituem-se por um paradigma
epistemoldgico que privilegia a racionalidade técnica, a qual desumaniza as relagdes
entre os dois atores sociais: professores e criangas. Nossa critica a racionalidade
técnica muito presente nas praticas pedagdgicas dos professores diz respeito aos

relacionamentos pouco humanizadores e emancipatérios.

Dessa forma, pautadas neste viés de educacéo, as praticas pedagdgicas dos
professores tornam-se assimétricas, hierarquizadas e burocraticas. Tal perspectiva
de pratica pedagdgica, em nosso ponto de vista, desenvolve nas criangas um
desinteresse, distanciando-as do verdadeiro sentido e significado da escola. Temos
afirmado que esta compreensao de pratica pedagdgica, se ndo exclui as criancas da
escola do Ensino Fundamental, provoca nelas pouca expectativa pela producéao-
apropriacao-objetivacdo do conhecimento historicamente elaborado pela
humanidade.

' OLIVEIRA, Alessandra Mara Rotta de. Esculturas e imaginacao infantil: um mar de histérias
sem fim. Universidade Federal de Santa Catarina (Tese de Doutorado). Centro de Ciéncias da
Educacao, 2007, p. 309.
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N&ao é facil nao! Vim agui neste seminario e falar
Ccomo é a nossa pratica pedagogica em
ensino religioso € uma situagdo.
Mas vai la ficar o dia a dia com a
gente, a semana toda o més todo.
Falta de apoio, falta de material
didatico, falta de interesse de
algumas familias e das proprias
criangas. Tem dia também que me
bate uma certa tristeza porque sei que
minha pratica pedagdgica poderia avangar
ser melhor ir além daguelas rotinas que gruda na
gente. O ensino religioso até permite gue a gente
ouse um pouguinho. A gente aprende que cada
pessoa € dnica e tem seu jeito especial de ser
de cultuar, entdo também tem jeito diferente de
ser professor. Mais 1a o fundo o gue eu quers
dizer € que apesar de tudo como o salario e
as condi¢cbes das escolas minha pratica
poderia ser melhor e menos rotineira.
(Desafio).

Isto nos faz pensar uma concepcgao de pratica pedagdgica escolar calcada em
outro paradigma. Ou seja, desenvolver uma concepcao de pratica pedagdgica que
reflita e corresponda as mudancas de cada momento histérico que perpassa pelo
cotidiano da escola. Neste sentido, parece-nos que no momento em que estamos
vivendo, seja necessario constituir uma pratica pedagdgica menos autoritaria e
menos regrada, porém mais comprometida com o0s processos de educar-ensinar-
aprender. Trés verbos que complexificam o exercicio da pratica pedagdgica do
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Retomamos a ideia das praticas pedagdgicas estarem envolvidas em um
processo de ensinar-educar-aprender, para afirmar a escola como um lugar
privilegiado para as aprendizagens de adultos e criangas, adultos-professores que
ao intencionalizarem e sistematizarem o conhecimento cientificamente elaborado,
estdo organizando os processos de desenvolvimento de suas intelectualidades e o
desenvolvimento das intelectualidades das criancas. Como ja argumentamos, esta
consideracao privilegia o contexto escolar como lugar onde os diferentes sujeitos
possam falar, ouvir, ver, sentir, ensinar, experimentar, aprender, pensar, resistir,
concordar, discordar, escrever, ler... Dito de outra forma, onde possam tecer suas
historias, perceberem-se como produtores e consumidores de culturas.



97

A luz dessas consideracdes acerca da concepcao da pratica pedagdgica ter
0s processos de ensino e aprendizagem como um dos seus determinantes
fundamentais, buscamos definir por pratica pedagégica o ato intencional de se
ensinar algo a alguém e, neste caso, o ato intencional do professor em sistematizar
0s processos de educar/ensinar/aprender na escola. Processos que, ao invés de
excluir, inclui o processo de formacdo humana das criangas, o dialogo com a
producdo da cultura e a produgdo-apropriacao-objetivacdo do conhecimento
elaborado cientificamente.

Acreditamos que o exercicio das praticas pedagogicas nas escolas exige dos
professores constante reflexdo sobre suas agdes, sobre seu agir e pensar
pedagdgico. Neste mesmo sentido, afirmamos que a pratica pedagdgica pressupde
uma intencionalidade para a aquisicdo de um novo saber; pressupde, portanto, o
ensino de algo que precisa ser previamente pensado, sistematizado e objetivado
para que possa ser apropriado por outro sujeito. Consideramos que a pratica
pedagdgica consiste no processo de construcao da aprendizagem, que se da nas
relacdes do sujeito consigo mesmo e com 0s outros, as quais processam-se em um
contexto social e institucional situado e situante'®. Nesta linha de pensamento que
afirmamos a escola ser o lugar privilegiado para o desenvolvimento da
aprendizagem, sendo fundamental definir pressupostos claros e objetivos sobre o
que se pensa ser necessario consolidar nas praticas pedagogicas dos professores.
Pressupostos que nos proporcionem recuperar o papel essencial do professor, o0s
quais por meio do exercicio do trabalho docente precisam desenvolver a

aprendizagem como fendmeno de humanizacao.

Libaneo™’ assevera que os objetivos das praticas pedagdgicas estdo
relacionados com a mediagdo de saberes e modos de agir que promovam
mudancas qualitativas na escola, no desenvolvimento e na aprendizagem das
criancas. Para ele, é este o objetivo principal que deve permear toda pratica

pedagdgica consciente e comprometida com a sociedade educacional; portanto, as

% PEREIRA, C. I..et al. Andlise da pratica pedagdgica: a interdisciplinaridade no fazer pedagdgico.
Educagéo & Sociedade, n.39, agosto/1991, p. 220.

7 LIBANEO, J. C.. Diretrizes curriculares da pedagogia: impressoes tedricas e concepgao estreita da
formacao profissional de educadores. Educacao & Sociedade. v.27, n.96, especial, out/2006. p. 843-
876.
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praticas pedagdgicas escolares ndo podem ser confundidas com acdes repetitivas e

improvisadas que, em muito ainda vém se observando nas escolas'®.

Seguindo os passos de Libaneo,™® evidenciamos que é necessario articular
uma defesa em prol de uma pratica pedagogica coerente, aberta e comprometida
com todo o projeto de educacdo. Um “Projeto de Educagdo” que precisa ser
elaborado por todo o corpo docente da escola, respeitando os interesses e as
necessidades do coletivo de docentes e discentes. Neste caso, as praticas
pedagégicas dos professores precisam estar voltadas principalmente para o
desenvolvimento autbénomo, criativo e critico dos sujeitos criancas/alunos e

professores que nela estao envolvidos. Entendemos que

(...) uma pratica pedagégica precisa ter dindmica propria, que lhe permita o
exercicio do pensamento reflexivo, conduza a uma visdo politica de
cidadania e que seja capaz de integrar a arte, a cultura, os valores, [0
conhecimento] e a interacdo, propiciando, assim, a recuperacdo da
autonomia dos sujeitos e de sua ocupagdo no mundo, de forma
significativa160

4.2 PRATICA PEDAGOGICA E CURRICULO

Quando afirmamos que uma pratica pedagogica precisa ter dinamica
prépria’®’, estamos nos referindo & necessidade das acdes/praticas educativas dos
professores estarem correlacionadas a uma proposta curricular de educacao que
priorize 0o acompanhamento e a sistematizacdo destas acdes/praticas em seu
desenvolvimento. Ao ensinar Ensino Religioso nos anos iniciais do ensino
fundamental o professor precisa considerar o processo educativo de forma
abrangente, o que implica na concepgdo de seus objetivos, conteludos,

procedimentos da relacdo ensino-aprendizagem, com o0s determinantes dos

158 | IBANEO, 2006, p. 843-876.

199 | IBANEO, 20086, p. 843-876.

%0 GOMES et al. Os saberes e o fazer pedagdgico: uma integracdo entre teoria e pratica. Educar,
Curitiba: UFPR, n.28, 2006, p. 233.

%" GOMES, 2006.
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processos sociais em suas dimensdes culturais, ideoldgicas, éticas, religiosas,

politicas e suas implicacdes, considerando o contexto no qual estd inserido o

educando'®.

Vejamos entdo, o registro de uma observacao no contexto da pesquisa.

A professora comega sua aula dizendo para as criangas
que a religido faz parte da vida das pessoas. Comenta
que se olharmos ao redor de onde moramos vamos
ver nas igrejas, nas lojas nas ruas sinais da
presenga da religido. Logo distribui os
educandos em equipes de quatro e em
seqguida entrega uma folha em branco
pedindo que oz mesmos desenhem
um simbolo que expressem a presenga
da religido em nossa vida. Um educando de
um grupo no meio da sala pede paraa
professora que ao inves do desenho seria
melhor procurar nas revistas e fazer uma
colagem. A profes=ora diz que tudo bem vai ao
armario e distribui algumas revistas para os grupos
de criangas. A maioria dos grupos prefere fazer colagens.
Quando terminam a professora pede que apresentem o que
fizeram Em dois grupos aparecem fotos de igrejas catolicas
e templos evangélicos. Em outro grupo aparece uma cruz.
Outro grupo cola no seu trabalho a fotografia do papa Jodo
Paulo II. Ja em outro grupo os alunos colam uma mesaquita.
Bate o sinal para o término da aula e os alunos ficam
eufdricos para sair. A professora comenta que
conversara com a turma no dia seguinte sobre as
colagens e diz". Criangas todos nos participamos de
alguma forma de religiosidade - Didrio de Campo —
Observagdo -3 serie.
(Cultura).

Percebemos entdo que as praticas pedagdgicas em Ensino Religioso nao
precisam ser realizadas para tornar as pessoas mais devotas, mas desenvolver nos
educandos a capacidade de fazerem uma releitura do fenémeno religioso. E olhar
para a vida e ser capaz de conhecer e compreender a dimensao religiosa e percebe-

la como algo intrinseco ao ser humano e fazendo parte da sua vida'®®.

182 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino religioso: perspectivas pedagdgicas. Petropolis, RJ:
Vozes, 1994 — (Colegao ensino religioso escolar. Série fundamentos). p. 131

15 SCUSSE, Marcos André. Professor pesquisador no ensino religioso: um olhar para a religiosidade
e as religides. KLEIN, Remi; BRANDENBURG, Laude Erandi; WACHS, Manfredo Carlos. O ensino
religioso: diversidade e identidade (Orgs.).: SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 5. Sao Leopoldo:
Sinodal/EST, 2008, p. 173.
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Temos afirmado que o curriculo precisa envolver préaticas educativas que
sejam abertas, interdisciplinares e voltadas para a diversidade social e cultural de
nossa sociedade. O curriculo exerce, assim, um papel fundamental na definicao das
intencionalidades das praticas pedagdgicas, sendo sua maxima — o desenvolvimento
de uma unidade articulada entre o planejamento escolar do professor e 0 exercicio

de seu trabalho com as criangas/alunos.

Como eu preparo as minhas aulas?
Sozinho! Leio diversos livros!
Gostaria muito que a
coordenagao pedagogica da
escola se envolve mais com
o Ensino Religioso. Ele nao
faz parte do curriculo? Porque
gue nao & assumido por todos!
Agora com a tua pesquisa parece
que o pessoal esta se atenando aqui
na gestao da escola, mas nao pode ser por so
causa disso apenas. As criangas tem o direito
de aprenderem o Ensino Religioso. Eu
considero que o curriculo & excludente
quando nao trabalha também o Ensino
Religioso. Mas vira e mexe a gente esta
sozinho nessa.
(Desafio).

Conforme ja explicitamos em outros momentos, evidencia-se que a forma de
se organizar um curriculo esta estritamente vinculada a intencionalidade educativa
de quem o sistematiza e o coloca em pratica. Sendo assim, nossa tentativa em
buscar interrelacionar as praticas pedagdgicas em Ensino Religioso a proposta
curricular da escola, segue o caminho de unir o proposto (estamos nos referindo as
concepcoes, as ideias e as intengdes) com o vivido (estamos nos referindo as
experiéncias cotidianas). Entretanto, cabe ressaltar que as praticas pedagdgicas em
seu desenvolvimento ndo sdo lineares, mas se concretizam e sdo modeladas a partir
de um determinado horizonte formativo e cultural. Ao assumir o Ensino Religioso na
perspectiva da formacgéo, da busca de um significado de vida, do desenvolvimento
da personalidade com critérios seguros, do compromisso com a plena realizacao,

tem implicagbes com os conteudos e as metodologias veiculadas. Isto é, exige-se a
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coeréncia e a consisténcia entre teoria e pratica, intencdes e acdes, 0 que perpassa
pela transformacéao de seu articulador, de seu interlocutor, de seu mediador que é a
pessoa do educador, o professor de Ensino Religioso como catalisador pela sua

sensibilidade, perspicacia e criatividade'®*.

Destacamos, portanto, que esta formacao precisa estar conectada a uma
proposta educacional de boa qualidade, preocupada com o processo de
desenvolvimento humano e transformadora dos processos de escolarizacdo das
criancas. As duas dimensdes, tanto a formativa (ligada aos processos intelectuais)
como a cultural (ligada a formacdo humana), sédo apresentadas como fendmenos de
um mesmo processo. Assim o que se quer é um Ensino Religioso agregador, de tal
forma que catdlicos, evangélicos, budistas, membros de ritos afro-brasileiros e
outros, se sentem lado a lado e se sintam aceitos pelos colegas, sem se sentirem

inferiorizados'®.

Qualquer pratica curricular passa pela personificacdo do professor e se
configura no interior de contextos pedagogicos, politicos e econdmicos, legislativos e
administrativos, pela organizacao escolar e pela pratica de superagcao e controle, o

que requer atitudes éticas e politicas desse tipo de pratica social.

Nessa perspectiva, enfatizamos que as praticas pedagdgicas, quando
pretendem ser significativas aos processos de ensino e aprendizagem, precisam ser
esbocadas e estarem pautadas por uma proposta curricular consistente e coerente

com cada contexto histérico que se aplica.

'** JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O ensino religioso no contexto da educacdo. JUNQUEIRA,
Sérgio Rogério Azevedo. e WAGNER, Raul (Orgs.). Ensino religioso no Brasil. Curitiba :
Champagnat, 2004, p. 35.

%5 MENEGHETTI, Rosa Gitana Krob. As contribuices do ensino religioso para a formulagdo do
projeto politico-pedagdgico da escola. JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; MENEGHETTI Rosa
Gitana Krob; WASCHOWICZ, Lilian Anna. Ensino religioso e sua relacao pedagdgica. Vozes:
Petrépolis, RJ: 2002, p. 54.
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0 que a gente precisava era a partir de nossa
autoridade de escola definir qual o
caminho que queremos para os
nossos alunos em Ensino
Religioso nos anos inicias.
Sabe porque? Eu ja acabei
dando o mesmo conteiddo na
sequnda e quarta série. Isso
deveria ser definido em conjunto
professores e equipe pedagogica e
fazer parte de um objetivo maior de
nosso curriculo escolar. Nao estou falando
de listagem de conteidos em ensino
religioso para cada série. O que eu penso
& gque deveriamos fazer junto no ambito
da escola o que desejamos que nossos
alunos aprendam em Ensino Religioso
de primeira a quarta série. Vocés nao
concordam comigo?
{Pluralidade).

Percebemos entdo que o desafio das praticas didatico-pedagbgicas das
escolas nesse momento histérico nos parece ser: definir a sua organizacao
cotidiana, construir o seu carater especifico, elaborar uma identidade prépria. Trés
dimensdes que precisam levar em consideragdo a forma diversa e plural da
sociedade. Este mote de acdes é de responsabilidade do coletivo da escola, tendo
que articular em sua elaboracdo e implementagdo a participacdo de todos os
sujeitos envolvidos — criancas/alunos, profissionais em geral, familias e comunidade
186 Entao se o Ensino Religioso é mais uma area de conhecimento, seu lugar esta
posto ao lado dos outros saberes que compdem o curriculo escolar. Faz-se
necessario, entao, que o profissional docente deste saber se aproprie de seu lugar
de importancia junto aos demais saberes. Nem maior, nem menor. Mas igual. Tal
apropriagdo de significados, porém, ndo € gratuita. Ha que tornar-se muito
competente para a funcdo. Ha que esmerar-se para que o trabalho realizado no
Ensino Religioso mostre a que veio. Tudo se torna fruto de muito trabalho, pesquisa,
disponibilidade, interesse e desejo de participacdo'®’.

Dessa mesma forma, afirma-se que a importancia da andlise do curriculo,

tanto de seus conteldos como de suas formas, € basica para entender a missao da

%6 KRAMER, 2003: MARTINS FILHO, 2006, 2008.
' MENEGHETTI, 2002, p. 53.
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instituicdo escolar e seus diferentes niveis e modalidades'®®. O autor citado
assevera “‘que o interesse pelo curriculo segue paralelo com o interesse por

conseguir um conhecimento mais penetrante sobre a realidade escolar’'®®

Neste sentido o Ensino Religioso enquanto disciplina integra-se a reflexao e
organizacao pedagodgica da escola e com ela colabora executando a parte que |Ihe
cabe no processo: dar vida aos elementos curriculares dentro de sua realidade

especifica’”°.

Nosso principal argumento sobre a necessidade de langarmos um olhar critico
e investigativo para as propostas curriculares das escolas talvez seja pelo fato, do
curriculo ser considerado o provocador de intencionalidades e necessidades. Para
nés (...) o Ensino Religioso, no processo educativo, € um dos canais concretos que
podera contribuir com o processo de humanizacao e respeito, que nao “coisifica” o

outro, mas o edifica na condicdo de seu direito a liberdade de ser humano'”".

Neste sentido, indicamos que as mudancas, reformulacbes e alteracées nas
praticas didaticas escolares perpassam pelo pensar, elaborar, objetivar, organizar e

172 ainda verificamos

realizar as propostas curriculares. Contudo, conforme Kramer
um distanciamento entre 0 que se produz teoricamente sobre a escola brasileira,
suas propostas curriculares e as nossas redes escolares reais. Tal anadlise se
apresenta como um problema grave no desenvolvimento das praticas pedagogicas

em Ensino Religioso que necessitam ser problematizadas.

Apresentamos a seguir outro registro de observacao:

%% SACRISTAN, 1998.

19 SACRISTAN, 1998, p. 30

" BRANDENBURG, 2004, p. 141.
"I OLENIKI, 2004, p. 79.

2 KRAMER, 2006.
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A professora menciona para as criangas. “Pessoal
esqueci que hoje era aula de ensino religioso”
Em seguida vai até o quadro e escreve.
De=zenho livre e fala para a turma:
Vocés podem desenhar coizas que
gostam de fazer e que se sintam
bem.. Um educando pergunta ao
fundo da sala? Professora pode ser
eu andando de bicicleta? A professora
responde. Claro que sim! Uma educanda
mais ao meio indaga: Professora pode ser
eu fazendo um passeio com meus pais. De
repente varias criangas falam em voz alta guerendo
perguntar para a docente o que podem desenhar.A
profes=sora fica uma meio nervosa e pede em voz alta
o silencio de todos e diz: "“Podem desenhar o que
vocés quiserem. Vamos terminar esse dia bem™ A
professora vai até o meu encontro € comenta.
“lgsso € que da.. ndo planejara aula. Se fosse outra
drea era mais facil mais Ensino Religioso a gente
tem que preparar” Didrio de Campo Observagdo
Primeira série
[ Doutrinas ).

Entao, podemos dizer que as propostas curriculares precisam “preencher as
atividades escolares, tornando-as realidades dentro das condi¢cdes de cada escola,
tal como cada escola se acha configurada”’®. Entendemos, porém, que o educador
do Ensino Religioso tem papel relevante, pois: a) deve ser guia e estar atento e
disponivel aos caminhos dos educandos; b) deve escutar o que os alunos sabem e
necessitam expressar; ¢) nao deve ser o Unico e principal informante; d) deve
conectar os temas propostos a outros conteudos e a realidade; e) deve possibilitar a
intervencdo do maior numero de alunos; f) deve dar fisionomia pessoal ao seu
trabalho; g) deve dar organicidade ao processo educacional; h) deve ter a
compreensdo do educando como sujeito componente e capaz, que necessita
partilhar sua vida com o grupo; i) deve saber organizar os espacos e 0 tempo de

acordo com a exigéncias do trabalho a ser executado'".

Nos processos educativos levados a efeito por escolas, o curriculo passa a
ser a “palavra-chave” nos espacos de educacgao coletiva, pois se torna o campo de
interesses e relacdes de dominacdo. Ao adquirir este status, constitui-se no

'"* SACRISTAN, 1998, p. 34.
" WACHS, 2007, p. 70.
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elemento central de andlise, em uma prova visivel, publica e auténtica entre as
aspiracoes, as intencoes, os objetivos e 0os conteudos dos processos educativos dos

sujeitos sociais que se pretende formar'”.

A nocéao que trazemos de pratica pedagdgica e proposta curricular pode nos
ajudar a romper com os modelos de educacao escolar pautados na escolarizacao
tradicional, na qual predominam e sobressaem praticas pedagdgicas de repeticéo,
treino e disciplinamento. Neste modelo educacional prevalece ainda a concepcéao
pedagdgica adultocéntrica, expositiva e verbalista, onde € comum o0 uso de
estratégias que imobilizam as criangcas em prol da exigéncia exacerbada do siléncio
e da instrugdo. Para além desses padrdes historicamente hegeménicos no campo
educacional, apontamos iniciativas de se pensar a educacao escolar e suas praticas
pautando-se em processos dialégicos e colaborativos. Assim, o jeito de fazer a aula
de Ensino Religioso pode permitir diferentes formas de expressdo participativa.
Nisso reside seu diferencial. Isso implica a realizacdo de uma aula dindmica,

envolvendo diferentes linguagens'”®.

Nosso argumento é que tais praticas pedagdgicas sejam identificadas e
desenvolvidas concretamente no cotidiano e nao se apresente somente na forma de
discurso. Isto parece ser essencial para a atividade educativa e contribui

positivamente para o desenvolvimento da aprendizagem das criancas.

43 A “ATIVIDADE EDUCATIVA” COMO CONSTRUTORA DA
APRENDIZAGEM

Ao defender a atividade educativa como construtora da aprendizagem das
criangas, desenvolvemos argumentos de que este processo precisa essencialmente
ser construido na escola, sendo o papel do professor primordial nessa construcao.
Nessa perspectiva, reafirmamos a ideia de considerar todos os conhecimentos

importantes, sem menosprezar o conhecimento cientifico em detrimento do

' WIGGERS, Verena. As orientagdes pedagdgicas da educagdo em municipios de Santa
Catarina. 2007. Tese (Doutorado) - Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo- PUC-SP, 2007.
"¢ BRANDENBURG, 2004, p. 127.
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conhecimento cotidiano, pois as duas dimensdes dao forma e funcdo as praticas
didaticas escolares e precisam estar interligadas a atividade educativa cotidiana da
escola. Assim, conclui-se que o0 modo de ensinar é tdo propositivo quanto o préprio
contetido e o objetivo'’’.

Aliado aos escritos de Mello'”®

, que toma como base o enfoque histérico
cultural, temos aprendido que o professor € um intelectual, responsavel pelo
processo de humanizacdo que se da cada vez mais, na escola, a partir dos
primeiros anos. Esse processo de humanizacdo, como ja afirmamos, envolve
apropriagdo e objetivacdo no nivel das objetivacdes cotidianas e nao-cotidianas.
Podemos dizer que o conhecimento cotidiano sdo apropriacées que o sujeito realiza
principalmente no seu percurso diario, de maneira espontanea, seja em casa ou na
escola. O conhecimento ndo-cotidiano envolve a producao elaborada historicamente
pela humanidade, se da principalmente por uma pessoa preparada para tal fim, no

caso da escola é o professor.

Na maioria das vezes eu nao
me sinto preparada para ensinar
ensino religioso para as criangas.
Ai a parti delas e de experiéncias
anteriores eu vou lecionando. Outro dia eu
queria ensinar sobre as religites indigenas.
Figuei admirada com o interesse das
criangas em conhecer e também fui
pesquisar. Chegamos a ir visitar uma aldeia.
Mas sabe falta certa ligagao. Algo que
nao tive na minha formacgao inicial.
(Espiritualidade).

Percebe-se entdo que o professor precisa desenvolver o processo de

apropriagdo que se da por meio das atividades educativas, as quais precisam ser

' BRANDERBURG, 2004, p. 143.
' MELLO, 2005.
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intencionalmente pensadas, sistematizadas, organizadas, elaboradas e ampliadas
pelo professor. Isto exige também momentos de formagéo continuada e preparacao
permanente para o ensino do Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Até porque sendo uma area cientifica do conhecimento humano, sem
as respostas todas devidamente comprovadas pela Ciéncia, esta tentando angariar
o crédito das demais areas. Para isso, necessita de um contingente preparado e
eficaz de professores'’.

Nossos argumentos caminham sobre a importancia da atividade educativa na
escola, o que significa langcar um olhar atento — com olhos de quem quer
enxergar/ver — para conhecer as especificidades de cada crianga. Acreditamos que

esta percepc¢ao ajuda na orientacéo da formacao das criangas.

Portanto, a partir desse desafio, o compromisso do professor em relacédo a
execucao das atividades educativas se desdobra para muito além de simplesmente
instruir as criancas. O que geralmente se faz quando obrigamos as criangas a
cumprirem uma sucessao de atividades cristalizadas, insignificantes e sem sentido.
Atividades organizadas de maneira mecanica para preencher o tempo das criancas
na escola. Tempo que se divide em quatro horas, onde as criangcas ficam
engessadas e presas a sua carteira, tendo que visualizar apenas a “nuca” do colega
da frente e se por algum motivo o corpo se remexer, sacudir ou balancar, logo é
repreendido pelo professor como a frase: “Fica parado e quietinho para aprender”. A
ideia de aprendizagem que vigora ainda praticas pedagdégicas atuais é que nao se
aprende com o corpo em movimento, fazem uma separagédo entre desenvolvimento
mental e corporal. Dessa forma, obrigam-se as criancas a aprenderem de forma

estatica e sem movimento corporal. Entao,

o professor de Ensino Religioso, em especial, é desafiado a desenvolver
uma metodologia dialdgica capaz de criar a curiosidade e capacitar cada
pessoa a buscar respostas as perguntas existenciais... Um professor de
Ensino Religioso pode desenvolver momentos criativos e participativos em
sala de aula a medida que exercita a paciéncia através do encontro com o
Transcendente e com os alunos'®’.

Vejamos a seguir outro registro de observacao.

179ABUD, Marilena Rodrigues; FUCHS, Henri Luiz. A pratica docente e o curriculo de ensino religioso
nas séries iniciais. SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO, 4., 2007, Sao Leopoldo. Praxis do ensino
religioso na escola... Organizadores: Manfredo Carlos Wachs et al. Sao Leopoldo: Sinodal, 2007, p.
229.

'8 FUCHS, 2008, p. 131.
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A turma esta voltando do recreio e parece um puco agitada. A
professora solicita gue todos os alunos afastem as carteiras
de forma gue ficou um espago amplo no meio da sala.
Pede entdo gue os alunos sentem no meio da sala
em forma de circulo. A professora solicita que o
grupo de olhos fechados figuem um minuto de
silencio para comegar as aula de ensino
religioso. O grupo colabora com o pedido da
professora. A professora pergunta para a turma
se eles sabem o que seria religido
afro-descendentes. Uma educanda diz que trata-se
de religides dos negros. A professora menciona que
& um pouguinho mais do que isso. Outro aluno diz que
st pode ser religibes dos africanos. A professora diz
para o grupo continuar falando. Outro educando diz s6 pode
ser religido dos orixas. A professora pergunta a este educando se ele
sabe o que @ orixa. O educando menciona gue aprendeu com seu avd
gue orixas sao deuses de origem africanos gue tem contato com a
natureza como a agua e o fogo. Um educando pede a palavra e diz
entdo que religives afro-descendentes devem ser como a do tio dele
que frequenta um terreiro. A educadora pergunta a este educando
se ele poderia dizer para o grupo o que & um terreiro. O educando
diz para a turma gue o terreiro & como uma igreja para o tio dele
& um local sagrado. A professora fica feliz com a participagao
do grupo e explica que religibes afro-descendentes sao refigbes
africanas com a cara do Brasil. Um educando pergunta a
professora se o grupo nao pode ir conhecer um terreiro. A
professora menciona gue ira verificar com a equipe
pedagdgica. O sinal bateu e todos foram para casa.
{Diario de Campo — Observagio 4 série
Professora Crenga).

Com esta compreensédo estamos entendendo e analisando os processos de

aprendizagens conforme descreve Paulo Freire'®'

, para o autor o aprender € a
capacidade para criar, construir, reconstruir ou transformar um dado conhecimento
ou uma dada realidade, de modo que, as criangcas nao tém o papel passivo de
receber aquilo que os adultos Ihes transmitem, mas sdo ativas na construcdo dessa
aprendizagem, que se da por meio das interacdes e nas relagdes com os outros. Até
porque o professor de Ensino Religioso é desafiado a silenciar para “ouvir e falar
com os seus alunos”. Em um processo dialégico, a diversidade e a diferenca
surgirdo de forma espontanea e favorecerdo a constituicdo da identidade de cada

ser humano'®.

Registramos também que:

'®! FREIRE, 1996.
'8 FUCHS, 2008, p. 130.
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E imprescindivel mostrar ao professor e a professora que buscam formagao
na area do ER que é possivel respeitar a pluralidade cultural e religiosa e
trabalhar adequadamente com ela, enriquecendo-se dessa interagdo com a
diversigsasde para formar pessoas com espirito de alteridade e construtoras
dapaz ™.

Assim ao ensinar o Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental
professores e alunos aprendem em um processo de interacdo permanente.

Compreendemos que:

A aprendizagem ndo é um ato cognitivo individual realizado quase em
isolamento na cabeca da crianga. A aprendizagem ¢é uma atividade
cooperativa e comunicativa, na qual as criangas constroem conhecimento,
dao significado ao mundo, junto aos adultos e, igualmente importante, com
outras criangas: por isso enfatizamos que a crianga como aprendiz, € um
co-construtor ativo. A aprendizagem nao € a transmissao de conhecimento
que conduz a crianga a resultados pré-ordenados, nem a crianga € um
receptor e reprodutor passivo'®*

Neste processo de educacgao integral, a atividade educativa é considerada por
nés a atividade por exceléncia do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas.
Atividade que envolve corpo e mente, ou ainda, corpo, mente e coragdo. Dimensdes
que formam a totalidade do ser crianca e que os adultos-professores as vezes

insistem em fragmentar, separar e obstaculizar. Por isso entendemos que se:

O Ensino Religioso, faz parte dos saberes que contribuem para a formacao
do cidadao, ndo pode ficar marginalizado na escola. O professor de Ensino
Religioso deve participar, em igualdade de condi¢des, da elaboragédo e
execucdo do Projeto Pedagégico da Escola, deve estar presente nos
acontecimentos de integracdo do calendario escolar, dos conselhos, dos
principais eventos da comunidade'®

Assim, no que diz respeito ao processo de aprendizagem das criangas,

podemos inferir que:

[na execucdo da atividade educativa o professor precisa] conhecer a
situacao social de desenvolvimento das criancas, fazer incidir o ensino em
sua zona de desenvolvimento préximo, criar novas necessidades
humanizadoras nas criangas, além de mediar e criar media¢des para
garantir o acesso das criangas ao conjunto da cultura de forma a garantir
que se apropriem dela ao maximo de modo a reproduzir para si as funcdes
psiquicas superiores sob a forma das maximas qualidades humanas, enfim
intencionar o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade das

'8 HACK, 2008, p. 110.

'8* DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter; PENCE, Alan. Qualidade na educagdo da primeira infancia:
perspectivas pos-modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003, p. 72

185 CORDEIRO, Darcy. A evolugao dos paradigmas e o ensino religioso. In: SILVA, Valmor da (Org.).
Ensino Religioso: educacdo centrada na vida: subsidios para a formagdo de professores. Séo
Paulo: Paulus, 2004, p. 31. (Pedagogia e educagao).
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criangas constitui desafio que qualifica profundamente [a atividade
educativa] do professor'®.

Evidentemente, lancar um olhar critico e desafiador para a atividade educativa
do professor é afirmar que a aprendizagem nao € um processo natural. Ela ndo se
desenvolve naturalmente nos sujeitos, portanto, precisa ser mediada e qualificada.
Sendo assim, a qualificagcdo da mediacao do professor pode ser entendida como a
busca pelo inter-relacionamento das dimensoées intelectual, cultural e humana. Trés

dimensdes do desenvolvimento humano, que sem temor de sermos repetitivos,

reafirmamos que sdo indissociaveis e complementares.

Consideramos ser patente a necessidade dos professores conversarem,
pesquisarem, questionarem e opinarem sobre a dimensdo do aprender. Neste
sentido a tarefa que se coloca para os agentes educacionais do Ensino Religioso é a
de educar para o respeito, a liberdade e a convivéncia solidaria. Educar pelos
conteudos, métodos e linguagens, mas, sobretudo pela coerente vivéncia desses

valores'®’.

Olha quando eu penso em ensinar
ensino religioso eu me vejo
como alguém que nio sabe
tudo. Mas que tem um
historia de vida, que
viveu uma religido, que
sabe também escutar o outro
e aprender.. Em cada curso,
palestra que consigo ir na area
do Ensino Religioso minha pratica se
altera. Minha compreensao da area se
altera. Acredito que o professor tem
que tem ter essa abertura para
aprender sempre.
(Boa nova).

186 MELLO, 20086, p. 94.

'®” QUADROS, Eduardo Gusmé&o de; MIRANDA, Janira Sodré. O ecumenismo religioso. In: SILVA,
Valmor da (Org.). Ensino Religioso: educacao centrada na vida: subsidios para a formagéo de
professores. Sao Paulo: Paulus, 2004. p. 85. (Pedagogia e educagao).
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Compreendemos que a estrutura humana em sua formagéo e complexidade é
produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nos elos
entre a histéria individual e a histéria social'®®. Somos, portanto, sintese de nossas
relacbes sociais. Neste processo, as criangcas e os professores ao vivenciarem a
area de conhecimento Ensino Religioso ndo podem ser consideradas s como
reprodutoras, mas produtoras de significacbes acerca de sua propria vida e das
possibilidades de construcdo da sua existéncia. Especificamente em relagdo a
docéncia, acreditamos que no Ensino Religioso o professor pesquisador é aquele
que parte das histérias de vida para compreender a profundidade do sagrado; ele
faz de sua vida uma permanente fonte de pesquisa, partilha a reflexdo da
religiosidade; relaciona constantemente as religibes com as religiosidades; age
constantemente sobre o fenbémeno religioso para decompor e recompor o
conhecimento; pergunta mais do que responde. Ele sabe que através da pergunta é

possivel estimular a partilha, a busca e a construcdo auténoma do conhecimento'®°.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que afirmamos a importancia da atividade
educativa no processo de desenvolvimento das criangas, na construcdo e
elaboracdo de suas atividades, temos como intengcdo denunciar as praticas
pedagdgicas que compreendem que as criangcas aprendem naturalmente, praticas
pedagdgicas que antecipam ou castram os processos de aprendizagens e/ou
abreviam a infancia, enquadrando-a em processos a-histéricos, naturalizantes e
determinados. Isto nos faz admitir uma tomada de posigéo, principalmente referente
a elaboragcédo e ao planejamento das atividades educativas oferecidas as criangas
das séries iniciais do Ensino Fundamental. Portanto, essa tomada de posicao, €
necessaria, sobretudo no que se refere a participacao infantil. E, ao falarmos em
avancgos, registramos: a nova concepc¢ao do entendimento e reflexdo do Ensino
Religioso como uma disciplina da area do conhecimento. Este ensino esta sendo
cada vez mais desvelado, deixando de ser mitico, e fazendo normalmente parte

integrante da formacao e personalidade do cidaddo'.

Assim, ensaiamos outras formas de pensarmos as atividades educativas

oferecidas as criangas que, mesmo intencionalmente sendo articuladas e elaboradas

188 VYGOTSKY, 1995.

'% SCUSSE, 2008. p. 175.

%0 CARON, Lurdes. Apresentagdo. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; WAGNER, Raul
(Orgs.). Ensino religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2004, p. 7
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pelo professor, ndo descartam a participacédo e o protagonismo infantil; como ja dizia
Paulo Freire'', “ndo posso aprender a ser eu mesmo se ndo decido nunca”. Com

base em Martins Filho'%

indicamos a alteridade do ser crianga como elemento
primordial nos delineamentos das intencionalidades das atividades educativas
escolares. Assim, compreendemos que a escola ndo deve ser concebida apenas
como instrutora de aplicacdo de saberes, mas como produtora de conhecimentos
sobre a infancia e o Ensino Religioso. Isso requer uma abordagem pedagdgica e
nao religiosa no contexto escolar. Nao é a confessionalidade que provoca a didatica,
mas a forma como sera estudado um tema relacionado com a dimenséo religiosa ou
com cada expressao do sagrado'®®

Precisamos entdo superar a visdo adultocéntrica, ou seja, o diretivismo
exacerbado do professor nos processos de educacao escolar, nos ajuda a pensar e
direcionar atividades educativas preocupadas em correlacionar e construir
processos de ensino e aprendizagem como desenvolvimento integral do ser
humano. Larrosa (1998) também fala da mudanca de paradigmas no modo de ver as
criancas e os profissionais da educacao como sujeitos fundamentais na construcéao
de uma educagdo que valorize a formacdo e o desenvolvimento de diferentes

humanidades:

E preciso desconfiar de todos aqueles que querem nos incluir em sua
realidade, com a pretensao de ser a Unica realidade; em seu mundo, com a
pretensdo de ser o Unico mundo; em sua linguagem, com a pretensdo de
ser a Unica linguagem; em sua razao, com a pretensdo de ser a Unica
razao; em sua histéria, com a pretensdo de ser a Unica historia; ou em sua
humanidade, com a pretenséo de ser a tinica humanidade.'®*
Partindo do mesmo ponto de vista, indicamos uma mudanca significativa para
o delineamento das atividades educativas que pretende ser construtora das
aprendizagens das criancas. Estamos nos referindo a uma pratica pedagdgica que
nao esta pré-definida, mas que é construida cotidianamente, no convivio com as
criangas, onde incluimos a consideracao pelo protagonismo infantil e a participacéao

das criangas nos assuntos que Ihes dizem respeito.

¥ FREIRE, 1996, p. 119.
92 MARTINS FILHO, 2008.
198 FUCHS, 2008, p. 133.
%% Larrosa, 1998, p. 36.
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4.4 TRABALHO DOCENTE E A MEDIAGAO DO PROFESSOR NOS
PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Evidenciam-se na literatura especializada sobre trabalho docente indicacdes
tedricas que afirmam que a docéncia também € fonte de conhecimento por se tratar
de uma forma de investigacdo e de experimentacdo. Ha indicagdes sobre a
importancia de investigar e dar um estatuto ao saber da experiéncia. Percebe-se
uma forte compreensao a respeito da docéncia dos professores como algo que
oferece elementos valorosos para uma analise sobre as praticas pedagogicas, o que

195 critica do

possivelmente podera fornecer subsidios para uma reflexividade
trabalho docente. O reconhecimento dessa possibilidade pode agir como forma de
producdo de um pensamento propriamente pedagdégico na construcdo de uma
identidade profissional. Assim, concordamos com Stemmer'®® ao afirmar que no
momento histérico que estamos vivendo ndo cabe mais conceber que ha aqueles
que pensam sobre educacgado (os tedricos e académicos) e aqueles que fazem o
cotidiano (os/as professores/as). Essa forma de pensar abre espaco para
analisarmos o trabalho docente tomando como base a relagdo teoria e pratica

pedagdgica.

Passamos entdo ao registro de mais uma observagao.

%% Com base nas analises de Shon (1982).
1% STEMMER, 2007, p. 22



Sao 9h15min da manha. Os alunos estao retornando da aula de educacgao fisica. O

professor inicia sua aula entregando para cada crianga a declaragao
universal dos direitos dos animais. O professor vem até a minha
mesa e afirma que consequiu esta declaragdo em um curso
que fez sobre os temas tranversais e que acha oportunc
trabalha-la nas aulas de Ensino Religioso. Os alunos
leem em silencio a referida declaragao. O
professor, apos uns 15 minutos, abre espago para
o5 alunos se manifestarem. Um educando diz
que nao entende porque a leitura da referida
declaragao em uma aula de Ensino Religioso.
Quando o professor retoma a palavra outra
educanda diz em volta alta para todos “tem tudo a
ver sim... pois precisamos amar também os animais,
eu aprendi na escola biblica que quem nao ama os
animais também nao ama a Deus. O professor agradece a
menina e pede que a mesma explique para a turma o que &
escola biblica. A menina explica para o grupo que se trata de
aulas que ela tem na sua igreja no domingo de manha. O professor retoma
a palavra e diz que todos tém direito a vida e que a vida é algo sagrado.
Um educando diz para o professor que sua mae falou que esta preocupada
com as aulas de Ensino Religioso na escola. Ele anda chegando em casa
falando palavras como sagrado, reverencia, partilha entre outras. O
professor pede que o educando diga para a mae vir conversar com ele.
A orientadora educacional chega na sala e pede para os educando se
dirigirem a sala de informatica.

(Diario de Campo — Observagao 3 série Professor Simbolismo).
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Face ao exposto acreditamos que seja necessario no interior das escolas os

professores possibilitarem discussdes sobre as intencdes educativas que embasam

0 seu agir e pensar pedagdgico. Isto trara consequéncias positivas no sentido dos

professores analisarem suas proprias praticas pedagdégicas. Lembremos novamente

o ponto fundamental que acompanha todas as nossas andlises, a importancia da

acado docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental realmente conduzir a

mediagdo pedagdgica para o desenvolvimento de processos humanizadores; na

qual seja resgatado o papel dos professores como profissionais dessa humanizacao.

O Ensino Religioso, neste novo olhar com que se apresenta aos docentes e alunos,

denota a preocupacédo da sociedade em aprofundar questdes histdricas, culturais e
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sociais, resgatando valores que deveriam ser intrinsecos a pessoa humana, como
as virtudes, os valores morais e éticos e 0 engajamento na luta pela vida e pela

qualidade de vida para todos'?’.

Portanto, passa a ser primordial realizarmos constantemente uma analise
critica sobre o exercicio do trabalho docente e a mediacdo do professor nos
processos de ensino e aprendizagem. Parece-nos que este alerta é algo
essencialmente importante para que possamos sofisticar o0s processos de
aprendizagens e neles envolver o desenvolvimento e a formacédo das humanidades
das criancas e professores. Entendemos que o educador de Ensino Religioso deve
ser um investigador consciente de sua religiosidade. “Ha nos saberes praticos uma
disposicao intrinseca para a atividade de pesquisa, que se traduz em uma constante
atitude de indagacdo”'®®. A sala de aula é o local de aprender, mas principalmente
de partilhar e de construir conhecimentos, relagdes e significados para a vida.

Assim, esta perspectiva de sublinhar a mediacado (qualificada) como algo
primordial nos processos de ensino e aprendizagem — considerando-a como a
esséncia do trabalho docente do professor das series iniciais do Ensino
Fundamental — permite delinear configuracbdes as praticas pedagogicas que
considera o trabalho docente como profissao de interagées humanas'.

97 ABUD, 2007, p. 229.
1% SCUSSE, 2008, p. 176.
% TARDIF, 2002.
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Pensa que e facil o nosso
trabalho! Temos que
lecionar 60 horas para
sobreviver. Muito vezes me
pego falando nas aulas de
ensino religioso sobre respeito
e dignidade de vida. Mas quem pensa na
dignidade do professor. A gente ensina
sobre amor e solidariedade mais vive
na pela a desvalorizagio do professor.

(Diversidade).

2% a andlise do trabalho dos professores,

Neste sentido, de acordo com Tardi
considerado em seus diversos componentes, tensdes, polémicas e dilemas,
possibilita compreender melhor a pratica pedagdgica. Assim, a pedagogia se
constitui no campo das relacbes humanas, estando, portanto, o exercicio do

trabalho docente imerso nessas relagdes.

Lastreado nessa afirmacdo, evidenciamos a importancia de analisar o
fenbmeno do trabalho docente pautando-nos no que o autor defende, sendo a
mediacao a dimensao das relacoes e interacdes. Essa compreensao vai muito além
da aplicacao de técnicas e ultrapassa a simples instrucao escolar, pois baseia-se no
“estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos professores em seu

»201 'Na linha

espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas
das relacées humanas € necessario o professor ser sujeito conhecedor do processo
de construcéo de si e do outro, a crianca. De um lado, a énfase que o autor atribui
nas interagdes humanas tem ajudado a definir elementos para construirmos um
quadro de andlise que se fundamenta em uma abordagem de docéncia como um

trabalho interativo. De outro lado, isto tem significado que a grande tarefa do

20 TARDIF, 2002, p. 113.
' TARDIF, 2002, p. 255.
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trabalho docente € responsabilizar o professor com o que temos defendido como o
processo de humanizagdo das novas geracbes. Ou seja, este profissional é o

mediador entre a crianca € o0 mundo. Para nés:

O Ensino Religioso na escola ndo pode se manter apenas conceitualmente.
Ele é real, tem uma episteme propria, localiza-se ao lado de outros campos
de saber e acrescenta, a visdo sobre a realidade, mais um modo de discuti-
la para compreendé-la 2.

Neste ponto os estudos de Tardif 2°® nos parecem fundamentais, pois destaca
que os saberes da experiéncia do trabalho docente ndo significam a negacédo do
papel da teoria na producédo do conhecimento. O argumento é que os saberes das
experiéncias saberes praticos, somados aos saberes pedagogicos, cientificos e
curriculares que sao produzidos historicamente pela literatura especializada, formam
o contexto da acdo docente. Neste caso, o autor considera os saberes como
temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, ou seja, carregam as
marcas dos seres humanos. Sao temporais porque sdo adquiridos através do tempo
de vida profissional, seja por meio da formagao académica ou pelo proprio exercicio
do trabalho, que sdo bastante diversificados e provenientes de fontes variadas e de

natureza diferente.

Sabe! A gente vai melhorando sempre. Quando
comecei ensinar o ensino religioso para
as criangas eu nem pensava que
pudesse conversar com meus
alunos sobre budismo,
cristianismo islamismo, e
judaismo e por ai fora. Eu
achava gue o ensino religioso
seria aquela aula mais light em
que as criangas ficariam mais livres
nao sei se tu me entendes. Ai cara quando
comecei a me envolver com area aprendi
muito. Eu me sinto um professor diferente
porque eu mesmo venci o preconceito que
se tem sobre ensinar ensino religioso.
Nenhum professor ensinar aquilo que nao
valoriza.
{Transcedente).

202 MENEGHETTI, 2002, p. 57.

293 TARDIF, 2002.
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Transcedente nos reporta a Tardif?**, que nos ajuda a entender que o ser e o
agir, ou melhor, o que eu sou e o0 que eu fago ao ensinar devem ser vistos ndo como
polos separados, mas como resultados dinamicos das préprias transacoes inseridas
no processo do trabalho docente. A atividade profissional dos professores deve ser
considerada como um espaco de producado, de transformacgédo, de mobilizacao e,
consequentemente, de teorias e de conhecimentos especificos ao oficio de
professor. E, portanto, imperativo que o estudo da docéncia se situe no contexto
mais amplo da analise do trabalho dos professores e, mais amplamente, do trabalho

escolar. Assim:

O Ensino Religioso €, na escola, um campo mediador da questéao religiosa,
da espiritualidade ou do saber religioso. Funciona como interlocutor entre o
elemento religioso presente na realidade social e a realidade pedagégica
propria da escola®.

Estas reflexdes se articulam com a definicdo de trabalho docente, na qual nao
significa apenas um cumprir ou executar tarefas, mas é também a atividade por
exceléncia, onde participam sujeitos que nao podem exercer seu trabalho sem dar
um sentido ao que fazem. Portanto, o trabalho docente se distancia bastante de
outras profissdes cujo universo do trabalho cotidiano € burocratizado, onde as
atividades acontecem segundo imagens previsiveis, repetitivas e padronizadas.

2% afirmamos que a docéncia nos anos

Pautando-nos novamente em Tardi
iniciais do Ensino Fundamental, € um trabalho cujo objeto ndo é construido de
matéria, mas de relacbes humanas com sujeitos sociais inteiros, capazes de
iniciativa e dotados de uma certa capacidade de resistir ou de participar da acao dos
professores. Esse € um movimento que exige nao apenas uma nova visdo de
infancia, educacao e pratica pedagdégica, mas também de homem, de mulher, de
professor, de ensino, de relagbes sociais € do sentido da proépria vida... Para nés o
Ensino Religioso, por ocupar-se dos fenémenos religiosos, tem a tarefa de ajudar a
pessoa a se desenvolver, a se envolver e a se comprometer com seu cenario de
vida. Isso significa que temos a tarefa de motivar os alunos e alunas para que

aconteca um novo olhar, de interioridade, subjetividade e afetividade sobre a

204 TARDIF, 2002, p. 16.
205 BRANDENBURG, 2004, p. 58
208 TARDIF, 2002.
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sociedade e o mundo, valorizando as pequenas coisas, sabendo utilizar os avangos

tecnoldgicos, com sabedoria®”’

Sendo assim, temos delineado uma concepcao de pedagogia para a infancia
que precisa valorizar as relacées entre os diferentes sujeitos: adultos e criancgas,
adulto-adultos e criancas-criancas. Esta afirmacédo possibilita compreender que o
trabalho docente ndo envolver somente pensar nos adultos, mas nas criancas
também. Tal tendéncia pedagdgica indica estratégias e modos de atuacdo
alternativos aos professores que trabalham diretamente com os anos iniciais do
Ensino Fundamental, focalizando e tomando como objeto de preocupagcdo “a
infancia enquanto categoria geracional e as criangas como sujeitos sociais e
culturais”. Portanto, passa a ser necessario analisar as criancas com base em suas
peculiaridades, ou seja, “seus processos de constituicAio como seres humanos em
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas,
estéticas, expressivas e emocionais™®. No entanto, com a preocupacdo de nio
secundarizar, desintelectualizar ou esvaziar de sentido e significado o papel do
professor, nossa analise ndo dispensa as exigéncias de um trabalho docente que
demande maior qualificacdo, leitura critica da realidade social e capacidade
intelectual para refletir sobre a demanda de questdes que emergem do cotidiano.

Portanto, ndo abrimos mao do professor desenvolver um trabalho pautado em
uma organizacgao intencional e sistematizada, o que colocamos como essencial a ser
pensado, é o desenvolvimento e encaminhamento do planejamento das atividades
educativas pelo professor, este planejamento precisa tomar como base toda a carga

social e cultural que envolve a escola e a vida das criangas.

27 BRANDENBURG, Laude Erandi. Sala de aula do ensino religioso em busca do novo. SIMPOSIO
DE ENSINO RELIGIOSO, 4., 2007, Sao Leopoldo. Organizadores: Manfredo Carlos Wachs et al.
Praxis do ensino religioso na escola... Sdo Leopoldo: Sinodal, 2007, p. 26.

2% ROCHA, Eloisa Acires Candal. A pesquisa em educacdo infantil no Brasil: trajetéria recente e
perspectivas de consolidagcao de uma pedagogia da educacéao infantil: UFSC/CED/NUP, 1999, p. 61.
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45 A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: O
PLANEJAMENTO PARA ALEM DE UM DOCUMENTO BUROCRATICO

Agora iremos nos reportar especificamente a um aspecto do trabalho docente
qgque mediante sua importancia torna-se alvo de nossas andlises. Estamos nos
referindo ao ato de planejar. Ou seja, o planejamento como uma documentacao
pedagdgica do trabalho educativo®®. Neste caso, nossa concepcdo de
planejamento, torna-se abrangente e ultrapassa os limites que o considera uma

acao mecanica e burocratica para a pratica pedagogica.

Nao € que eu nao considere importante
planejar. O negocio é fazer sozinha
...sabe! Quando a gente nao
tem muito conhecimento de
uma area acaba priorizando
no planejamento aquilo que
mais sabe fazer. Nao &
novidade para ninguém que nas
séries iniciais a gente acaba dando
mais portugués e matematica e
deixando um pouco de lado Historia,
Geografia e Ensino Religioso.

(Qusadia).

Além das ponderacdes acima, temos assistido diversas reclamacdes dos
professores que consideram o planejamento como perda de tempo, desnecessario,

algo repetitivo, cansativo, pronto e acabado. Corazza®'"°

em suas pesquisas em
relacdo ao tema do planejamento, assevera que os professores ao (re)negarem sua
elaboragao, apresentam forte resisténcia em vez de caracteriza-lo como estratégia

de politica cultural. Dessa forma, observamos cotidianamente por parte de alguns

*DAHLBERG, MOSS, PENCE, 2003.
21 CORAZZA, Sandra Mara. Planejamento de ensino como estratégia de politica cultural. IN: Moreira,
Anténio Flavio B. Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997, p. 103.
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professores que o planejamento de sua pratica pedagdgica acaba se resumindo a
documentos emprestados de outros professores, cdpias reproduzidas ou originais de
tempos passados, modelos fotocopiados de livros, seguindo cartilhas didaticas e/ou
impressos via internet; tornando-se, assim, totalmente desconexos do contexto e
das atuais demandas, sejam elas globais, regionais ou localizadas. Neste sentido, o
planejamento, quando é feito, atende somente as exigéncias da escola, deixando de
lado as demandas das criancas e do coletivo de profissionais. Ainda quando
pensamos no planejamento das aulas em Ensino Religioso nos anos iniciais temos

clareza que:

Ha inimeras obras sobre ciéncias da religido, tradicbes religiosas, ética,
valores, rituais , textos sagrados, etc., no entanto, percebe-se que o
professor ou a professora de ensino religioso carece de um material
aprovado e recomendado pelas instancias de educagao para nortear o seu
trabalho, assim como acontece com outras areas”'

Com esta compreenséo, o planejamento em Ensino Religioso para alguns
docentes se transforma em um “bicho de sete cabecas”, que o professor resiste e

insiste em nao fazer.

Recentemente eu convidei uma senhora de 280 anos gue &
pentecostal para vim falar na minha turma
sobre a sua religido! Foi uma idéia que
pintou assim de repente na minha
cabeca.. conversei com a
orientadora educacional e ela
veio até nossa sala. Sabe... eu
reconhego gque se tivesse pensando
esta atividade dentro de um
planejamento mais critico e elaborado
iria pensar em trazer mais pessoas de
outras religibes e denominagtes respeitando
inclusive as varias religibes que tem na minha
turma. Lourival por muito tempo a gente guase
que acabou dando o ensine religioso por impulso.
Chegava na sexta-feira nas ultimas aulas a
gente falava um pouco sobre amizade e
solidariedade e mandava as criangas desenhar
livremente. E de uns anos para ca gue a
gente reconhece o ensino religioso como
disciplina curricular o que
consegientemente tem que mudar
nossa forma de planeja-lo.
(Esperanga).

2 HACK, 2008, p. 109.
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Salientamos entdo que visualizamos o planejamento das aulas de Ensino
Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental como um processo reflexivo,
criativo e critico; acreditamos ser este o caminho para que o professor possa
exercitar a capacidade de observar para desenvolver as dificuldades, as
curiosidades, as necessidades e o0s conhecimentos significativos ao grupo de
criangas que coordena no contexto de educagdo escolar. Esta forma de
compreender o planejamento se constitui como uma acéo intencional e exige que
pensemos em organiza-lo e sistematiza-lo previamente. Assim a intencdo de cada
atividade deve ser a de proporcionar aos educandos a construcdo de novos
significados, novos conhecimentos. Isto serd essencial no Ensino Religioso para que
os educandos possam refletir sobre sua experiéncia religiosa, contribuindo para a
construgdo de sua sintese pessoal, como também para compreender as outras
pessoas, de diferentes tradicdes, que pensam, rezam, cultuam, enfim, expressam-se

religiosamente diferentes®'2.

Desta forma temos ai uma justificativa consistente para defender a
importancia do ato de planejar e ndao “abrir mao” de sua essencial existéncia nos
projetos de educacao. Portanto, nossa andlise quer alertar que seu principal objetivo
sao as definicdes de suas intencionalidades e as alteracdées que ele pode e deve
provocar as praticas didaticas escolares. Encontramos subsidios teoricos que

confirmam nossa posi¢cao, sobre a importancia do ato de planejar:

Planejar para, intencionalmente, antagonizar com o curriculo “oficial” e com
o discurso Unico aprovado. Para que a multiplicidade de culturas implicadas
em nossas identidades e nas de nossos[as] alunos/[crian¢as], bem como as
diversas formas de expressdo popular possam se tornar materiais
curriculares codificadas em temas de estudo, reproblematizacdo e
questionament0213.

Nesse sentido é que temos afirmado as praticas pedagdgicas como criadoras
de necessidades humanas, sendo sua principal preocupagdo o desenvolvimento
humano de nossas criangas. E importante que vislumbremos as diferentes
possibilidades no que diz respeito as novas demandas sociais que levam a escola a
assumir novas caracteristicas e novos papéis. Assim, cremos que as praticas

didaticas precisam se tornar para as criangas/alunos uma fonte de efetivacao de

212 OLENIKI, 2004, p. 48.
213 CORAZZA, Sandra Mara. Planejamento de ensino como estratégia de politica cultural. IN:
Moreira, Antonio Flavio B. Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997, p. 122.
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conhecimento intelectual, cultural e humano. Para tanto € necessario construir no
Ensino Religioso situagdes de aprendizagem cooperativas que promovam a troca de
experiéncias entre os educandos, por meio de exposicoes, estudos, debates,
leituras, pesquisas, reflexdes ou outras formas para aprofundar e atualizar o
conhecimento religioso, entendendo-o como parte da pessoa, favorecendo um
convivio social pacifico e o re-aprender a viver em “‘comum-unidade” de uma outra

forma, ou seja, viver com e ndo contra o outro, entendendo as diferencas?'.

Assistimos muitas defesas pelos intelectuais da area da didatica, onde
observam que a escola precisa motivar os professores a participarem do processo
de desenvolvimento social ndo como meros receptores de informagbes, mas como

idealizadores de praticas que favorecem esse processo.

O planejamento é considerado em nossa acepcao uma tomada de atitude,
qgue seguird um caminho, o qual servira como percurso para o desenvolvimento das
atividades educativas. Faz-se, portanto, necesséario aludir que o planejamento
precisa ser considerado como um documento pedagdgico em que o docente tera
registrado e elaborado suas agdes, o desenvolvimento das criancas. Dessa forma, o
planejamento constitui um documento explicito de inten¢gdes e de modo como o
professor imagina concretiza-las. Tudo isto envolvendo movimento, dinamismo,
participacdo, coletividade e muita producao/apropriagdo/objetivacdo de

conhecimentos.

214 OLENIKI, 2004, p.19.



124

Eu acredito também que as criangas sdao fundamentais no meu planjemento.
Como trabalho na quarta-serie com certeza penso nas
aulas de ensino religioso dentro do meu
planejamento. Mais discuto com as criangas,
sobre as atividades e formas de
encaminhar. Ensino Religioso é também
isto reconhecer o potencial de todos ndo
&7 Lembro gue numa aula ey gqueria
ensinar sobre palavras que sao ditas nos
cultos religiosos. Tinha pensando no meu
planejamento em ja levar algumas palavras e
utilizar o dicionario ou livros para os alunos
entenderem o significado. Quando expliguei a
atividade para a galera a turma sugeriu que as palavras
deveriam surgir de uma entrevista feita por eles aos
funcionarios e professores da escola. Foi muito legal porgue
as criangas entrevistaram da merendeira a diretora escolar
perguntando a religido de cada um e as principais palavras
gue surgem nos momentos de culto. Foi muito emocionante
guando os alunos apresentaram as palavras que mais se
repetiram. Aleluia, Axé e Amém foram as vencedoras..
Acredito que planejar € isso tu tem uma intengdo mais
ela ndo é uma camisa forga e as criangas sdo tudo de
bom no processo.
{Convicgdo).

Percebe-se que o professor que compreende seu trabalho como uma
profissdo marcada por interacées humanas, na qual é constituida e constitui
diversas relacdes sociais, também precisa acreditar na importancia da reflexibilidade
que circunscreve o exercicio de seu trabalho. Aliado a esta questdo, ao planejar e
intencionalizar suas praticas educativas, € necessario que o professor se permita
repensar e refletir sobre suas proprias agdes, tornando os momentos e os encontros
com as criangas/alunos interessantes, desafiadores, prazerosos e motivadores. Para
isso € necessario que o professor ao ensinar Ensino Religioso para as criancas
tenha a oportunidade de desenvolver a categoria existencial do aprender a ser.
Nesta categoria, mais do que o dominio de conteudos e da instrumentalizagao
didatica, & fundamental que o “[...] professor desenvolva o respeito ao outro, esteja
atento a dimenséao da alteridade, saiba dialogar com a diversidade cultural e ndo se



125

sinta ameagado em sua identidade pessoal, profissional e religiosa ao dialogar com

a diversidade religiosa™'°.

Ainda considerando a importancia da pratica reflexiva, € interessante
recorrer as ideias do autor apontadas a seguir, que apresenta o paradigma da

importancia do professor refletir sobre o exercicio de seu trabalho docente. Para o

autor:

(...) o professor é aquele que reflete sobre sua pratica pedagédgica, a luz da
metodologia cientifica de pesquisa, reformulando esta pratica e
compartilhando os resultados obtidos. Assim, podera contribuir para
(re)significar praticas, espagos e tempos escolares, fatores fundamentais
para romper com a linearidade e fragmentagdo dos curriculos e,
conseqiientemente, das praticas pedagdgicas ainda em foco?'®.

Seguindo este contexto da flexibilidade e da nao improvisacao do

217 ja na década de 1970, defende que planejar nao implica

planejamento, Ferreira
em ver as coisas de uma determinada e Unica maneira. A mesma realidade sobre a
qual se esta agindo, pode ser enxergada de diferentes modos. Portanto, a variacao
vem de se estar planejando, dentro e frente da realidade de cada um ?'®. Nesse
sentido, que vimos defendendo a importancia de tragarmos um projeto de educacao
que se preocupe com o sensivel e o inteligivel, langando um olhar sensivel as
manifestacdes e indicacdes das criancas e dispondo-se a ouvi-las ao elaborar seu
planejamento. Este ato de interacdo e mediacao significa a possibilidade de construir
com as criancas/alunos um espaco pedagdgico que seja aberto, de cumplicidade e

| 219

de confianca. Lopes et a , NS esclarece que:

No processo de elaboragdo do planejamento o professor vai aprendendo e
exercitando sua capacidade de perceber as necessidades do grupo de
criangas, localizando manifestagées de problemas e indo em busca das
causas. Vai aprendendo a caracterizar 0 problema para, ai assim tomar
decisdes para supera-lo.

15 WACHS, Manfredo Carlos Wachs. A didatica do ensino religioso: contribuigoes para a formagao de
professores em curso normal. ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO —
ENDIPE, 24, 2008, Porto Alegre. Anais... Porto Alegre: PUC-RS, 2008.
215 SCHON, Donald A.; NOVOA (Orgs.). Formar professores como profissionais reflexivos: os
grofessores e sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote, 1982, p. 50.

" FERREIRA, Umilia. Reflexdes sobre alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortez, 1978.

28 FERREIRA, 1978, p. 13

29 opes et al. 1995, p. 178.
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A reflexdo levantada pela autora € extremamente pertinente e nos ajuda a
pensar os caminhos do trabalho pedagdgico, intencional, de qualidade e que va ao

encontro dos anseios, desejos, necessidades e expectativas das criancgas.

De acordo com o que descrevemos no texto que versa sobre a importancia de
pensarmos em consolidar uma pedagogia da infancia no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, podemos reafirmar neste momento que o planejamento das
acbes e intencionalidades educativas deve considerar as vozes das criancas e a
producdo das culturas infantis, sem criar barreiras entre as duas logicas
socializadoras: adultos/professores e criancas/alunos. Portanto, falar em
planejamento no espago educacional significa criar um vinculo com as criangas, no
sentido de construir uma identidade com o grupo. Isto vem ao encontro do que ja

descrevemos, quando da analise de nossa concepg¢ao de infancia:

Nossa perspectiva amplia e reformula a construcdo da idéia da
especificidade da infancia, pois explicita que é necessario conhecer as
representagdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las
nas relagdes sociais no tempo e espaco de convivio coletivo. Pois, ha que
se considerar as experiéncias da infancia como radicalmente diferenciadas,
definidas pela sua insergao social, por pertencimentos raciais, de género, de
classe, etnia, religido; fatores que sdo determinantes da constituicdo das
infancias e de suas produgdes culturais 20 Portanto, cada crianga vive a
experiéncia das infancias no interior de uma determinada cultura que lhe da

significacao, isto determinara processos de socializagao diversos®'.
Quando explicitamos nossa concepcao de infancia e crianga, também
declaramos nossa perspectiva de pedagogia para a infancia; o que neste momento
iremos retomar para dizer que perspectivar tais concepcoes & pensar em projetar
uma forma de planejamento que respeite 0s sujeitos criancas, em suas
singularidades e complexidades. Dizemos isso pelo fato de querer alerta, no sentido
de que nao adianta termos um planejamento bem elaborado, redondinho
teoricamente, com todas as areas de conhecimentos contempladas e situadas se
nao respeitamos as criangas como sujeitos sociais, culturais e com grandes
potencialidades para ser um dirigente, como diria Gramsci. Neste caso, o papel da
escola passa a ser essencial na luta para fazer com que 0os homens nascam para
brilhar e ndo pra morrer de fome®??. Para desempenhar este papel, a escola, como

instituicdo de educagdo formal, precisa ter professores comprometidos com as

220 MARTINS FILHO, 2005; 2006
221 MARTINS FILHO, 2008.
222 Alusdo a musica de Caetano Velloso.
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intencionalidades educativas, as quais necessitam ser bem definidas e aparecer de
maneira clara e explicita nos planejamentos dos professores. Para além de somente
aparecem nos planejamentos, tais intencionalidades precisam ser vividas,

experienciadas e realmente atravessarem as praticas pedagdgicas®?, pois:

[...] ndo adianta ter um “planejamento bem planejado”, se o educador ndo
constréi uma relacdo de respeito e afetividade com as criancas; se ele toma
as atividades previstas como momentos didaticos, formais, burocréaticos; se
ele apenas age/atua mas ndo interage/partiha da aventura que é a
construgdo do conhecimento para o ser humano®*.

O autor continua suas andlises, alertando que, na verdade, a forma de
escrever um planejamento, no dia-a-dia, deve ser muito pessoal e, principalmente,
funcional para o professor. Entdo, se ele necessita de tudo explicadinho, passo por
passo, para nao “se perder” entre uma e outra acdo do cotidiano, ele assim o faz.
Se, ao contrario, para ele “se achar” necessita apenas listar tépicos, conteludos e
atividades, pode assim proceder. A questdo ndo é a forma, mas os principios que
sustentam uma ou outra organizacdo. Sem duvida, a elaboracdo de um
planejamento depende da visdo de mundo, de crianca, de educagao, de processo
educativo que temos e que queremos: ao selecionar um conteddo, uma atividade, na
forma de encaminhar o trabalho. Envolve escolha: o que incluir, o que deixar de fora,
onde e quando realizar isso ou aquilo. E as escolhas, a nosso ver, derivam sempre

de crencas, principios, valores, conviccoes, certezas ou incertezas...

Neste sentido que temos defendido que o ato de planejar pressupde o olhar e
a escuta atenta a realidade socio-cultural das criancas/alunos e dos fatos e
movimentos que tecem o universo da escola. Sendo ele um processo continuo,
reflexivo e abrangente. E considerado um processo de investigacdo sobre a propria
pratica pedagdgica no cotidiano da escola. O planejamento envolve retomada do
passado para propor o presente e o futuro®®.

Neste viés, consideramos que o professor constrdi suas reflexées, por meio
do registro, observacdo e elaboracoes. Podemos considerar que a importancia de
tais praticas em relagéo ao ato de planejar, diz respeito ao fato de que:

23 OSTETTO, Luciana Esmeralda. Planejamento na educagcao Infantil: mais que a atividade a crianca
em foco. IN: OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.) Encontros e encantamentos na educacao
infantil: partilhando experiéncias de estagios. Campinas, SP: Papirus, 2000, p. 190.

24 OSTETTO, 2000, p. 190.

#2% WIGGERS, 2000.
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a observagédo e o registro se tornam instrumentos que contribuem para
realimentar o planejamento das atividades cotidianas, ja que oferece
oportunidade de identificar questdes explicitas ou implicitas na pratica
pedagdgica. Ele possibilita também assinalar as auséncias, as providéncias
necessarias, os acontecimentos do dia, as dificuldades vividas com as
criangcas e com a [escola], identificar atividades coletivas e individuais,
refletir sobre o trabalho, retoma-lo, avalia-lo e, sobretudo, identificar e tracar
rumos futuros®®.

Esta mesma posicdo € ressaltada quando se afirma que o registro e a

observacédo sdao mecanismos fundamentais para a elaboragéo do planejamento:

O registro e a observagdao ndo apenas se descrevem os fatos, mas se
revéem encaminhamentos, levantam-se hipéteses, enfim, reflete-se sobre a
realidade! Aquela atividade que “ndo deu certo” tem uma fungéo informativa
para o professor, que pode, por meio do registro, perceber as razées do

“fracasso” de suma situagao planejada227.

A pratica do registro e da observacao do cotidiano n&o pode acontecer como

simples descricdo das atividades planejadas, € importante desenvolver o ato

reflexivo sobre o trabalho. Faz-se, portanto, necessario o pensamento sobre os

fatos, sobre os sentimentos, as apropriagdes e objetivacdes do grupo envolvido. E

nesse sentido que uma reflexdo escrita sobre o vivido possibilita saidas e

encaminhamentos para as situagdes problemas que aparecerem. Neste caso, a

observacdo e o registro nos ajudam a considerar o planejamento ndo como

cumprimento de atividades previstas que devem ser aplicadas de acordo também

com um tempo previsto, mas sim um planejamento em funcédo do desenvolvimento e

da aprendizagem das criancas. Tendo sempre em mente as concepcdes de

educacao, criancga, infancia e sociedade que se quer construir e disseminar para as

novas geracoes.

226 WIGGERS, 2000, p. 128.

227 SOUTO-MAIOR, Sara Duarte. O mapa do tesouro: ultrapassando obstaculos e seguindo pistas no
cotidiano da educacéo infantil. IN: OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.) Encontros e
encantamentos na educacao infantil: partilhando experiéncias de estagios. Campinas, SP:

Papirus, 2000, p. 64.
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4.6 AINDA COMPARTILHANDO

Aprendemos com Paulo Freire que o que nos faz esperancosos nao € tanto a
certeza do achado, mas mover-se na busca. Nao é possivel buscar sem esperanca;

nem tampouco, na soliddo?®.

Pautados pela pesquisa-acéo, esta tese molha-se de compartilhar e didlogo,
pois as pessoas nao foram classificadas como objeto de pesquisa, mas foram vistas

e se compreendiam como pessoas em formacao?*.

Sabemos que nos ultimos anos, tem-se discutido muito a respeito do Ensino
Religioso, porém, nosso foco foi buscar analisar 0 movimento didatico-pedagogico
dos docentes dos anos iniciais enfatizando as complexas relagdes entre a pratica de
como ensinar Ensino Religioso e as concepcoes e tendéncias contemporaneas
sobre educagdo escolar formal, formacdo do professor das séries iniciais,
crianga/aluno enquanto sujeitos sociais e produtores de culturas. Concepgoes e
tendéncias que refletem decisivamente na elaborag¢édo das praticas pedagdgicas. Em
outras palavras, nossa proposta buscou problematizar sobre a organizacdo do
trabalho pedagdégico trazendo para o cerne das analises a docéncia em Ensino

Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental

No processo de sistematizacdo e tematizagcdo da docéncia em Ensino
Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nossos posicionamentos
referentes a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas centram-se na
compreensao do ensino como um debate amplo e democratico, rompendo dessa
forma com a mera instrucao e transmissao de conhecimentos. Entendemos que a
educacao da resposta ndo ajuda em nada a curiosidade indispensavel ao processo
cognitivo. Ao contrario, ela enfatiza a memorizagdo mecénica de conteudos. S6 uma

educacdo da pergunta aguca, estimula e reforca a curiosidade?®®.

Salientamos ainda que escola ndo pode ser sinbnimo de aula, aula ndo pode
ser sinbnimo de conteludos e educacdao nao pode ser sinbnimo de obediéncia. A

28 EREIRE, 2005, p. 87.
229 WACHS, 2004, p. 19.
20 FREIRE, 2005, p. 19.



130

escola, a universidade, os diferentes espacos de formacao de docentes, devem ser

canteiros de memoéria, liberdade e compromisso®".

Nesta direcdo, em nossas analises, tomamos como um dos pressupostos
tedricos os referénciais da psicologia histérico-cultural. O que implica afirmar que o
“homem é a sintese de suas relagdes sociais”®®?. Nessa acepgdo, o homem se
constitui como ser humano na relagcdo com o Outro, ou seja, por meio de sua
insercao sécio-histérica e cultural. Tal referencial nos ajuda a deflagrar com precisao
que os processos de formacéo das criancas — nas suas dimensdes cultural, humana,
intelectual e religiosa — se desenvolvem de maneira inter-relacional e por isso devem
estar conectados em um sistema integrado que envolve todas as acgdes, pois
acreditamos que o desenvolvimento das capacidades humanas é algo que se

potencializa por inteiro, sem divisbes em ambitos hierarquizados.

Conforme Vygotsky, ndo ha um hiato entre o social e o individual, pois estao
correlacionados. Neste sentido a dimensao religiosa passa a ser compreendida
como compromisso historico diante da vida e da transcendéncia, buscando a
construcdo da paz na sociedade, desencadeando a solidariedade e a justica, e
possibilitando (...) aquisicdo de conhecimentos que dardo novos significados a busca

existencial, procurando responder indagacdes préprias do ser humano?®.

Nessa abordagem, ao contrario de pensar o Ensino Religioso como uma
disciplina “excluida” no contexto escolar dos anos iniciais, defendemos um ensino
critico, reflexivo, criativo e, acima de tudo, vivo. Um ensino que valorize as praticas
pedagdgicas alternativas que procuram entrelacar os alunos e os professores em
um dialogo de envolvimento com a prépria realidade. O movimento € desvendar e
conhecer as histérias do cotidiano dos diversos atores envolvidos no cenario
educacional, possibilitando, assim, que criancas e professores possam se apropriar
de formas eficientes de pensar a realidade. Acreditamos que o Ensino Religioso
pode assumir um papel fundamental na objetivacédo, produgéo e transformacédo da

tessitura da dimensao sécio-cultural dos sujeitos. Existe uma preocupagao crescente

»!1 OLIVEIRA, Lilian Blanck de. Formacéo de docentes para o ensino religioso: perspectivas e
impulsos a partir da ética social de Martinho Lutero. 2003. Tese (Doutorado em Teologia). Escola
Superior de Teologia. Sao Leopoldo, 2003.

232'\1ygotsky, 1995.

% GOMES, Saula Maria Marques; BRADENBURG, Laude Erandi. A fé na adolescéncia. IN:
BRANDENBURG, Laude Erandi et al. (Orgs.). Ensino Religioso na escola: bases, experiéncias e
desafios. Sao Leopoldo (RS): Oikos, 2005, p. 136.
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com relacdo ao comportamento dos educandos na escola e na sociedade:
agressividade, individualidade, sexualidade, quebra de normas e condutas. N&o
existe na escola uma disciplina que trabalhe o ser humano em sua integra. Desta
forma, vemos uma nova perspectiva para as aulas de Ensino Religioso: uma aula de
vivéncia. Uma aula em que o falar e o ouvir sdo respeitados e necessarios. Uma

aula de valores, de virtudes, de atitudes, de pensar e refletir>*

Salientamos, porém, que a caminhada da pesquisa também evidenciou que
a organizacao do trabalho pedagogico, a qual qualifica o pensar e agir do professor
das séries iniciais do Ensino Fundamental, tem obliterado os temas relacionados ao
Ensino Religioso. Tal pratica tem sido deflagrada desde a formagéo inicial desse
professor, ou seja, ja na sua formacdo no Curso de Pedagogia, o que reflete no
momento em que os professores assumem suas atividades educacionais nas
escolas. Vimos que, desde o inicio de sua formacgéao, os professores se veem frente
a uma lacuna, o que posteriormente gera uma resisténcia, a qual os levam a uma
negacao em trabalhar com os conhecimentos especificos do campo tedrico do
Ensino Religioso.

Ainda que, do ponto de vista do discurso, ndo vejamos essa situagao
regularmente anunciada e assumida, afirmamos que um olhar mais apurado e
refinado para as praticas educativas que envolvem o Ensino Religioso percebe o
quanto esta disciplina ndo se faz presente nos planejamentos, projetos educacionais
ou nas relacdes educativas.

Compreendemos porém que a identidade do Ensino Religioso nédo se
constitui na promulgagédo da nova lei, mas se constr6i num permanente
processo de didlogo e de abertura para e com o diferente. Até porque a
alteracao da letra da lei nem sempre acompanha a alteragao da pratica e da
concepcao do professor. A repeticao do discurso da letra da lei nem sempre
€ acompanhada por uma ressignificacdo da compreensao e da pratica do
Ensino Religioso. Esta ressignificacédo, assim como a prépria ressignificacao
da pessoa do professor, necessita de um tempo e de um processo de
reconstrugao®.

2% GERSOS, Elizabeth Zissis. SCHAPPER, Valério. A aprendizagem de valores nas aulas de ensino
religioso. In: BRANDENBURG, Laude Erandi et al. (Orgs.). Ensino Religioso na escola: bases,
experiéncias e desafios. Sado Leopoldo (RS): Oikos, 2005, p. 129.

235 WACHS, Manfredo. Prefacio. KLEIN, Remi; WACHS, Manfredo Carlos; FUCHS Henri Luiz (Orgs.)
O ensino religioso e o pastorado escolar: novas perspectivas — principios includentes. Sao
Leopoldo (RS): Con-Texto, 2001, p. 5.
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Sendo assim, o desafio que se apresenta quando fazemos a defesa do
Ensino Religioso para criangas das séries iniciais é a possibilidade de se alinhavar
uma proposta curricular alternativa e interligada as diferentes areas do
conhecimento. No sentido de repensarmos o espaco e€ o0 tempo do trabalho
pedagogico no cotidiano das escolas, em uma perspectiva de transforma-lo e inova-

lo.

Seguindo este caminho é que consideramos importante problematizar a
realidade do ensino Ensino Religioso nas series iniciais do Ensino Fundamental,
estabelecendo um link com as diversas areas do conhecimento. Nossa premissa é
tracar um didlogo multidisciplinar no que se refere a organizacdo do trabalho
pedagdgico e o Ensino Religioso, assumindo uma posi¢cao que nao o fragmente. A
ideia central é deflagrar uma efetiva integracdo entre ensino e aprendizagens
significativas, contribuindo para o reconhecimento de todos os sujeitos que
compbdem o cendrio da escola como agentes histéricos e participes da producéo
cultural. Como ja dissemos, almejamos uma formacao possibilitadora de dialogo
entre os sujeitos e 0 mundo. Um mundo circunscrito por uma diversidade cultural
que se afirma cada vez mais complexa e socialmente construida. Pensar por esse
prisma talvez seja a possibilidade de construirmos uma educacao que caminhe de
forma integrada ao objetivo: construir, organizar e ancorar o trabalho pedagédgico
nos anos iniciais do Ensino Fundamental nos seguintes principios: participacao
mutua; autonomia intelectual; corresponsabilidade e interdisciplinaridade. Afirmamos
a necessidade do professor ao organizar seu trabalho pedagogico realizar uma
interface entre as diversas areas do conhecimento, ndo valorizando uma em
detrimento de outra. Desta maneira, compreendemos que se estabelece uma fértil
relacdo entre o Ensino Religioso e as outras disciplinas. Ensino Religioso como

disciplina a servico de uma educacéo que é vida®*®.

Porém, ndo basta uma simples aproximacao entre disciplinas, ha que se
criar um canal propositivo afigurando uma certa centralidade ao ensino

interdisciplinar. Essa especificidade na organizagdo do trabalho docente ndo da

2% FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino religioso em chave de reflexdo antropolégica. In: KLEIN,
Remi; WACHS, Manfredo Carlos; FUCHS Henri Luiz (Orgs.) O ensino religioso e o pastorado
escolar: novas perspectivas — principios includentes. Sdo Leopoldo (RS): Con-Texto, 2001, p. 22.
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privilégio apenas no conteudo em si, mas especialmente na abordagem de ensino
adotada.

E sabido que trabalhar com uma proposta curricular organizada em prol
da participagao, autonomia intelectual, corresponsabilidade e interdisciplinaridade
exige do professor mais em termos de planejamento, discussdo com os demais
professores, formacdo continuada/permanente, maior conhecimento de sua propria
area e uma mediacao qualificada na forma que conduz as relacdes educativas. Ao
professor cabe refletir sobre as concepcdes que sustentam suas escolhas,
colocando em pauta suas concepgdes de educacgao e, no que se refere ao Ensino
Religioso, suas concepgdes sobre a prépria disciplina.

Cabe explicitar que, ao falarmos da organizacao do trabalho pedagégico,
€ necessario desenvolver uma reflexdo ampla sobre o carater relacional entre a
teoria e a pratica educacional. Em consonancia com esta indissociabilidade,
destacamos a relacao teoria-pratica, ndo no sentido da sobreposicao da teoria sobre
a pratica ou vice-versa, mas na mediacdo da pratica pela teoria. O conhecimento
cientifico dando respaldo aos conhecimentos produzidos pelos profissionais no
exercicio cotidiano de suas concepcdes e de sua profissdo. Nossa concepcéao de
educacgao escolar estd pautada na praxis educacional. Entretanto, sem temor (medo)
destacamos o0s conhecimentos dos professores como articuladores da pratica
didatica escolar, indicamos esta perspectiva no sentido de romper com o abismo
existente entre a producao tedrica e o chao da escola. Abismo existente entre o que
a producado tedrica evidencia, produz e pesquisa e o que se faz na escola. Ao
chamar atencdo para irmos além dos superficialismos e nao repetirmos meros
chavdes tedrico-metodolégicos, nao pretendemos alijar o professor dos
conhecimentos necessarios e fundamentais de sua propria disciplina. O que
defendemos é que as dimensdes do trabalho docente ndo devem ser analisadas

isoladamente e sim articuladas as situacdes reais de trabalho®’

, Sob pena de nao
empobrecer seu significado.

A ideia é marcar e sublinhar a fungao precipua da educacao escolar das
séries iniciais do Ensino Fundamental, qual seja: pensar os conteludos e 0s
processos metodolédgicos do ensinar, educar e aprender, em uma relagao reciproca

de aprendizagens e desenvolvimento das duas categorias de sujeitos:

27 TARDIF, 2002
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adultos/professores e criancas/alunos. A reciprocidade esta relacionada a
coparticipacdo dos dois sujeitos no processo de organizacdo do trabalho
pedagogico, para que o professor desenvolva novas linguagens-contetidos®® nos
processos de ensino e aprendizagem. Os trés verbos educar-ensinar-aprender
constituem e séo costituidores do trabalho docente. Cabe esclarecer que pensar a
organizacao do trabalho do professor por esse viés € ousar ultrapassar as barreiras
que demarcam o territério do ensino tradicional, uma ruptura necessaria nao
somente no campo da retérica, mas na concretizacdo do pensar e agir pedagogicos
dos professores.

Encarar a organizacdo do trabalho pedagdgico nessa linha de
pensamento é ter em conta que o planejamento € um documento instrumental e nao
prescritivo. O planejamento é compreendido como um caminho que se torna
dindmico para o professor saber e apreender o que os alunos querem-porque-

precisam-saber®*®

, com esse foco especifico, o professor poderda organizar uma
situacdo de aprendizagem de maneira mais significativa, interdisciplinar,
participativa, concreta e conectada com a realidade contextual dos alunos.

Acreditamos que pensar nesta diregdo significa também defender uma
formagéo de professores que contemple os conhecimentos cientificos das diferentes
ciéncias, as artes no seu sentido plural, a multiplicidade cultural e a prépria vida
cotidiana.

Ainda no ambito desta questdo, o professor aparece como agente
responsavel pela organizacdo do trabalho pedagégico, sendo que 0 mesmo se
concretiza no cotidiano da sala de aula, ou seja, nas relacbes educativas com os
alunos. Adota-se, portanto, a definicdo de professor como aquele que ensina, que
deve possuir competéncia (que supere a improvisacdo e o amadorismo), que tenha
precisao, rigor, filosofico e disciplina metodoldgica, criatividade e criticidade na forma
de entender e trabalhar os conhecimentos conforme o contexto em que foi
produzido®?. Para tanto, independente de qual area do conhecimento seja este
professor (em qualquer segmento da educacgado), é preciso profissionalismo,
engajamento politico-pedagdgico e um curriculo que acompanhe as demandas e
producdes dos alunos. Esses aspectos sdo indispensaveis e caracterizam o

% JUNQUEIRA FILHO, Gabriel de Andrade. Linguagens geradoras: selecao e articulagdo de
conteudos em educacao infantil. Porto Alegre: Mediagéo, 2005.

2% JUNQUEIRA FILHO, 2005.

240 ARCE, 2001, p. 181.
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exercicio da docéncia, porém terdo sentido e significado quando forem
concretizados tendo como eixo central todos os relacionamentos que séo
estabelecidos no cenario da escola. Assim, os diversos relacionamentos estao
interligados aos aspectos pedagdgicos da escola. Nesse sentido, concordamos com
a assertiva Tardif, o autor alerta que é necessario compreender o trabalho docente
como uma profissdo que se constitui no campo das relacées humanas®', estando
0s saberes e fazeres do professor imerso nessas relacoes.

A ideia das interagées humanas desenvolvida por Tardif?*?

nos apresenta um
requisito essencial para interligarmos a nossa andlise da organizagdao do trabalho
pedagdgico, qual seja: trabalhar em prol da coletividade. No qual seja possivel
pensarmos em processos educacionais que compartilhem experiéncias, ampliando
0os saberes por meio do didlogo e da parceria mutua entre os diversos sujeitos

participantes do processo.

2 TARDIF, 2002.
242 TARDIF, 2002.
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CONSIDERACOES PROPOSITIVAS

O periodo de observagédo nas unidades educativas, as entrevistas realizadas e
0s seminarios que ocorreram na UDESC foram fortalecendo em nés a producdo de
algumas reflexdes sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O universo de nosso interesse sempre foi o0 componente curricular
Ensino Religioso e em todo momento fez-se presente a inquietacdo da pesquisa: Como e
a partir do que os docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
Florian6polis, devidamente habilitados em Pedagogia, desenvolvem suas praticas
pedagdgicas do componente curricular do Ensino Religioso.

Destacamos entdo que é imperioso afirmar que analise desenvolvida
demonstra que ainda ha muito a discutir, estudar e pesquisar sobre a docéncia e o

Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os (as) professores (as) expressam uma analise critica e reflexiva sobre a
acao docente, apontando perspectivas de minimizacdo dos problemas enfrentados.
Entendemos que considerar esses elementos nos programas de formacao
continuada, nos processos de reestruturagdo dos projetos de Ensino Religioso é
fundamental, uma vez que, em ultima instancia, o agente principal e concretizador

da acéo pedagogica é o docente.

Proporcionar uma formagdo continuada para os docente que alie as
experiéncias cotidianas a um processo de fundamentacao e aprofundamento tedrico
€ um indicativo do presente estudo.

Registramos ainda a acentuada preocupacao dos (as) professores (as) com a
aprendizagem, cujos discentes sédo o foco principal.
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Os docentes participantes da pesquisa demonstram, em sua maioria

satisfacdo em atuar no Ensino Religioso e destacam aspectos que podem ser

aprimorados na area como cursos de formacéao inicial e continuada, bem como

discussao permanente e coletiva no contexto escolar.

Assim com base no percurso realizado podemos tecer algumas

consideracoes propositivas:

a)

Os professores participantes da pesquisa evidenciam desenvolver as praticas
pedagdgicas para lecionar Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental como parte de seu compromisso docente com criangas, jovens e
adultos em processo de aprendizagem. Destaca-se a partir das entrevistas e
seminarios que € lastimavel e assustador a falta de compromisso das
instituicdes formadoras com esta area do conhecimento. E preciso inserir essa
discussao nos curriculos de formacao de professores para as séries iniciais.
Esta auséncia da discussdao do Ensino Religioso nos curriculos exclui
duplamente: o professor em processo de formacéo inicial e o aluno em processo
de alfabetizacado que tem o direito de se apropriar desta area do conhecimento.
E preciso impactar as instituigdes formadoras com esta preocupacio;

Os processos de formacao continuada para professores que atuam nos anos
inicias também deve ser repensado, é fundamental incluir esta &rea no momento
em que os professores estao participando de formacdes no ambito das redes de
ensino;

E fundamental quebrar o preconceito ou barreira existente entre os professores
licenciados para atuarem de 5% a 82 série em Ensino Religioso e os docentes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim como nas outras areas o
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental é generalista. Deve saber
bem matematica e portugués. Deve saber bem Ensino Religioso.

As redes de ensino publicas ou particulares precisam garantir a participacao dos
professores que atuam com Ensino Religioso nos anos iniciais em eventos,
seminarios especificos como forma de retroalimentar a pratica pedagdgica;

Os gestores escolares precisam divulgar, socializar e formatar a discussao em

Ensino Religioso para os docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
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Nao basta garantir a presenca do Ensino Religioso enquanto expressao escrita
nos Projetos Politicos Pedagoégicos das escola, é fundamental a sua
materialidade nas praticas pedagdgicas;

Deve ser incentivada a pratica do planejamento e troca de experiéncias entre os
professores que atuam Ensino Religioso em uma mesma unidade escolar;

A alfabetizacdo enquanto pratica de apropriacao de conhecimento se da na
Linguagem, na Matematica, no ensino de Ciéncias, entre outras. Insere-se nessa
discussao o Ensino Religioso;

O Ensino Religioso fortalece o vinculo afetivo entre aluno e professor no ambito
das séries iniciais, condicdo indispensavel para o processo de aprendizagem ser
significativo;

Direcao, Coordenacéao pedagdgica e professores sao fundamentais no processo
de articulacdo para que o Ensino Religioso realmente aconteca no ambito dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os professores participantes evidenciaram, em sua maioria, crescimento
pessoal, profissional e existencial ao integrarem o Ensino Religioso como parte
das suas tarefas de mediacéo docente.

Para finalizar, lembramos que no ultimo seminario ocorrido na faculdade de

educacao da UDESC os docentes participantes, a partir da construgdo de uma das

docentes, cantaram uma musica de maos dadas, desejando éxito ao pesquisador na

luta pela concretude do Ensino Religioso no ambito do curriculo e das praticas

pedagdgicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este mundo poder ser
diferente
Aluta é...
Por outras formas,
sons e tons
Nossa botija esta cheia de
azeite
De quem trabalha,
sofre sonha e tem valor.
Quem nido desiste
E acredita em ser professor
Nossa botija tem ER tem amor
Nossa botija tem azeite
pesquisador
Nossa botija tem ER
tem amor.



139

Registramos aqui, em uma botija, 0 verso cantando pelos participantes da
pesquisa com a esperanca que se move pacientemente impaciente na realizacao

deste sonho.
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APENDICE 1 - Entrevista

ESCOLA SUPERIOR DE TEOLOGIA
INSTITUTO ECUMENICO DE POS-GRADUACAO - IEPG

Tese: Tem azeite na botija — O ensino Religioso nos anos iniciais do ensino
fundamental
Orientador: Professor Manfredo Carlos Waschs

Orientando. Lourival José Martins Filho

Dimensoes para entrevista com os professores que atuam nas series iniciais do ensino
fundamental
Caro(a) Professor(a),
Vamos realizar uma entrevista sobre sua pratica docente no Ensino Religioso nos anos
iniciais do ensino fundamental Esse material faz parte de uma pesquisa de Doutorado cujo objetivo é
analisar como e a partir do que os docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental em
Florianépolis, devidamente habilitados em Pedagogia, desenvolvem suas préticas pedagégicas do
componente curricular Ensino Religioso.
Ressaltamos que sua identidade sera totalmente preservada e que os dados serdo

utilizados sob os principios éticos para a pesquisa. Sua colaboragcdo é muito importante e desde ja
agradecemos.

1. Dados Pessoais

1.1 Idade:

1.2 Sexo

2. Dados da Formacao Académica a Atuacao Profissional

2.1 Graduacao
2.2 P6s-Graduacao:

2.3 Tempo que atua na educacao em geral:

2.4 Tempo que atua especificamente lecionando Ensino Religioso nos anos iniciais do ensino
fundamental:

3. Aspectos da atuacao docente no Ensino Religioso nos anos iniciais do ensino fundamental
3.1 Vocé teve alguma formacao voltada para o ensino religioso antes de lecionar na area?

3.2 Comente sobre sua sua participacdao em cursos de formacao continuada na area de ensino
religioso

3.3 Como acontece o processo de planejamento da area de ensino religioso para os anos
iniciais
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3.4 Vocé recebe orientacao pedagdgica para atuar com o componente curricular ensino
religioso nos anos iniciais

3.5 Qual o nivel de satisfacdo pessoal com seu trabalho como educador(a) na area de ensino
religioso

3.6 Como vocé avalia o nivel de interacdo com seus alunos nas aulas de ensino religioso

3.7 Quanto a sua atuacao docente no ensino religioso, vocé tém encontrado dificuldades?

3.8 Cite alguns aspectos que vocé considera como positivos e outros que podem ser
aprimorados na docéncia do ensino religioso nos anos iniciais a partir de sua experiéncia
como docente na area:

3.9 — Como vocé organiza suas atividades — planejamento para a docéncia do componente
curricular ensino religioso nos anos iniciai

3.10 Como promove a cooperacao entre os alunos

3.11 Como acontece o contato com outros professores — trocas de experiéncias
3.12 Como desenvolve o processo de avaliacdo do componente curricular ensino religioso
3.13- Comente sobre o apoio pedagogico recebido e o envolvimento da escola desde o PPP

até as acoes cotidiana frente ao ensino religioso

3.14 Socialize Estratégias de ensino que deram certo para a docéncia do componente
curricular ensino religioso nos anos iniciais



APENDICE 2 - Roteiro de observacio

ESCOLA SUPERIOR DE TEOLOGIA
INSTITUTO ECUMENICO DE POS-GRADUACAO - IEPG

Tese: “Tem azeite na botija” — O ensino Religioso nos anos iniciais do ensino fundamental

Orientador: Professor Manfredo Carlos Waschs
Orientando. Lourival José Martins Filho

FICHA ROTEIRO — OBSERVACAO

Dimensoes a serem observadas:

Plano de aula Registro - Sintese

O professor realiza de plano
de aula para as aulas de
Ensino Religioso nas anos
iniciais do ensino
fundamental

Quais os dados essenciais
do contelido das aulas de
ER

Como é feita a a selecao
dos procedimentos didaticos

O professor utiliza-se
Referéncias bibliograficas
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Existe relacio entre a aula
do professor em ER e o
projeto politico pedagogico
da escola

Desenvolvimento
das aulas

Registro - Sintese

Como é feita a introducao
das aulas em ER

Como é realizada a
presentagdo do conteudo
das aulas em ER

Quais as estratégias de
ensino realizadas nas aulas
de ER
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Como se da o processo de
interacao professor alunos
nas aulas de ER

Que praticas avaliativas sao
realizadas

Desempenho
Docente

Registro - Sintese

O professor apresenta
exposicao clara e objetiva;
linguagem nas aulas de ER

O professor varia 0s
procedimentos didaticos

O professor realiza dialogo
do ER com outras areas do
conhecimento para a
docencia nos anos iniciais

Local:

Assinatura do pesquisador:

Data:

Horario:

Assinatura do professor participante:
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