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RESUMO

A diversidade no contexto escolar € fundamental para a construcdo de ambientes
educacionais inclusivos e acolhedores, que respeitem diferentes identidades,
culturas e vulnerabilidades. A interacdo de dimensdes como género, etnia,
deficiéncia e condicdes econdmicas impacta diretamente o processo de ensino-
aprendizagem, destacando a necessidade de estratégias pedagogicas que
promovam equidade e valorizacdo das diferencas. Além do reconhecimento da
pluralidade, € crucial enfrentar vulnerabilidades sociais e culturais, como pobreza,
discriminagdo e violéncia doméstica, que ampliam desigualdades e impdem desafios
a comunidade escolar, causando muitas vezes prejuizo aos estudantes. A pesquisa,
a partir do didlogo entre a Teologia e a Educacdo, aborda o papel da docéncia na
mediacdo das relagdes sociais e no estimulo ao pensamento critico, considerando a
importancia do olhar atento do professor as particularidades de estudantes diversos.
Discute-se, ainda, a necessidade de uma formacao inicial e continuada que
contemple a diversidade, visando praticas pedagdgicas inclusivas. Assim, busca-se
investigar como o olhar docente e as praticas inovadoras contribuem para acolher
estudantes em situacdes de vulnerabilidade, promovendo seu bem-estar e sucesso
académico. Verificou-se através de uma revisdo bibliografica que Praticas
pedagdgicas sensiveis e inclusivas devem considerar género, etnia, ra¢a, deficiéncia
e as questdes socioecondmicas vivenciadas pelos estudantes. Nesse cendrio, a
formagcdo docente desempenha papel essencial, preparando educadores para
praticas inovadoras e acolhedoras, a colabora¢cdes de uma equipe multidisciplinar e
estratégias inovadoras sdo fundamentais para assegurar o bem-estar dos
estudantes e um aprendizado equitativo, transformando a escola em um espaco de
cidadania, empatia e justica social, promovendo dessa forma um ambiente inclusivo.
A pesquisa apresenta uma proposta de atuacdo docente com base na revisdo
bibliografica.

Palavras-chave: Diversidade, Educacao inclusiva, Formacdo docente, Praticas
pedagdgicas inovadoras, Acolhimento.






ABSTRACT

Diversity in the school context is essential for building inclusive and welcoming
educational environments that respect different identities, cultures, and
vulnerabilities. The interaction of dimensions such as gender, ethnicity, disability, and
economic conditions directly impacts the teaching-learning process, highlighting the
need for pedagogical strategies that promote equity and value differences. In addition
to recognizing plurality, it is crucial to address social and cultural vulnerabilities, such
as poverty, discrimination, and domestic violence, which increase inequalities and
impose challenges on the school community, often causing harm to students. The
research addresses the role of teaching in mediating social relations and stimulating
critical thinking, considering the importance of teachers paying close attention to the
particularities of diverse students. It also discusses, , through the dialogue between
Theology and education, the need for initial and continuing education that takes
diversity into account, aiming at inclusive pedagogical practices. Thus, the aim is to
investigate how the teaching perspective and innovative practices contribute to
welcoming students in vulnerable situations, promoting their well-being and academic
success. A literature review found that sensitive and inclusive teaching practices
should consider gender, ethnicity, race, disability, and socioeconomic issues
experienced by students. In this scenario, teacher training plays an essential role,
preparing educators for innovative and welcoming practices. The collaboration of a
multidisciplinary team and innovative strategies are essential to ensure student well-
being and equitable learning, transforming the school into a space of citizenship,
empathy, and social justice, thus promoting an inclusive environment. The research
presents a proposal for teaching practice based on the literature review.

Keywords:. Diversity, Inclusive education, Teacher training, Innovative pedagogical
practices, Reception.
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1 INTRODUCAO

A diversidade no contexto escolar € um tema central para a construcdo de
ambientes educacionais inclusivos e acolhedores, que respeitem as diferentes
identidades, culturas e vulnerabilidades presentes na sociedade. Nesse cenario,
torna-se essencial compreender como as mdltiplas dimensGes da diversidade -
como género, etnia/raca, deficiéncia e condigcbes econbmicas - interagem com a

vivéncia escolar e impactam o processo de ensino-aprendizagem.

O debate sobre diversidade ndo se limita a reconhecer a pluralidade de
identidades, mas também abrange as vulnerabilidades sociais, econdmicas e
culturais que podem intensificar desigualdades. Questbes como pobreza, violéncia
doméstica e discriminacdes religiosas impdem desafios tanto para estudantes
guanto para educadores, exigindo aclOes sensiveis e estratégias pedagogicas

adequadas.

A Teologia contribui significativamente para as préaticas pedagogicas voltadas
a diversidade ao promover uma visao integradora e inclusiva da dignidade humana.
Ela oferece fundamentos éticos e reflexdes sobre a convivéncia, respeito matuo e
valorizacdo das diferencas, baseando-se em principios como a igualdade, justica e
compaixao. Ao destacar a importancia da acolhida ao préximo e o reconhecimento
da pluralidade cultural, religiosa e social, a teologia pode inspirar educadores a
construir ambientes de aprendizagem que celebrem as diferencas como riqueza e
promovam o dialogo inter-religioso e intercultural. Isso favorece uma educacéao que

forma individuos empéticos e conscientes de seu papel em uma sociedade diversa.

Nesse contexto, a formacédo docente desempenha um papel fundamental.
Educadores bem preparados séo capazes de desenvolver praticas pedagdgicas que
promovam a equidade e a valorizacdo das diferencas, além de atuar em parceria
com equipes multidisciplinares, como psicélogos e assistentes sociais, para oferecer
suporte integral a comunidade escolar. Com isso, busca-se construir uma educacao
gue ndo apenas reconheca a diversidade, mas também a transforme em um alicerce

para o desenvolvimento humano e social.

7

A sala de aula é um espaco plural, onde se encontram estudantes com

diferentes trajetorias, identidades e realidades sociais. Nesse contexto, a diversidade
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se apresenta de forma abrangente, englobando aspectos como etnia, género,
orientacdo sexual, necessidades educacionais especiais e condicOes
socioecondémicas. Diante dessa realidade, € essencial que as pessoas docentes
desenvolvam um olhar atento e sensivel para reconhecer, acolher e valorizar essas

diferencas, promovendo um ambiente educacional inclusivo e equitativo.

O papel da pessoa docente vai além da transmissdo de conhecimentos;
atuam como pessoas mediadoras das relacdes sociais e sdo formadoras de pessoas
criticas e conscientes. Assim, a habilidade de identificar e responder as demandas
de um grupo diverso de estudantes é fundamental para o sucesso do processo de

ensino-aprendizagem.

Além disso, a formacdo docente surge como um aspecto crucial. A
complexidade do ambiente educacional contemporaneo exige que as pessoas
discentes estejam preparadas para lidar com a diversidade de maneira critica e
reflexiva, promovendo praticas pedagdgicas que valorizem as mudltiplas formas de
ser e estar no mundo. Para tanto, é necessario que a formacao inicial e continuada
dos(as) docentes contemple questdes relacionadas a diversidade, contribuindo para

a construcdo de um ensino mais inclusivo.

Com base nisso, e a partir do dialogo entre a Teologia e a Educacéo, este
trabalho se propbe a conceituar e discutir a diversidade, tanto em termos de
identidades quanto de vulnerabilidades, além de destacar praticas pedagdgicas

inovadoras e problematizar a formag&o docente nesse contexto.

O capitulo inicial aborda a diversidade sob as perspectivas das identidades e
vulnerabilidades, discutindo aspectos como género, etnia/raca, deficiéncia e diversos
desafios socioeconémicos, como pobreza, violéncia doméstica e cultura religiosa.
No capitulo seguinte, a pesquisa foca na formacdo docente e praticas pedagogicas,
enfatizando a importancia de capacitar os educadores para lidar com a diversidade
na sala de aula, incluindo o apoio multidisciplinar, como psicologia e assisténcia
social. Finaliza com o ultimo capitulo apresentando uma proposta de praticas de
ensino eficazes que reconhecem e valorizam as identidades diversas, abordando as
vulnerabilidades e promovendo ambientes inclusivos. Destaca a necessidade de
formacgéo docente, colaboragdo com equipes de apoio multidisciplinar e a criagéo de

espacos acolhedores e inclusivos para todos os estudantes.
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A partir dessas reflexdes, pretende-se verificar em que medida o olhar atento
da pessoa docente pode ser um fator determinante para o sucesso académico e o

bem-estar das pessoas discentes.






2 DIVERSIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Este capitulo trata da diversidade no contexto escolar, sob dois aspectos. O
primeiro € sob o aspecto das identidades e o segundo € sob o aspecto das
vulnerabilidades. A diversidade no contexto escolar refere-se a variedade de
caracteristicas e experiéncias que o0s alunos trazem para a escola. Isso inclui as
diferentes identidades que a pessoa pode ter entre elas, raca, etnia, género,
orientacdo sexual, habilidades, socioeconémicas, cultura, religido e lingua, bem
como as diferentes vulnerabilidades, econémicas, sociais, violéncia doméstica,
cultural e religiosa. Trabalhar com a diversidade na escola implica em criar um
ambiente inclusivo, onde todos os estudantes tenham oportunidades iguais de
aprendizado. Isso pode envolver a adaptacdo de métodos de ensino, a promocéo do
respeito mutuo e a incorporacédo de perspectivas diversas no curriculo. Além disso,
educadores precisam estar preparados para lidar com questdes de preconceito e

discriminag&o, promovendo um clima escolar que celebre a diferenca.

2.1 DIVERSIDADE: ASPECTOS DAS IDENTIDADES

A diversidade no ambiente escolar é profundamente marcada pelas maltiplas
dimensdes das identidades que compdem a sociedade. ldentidades individuais e
coletivas sdo expressdes de pertencimento, subjetividade e cultura, influenciadas
por fatores como género, etnia/raca e deficiéncia. A compreenséo desses aspectos
€ essencial para promover uma educacéo que valorize a equidade e a inclusdo. No
didlogo com a Teologia, cada pessoa espelha o rosto de Cristo. Klemz entende que
Cristo, enquanto aquele que se relaciona com as pessoas na sua ampla diversidade,

acaba por representar essa diversidade.!

1 KLEMZ, Charles. O rosto de Cristo na diversidade humana das redes sociais digitais. Sdo
Leopoldo, RS, 2023. (177 p.) Tese (Doutorado) - Faculdades EST, Programa de Pds-Graduacao,
Séo Leopoldo, 2023 Disponivel em:
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/bitstream/BRSIFE/1167/1/klemz_c_td.pdf. Acesso em: 9 jul.
2024
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2.1.1 Identidades

Segundo Carvalho?, a reflexdo sobre a identidade esta intimamente ligada ao
processo de interacdo social. Nos diversos espacos sociais em que os individuos
estdo inseridos, eles constroem significados sobre si mesmos e também sobre o
outro. Essa construcdo € dindmica e ocorre por meio de trocas simbolicas, culturais
e subjetivas, que ajudam a moldar a maneira como cada pessoa se percebe e é
percebida. Assim, a identidade ndo é algo fixo ou estatico, mas um processo
continuo de negociacgdao e (re)significacdo, influenciado pelo contexto social, histérico

e cultural em que cada individuo esta inserido.

Baumann?® destaca que um dos espacos que favorece a construcdo da
identidade é a escola. Na escola as interacdes e experiéncias compartilhadas
promovem uma conexao profunda entre seus membros, ou seja, a escola é o fio
condutor que une, orienta e exibe todo um conjunto de referéncias acerca da
construcdo da identidade. Dessa forma, a escola se configura como um ambiente
essencial para o desenvolvimento pessoal e social dos jovens, orientando-os e

fornecendo referéncias fundamentais para sua formacao.

Para Weeks?*, as identidades ndo sdo neutras porque refletem aspectos
individuais e coletivos que carregam significados sociais, culturais, histéricos e
politicos. Elas se formam a partir de experiéncias, valores, contextos de vida e
interacbes com o mundo ao nosso redor. Além disso, as identidades moldam o
modo como nos posicionamos em relagéo aos outros e ao sistema social, revelando

nossas percepcgoes, crengas e lutas.

Carvalho® aponta que a questédo das identidades no espaco escolar, quando
incorporada como um elemento curricular, desempenha um papel crucial na
construcdo de uma educacdo democratica e inclusiva. Reconhecer as diferentes

identidades culturais, étnicas, de género, religiosas e outras dentro do ambiente

2 CARVALHO, Mauro. A construcdo das identidades no espacgo escolar. Revista Reflexos e Acéo,
Santa Cruz do Sul, v.20, n.1 p. 209-227. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/pdf/228488481.pdf. Acesso em 10 nov,2024.

3 BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

4 WEEKS, Jeffrey. Invented Moralities: sexual values in an age of uncertainty. London: Polity
PRESS, 1995.

5 CARVALHO, 2012. p. 211.
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escolar permite criar um espago onde os direitos e deveres de todos sejam

respeitados e promovidos.

Diniz® salienta que a politica de identidade se destaca por questionar e
romper com identidades tradicionalmente fixas e dominantes, como as
caracteristicas brancas, masculinas, burguesas, heterossexuais e cristds. Em vez de
uma identidade sélida e centralizada, propbe novas formas de subjetividade que
acolhem a pluralidade e a diversidade de experiéncias, admitindo a contradicdo, o
inacabamento e a descontinuidade. Esse enfoque permite uma compreensao mais
complexa e multifacetada do ser humano, rejeitando rétulos rigidos e promovendo
uma visdo onde multiplas identidades coexistem, podendo ser até mesmo

incongruentes entre si.

De acordo com Carneiro’ a inclusdo esta implicita no conceito de
democracia, j& que todos os cidaddos devem ter os mesmos direitos e deveres,
independentemente de suas diferencas. A Constituicdo brasileira, ao reconhecer a
dignidade humana como um principio fundamental reforca essa ideia ao garantir que
nenhum tipo de diferenca justifique a separacéo entre individuos no exercicio de sua
cidadania. Portanto, a inclusdo ndo seria uma concessdo, mas uma exigéncia do

préprio estado democratico.

Para Klemz® a naturalizacédo da diversidade, nédo se refere a banalizacdo ou
a indiferenca, mas a ideia de que a diversidade € uma caracteristica intrinseca da
humanidade. A diversidade ndo deveria ser encarada como uma aberracdo ou
anomalia, mas sim como uma parte essencial das intera¢cdes entre as sociedades e
culturas. Isso reforca a necessidade de educar as novas geragdes a entenderem e

aceitarem essa pluralidade como algo natural e positivo.

6 DINIZ, Margareth et al. A formagdo e a condicdo docente num contexto de complexidade e
diversidade. Formacdo Docente—-Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacdo de
Professores, V. 3, n. 4, p. 13-22, 2011. Disponivel em:
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/27. Acesso em 20 nov, 2024.

7 CARNEIRO, Relma Urel Carbone. Educacio e inclusio: os paradoxos da escola contemporanea.
In: RONDINI, Carina Alexandra (org.). Modernidade e sintomas contemporaneos na educagéo.
Sao Paulo: Unesp, Nucleo de Educacéo a Distancia; Cultura Académica. p. 122-133, 2017.

8 KLEMZ, Charles. INCLUSAO OU DIVERSIDADE? Identidade! v. 28, n. 1, p. 385-397, 2023.
Disponivel em: http://revistas.est.edu.br/index.php/Identidade/article/view/2646/2299. Acesso em
20 out 2024.


http://revistas.est.edu.br/index.php/Identidade/article/view/2646/2299
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De acordo com Capellini® no espaco escolar, a valorizacdo da diversidade
passa pela criacdo de um ambiente inclusivo, que reconheca e celebre diferentes
origens, culturas, géneros, religides e formas de ser. Isso pode ser feito através de
praticas pedagodgicas que estimulem o pensamento critico, a empatia e o respeito
mutuo, preparando os estudantes para viver em uma sociedade diversa e complexa.
Essa perspectiva educativa ndo sé enriquece 0 processo de aprendizagem, mas
também contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde

a diversidade é vista como um patrimonio a ser respeitado e promovido.

Lopes'® acrescenta que a palavra "inclusdo" implica a existéncia de um
padrdo dominante, e a ideia de incluir alguém sugere que ha uma norma pré-
estabelecida. Assim, ao tentar "incluir’, o que se faz é inserir o outro em uma
estrutura que ja dita formas de ser e estar. Ja o termo "diversidade" aponta para uma
perspectiva mais ampla e plural, que reconhece a multiplicidade de formas de
existéncia e expressdes culturais, sem tentar encaixar as pessoas em moldes

predefinidos.

7

Segundo Paiva'l, é preciso comecar pela escola a compreensdo da
diversidade, a inclusdo envolve a adaptacdo de préaticas pedagdgicas, curriculos e
abordagens de ensino para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
se desenvolver e aprender de acordo com suas capacidades e estilos de
aprendizagem. Isso requer um olhar atento as necessidades individuais,
promovendo um ambiente que nao sO aceita, mas também celebra as diferencas,

garantindo equidade de oportunidades para todos.

A escola tem um papel fundamental na transformacéo das relacbes humanas.

Klemz!? afirma que ela deve ser um espaco onde se promovem novas formas de

9 CAPELLINI, VLMF. O paradoxo da convivéncia no contexto escolar: ha possibilidade de a
educacdo nao ser inclusiva. Modernidade e sintomas contemporaneos na educacao Unesp.
Sao Paulo: UNESP-NEAD-Cultura Académica, p. 134-142, 2017.

10 |LOPES, J. R. Exclusdo social, privagdes e vulnerabilidade. Revista em Perspectiva, Sdo Paulo,
V. 20, n. 1, p. 123-135, 2006. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/292484029 Exclusao_social_privacoes_e_vulnerabilidad
e_Uma_analise_dos_novos_condicionamentos_sociais. Acesso em: 5 jul. 20242,

11 PAIVA NETA, Raimunda Ferreira. Educacéo inclusiva construida com os professores: uma
experiéncia exitosa. Passo Fundo: IMED, 2016.

12 KLEMZ, Charles. Incluséo transversal da diversidade humana a partir da perspectiva da
educacdo e da teologia. 2019. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Teologia) — Programa de Pés-
Graduacdo em Teologia, Faculdades EST, Sado Leopoldo, 2019. Disponivel em:
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/bitstream/BR-SIFE/989/2/klemz_c_tmp348.pdf. Acesso em 20
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interacOes sociais e onde se trabalha a construcdo de identidades e percepcoes
tanto de si quanto do outro. A educacéao, entdo, deve assumir a tarefa de conciliar
igualdade e diferenca, abordando-as de maneira dialética, ou seja, reconhecendo e

valorizando as singularidades sem promover desigualdades.

O mais importante recurso em sala de aula deve ser o préoprio aluno, que
representa uma fonte rica de experiéncias, de inspiracdo, de desafio e de
apoio, que, se for utlizada, pode favorecer o processo ensino-
aprendizagem. [...]. A atuacdo do professor, na sala de aula, tem de ser
reestruturada em funcdo da heterogeneidade do seu grupo/classe, no que
diz respeito aos saberes ja adquiridos pelos alunos, as suas vivéncias,
necessidades e interesses, numa perspectiva de pedagogia diferenciada em
relacdo ao mesmo grupo e no mesmo tempo (Capellini, 2017) 3.

Candau'* menciona que o papel do educador promover praticas pedagdégicas
gue reconhecam e valorizem as multiplas identidades comeg¢a com o
reconhecimento da diversidade presente em sala de aula. Cada estudante traz
consigo experiéncias, valores culturais, crencas e perspectivas Unicas. Ao
considerar essas diferencas, o educador enriquece o processo de ensino, criando
um ambiente que respeite e valorize essas singularidades como parte essencial do
aprendizado. Além disso, ao dialogar com as diferencas, o educador deve
desenvolver estratégias que integrem as vozes de todos os estudantes. Isso envolve
criar um espago onde cada individuo se sinta ouvido e respeitado, fomentando
debates e atividades que permitam aos alunos expressarem suas identidades e

aprenderem com as perspectivas dos outros.

Segundo Carneiro'®, a educacédo deveria promover ndo apenas a aquisi¢cdo
de conhecimentos, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e a
valorizagdo da diversidade cultural, de valores e crengas. Além disso, a autora
acrescenta que a inclusdo deve ir além do acesso fisico a escola; ela deve garantir
gue todos os alunos possam participar ativamente do processo de aprendizagem,

contribuindo com suas perspectivas Unicas. A autora ainda acrescenta que:

nov. 2024. Dissertacdo publicada em livro: KLEMZ, Charles. Inclusé@o transversal da
diversidade humana: um dialogo entre a teologia e a educacdo. Sdo Leopoldo, RS: Oikos, 2021.

13 CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho. O paradoxo da convivéncia no contexto escolar: ha
possibilidade de a educagdo nédo ser inclusiva? In: RONDINI, Carina Alexandra (org.).
Modernidade e sintomas contemporéaneos na educac¢édo. Sdo Paulo: Unesp, Nucleo de Educacgéo
a Distancia; Cultura Académica, 2017. p. 134-143. p. 140.

14 CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Educagdo em tempos de diversidade cultural: praticas
pedagdgicas, curriculo e formagédo docente. Petropolis: Vozes, 2012, p. 35

15 CARNEIRO, 2017, p. 123.
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A escola marca a diferenca com acfes e espacos separados e ndo altera
sua esséncia. Dizer que a educacéo € inclusiva reforca uma contradicao.
Em nosso cotidiano, o adjetivo inclusiva, usado como complemento do
substantivo educacdo, tem sido utilizado para referir a presenca do
diferente, caracterizado pela deficiéncia, pela pobreza, pela cor da pele,
para citar apenas alguns exemplos, como se a presenca fisica no mesmo
espaco significasse garantia de educacao para todos. ( Carneiro2017) 6.

Por isso, Capellini” lembra que a inclusdo deve ser um esforgo coletivo, onde
as vozes e experiéncias das pessoas afetadas pela inclusdo sao valorizadas e
integradas ao discurso académico e as praticas pedagogicas. Isso implica que a
academia deve ndo apenas reconhecer, mas também aprender com as experiéncias
vividas por essas pessoas, permitindo que suas realidades influenciem a formacéo

de politicas e préticas educacionais mais justas e eficazes.

Promover a inclusdo, portanto é oportunizar uma educacdo mais equitativa,
onde todos os individuos, independentemente de suas diferencas, possam aprender
e se desenvolver em um ambiente que respeita e valoriza a diversidade e nao
apenas tolerar o que é diferente. Para Munanga!® a palavra "tolerancia" tem raizes
no verbo "tolerar", que implica em permitir ou suportar algo que ndo se aprova ou
nao se concorda. Em contextos sociais e religiosos, a tolerancia pode ser vista como

a aceitacao de crencas, praticas ou valores diferentes dos proprios.

Munanga®® ainda acrescenta que a nocéo de tolerancia pode carregar um tom
de superioridade, onde quem tolera pode ndo estar realmente respeitando ou
aceitando a diversidade, mas apenas permitindo que ela exista dentro de certos
limites. Essa diferenca € importante, pois a verdadeira aceitacdo implica em um
respeito mutuo e na valorizacdo da diversidade, enquanto a tolerancia, em seu
sentido mais restrito, pode sugerir uma condescendéncia que nao promove a

igualdade ou o entendimento genuino.

Em relacédo as religibes de matriz africana no Brasil, Munanga?® cita que o
objetivo ndo deve ser apenas a tolerancia, mas sim o respeito e a igualdade no

reconhecimento dos direitos humanos fundamentais. A argumentacao sugere que as

18 CARNEIRO, p. 124.

17 CAPELLINI, 2017. p. 135.

8 MUNANGA, Kabengele. As religides de Matriz africana e intolerancia religiosa artigo publicado em
Critica e Sociedade: revista de cultura politica, Uberlandia, v. 10, n. 1, 2020. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/criticasociedade/article/view/57901/30233. Acesso em: 15 jul. 2024.

19 MUNANGA, 2020.

20 MUNANGA, Kabengele, NILMA, Lino Gomes. Para Entender o Negro no Brasil Hoje. S&o Paulo:
Ed. Global, 2004.
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praticas religiosas africanas enfrentam uma discriminacdo racial que vai além da
intolerancia, buscando uma marginalizacéo e eliminacéo de suas expressfes dentro

de um contexto religioso que deveria ser plural.

Simoni?! aponta que o Brasil € um pais com uma rica diversidade cultural,
onde coexistem varias religibes, como o catolicismo, o protestantismo, o espiritismo,
o candomblé, a umbanda e muitas outras crencas. Essa multiplicidade pode
enriguecer a convivéncia, mas, infelizmente, também pode dar origem a conflitos e
intolerancia. Fomentar o didlogo inter-religioso e a educacdo sobre as diversas
crencas pode ajudar a reduzir preconceitos e promover uma convivéncia
harmoniosa. A ética e a moral desempenham um papel crucial nesse processo, pois

incentivam a empatia e a compreensao entre os diferentes grupos.

Sobre isso, Ribeiro?? nos esclarece o conceito dessas duas palavras, ética e
moral dizem respeito a principios e regras de conduta. A moral tem referéncia a
dignidade, justica e generosidade. A ética abrange a dimensdo moral, o respeito
pela dignidade alheia e pela justica. A ética abrange a dimensdo moral, o respeito
pela dignidade alheia e pela justica. Etica & principio, moral € o aspecto de conduta
especifico. Etica é permanente e a moral é temporal. Etica é universal e a moral é

cultural. Etica é regra e a moral é conduta da regra. Etica é teoria, moral é pratica.

As atitudes de intolerancia, segundo Aquino?3, podem ser vistas como
reacfes a sentimentos de inseguranca ou fragilidade que as pessoas sentem
guando confrontadas com a diversidade, seja em termos de opinides, culturas, ou
estilos de vida. A intolerancia pode surgir como um mecanismo de defesa, onde a
resisténcia ao que é diferente se torna uma forma de protecédo da identidade e das
crencas pessoais. Esse comportamento, no entanto, pode perpetuar um ciclo de
divisdo e conflito, dificultando o entendimento e a convivéncia pacifica entre

diferentes grupos.

Aquino?* acrescenta que a tolerancia deve ser uma articulacdo equilibrada
entre identidade e diversidade. Isso sugere que, em vez de simplesmente aceitar a

diversidade, & necessario reconhecer e valorizar as identidades individuais e

2L SIMONI, 2015. p. 173.

22 RIBEIRO, Ronilda lyakemi. O sagrado: concepcio loruba (Africa Ocidental). O espago sagrado:
espiritualidade e meio ambiente, 2009. Disponivel em: 10 set. 2024.

23 AQUINO, Julio Groppa. Diferengas e Preconceitos na Escola. Alternativa Tedricas e Praticas.
Séo Paulo: Summus, 1998.

24 AQUINO, 1998. p.143.
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coletivas. De fato a tolerancia floresce em um ambiente onde ha diversidade, mas
para que haja dialogo e compreensao, € necessario encontrar "pontos de contato”.
Esses pontos de contato sdo essenciais para facilitar a comunicacdo e o
entendimento mutuo, permitindo que as pessoas compartiihem suas crencas e

experiéncias de maneira respeitosa.

Simoni?> menciona que sem essa articulacéo e didlogo, a tolerancia pode se
tornar superficial, levando a mal-entendidos e a falta de respeito entre diferentes
grupos. Portanto, € vital promover um ambiente onde a diversidade seja ndo apenas
aceita, mas também celebrada, com um compromisso real com a compreensao e 0
respeito. A autora alerta que quando o fundamentalismo religioso e a falta de ética
alcancam o meio escolar ela perde sua funcdo essencial de promover a diversidade
e a equidade. A educacao deve ser um instrumento de transformacéo social, onde
todos os alunos se sintam valorizados e respeitados, independentemente de suas

origens culturais, sociais ou econémicas.

No livro a Pedagogia da Autonomia, Freire?® afirma que: “ndo existe docéncia
sem discéncia [...] e que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”. Muitas
vezes, professores e educadores podem reproduzir conceitos e preconceitos que
foram estabelecidos ao longo da histéria, refletindo uma narrativa que pode ter sido
moldada por grupos minoritarios. Isso acontece, em parte, porque a formacgao
académica e os curriculos muitas vezes se baseiam em fontes historicas que podem

ndo apresentar uma visdo abrangente ou representativa?’.

7

Por outro lado, Simoni®® afirma que é importante considerar que muitos
professores buscam desafiar essas narrativas tradicionais e proporcionar uma
educacdo mais inclusiva, que reconheca a diversidade de vozes e experiéncias. O
papel do educador é, portanto, crucial na formacdo de opinides criticas e na
promog¢do de um entendimento mais abrangente da histéria e da sociedade. A

reflexdo sobre quem narra a histdéria e como essas narrativas sdo construidas é

25 SIMONI, Rosinalda da Silva Olaséni Corréa. Educacgéo, diversidade e respeito a identidade
cultural. Odeere, V. 6, n. 1, p. 163-182, 2021.
https://periodicos2.uesb.br/index.php/odeere/article/view/8522/5908https://revistas.uece.br/index.p
hp/ensinoemperspectivas/article/view/4512/5149. Acesso em 30 mai 2024.

%6 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

27 SIMONI, 2015, p. 175.

28 SIMONI, 2015, p.176.
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essencial para fomentar uma educacdo que valorize todas as perspectivas e ajude

os alunos a desenvolverem um pensamento critico.

De acordo com Barbosa?® a finalidade da escola é ensinar a repensar o
pensamento a "des-saber" o sabido, ou seja, para aprender de verdade, é
necessario questionar e desconstruir os conhecimentos preexistentes. Isso implica
um movimento continuo de reflexdo e divida que pode levar a novas compreensdes
e a uma forma mais rica de se relacionar com o mundo. Além disso, a énfase em
construir novos horizontes e transformar discursos em ac¢des concretas destaca a
necessidade de uma educagdo que nao apenas transmita conhecimentos, mas que
também promova mudancas sociais. Para isso, € essencial que educadores
compreendam profundamente a realidade em que atuam, identifiqguem conflitos e

busquem solucdes que respeitem e valorizem a diversidade cultural e religiosa.

2.1.2 Género

Para Louro®® a nocdo de género pode ser entendida como um conceito social
e cultural que ultrapassa as diferencas bioldgicas entre os sexos. Ela diz respeito a
maneira como as sociedades atribuem significados, papéis e expectativas as
diferencas sexuais em contextos especificos, ou seja, € uma constru¢do que envolve
normas, valores e comportamentos que s&o considerados "masculinos” ou
"femininos” em um dado momento e lugar. Em outras palavras, o género nado é
apenas algo que temos por nascer homem ou mulher, mas algo que é construido e

negociado em cada sociedade, grupo ou contexto historico e cultural.

Segundo Rossi®!, o conceito de diversidade, historicamente esteve ligado a
promocao da tolerancia intercultural, abordando aspectos como raca, etnia, classe,
género, sexualidade, idade e crencas politicas e religiosas. Contudo, ideias mais
recente sobre diversidade e inclusdo estdo expandindo esse entendimento,

mudando o foco para uma visdo mais ampla de enriquecimento da experiéncia

2 BARBOSA, Joaquim Gongalves. Autores cidaddos a sala de aula na perspectiva
Multireferencial. S&o Carlos: Séo Bernardo EQUFSCar, EQUME SP,2000.

30 LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos- estruturalista.
Rio de Janeiro: Vozes, 1998..

31 ROSSI, Alexandre. Avancos e limites no combate a homofobia: uma andlise do processo de
implementacdo do Programa Brasil sem Homofobia. 2010. Dissertacdo de Mestrado. Universidade
Federai do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/24151/000744758.pdf?sequence=1&isAllowed=y.
Acesso em: 10 out 2024.
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humana por meio da diversidade. Essa abordagem enfatiza a nocdo de "unidade na
diversidade”, onde as diferencas sdo vistas como uma fonte de aprendizado e

crescimento matuo, em vez de simples tolerancia.

Santana3®? menciona que a identidade de género se refere a combinacéo de
caracteristicas masculinas e femininas presentes em cada individuo, indicando que
tanto a masculinidade quanto a feminilidade estdo presentes em todas as pessoas,

embora em diferentes proporcdes e intensidades.

De acordo com Vianna®® os agentes associados, como formuladores de
politicas, financiadores, instituicbes de ensino superior e associa¢des profissionais
gue treinam profissionais de salde e servi¢o social, também tém um papel crucial a
desempenhar nesse processo. O envolvimento e 0 compromisso desses agentes na
abordagem dessas questdes contribui para uma prética transformadora, na qual a
prestacdo de servicos se torna mais inclusiva, acessivel, sensivel e equitativa,
especialmente no que diz respeito a diversidade de género e sexualidade. Como

resultado, isso promoveria salde e bem-estar.

Vianna3®* acrescenta que essa abordagem visa uma mudanca estrutural nas
praticas de cuidado, incluindo a capacitacdo de profissionais para atender de forma
mais ampla e atenta as necessidades diversas da populacdo, garantindo que o
atendimento seja adequado a todos os individuos, independentemente de sua

identidade de género ou orientacdo sexual.

Embora as diversidades existam em todos os ambientes, muitas vezes sao
contidas por barreiras fisicas, como paredes, normativas e regras sociais. Dessa
forma Vianna® percebe que as diversidades acabam sendo obrigadas a sequir
padrbes sociais arbitrarios, o que inibe a expressdo dessas diferencas de forma

segura e democratica, resultando em exclusao e segregacao.

32 SANTANA, Jaqueline Rosério; DA SILVA SANTOS, Vanessa Erica. A insercdo de contetdos
sobre identidade de género na escola: Uma visdo a partr de nocdes sobre
conhecimento/saberes. Research, Society and Development, v. 7, n. 9, p. e1579451-e1579451,
2018. Disponivel em; https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/451/341. Acesso em 10 set
2024.

33 VIANNA, Claudia. Introdugdo do género e da sexualidade nas politicas publicas de educacio:
exame de sua concretizacdo em algumas escolas publicas do estado de Sdo Paulo. Sdo Paulo: [s.
n.], 2012. Projeto Produtividade em Pesquisa (CNPg/PQ), 2010-2012.

34 VIANNA, 2012.

35 VIANNA, Claudia. Género, sexualidade e politicas publicas de educagdo: um didlogo com a
producdo académica. Pro-Posi¢des, v. 23, p. 127-143, 2012b. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/pp/a/rW3yDdWmBRDBH89DVFTRbxG/?format=pdf. Acesso em: 20 out.
2024.
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Ao invés de tratar a diversidade sexual e de género como algo isolado ou
separado, a proposta € integrar a reflexdo sobre esses temas de forma critica.
Devemos questionar ndo apenas a aceitacdo da diversidade, mas também a forma
como as normas de género e sexualidade sao impostas a todos, muitas vezes sem
que isso seja questionado. A busca pela visibilidade das pessoas LGBTQIA+ néo
deve ser vista como uma forma de invisibilizar ou excluir os heterossexuais. Pelo
contrario, o objetivo é ampliar a visibilidade para todos, incluindo aqueles que,
aparentemente, estdo confortaveis com sua sexualidade e género dentro das

normas tradicionais.

Vianna®® aponta que a diversidade sexual se refere a ampla gama de
expressdes da sexualidade e experiéncias de género que fazem parte da
constituicdo do ser humano. Isso inclui diferentes identidades sexuais, como
heterossexualidade, homossexualidade e bissexualidade, assim como identidades
de género, sendo notavel a presenca de travestis e transexuais. Essas multiplas
formas de expressdo evidenciam a complexidade e a riqueza das experiéncias

humanas em relacéo a sexualidade e ao género.

O uso da expressdo heterossexualidade Venturi e Bokani®’” como norma
social contribui para a exclusdo das pessoas heterossexuais do debate sobre
diversidade sexual. Em outras palavras, as questdes de diversidade sexual tendem
a se concentrar em identidades marginalizadas, como homossexuais, bissexuais e
transgéneros, enquanto a heterossexualidade, por ser vista como padrdo, €

raramente questionada ou analisada criticamente.

Quanto a pratica educativa, Tardif8 cita que a educacdo pode ser vista como
uma arte ou uma técnica, mas € essencialmente uma pratica humana de interacéo e
significacdo. Nesse ponto de vista, ndo é apenas transmissao de conhecimento, mas
a criacdo de um espaco de dialogo e construcao conjunta de significado. Ela convida
0s educadores a ndo apenas ensinar contetudos, mas também a oferecer as novas
geracdes ferramentas para interpretar, questionar e transformar o mundo, garantindo
gue ocupem um lugar que faca sentido para sua identidade, sonhos e

potencialidades.

3 VIANNA, 2012b.
37 VENTURI; BOKANI 2011.
% TARDIF, M, Saberes Docentes e Formagao Profissional. Petrépolis: Vozes, 2010.
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Segundo Vianna®® a discriminacéo e a segregacdo nas escolas comprometem
profundamente o carater inclusivo e democratico que essas instituicbes devem
promover. Além de minar o senso de pertencimento e igualdade, esses
comportamentos perpetuam a intolerancia em relacdo a diversidade, fomentando
atitudes preconceituosas. No caso da homofobia, por exemplo, essas atitudes
podem se manifestar de diversas maneiras, desde insultos verbais até agressdes
fisicas severas, como aponta Esse ambiente hostil prejudica o desenvolvimento
social e emocional dos alunos e vai contra os principios fundamentais de uma

educacao inclusiva e respeitosa.

Louro*® reforca a ideia de que é necessario abandonar os discursos
essencialistas de género, ligados a dicotomia sexo/género, para entdo pensa-lo a
partir da cultura. Essa dicotomia é frequentemente entendida de maneira simplista,
ou seja, 0 sexo seria determinado biologicamente como sendo masculino, ou
feminino e o0 género seria uma expressao ou manifestacdo social desse sexo. Em
vez de se limitar a uma visédo binaria de género masculino ou feminino, o foco se
amplia para reconhecer uma diversidade de identidades de género que podem
coexistir, ser fluidas e multifacetadas.

A juventude LGBTQ+ enfrenta desafios unicos, como altos niveis de estresse,
rejeicdo e bullying quando comparada a seus pares heterossexuais. Rossi*! alerta
gue esses fatores podem ter consequéncias devastadoras na saude mental,
emocional e fisica ao longo da vida, além de afetar o desempenho académico. O
impacto é ainda maior quando essas pessoas ja vivem outras adversidades na
infancia, como traumas fisicos, pobreza ou racismo sistémico. Estudos mostram que
jovens LGBTQ+ apresentam taxas mais relatam taxas mais altas de depresséo,
ansiedade, uso de alcool e drogas, baixa autoestima e cometimento de suicidio em
comparagado com seus pares heterossexuais, evidenciando a urgéncia de oferecer

apoio especializado e politicas publicas inclusivas para essa populagdo vulneravel.

39 VIANNA, 2012b.
40 LOURO, 2008. p. 77.
41 ROSSI, 2010, p. 88.
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Sartori*? aponta a ideia de "unidade na diversidade" como algo realmente
fundamental na educacdo contemporanea, especialmente em um mundo cada vez
mais globalizado. A tecnologia desempenha um papel crucial nesse contexto,
permitindo que as pessoas e conectem com diferentes culturas e perspectivas,

mesmo que estejam fisicamente distantes.

Francisco®® acrescenta que pessoas que nhdo correspondem aos padrées
heteronormativos, ou seja, aqueles que ndo se enquadram no modelo tradicional de
sexualidade e identidade de género, acabam enfrentando diversas formas de
discriminacdo. Essas imposi¢cOes sociais geram fobias como a homofobia e a
transfobia, que tém como consequéncia a vulnerabilidade dessas pessoas. Essa

condicao as coloca em situacfes de risco, tanto fisico quanto psicoldgico.

Sobre isso, Sartori** ressalta a necessidade de um ambiente mais inclusivo e
compreensivo, onde a diversidade é celebrada e respeitada. A educacao e o apoio
familiar desempenham um papel crucial na mitigacdo desses impactos negativos,

promovendo a aceitacao e a empatia.

Rossi*® nos lembra que desde o nascimento, somos guiados para um
caminho especifico de desenvolvimento que se espera que nos leve a nos
tornarmos "inteiros" e "completos"”, mas isso acontece dentro de uma estrutura rigida
de masculino ou feminino. Esse ponto de vista sugere que a sociedade impde limites
as nossas expressoes e identidades, potencialmente limitando nossa criatividade e

capacidade de amar de maneira plena. Essa reflexdo é importante para discutir

questdes de género, identidade e as pressdes sociais que influenciam nossas vidas.

Toda via Souza e Nascimento*® acrescentam que ao implementar praticas
gue promovam a compreensao e o respeito pela diversidade de género, o0 sistema

educacional pode ajudar a combater o preconceito e a discriminacdo desde cedo,

4 SARTORI, Thiago Luiz. Politicas Publicas, Educacgdo para os Direitos Humanos e Diversidade
Sexual. Préticas Educativas, Memorias e Oralidades. Rev. Pemo, Fortaleza, v. 3, n. 3, €335484,
2021. Disponivel em: https://doi.org/10.47149/pemo.v3i3.5484. Acesso em 20 out.2024.

43 FRANCISCO, Leilane Camila Ferreira de Lima et al. Ansiedade em minorias sexuais e de género:
uma revisao integrativa. Jornal Brasileiro de Psiquiatria, v. 69, n. 1, p. 48-56, 2020. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/jbpsig/a/gwKpPNSBpdzvNbR6fCY5V7S/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em 15 nov 2024.

4 SARTORI, 2012. p. 10.

4 ROSSI, 2010. p. 92.

4 SOUSA, N. M.; NASCIMENTO, D. A inclusdo escolar e o aluno com sindrome de Down: as
adaptaces curriculares e a avaliagdo da aprendizagem. Educacdo & Formacdo, Fortaleza, v. 3,
n. 3, p. 121-140, 2018. Disponivel em: 10 ago 2024.
<https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/859> Acesso em maio de 2024.
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criando um ambiente mais acolhedor para todas as pessoas, independentemente de
sua identidade de género. Além disso, acbes como essas ndo apenas beneficiam
diretamente estudantes trans e né&o-binarios, mas também educam toda a

comunidade escolar, promovendo o respeito e a equidade.

Sendo assim, Bortoloni*’ menciona que romper com a perspectiva da
heteronormatividade como Unica possibilidade de hegemonia implica desafiar a ideia
de que a sexualidade e o género devem seguir um modelo fixo e binario, centrado
na heterossexualidade. Ao repensar o género e a sexualidade na escola, é essencial
considerar essas questdes ndo apenas no reconhecimento de grupos especificos,
mas também no impacto que elas tém em toda a comunidade escolar. A abordagem
deve envolver todos, desde estudantes até profissionais da educacéo,
reconhecendo que as identidades de género e as orientagdes sexuais influenciam a
formacéo dos sujeitos e devem ser discutidas de maneira inclusiva e transformadora

dentro da prética pedagdgica.

2.1.3 Etnias/Raca

Para Gontijo*® a mobilizacdo dos diversos segmentos sociais em busca do
reconhecimento da legitimidade das diferencas € um indicativo de que a sociedade
esta cada vez mais sensivel a diversidade cultural, social, econémica e individual.
Isso implica que a escola, como instituicdo social, deve assumir um papel central na
promocao de uma educacdo que valorize e respeite essas diferencas, preparando

os alunos para conviverem de forma ética e solidaria em uma sociedade plural.

De acordo com Pierucci*® a escola passou a ser vista como um espaco para a
discussdo de temas relacionados ao cotidiano dos alunos, como ética, preconceito,
diferencas étnicas e raciais, diversidade cultural, orientacdo sexual e saude. Esses

temas sdo conhecidos como Temas Transversais, sdo abordagens de maneira

47 BORTOLINI, Alexandre. Diversidade sexual e de género na escola. Revista Espago
Académico, V. 11, n. 123, p. 27-37, 2011. Disponivel em:
http://diversidade.pr5.ufrj.br/images/BORTOLINI__ Diversidade_Sexual_e_de_ G%C3%AAnero_na
_Escola_-_Rev._Espa%C3%A70_Acad%C3%AAmico.pdf. Acesso em 10 out 2024.

4 GONTIJO, José Romero Machado; FAGIANI, Cilson César; PREVITALI, Fabiane Santana. A
inclusdo das diferencas étnico-raciais e da diversidade de género na agenda politica
educacional. Research, Society and Development, v. 11, n. 8, p. e 45711831019-
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STEIL, Carlos Alberto (Org.). Globalizagao e religido. Petropolis Vozes, 1997.



35

interligadas que nao se restringem a uma unica disciplina, mas se conectam a varias
areas do conhecimento e sdo discutidos de forma integrada ao longo do curriculo

escolar.

Moreira-Primo e Franca® afirmam que a identidade das criancas esta
intimamente ligada aos grupos sociais com 0s quais elas estdo inseridas, seja a
familia, a escola, os amigos. A construcdo negativa da identidade de criancas
negras € um fenbmeno profundamente ligado ao processo de socializacdo e aos
efeitos do racismo estrutural e cotidiano. A medida que essas criancas se percebem
como membros de um grupo racial desvalorizado, elas podem internalizar as
mensagens negativas que recebem da sociedade sobre sua cor de pele e origem.
Esse processo de internalizacdo pode levar a rejeicdo de sua propria identidade,

gerando sentimentos de inferioridade e baixa autoestima.

Cavaleiro® menciona que criancas negras, muitas vezes, estdo sujeitas a
diversas formas de violéncia simbdlica e fisica, desde apelidos racistas até a
marginalizacdo por parte dos colegas e até mesmo pela omissdo ou postura
preconceituosa de alguns professores. Esses episédios podem ter sérias
consequéncias para o desenvolvimento emocional, psicologico e académico das
criancas, pois criam um ambiente em que elas se sentem constantemente

desvalorizadas e inseguras.

Moreira-Primo e Franca®? ressaltam que embora a escola seja, de fato, um
lugar privilegiado para a construcdo da identidade e a socializacdo, ela também
pode funcionar como um espaco de reproducdo de desigualdades e estigmas
sociais. Para muitas criancgas, principalmente as negras, a escola ndo € vivenciada
de maneira positiva. As percepcdes negativas de si mesmas e a construcdo de
identidades inferiorizadas podem ser frutos de uma série de fatores, como o racismo
velado ou explicito, a marginalizacdo cultural e a falta de representatividade, tanto

no curriculo quanto no corpo docente.

%0 MOREIRA-PRIMO, Ueliton Santos; DE FRANGA, Dalila Xavier. Efeitos do racismo da trajetoria
escolar de criangas: uma revisdo sisteméatica. Debates em Educacdo, v. 12, n. 26, p. 176-198,
2020. Disponivel em: https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/8403/pdf.
Acesso em 15 jul 2024.

51 CAVALLEIRO, Eliane. O Processo de Socializa¢do na Educacio infantil: A Construcdo do Siléncio
e da Submissdo. Rev. Bras. Cresc. Desenv. Hum. S&do Paulo, 9(2), 1999. Disponivel em:
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Para Gaudio®® o ideal de beleza branca reproduzido nas escolas influencia
para a ndo aceitacdo das criancas negras quanto a cor de sua pele e 0os seus
cabelos crespos 0 que pode leva-la a processos de autocritica e insatisfacdo e nao
aceitacéo de seus atributos, pois, as criancas negras nao se veem refletidas nesses

padrdes.

Gomes®* destaca que a falta de representatividade em diferentes esferas da
educacao pode reforcar estereotipos e preconceitos, criando barreiras que dificultam
a construcao de uma identidade positiva. Ao verem personagens brancos ocupando
posicdes de destague em livros e brinquedos, as criangas negras podem internalizar
a ideia de que o mundo é, de fato, estruturado para favorecer pessoas brancas, o

gue pode influenciar a sua autoestima e as suas aspiracoes.

De acordo com Santos® o ambiente educacional é fundamental na promocéo
da inclusédo étnico-racial, mas apesar do potencial das escolas para abordar esse

tema, ainda ha desafios a serem superados.

Gontijo®® A partir da década de 1980 no Brasil, emergiram movimentos sociais
gue se concentraram na defesa dos direitos das minorias e no reconhecimento da
legitimidade das diferengcas na sociedade. Esses movimentos buscaram a
implementacdo de politicas publicas, tanto sociais quanto educacionais, que
promovessem a inclusdo e o acesso aos direitos sociais. Nesse contexto, a escola
adquiriu um papel estratégico na construcdo de um projeto educacional que
promovesse a incluséo e o respeito a diversidade, trazendo para o debate questdes

relacionadas as relacdes étnico-raciais e de género.
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Segundo Silva®” a desnaturalizacdo dessas questdes, ou seja, O
guestionamento das desigualdades vistas como "naturais”, tornou-se central sob a
perspectiva de uma sociedade dividida em classes. Assim, a educacdo escolar
passou a ser vista como um meio crucial para garantir a inclusdo, promover a
igualdade de oportunidades e combater discriminagdes e violéncias, especialmente
no que diz respeito a diversidade sexual e étnico-racial. Esse movimento foi
reforcado por diretrizes governamentais, que enfatizam a importancia de uma
educacado que respeite as diferencas e combata todas as formas de discriminacéo. A
educacdo possui 0 poder tanto de perpetuar estereétipos e discriminagées quanto
de desconstrui-los, formando sujeitos capazes de conviver harmoniosamente com a

diversidade.

Para Rocha®® a educacdo, sem divida, ocupa um papel central na construcdo
de uma sociedade justa e igualitaria. Como direito humano fundamental, ela nédo
apenas possibilita 0 acesso ao conhecimento, mas também empodera os individuos
a compreenderem, reivindicarem e promoverem seus direitos. Ela € uma ferramenta
para ampliar a visibilidade de desigualdades, promover a inclusdo e fortalecer a
democracia, ao criar condi¢des para que todas e todos possam viver com dignidade,

respeitando e assegurando os direitos universais.

Silva®® cita que necessitamos de uma educagdo antirracista, multicultural e
pluriversal, que reconheca a pluralidade de visbes de mundo e promova o respeito e
a valorizacdo das diferencas, rejeitando uma abordagem universalista que
homogeneiza experiéncias e culturas. A educacao, nesse sentido, pode servir tanto
para reproduzir discrimina¢cdes quanto como uma estratégia para combaté-las.
Verificasse a necessidade de préaticas pedagogicas que favorecam a inclusdo e o
respeito a diversidade, promovendo uma formacdo cidadd que contribua para a

construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

57 SILVA, A. C. V. Educacéo, (In)Diferenca e (Des)lgualdade: um olhar sobre a quest&o racial no
guotidiano escolar. Dissertacdo de Mestrado em Educacgdo. Universidade Catdlica de Santos,
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Dessa forma Gontijo®° et.al acrescenta que o papel do professor é
fundamental para a promocdo de uma educacdo que valorize a diversidade e
combata preconceitos de raca, etnia e género. Para construir uma educacdo de
qualidade e humanizada, o professor deve ser mais do que um transmissor de
contetdo. Ele precisa atuar como mediador de reflexbes e didlogos, criando um
ambiente acolhedor. Isso requer uma postura critica e empdatica, na qual se
reconhecam as diversas identidades sociais e se desenvolvam praticas pedagodgicas

gue promovam a inclusao e a justica social.

Spagolla®! reforca que ao adotar essa abordagem, a escola assume um papel
central na formacdo de individuos que se reconhecem como iguais, sem
discriminacdo ou violéncia, comprometendo-se com a constru¢cdo de um ambiente
educacional que valorize a ética, o respeito mutuo e a inclusao social. Esse
compromisso ético-social é fundamental para a formacdo de cidaddos mais
conscientes e preparados para conviver de maneira harmoniosa e solidaria na

sociedade.

2.1.4 Deficiéncia

Dias®2, Gongalves e Fonseca, mencionam que a inclusdo nas escolas € um
tema muito discutido atualmente, e é essencial para a construgdo de um ambiente
educacional mais justo e equitativo. Ao falarmos de inclusédo, estamos nos referindo
a pratica de garantir que todos os alunos, independentemente de suas diferencas,
tenham acesso a uma educagcdo de qualidade e sejam respeitados em suas
particularidades. Isso envolve alunos com deficiéncias, dificuldades de
aprendizagem, diferentes origens culturais, socioeconbmicas e até mesmo de

género.

60 GONTIJO, 2022. p. 8.
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Costa®® destaca que a educacdo inclusiva deve ser capaz de incluir alunos
com deficiéncias sensoriais, deficiéncia mental, transtornos de comportamento ou
condutas tipicas, deficiéncias multiplas e aqueles com altas habilidades, ou seja, 0os

superdotados, geralmente atendidos pela Educacéo Especial.

Na visdo de Ribas® a educacgdo inclusiva visa garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades ou necessidades especiais,
tenham acesso a uma educacéao de qualidade. Esse modelo educacional busca criar
um ambiente que respeite as diferencas individuais, promovendo a igualdade de
oportunidades e a valorizagéo da diversidade.

Apesar do direito a inclusdo, essa realidade enfrenta barreiras que néo se
limitam as escolas inclusivas, mas afetam a maioria das escolas de ensino regular.
Sobre esse fato Freitas®® menciona que a implementacdo de programas
educacionais inclusivos requer ndo apenas a adaptacédo fisica e metodoldgica das
escolas, mas também investimentos em formacdo continuada de professores,
adequacao de materiais didaticos e, principalmente, uma abordagem pedagdgica
centrada nas necessidades individuais das criancas. Sem esses recursos, a inclusao
acaba sendo mais tedrica do que préatica, comprometendo a qualidade do ensino

oferecido a todos os estudantes.

De acordo com Mendes®®; Almeida; Poletto a inclusdo na escola beneficia ndo
apenas os alunos com deficiéncia, mas também os alunos sem deficiéncia. Quando
as escolas promovem a inclusdo, criam um ambiente onde todos aprendem a
respeitar as diferencas e a colaborar uns com o0s outros. Isso ajuda a desenvolver

habilidades sociais e emocionais importantes, como empatia e compreensao.

Além disso, a interacdo entre os alunos com diferentes necessidades e

habilidades pode enriquecer o aprendizado, pois de acordo com Dias®’, Gongalves e

6 COSTA, V. F. Incluséo, sem risco de excluir. Olinda, PE: Babecco, 2019.
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Fonseca traz diversas perspectivas e experiéncias para o ambiente escolar. Essa
dindmica também fortalece os lacos entre a escola e a comunidade, uma vez que
todos os envolvidos tém a oportunidade de aprender uns com 0s outros, criando
uma cultura mais inclusiva e acolhedora. A educacao inclusiva no Brasil € um tema
de grande relevancia e envolve a criacdo de um ambiente que acolha todas as
pessoas, independentemente de suas caracteristicas fisicas, cognitivas ou

sensoriais.

Para que a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais
aconteca de forma eficaz, Costa®® acrescenta que é essencial que as escolas
realizem adaptacfes acessiveis ao curriculo. Isso envolve a flexibilizacdo de
conteudos, a criagdo de metodologias de ensino inclusivas e modificagcdes nos
objetivos curriculares, de forma que o aluno possa participar e se desenvolver

academicamente em uma classe regular.

Segundo Martins®® et al a diversidade em sala de aula, quando bem
trabalhada, pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Ao reconhecer e
valorizar as aptiddes e talentos individuais dos alunos, e com o0 apoio de toda a
equipe escolar, cria-se um ambiente propicio para o desenvolvimento integral de
cada estudante. Essa visdo esta alinhada com praticas pedagdgicas inclusivas, que
buscam atender as necessidades de todos os alunos, promovendo um aprendizado

mais equitativo e eficaz.

O movimento de inclusdo de pessoas com deficiéncia, especialmente
criangas, de acordo com Miranda’™ marca uma mudanca significativa na forma de
enxergar a diversidade e a singularidade humana. A incluséo representa um esforgo
mundial para valorizar as diferencas em vez de trata-las como motivo de excluséao.
Esse conceito, que comecou a ganhar forca nos anos 1990 no contexto escolar,
trouxe uma nova perspectiva sobre a educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, porém, a inseguranca e a falta de formacdo adequada

podem dificultar a implementacdo efetiva de praticas inclusivas nas escolas. E
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fundamental que os educadores recebam apoio e capacitagdo continuos para

promover ambientes de aprendizagem inclusivos e equitativos.

2.2 DIVERSIDADE: ASPECTOS DAS VULNERABILIDADES

A diversidade no contexto escolar também esta diretamente relacionada as
vulnerabilidades sociais, econdmicas e culturais que atravessam a vida dos
estudantes e suas comunidades. Essas vulnerabilidades, muitas vezes interligadas,
impdem desafios que afetam o acesso a educacdo, a permanéncia escolar e o pleno
desenvolvimento académico e pessoal. No d&mbito educacional, compreender e lidar
com esses aspectos € essencial para construir praticas pedagdgicas que promovam

a equidade e o acolhimento.

2.2.1 Economia/Pobreza

Para Martins’* o tema da exclusdo faz parte de um conjunto de
categorizagOes imprecisas, que sdo comumente utilizadas para descrever aspectos
problematicos da sociedade contemporanea, especialmente em contextos
relacionados ao "terceiro mundo". Ao tratar do tema da exclusdo, € possivel
caminhar para o uso do substantivo "excluido”, sugerindo que se trata de uma
categoria social com caracteristicas sociologicamente identificAveis, tanto nos

individuos quanto nas suas rela¢gfes sociais.

Martins’? acrescenta que essa Viséo critica indica que o uso do conceito de
"exclusdo" pode ser visto como uma maneira de rotular individuos ou grupos em
situacbes de vulnerabilidade social, sem que, necessariamente, haja uma

compreensao profunda e detalhada das dinamicas que levam a essa condi¢ao.

O conceito de exclusdo de acordo com Fontes’3. vai além da mera descricdo
de problemas sociais especificos; ele aponta para um estado de incerteza e

inseguranca nas tentativas de teorizar e compreender a dinamica social atual. A

L MARTINS José de Souza. A sociedade vista do abismo: novos estudos sobre a exclus&o,
pobreza e classes sociais. 4. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
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em 15 mai 2024.
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ideia de exclusdo funciona como um reflexo da dificuldade te6rica em capturar a
complexidade das desigualdades e das transformacdes sociais contemporaneas,
muitas das quais ligadas a logica capitalista. A "exclusdo” pode, portanto, ser vista
como um termo que emerge dessas incertezas, revelando a complexidade crescente

em torno das questdes de desigualdade, marginalizacéo e precariedade social.

Para Gomes e Pereira’™ o termo "exclusdo social' também apresenta uma
dimensao temporal e espacial, indicando que um grupo social pode ser considerado
excluido dependendo do contexto geografico e da estrutura socioecondmica de uma
sociedade em um dado momento. No caso do Brasil, essa exclusdo esta fortemente
ligada a questdo da pobreza, como mencionado As pessoas que vivem em
condicbes de pobreza acabam sendo excluidas do acesso a direitos e servicos
basicos, como educacdo, saude, habitacdo e alimentacdo, o que aprofunda sua
vulnerabilidade social e perpetua o ciclo de excluséo. Dessa forma entendemos que
a exclusdo social ndo se limita a auséncia de renda, mas abrange a falta de acesso
a oportunidades que permitem a plena participacdo na sociedade. Dessa forma, os
excluidos estdo a margem dos beneficios e avancos da sociedade, reforcando as

desigualdades estruturais do pais.

Magalhdes’ afirma que os impactos da globalizacdo sobre o mercado de
trabalho no Brasil destaca a forma como o modelo econdmico globalizado tende a
reforcar mecanismos que afetam a incluséo e excluséo dos trabalhadores. A ideia
central € que, ao ajustar as regras competitivas e regulatérias, esse modelo contribui
para uma diluicdo das identidades dos trabalhadores, fazendo com que muitos

sejam marginalizados e rotulados como "trabalhadores excluidos".

Esse processo de exclusdo segundo Magalhaes’ pode ser entendido como
uma consequéncia das novas exigéncias de produtividade e eficiéncia, que acabam
por excluir agueles que ndo conseguem acompanhar o ritmo das mudancgas. Assim,

grupos vulneraveis ou menos qualificados enfrentam dificuldades crescentes para se

% GOMES, Ménica Araljo; PEREIRA, Maria Lucia Duarte. Familia em situagdo de vulnerabilidade
social: uma questdo de politicas publicas. Ciéncia & Saude Coletiva. 10 (2), Fortaleza, p. 357-
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inserir no mercado de trabalho, o que contribui para o aumento da desigualdade

social e econdmica.

De acordo com Gabatz’’, as situacdes de vulnerabilidade s&o constitutivas de
uma sociedade fundada na desigualdade e guiada por uma légica que reproduz a
divisdo desproporcional de ativos fisicos, pessoais e sociais. O autor menciona que
em paises, como o Brasil, onde ha condicées desfavoraveis na geracdo de
oportunidades, 0 que ocorre € um agravamento da situacéo de vulnerabilidade para
determinados grupos especificos (negros, indigenas, deficientes), por serem alvos

de discriminacdo étnica, religiosa e cultural.

Da Silva’® afirma que a vulnerabilidade pode se manifestar em dois planos: o
estrutural e o subjetivo. No plano estrutural, pode ser dada por uma mobilidade
descendente, ou seja, ela se refere a precariedade das condi¢cbes de vida e a falta
de estabilidade em aspectos como emprego, renda e moradia, consequentemente
uma reducdo das oportunidades e um rebaixamento na hierarquia social. No plano
subjetivo, a vulnerabilidade se manifesta em sentimentos internos, como
inseguranca e incerteza em relagéo ao futuro, uma sensagéo de exclusdo ou de nédo
pertencimento a grupos sociais, e uma percepcdo de fragilidade diante das
adversidades. Esses sentimentos podem impactar negativamente a autoconfianca e
0 senso de identidade dos individuos, dificultando ainda mais a superacdo das

barreiras estruturais.

Da Silva’® acrescenta que houve uma mudanca significativa na maneira como
os individuos em situacdo de pobreza sédo percebidos socialmente, especialmente
no contexto da globalizacdo. Ao longo do tempo, a imagem do "pobre" foi sendo
transformada, e o esteredtipo do individuo marginalizado e visivelmente marcado
pela pobreza (roupas rasgadas, sujo, etc.) tem dado lugar a uma representacao
mais complexa, onde a aparéncia externa nem sempre reflete as condi¢cdes de vida
reais. Dessa forma muitos individuos que vivem na pobreza podem estar inseridos

em um contexto de consumo e, em alguns casos, conseguem disfarcar sua condicao
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contemporaneo. Sociedade em Debate, v. 21, n. 1, p. 33-49, 2015. Disponivel em:
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da Juventude na Regido Metropolitana de Natal. 13° ENCONTRO DE CIENCIAS SOCIAIS DO
NORTE NORDESTE, UFAL, Maceid, 03 a 06 de Setembro de 2007.

® DA SILVA, 2007.
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através da adocédo de certos simbolos de status, mesmo que superficialmente, como

roupas ou tecnologia de segunda mao.

2.2.2 Violéncia doméstica

Para Minayo® et.al a violéncia é um fendbmeno complexo, influenciado por
fatores sociais, econdmicos, culturais e psicolégicos. A discussao sobre violéncia
como um problema de saude publica € crucial, pois envolve ndo apenas as
consequéncias diretas, como ferimentos e mortes, mas também impactos indiretos,

como trauma psicoldgico e estigmas sociais.

Embora haja avancos nas politicas publicas, DE Castro® aponta que a
violéncia de género ainda € um problema grave e persistente. A criacdo de 6rgaos
como as Delegacias Especializadas e a implementacdo de leis como a Maria da
Penha sdo passos importantes, mas a efetividade dessas politicas muitas vezes
esbarra em fatores como falta de conscientizagdo, estigmas sociais e insuficiéncia
de recursos para garantir a protegcdo e o acolhimento das vitimas. A luta contra a
violéncia de género exige um esfor¢co continuo de toda a sociedade para mudar
atitudes e garantir que as politicas sejam efetivamente implementadas e

respeitadas.

De acordo com o ECA® - Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990 em seu Art. 4°,
€ dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a

cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

8 MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Contextualizagdo do debate sobre violéncia contra criangas
e adolescentes. In Ministério da Saude (Ed.), Violéncia faz mal a saude (p. 13-16). Brasilia, DF:
Ministério da Saude, 2006.

81 DE CASTRO, Ewerton Helder Bentes et al. A violéncia doméstica e contexto escolar: a percep¢édo
de discentes amazodnidas do ensino fundamental sob o viés da Fenomenologia. Amazbnica-
Revista de Psicopedagogia, Psicologia escolar e Educacéo, v. 16, n 2, jul-dez, p. 271-308,
2023. Disponivel em: https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonica/article/view/12574/8524.
Acesso em 10 jun 2024.

82 BRASIL 1990. Lei N° 8069, de 13 de julho de1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Brasilia, DF. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L8069.htm.
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Santos, Shimidt e Cunha®® reforcam que o meio familiar deveria ser um
espaco seguro e de protecdo, porém, pode se transformar em um ambiente de
opressdo e abuso. Isso evidencia a necessidade de politicas integradas que
abordem a violéncia doméstica sob diferentes angulos, incluindo educa¢édo sobre
relagcbes saudaveis, apoio psicolégico e legal para as vitimas, e intervencdes em

nivel comunitario e institucional para prevenir e combater a violéncia.

De Castro®* et.al acrescenta que as criancas sdo especialmente vulneraveis a
violéncia, e suas experiéncias podem ter impactos duradouros em seu
desenvolvimento emocional e psicoldgico. A violéncia direta as afeta imediatamente,
enquanto a indireta pode prejudicar seu senso de seguranca e bem-estar. ISso
destaca a importancia de criar ambientes seguros e de apoio para as criancgas, além

de promover a conscientiza¢ao sobre esses temas.

Sobre isso, a Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006) %, estabelece
mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
no Brasil. Segundo essa lei, a violéncia doméstica é entendida como qualquer agéo
ou omissdo que cause dano ou sofrimento a mulher, em razdo de seu género. A
violéncia pode se manifestar de varias formas, incluindo violéncia fisica, violéncia
psicologica, violéncia sexual, violéncia patrimonial e violéncia moral. Essa legislacéo
€ um marco no combate a violéncia contra a mulher, reconhecendo as
desigualdades de género como fatores que agravam tais abusos e estabelecendo
medidas protetivas de urgéncia.

Ferrari®® ressalta um importante conceito quando se trata de violéncia familiar,
gue é a violéncia intrafamiliar (VIF), refere-se a um padrdo de relacionamento
abusivo que ocorre dentro do ambiente familiar, especificamente entre pais e filhos.

Esse padréo leva a dinamicas de interacdo que podem se tornar disfuncionais,

8 SANTOS, Rosangela Aradjo; SCHMIDT, Cristina; CUNHA, Maira Darido. O papel do professor no
acolhimento escolar em casos de violéncia doméstica com os alunos. Temas em Educ. e Salde,
Araraquara, v. 16, n. 1, p. 142-157, jan./jun., 2020. e-ISSN 2526-3471. DOI:
https://doi.org/10.26673/tes.v16i1.13759

8 De CASTRO, 2023. p. 297.

8 BRASIL. Decreto n° 1.973, de 01 de agosto de 1996. Promulga a Convencéo Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, concluida em Belém do Par4,
em 9 de junho de 1994. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1996/
d1973.htm. Acesso em: 07 abr 2024.

8 FERRARI, D. C. A. Definicdo de abuso na infancia e na adolescéncia. In D. C. A. Ferrari & T.C.C.
Vecina (Orgs.), O fim do siléncio na violéncia familiar: teoria e pratica (pp. 23-56), Sao Paulo:
Agora, 2002.
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caracterizadas por desencontros, estereotipias e uma rigidez no cumprimento dos
papéis familiares. Ou seja, ha uma cristalizacdo das expectativas e funcdes de cada
membro da familia, que contribui para perpetuar o ciclo de violéncia e abusos,
criando um ambiente de convivéncia opressor e prejudicial ao desenvolvimento

saudavel das relacdes familiares.

Ja a violéncia doméstica de acordo com o MINISTERIO DA SAUDE?®’, 2002,
trata-se de um conceito mais amplo. Ela inclui ndo apenas membros da familia, mas
também pessoas que compartiham o espaco doméstico, como empregados,

agregados ou outros que convivem de maneira esporadica no mesmo ambiente.

Essas distincBes sao importantes para entender como as dinamicas de poder
e convivéncia podem criar ambientes propicios a diferentes formas de violéncia, e
que as vitimas podem ser tanto membros diretos da familia quanto pessoas que

compartilham o espaco doméstico®8.

A Lei Maria da Penha (Lei n.° 11.340/2006), estabelece em seu artigo 8° a
necessidade de implementacdo de politicas publicas preventivas voltadas a
erradicacao da violéncia contra a mulher. Além disso, o artigo menciona o papel da
educagéo como uma ferramenta essencial nessa prevengao, promovendo iniciativas

educativas em escolas e outros espagos de formagéao.

[...] VIl - a promocédo de programas educacionais que disseminem valores
éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a

perspectiva de género e de raga ou etnia;

[...]V - apromocgéo e a realizagdo de campanhas educativas de prevencao
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico
escolar e a sociedade em geral, e a difusédo desta Lei e dos instrumentos de
protecéo aos direitos humanos das mulheres;

[...] VIl - a promocédo de programas educacionais que disseminem valores

éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a
perspectiva de género e de raga ou etnia;

IX - o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para

os conteudos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de

8 MINISTERIO DA SAUDE. (2002). Violéncia intrafamiliar: orientacdes para a pratica em
servico. Secretaria de Politicas de Saude. Brasilia, DF: Autor. Recuperado de
http://bvsms.saude.gov. br/bvs/publicacoes/cd05_19.pdf. Acesso em 15 mai 2024.

8 FERRARI, 2002. Acesso em 10 abr 2024.



47

raca ou etnia e ao problema da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher (BRASIL, 2006)%.

De acordo com Da Silva® a legislacdo penal voltada para a violéncia
domeéstica e familiar contra as mulheres, como a Lei Maria da Penha (Lei n.°
11.340/2006) no Brasil, vai além da punicdo do agressor. Ela visa, sobretudo,
prevenir esse tipo de violéncia por meio de acOes educativas, programas de
conscientizacao e politicas publicas que envolvem toda a sociedade. Essas politicas
podem incluir a promocdo de campanhas de conscientizacdo, a criacdo de servicos
de apoio as vitimas e a inclusdo de temas relacionados a igualdade de género e
respeito nas escolas, a fim de sensibilizar criangas e adolescentes para combater a

violéncia desde cedo.

A escola tem o compromisso de atuar como um espaco de desenvolvimento
integral, promovendo ndo apenas o aprendizado académico, mas também
habilidades sociais, emocionais e éticas. O artigo 53 do ECA®! destaca a importancia
de uma educacao que contribua para a formacéo do cidadéo, reconhecendo que o
desenvolvimento das criancas e adolescentes vai além do contetdo das disciplinas
tradicionais. A escola deve, portanto, ser um ambiente que fomente a cidadania e

prepare os alunos para serem participantes ativos e criticos na sociedade.

Dessa forma, Da Silva®® afirma que incluir discussdes sobre violéncia
doméstica no curriculo escolar pode ajudar a criar uma cultura de ndo-violéncia e
empatia desde cedo, preparando as futuras geracdes para relacionamentos
saudaveis e respeitosos. Além disso, a conscientizacdo pode incentivar a denuncia

de casos de violéncia e fortalecer a rede de apoio para as vitimas.

8 BRASIL. Decreto n° 1.973, de 01 de agosto de 1996. Promulga a Convencéo Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, concluida em Belém do Para,
em 9 de junho de 1994. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1996/
d1973.htm. Acesso em: 07 abr 2024.

% DA SILVA, Regina Carvalho et al. A conscientizacdo da violéncia doméstica nas escolas.
Humanidades & Inovagdo, v. 8, n.b5, p.197-208, 2021. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3370. Acesso em 10 mai
2024.

% BRASIL, 1994.

92 DA SILVA, 2021.
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Ao abordar temas como a violéncia doméstica e familiar, Romanelli®® acredita
gue é possivel promover um ambiente de dialogo e reflexdo, ajudando os estudantes
a entenderem nao apenas os impactos da violéncia, mas também a importancia de
relacdes saudaveis e respeitosas. Além disso, pode contribuir para a construcao de

uma sociedade mais justa e solidaria, onde todos se sintam seguros e valorizados.

Ristum®* acrescenta que a escola pode ser um espago onde essas crian¢as
encontram apoio emocional e podem se sentir a vontade para falar sobre suas
experiéncias. Além disso, os educadores podem desempenhar um papel
fundamental na identificagéo de sinais de abuso e na promoc¢do de um ambiente de
acolhimento, onde os alunos se sintam seguros para buscar ajuda. Essa funcédo da
escola é vital, especialmente quando os lacos familiares ndo oferecem o suporte

necessario.

Para Branco® et.al criangas que vivenciam violéncia doméstica ou
intrafamiliar podem desenvolver comportamentos agressivos como uma forma de
lidar com o trauma, o que, por sua vez, pode resultar em rejeicdo por parte dos
colegas e adultos. Isso pode criar um ciclo vicioso, onde a agressividade leva ao
isolamento social e, consequentemente, a mais estresse. Essa situacdo afeta nao
apenas o aprendizado, mas também o desenvolvimento emocional e social dessas
criancas. O apoio emocional e psicoldgico, tanto na escola quanto em casa, € crucial

para ajuda-las a superar essas dificuldades.

Pretto® complementa dizendo que o baixo rendimento escolar, também pode
ser um sinal de que uma crianca esta lidando com situag@es dificeis em casa, como
a violéncia doméstica. Os efeitos da violéncia ndo se limitam apenas ao momento
em que ocorre, mas podem se estender ao bem-estar emocional e psicolégico das

criancas, influenciando suas habilidades de aprendizado, socializacédo e até mesmo

% ROMANELLI, G. Autoridade e poder na familia. In: CARVALHO, M. C. B (Org.). A familia contem-
poranea em debate. Sdo Paulo: EDUC/Cortez. 2002.

% RISTUM, Marilena. A violéncia doméstica contra criancas e as implicacdes da escola. Temas em
Psicologia, vol. 18, num. 1, jun, 2010, p. 231-242. Sociedade Brasileira de Psicologia. Ribeirdo
Preto. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/5137/513751435019.pdf. Acesso em: 29 mar
2024.

% BRANCO, Marco Antonio de Oliveira; TOMANIK, Eduardo Augusto. Violéncia doméstica contra
criancas e adolescentes: prevencéo e enfrentamento. Psicologia & Sociedade, v. 24, p. 402-411,
2012.

% PRETO, Micaela; MOREIRA, Paulo AS. Auto-regulacdo da aprendizagem em criancas e
adolescentes filhos de vitimas de violéncia doméstica contra mulheres. Psicologia: Reflexdo e
Critica, v. 25, p. 730-737, 2012. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0102-
79722012000400012. Acesso em 14 set 2024.
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seu desempenho escolar. Essa relacdo complexa entre a violéncia doméstica e o
desenvolvimento infantil destaca a importancia de intervencdes e apoio as familias

afetadas.

2.2.3 Culturareligiosa

Segundo Valer e Antiqueira®, o Brasil é, de fato, um pais conhecido por sua
diversidade religiosa e pela importancia que a religiosidade desempenha na vida de
seus cidadaos. As diversas crencas e tradi¢cdes religiosas presentes no pais, como o
cristianismo (especialmente o catolicismo e as igrejas evangélicas), o espiritismo, as
religides de matriz africana (como o candomblé e a umbanda), e outras, contribuem

significativamente para a formacao da identidade cultural e social dos brasileiros.

De acordo com Martins®® e Nascimento estudos sobre a religiosidade no
Brasil mostram que ela ndo s6 influencia as crencas pessoais, mas também molda
comportamentos e atitudes em varios ambitos da vida. Questbes como a salde,
onde préticas religiosas podem afetar desde a busca por tratamentos médicos até a
aceitacao de préticas alternativas de cura, e a politica, em gque as opinides dos fiéis
podem ser orientadas por principios religiosos, sdo exemplos claros dessa

influéncia.

Todavia, Streck® nos lembra que o Brasil possui uma tradicdo de
homogeneizacdo cultural, que tem raizes historicas nas relagcdes de colonizacéo.
Esse processo de dominacgéao cultural fez com que a escola, como instituicdo, segue
um padrdo cultural dnico, frequentemente excluindo ou desvalorizando as
diversidades presentes na sociedade, como as praticas e crencas de povos

indigenas, afro-brasileiros e outras comunidades. Por isso, a resisténcia em adotar

% VALER, Maria Aparecida; ANTIQUEIRA, Moisés. O ensino religioso e a influéncia da religiosidade
nos habitos alimentares das pessoas. In: PARANA. Governo do estado do Parana. Os desafios da
escola publica paranaense na perspectiva do professor. PDE artigos, Secretaria da educacao,
2014. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014
unioeste_hist_artigo_maria_aparecida_valer.pdf. Acesso em 28 ago 2024.

% MARTINS, Alberto Mesaque; NASCIMENTO, Adriano Roberto Afonso do. Representacdes
Sociais de Homem na Igreja Universal do Reino de Deus: o Projeto IntelliMen. In:
NASCIMENTO, Adriano Roberto Afonso do; GIANORDOLI-NASCIMENTO, Ingrid Faria;
ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel (Orgs.). Representacdessociais, identidade e preconceito:
estudos de psicologia social. Belo Horizonte: Auténtica. p. 115-136, 2019.

% STRECK, Gisela Waechter. O Ensino religioso e a diversidade religiosa no Brasil: desafios para a
educacdo. Revista Pistis & Praxis, v. 4, n. 1, p. 261-276, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/pistispraxis/article/view/12857/12185. Acesso em 10 out, 2024.



50

uma educacéo plural, que respeite as diferencas religiosas. Nesse sentido, ha que

se questionar a prépria formacédo docente para a diversidade religiosa.*®

Segundo Junqueiral®® cada religido é Unica em sua forma de expresséo
porgue ela reflete a diversidade de linguas, praticas, crencas, celebracdes, oracdes
e relagcbes com o divino ou o transcendente a Alteridade. As religibes, embora
compartilhem certos aspectos comuns, como a busca por respostas sobre o sentido
da vida, o sagrado e o bem, fazem isso de maneiras profundamente diferentes,

moldadas pelo contexto cultural, histérico e social de cada povo.

De acordo com Tavares!® os jovens, em particular, vivem uma realidade em
gue ha maior liberdade de escolha e expressao religiosa. Essa liberdade resulta na
busca por novas formas de contato com o sagrado, muitas vezes fora das tradi¢cdes
religiosas convencionais. Eles podem adotar espiritualidades individualizadas,
praticas misticas, ou uma combinacdo de varias tradi¢cées. Este processo de ruptura
com as autoridades tradicionais cria novas formas de espiritualidade, onde a

experiéncia pessoal se sobrepde a adesdo a dogmas ou rituais fixos.

As religides Neopentecostais de acordo com Castro'®® tém ganhado adeptos,
enquanto religibes de matrizes africanas, como o Candomblé, enfrentam
discriminagdo e violéncia. Esse contraste € visivel tanto na esfera publica quanto
nas praticas religiosas, sendo frequentemente documentado e amplamente
divulgado pelas midias. A marginalizacdo de religides afro-brasileiras reflete uma

guestdo mais profunda de intolerancia religiosa e preconceito cultural no Brasil.

Castro'®* aponta que o candomblé, como outras religides de origem africana,
tem sido alvo de atitudes negativas e hostis, tanto contra a prépria religido quanto

contra seus praticantes. Essa € questdo histérica de preconceito e perseguicao as

100 KLEMZ, Charles; SILVA, Roberval Rubens. Formacdo docente e religides de matriz africana::
necessidades e possibilidades. Davar Polissémica, v. 16, n. 1, p. 151-158, 2022.

101 JUNQUEIRA, Sérgio. A diversidade religiosa na escola: o que e como. Religare, ISSN, v.
19826605, p. 05-25, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/religare/article/view/38676. Acesso em 10 set 2024.
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a juventude de Minas Gerais. Ciencias Sociales y Religion, v. 8, n. 8, p. 99-119, 2006.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/7179/717976834007.pdf. Acesso em 15 set 2024.
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2024.

104 CASTRO, 2021



51

religides de matriz africana, como o candomblé. Essa discriminacdo ndo é recente,

mas vem de tempos antigos, refletindo o racismo estrutural presente na sociedade.

Freitas'®® alerta que certos jovens, além de serem negros, pobres e
moradores de periferias, pertencem a religibes que sao frequentemente alvo de
preconceito. Estas religides, devido a praticas como sacrificios, possessdes e magia,
acabam sendo negativamente representadas na sociedade, o que gera uma "dupla
estereotipia" ou "meta clicherizacdo". Esse conceito refere-se ao fato de que, além
de sofrerem discriminacédo racial e social, esses jovens enfrentam ainda mais

estigmas por conta de sua fé.

Esse processo de acordo com Freitas®® contribui para a marginalizacéo e
exclusdo dessas pessoas, dificultando a insercdo de representacdes positivas sobre
elas na sociedade. Em Uultima instancia, legitima atitudes e acdes discriminatérias

contra essa parcela da populacéo, reforcando um ciclo de exclusao e preconceito.

A Constituicdo Federal do Brasil,*®” em seu artigo 5°, incisos VI, VII e VIII,
garante a liberdade de crenca e de culto, assim como a separacao entre Igreja e
Estado. Esses dispositivos asseguram que o Estado deve se manter neutro em
guestdes religiosas, promovendo a protecdo do direito de cada individuo de seguir
suas crencgas, manifesta-las e praticar cultos sem interferéncia estatal. Abaixo estéo

0S incisos mencionados:

Inciso VI: “é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da
lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias;”

Inciso VII: “ninguém sera privado de direitos por motivo de crencga religiosa
ou de convicgéo filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacéo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestagéo
alternativa, fixada em lei;”

Inciso VIII: “ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa
ou de conviccéo filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacéo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacéo
alternativa, fixada em lei”.

105 FREITAS, Oliveira Ricardo. Jovens de terreiros: Ciberatismo e protagonismo juvenil entre
integrantes de religides afro-brasileiras em Salvador e regido metropolitana. EducereetEducare,
Cascavel, v. 10, n. 20, jul./dez. 2015.

106 FREITAS, 2015.

107 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada
em 05 de outubro de 1988. Sao Paulo: Saraiva, 2015.



52

Esses dispositivos sdo fundamentais para garantir a laicidade do Estado
brasileiro e a protecdo das liberdades individuais no que tange as conviccdes

religiosas e filosoficas.

Castro'® afirma que diante desses direitos algumas contradicdes e tensées
presentes no campo escolar, analisadas a partir de uma perspectiva dialética. Essas
contradicbes manifestam dois movimentos simultdneos no espaco escolar. um de
controle e preservacdo da tradicdo, e outro de contestacdo e transformacdo. De
acordo com o autor no campo escolar, existem forgas que buscam garantir a
continuidade e legitimacdo de certos "bens" (que podem ser valores, praticas, ou
conhecimentos) que sustentam a tradicdo. Esse movimento é de manutencdo e
reforco de regras estabelecidas. Ao mesmo tempo, ha um movimento contrario de
contestacdo, que desafia essas normas e posi¢des tradicionais. Esse movimento é
chamado de "herético" porque tenta romper com o0 que é estabelecido e propde

mudancas.

Dessa forma Castrol®® complementa que essa disputa de poder no campo
religioso reflete no espaco escolar, mesmo que legalmente o Brasil seja um pais
laico e haja leis que reconhecem e valorizam culturas afrodescendentes e indigenas,
tentando ir além da superficialidade folclorica ha desafios a serem superados. Essas
mudancas geram uma certa "desestabilizacdo" no campo educacional porque novos
sujeitos, empoderados por essas politicas, entram nas escolas com maior
consciéncia de seus direitos e identidade. A0 mesmo tempo, esses mesmos sujeitos
podem enfrentar atos de intolerancia, que tentam silenciar suas vozes. Assim, 0
ambiente escolar se transforma em um espaco de tensdo, onde ha o confronto entre

a ampliacéo de direitos e a resisténcia a diversidade.

Segundo Caputo!!® muitas vezes as pessoas praticantes de religido de matriz
africana sdo estigmatizados, o que leva a um sentimento de vergonha e a
necessidade de esconder suas crencas e praticas religiosas para evitar a
hostilidade. Na escola, um ambiente que deveria promover a diversidade e o
respeito, essa situacao pode ser ainda mais intensa, ja que criancas e adolescentes

séo especialmente vulneraveis a esse tipo de discriminacao.

108 CASTRO, 2021, p. 396.

109 CASTRO, 2021, p. 397.

110 CAPUTO, Stela Guedes. Educacio nos terreiros: e como a escola se relaciona com criancas
de candomblé. 1. ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2012.
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Os objetivos do Ensino Religioso no contexto educacional brasileiro conforme
as Diretrizes Curriculares Nacionais devem ser seguidos respeitando a diversidade

religiosa, atendendo os seus diferentes aspectos,

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestagfes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenca, no constante propdsito de promocao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo
entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a
liberdade de concepc¢des e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituicdo Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de
vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania (BRASIL!! p. 434-
435).

As Unidades Tematicas do Ensino Religioso (ER) na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sé@o pensadas para promover o respeito e a valorizacdo da
diversidade, levando em conta as identidades e alteridades. Isso significa
reconhecer a singularidade de cada individuo, suas crencas, préaticas religiosas e
filosofias de vida. O objetivo é fomentar a convivéncia harmoniosa e o respeito
muatuo em uma sociedade plural, abordando as diferentes manifestacfes religiosas
sem julgamento, permitindo que os alunos compreendam a importancia da tolerancia

e do dialogo inter-religioso 2.

Faria''® acrescenta que o Ensino religioso é também tem por objetivo
proporcionar uma compreensao dos elementos fundamentais do fenébmeno religioso,
com foco na analise das diversas formas de manifestacdo do sagrado, incluindo
Deus, a partir da realidade e das vivéncias do educando. Ao fazer isso, busca-se
formar cidaddos conscientes e preparados para a convivéncia social, ética e

pacifica, respeitando as diferentes crencas e valores presentes na sociedade.

Para Junqueiral'* as propostas que envolvem o Ensino Religioso, necessitam de um
olhar mais inclusivo e respeitoso no campo educacional, que acolha a diversidade e
promova o0 reconhecimento do jovem como sujeito de direitos, combatendo a

intolerancia religiosa e o0 racismo. Destaca-se a importancia de uma acao

111 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Curricular Comum. Brasilia: MEC, 2016.
112 BRASIL,2016.

113 FARIA, Adriano Anténio. Filosofia da Religido. Curitiba: Intersaberes, 2017.

114 JUNQUEIRA, p. 13
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pedagdgica humanizadora que reconheca a singularidade dos jovens e respeite

suas identidades, evitando trata-los de forma homogénea ou invisibiliza-los.

O autor ainda menciona que a invisibilidade a negacdo a prépria fé ou
camuflagem de aspectos importantes da identidade desses jovens, como sua
religiosidade, especialmente no caso dos praticantes do candomblé ndo pode ser
naturalizada, uma vez que as pessoas podem sentir a necessidade de esconder sua
fé e simbolos culturais para evitar preconceitos, discriminacdo e intolerancia,
particularmente no ambiente escolar. Essa condi¢cdo de invisibilidade esta também
ligada a insultos racistas e outras formas de opressdo, que prejudicam

principalmente os praticantes dessa religido afro-brasileira.

Oliveirat'® alerta que para que o ensino religioso seja atraente e eficaz, é
essencial que ele respeite a pluralidade religiosa e ndo imponha uma Unica viséo de
fé ou uma denominacédo especifica. A abordagem deve ser inclusiva e oferecer aos
alunos a oportunidade de refletir sobre o sagrado de maneira livre, valorizando a
diversidade de crencas. Isso significa que o ER ndo deve apenas ser uma
ferramenta para promover uma religido especifica, mas sim um espaco para O
desenvolvimento do pensamento critico e do respeito mutuo entre diferentes
tradicOes religiosas. A liberdade religiosa e o respeito pelas escolhas espirituais
individuais sdo fundamentais para criar um ambiente de aprendizado saudavel e
enriguecedor, onde os alunos possam explorar a espiritualidade de maneira

auténtica e sem pressodes externas.

Proporcionar Ensino Religioso nas escolas é uma tarefa desafiadora, pois ndo
pode ser influenciado por uma Unica concepc¢ao religiosa, devendo respeitar o
principio da laicidade e as diretrizes estabelecidas pelas legislagdes educacionais
nacionais. Segundo Oliveira''® esse principio garante uma educacéo inclusiva e
igualitéria, que promova o0 acesso de todos ao processo de ensino e aprendizagem,
sem privilegiar métodos, conteddos ou modelos que favorecam uma religido
especifica. Assim, o ER deve abordar o fenbmeno religioso de forma pluralista,

respeitando a diversidade cultural e religiosa presente na sociedade.

115 DE OLIVEIRA, Marcelo Bernardo; BIANCHESSI, Cleber. O fendmeno religioso na escola:
desafios e perspectivas. Caderno Intersaberes, v. 9, n. 18, 2020.

116 OLIVEIRA, Jane Cristina et al. O Ensino Religioso nas escolas publicas do estado do Amapa:
orientacdes curriculares e expectativas de aprendizagem. Revista Arquivos Cientificos (IMMES),
V. 2, n. 1, p. 33-42, 20109. Disponivel em:
https://arqcientificosimmes.emnuvens.com.br/abi/article/view/158. Acesso em 10 out 2024.
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Considerando que cada cultura tem seu préprio valor e contexto, Junqueiralt’
afirma que néo cabe a uma ser considerada superior ou inferior a outra. O respeito
pela pluralidade cultural e religiosa implica reconhecer que os sistemas de crencgas e
praticas de cada grupo tém seu significado e importancia dentro de seu contexto,
sem impor julgamentos externos ou normativos. Dessa forma ndo deve haver lugar

para a discriminacdo e nem hierarquizacao.

17 JUNQUEIRA, p. 16.






3 FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS A PARTIR
DAS DIVERSIDADES NO CONTEXTO ESCOLAR

Este capitulo apresentara a formacdo docente a partir das diversidades no
contexto escolar, refere-se ao processo de capacitacdo dos professores para
atender as diferentes necessidades e realidades dos alunos. Essa abordagem busca
preparar 0os educadores para reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade
presente na sala de aula, o que inclui aspectos culturais, sociais, econémicos e
individuais.

A formagédo docente inicial ou continuada voltada para as diversidades tem
como objetivo promover a conscientizagdo e sensibilizagéo das diversas realidades
dos educandos, desenvolver metodologias inclusivas e integradoras, que acomodem
diferentes estilos de aprendizagem e valorize as potencialidades de cada estudante,
refletir sobre um curriculo diversificado que aborde temas que promovam a
equidade, desenvolver competéncias sociais, pois 0s professores deverdo ser
capacitados para gerenciar conflitos e por fim, refletir a diversidade partindo das

suas proprias crencas e preconceitos, favorecendo um ensino mais justo e inclusivo.
3.1 FORMACAO DOCENTE

Segundo Diniz}'8, as mudancas ocorridas no campo social, cultural e
educacional a partir da década de 1990 trouxeram novas questdes e desafios para
os profissionais que atuam diretamente com o publico nesses espacos. Essas
transformacdes muitas vezes colocam esses profissionais em situacfes complexas
ou embaracosas, pois precisam lidar com um publico cada vez mais diversos, com
diferentes necessidades e expectativas, por isso, a importancia de estarem sempre

atualizados e inovando suas praticas pedagdgicas.

No contexto da formacdo de professores, Pimental!® enfatiza a pesquisa
como um principio essencial para o desenvolvimento cognitivo e formativo do

docente. Ela sugere que o curriculo de formacdo deve promover uma atitude

18 DINIZ, M. Formacido docente para a diversidade e a inclusdo. Educacdo em Foco, Belo
Horizonte, V. 14, n. 18, p. 39-55, dez. 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufop.br/items/3cf3846a-05eb-4057-a0d1-1e32aef70a65. Acesso em 26 mar
2024.

119 PIMENTA, Selma G. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
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investigativa nos futuros professores, incentivando-os a explorar a realidade escolar
de maneira critica e ativa. Esse enfoque fortalece a integracéo entre teoria e pratica,
visto que, a educacao é uma pratica fundamentada teoricamente. Assim, 0 estagio
adquire um papel de destaque, pois possibilita ao professor em formacéo vivenciar a
aplicacdo pratica dos conceitos tedricos, consolidando essa relagdo entre o saber

académico e a pratica educativa.

De acordo com Mittler'?® um principio fundamental para a formacédo docente é
a preparacdo para lidar com a diversidade nas salas de aula. Isso implica no
desenvolvimento de competéncias e estratégias pedagobgicas inclusivas, que
considerem as diferentes necessidades, contextos e potencialidades dos alunos. O
autor aponta que independentemente de suas caracteristicas individuais, é
importante que os alunos tenham acesso a uma educagao de qualidade. Para isso,
€ essencial que professores sejam capacitados ndo apenas para reconhecer as
diversidades presentes no ambiente escolar, mas também para criar ambientes de
aprendizagem flexiveis e acolhedores, promovendo a equidade e a participacao

ativa de todos os alunos.

Gauthier'?! destaca que ensinar é uma tarefa complexa, conhecer o contetido
ndo é suficiente para ensinar. Ha uma diferenca entre o0 dominio de um contetdo e a
habilidade pedagdgica, ou seja, ter conhecimento sobre um tema ndo garante que
alguém consiga transmiti-lo de forma eficaz a outras pessoas. Para ser um bom
educador, € necessario desenvolver competéncias especificas de ensino, como a
capacidade de adaptar o conteldo as necessidades dos alunos, criar um ambiente
de aprendizagem motivador e entender as praticas pedagdgicas que facilitam o

aprendizado.

7

Tardif'?? defende que o saber do docente é multifacetado e ndo se limita
apenas a transmissdo de conteudos previamente estabelecidos por métodos
tradicionais e tecnicistas. Para ele, o professor ndo € apenas um reprodutor de
conhecimento, mas alguém que possui um saber plural, construido a partir de varias
fontes e experiéncias. Nessa perspectiva, o docente se apoia em uma diversidade

de saberes que vao além do contetdo académico, incluindo saberes da experiéncia,

120 MITTLER, P. Educacéo Inclusiva: contextos sociais. Traducdo de Windyz Brazdo Ferreira Porto
Alegre: Artmed, 2005.

121 GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia. ljui. Unijui, 1998.

122 TARDIF, 2008, p. 36.
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do contexto em que atua, das relacdes interpessoais e das praticas pedagdgicas.
Isso amplia a compreensao do que significa ser professor, pois sugere que o saber
docente é resultado de um processo continuo de construcdo, envolvendo a reflexao

sobre a pratica e a adaptacao constante as demandas do ambiente educativo.

A formacédo docente de acordo com Comar'?® vai além da Universidade, ou
seja, ela continua ao longo de sua carreira. Esse tempo adicional é essencial para
gue ele possa refletir sobre a construcéo historica dos conhecimentos ensinados na
sala de aula. Dessa forma, o futuro professor podera entender o curriculo como um
reflexo da producdo humana e, com isso, repensar e estruturar as teorias em um
contexto coletivo seja na escola ou em espacos ndo escolares, que também fazem

parte de seu campo de atuacao profissional.

Neste caso, Gusmao'?* saliente que, o curriculo precisa urgentemente ser
repensado, ndo voltado para tolerancia do que nos é diferente, mas sim, que
possamos entender a sociedade em que um grupo ou povo vive para realmente
compreender sua cultura. Ela aponta que a cultura ndo existe isoladamente, mas é
moldada e ganha sentido a partir das interacdes e diferencas presentes na vida em
sociedade. Essa diversidade cultural é essencial para a humanidade, pois permite
expressodes distintas de realidade, enraizadas nos contextos especificos onde o0s
individuos e grupos estéo inseridos. Em outras palavras, a riqueza cultural surge da
maneira como cada grupo responde e se adapta ao ambiente social ao seu redor,

constituindo um mosaico de experiéncias e valores humanos.

A formacédo docente de acordo com Medeiros'?® precisa ser concebida sob o
prisma da praxis, valoriza o processo continuo de construcdo de conhecimentos,
indo além da formacédo inicial e estendendo-se ao longo de toda a trajetoria
profissional do educador. Essa perspectiva enfatiza a importancia de uma relagao

dialética entre o formador, o formando e o conhecimento. Essa triade é essencial

123 COMAR, Sueli Ribeiro. A Politica para a Formac&o Docente na Diversidade Cultural Resisténcias
ou Consentimentos? Revista Sociologia em Rede, vol. 3, num. 3, 2013. Disponivel em:
https://redelp.net/index.php/rsr/article/view/1054/1002. Acesso em: jul 2024.

124 GUSMAO, N. M. M. de. A nog&o de cultura e seus desafios. ANAIS do | Congresso Brasileiro De
Etnomateméatica - CBm1l/USP - S&o Paulo, pp. 386-388, 2000. Disponivel em:
http://www?2.fe.usp.br/~etnomat/site-antigo/anais/NeusaMariaMendesdeGusmao.html. Acesso em
12 set 2024.

125 MEDEIROS, Marinalva Veras; Cabral, Carmen Llcia de Oliveira. Formacio docente: da teoria a
pratica, em uma abordagem sécio — histdrica, 2008. Linguagens, Educacdo E Sociedade, (19),
28-39. Disponivel em: https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1505. Acesso
em 20 set 2024.



60

para a realizagdo da praxis, caracterizando-se pela interagdo dindmica entre teoria e

pratica, em que o aprendizado e a reflexao critica se alimentam mutuamente.

De acordo com Freire'?®® quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Ao ensinar, o professor também aprende, pois precisa refletir,
se adaptar as necessidades dos alunos e dialogar com suas perspectivas. Por outro
lado, quem aprende também ensina, ao trazer suas experiéncias, questionamentos
e interpretacdes, contribuindo para o crescimento mutuo. Essa visao valoriza a troca
de saberes e refor¢ca que o processo educativo € uma via de mao dupla, baseada no

respeito e na construcao coletiva do conhecimento.

Diniz'?’ et.al ao abordar a formacdo docente, compreende que é essencial
considerar a localizacdo e as condi¢cdes das escolas onde os professores trabalham,
as funcbes e atividades que realizam, o nivel de ensino em que atuam, a disciplina
que ensinam, sua situacdo profissional, titulacdo académica ou nivel de
escolaridade, o tempo de servico, a posicAdo na carreira e suas experiéncias
profissionais. Em resumo, é preciso levar em conta a diversidade das circunstancias
em que os docentes exercem seu oficio, uma vez que essas variaveis influenciam

diretamente sua prética e seu desenvolvimento profissional.

A formacdo de professores'?® ndo deve ser pensada apenas como uma
solucdo simplista ou redentora para resolver os problemas estruturais e dilemas
enfrentados pela escola enquanto instituicdo. Isso implica que, além de capacitar os
professores, é fundamental que se criem politicas e condicbes de trabalho que
favorecam o seu desenvolvimento profissional e pessoal. A valorizagcdo do docente
passa, assim, pela criacdo de um ambiente que reconheca suas necessidades e
desafios, oferecendo suporte tanto material quanto emocional para que ele possa

atuar de maneira efetiva e humanizada.

Baseando-se nos principios da escola inclusiva, Figueiredo'?® observa que a

formacédo de professores deve ocorrer em um ambiente coletivo que promova a

126 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

27 DINIZ, 2011. p. 51.

128 NOVOA, Anténio. Formacdo de professores e profissdo docente. 1992. Disponivel em:
https://repositorio.ulisboa.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf. Acesso em 12 out, 2024.

129 FIGUEIREDO, R. V. A formacdo de professores para inclusdo dos alunos no espago
pedagdgico da diversidade. In: Maria Tereza Eglér Mantoan. (Org.). O desafio das diferencas
nas escolas. 1 ed. Petrépolis: Vozes, v. 1, p. 141-145, 2008.
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troca de experiéncias e o crescimento conjunto. Esse contexto favorece a criacdo de
uma cultura escolar colaborativa, onde a reflexdo sobre a pratica pedagdgica torna-
se essencial. Assim, a inclusdo passa a contemplar caminhos formativos diversos,
gue englobam aspectos teoéricos, praticos e atitudinais. Ao valorizar a diversidade,
assegura-se que todos os alunos compartilhem um espaco de aprendizado inclusivo
e colaborativo, permitindo que os professores, alunos, adultos, criancas e familias
convivam e respeitem tanto as semelhancas quanto as diferencas, reforcando a

legitimidade do contexto da diversidade na escola.

Muitos professores de acordo com Silva'®® sentem que a formacéo
universitaria ndo oferece preparo suficiente para lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE). A falta de disciplinas especificas, abordagens
praticas e suporte continuo de profissionais especializados dentro das escolas
contribuem para o sentimento de despreparo dos educadores. Esse apoio é
fundamental, pois atender adequadamente a esses alunos demanda conhecimento
sobre estratégias pedagogicas especificas e um olhar atento as suas

particularidades, o que vai além das abordagens tradicionais de ensino.

Sobre isso Perrenoud!3! argumenta que as universidades ao elaborarem um
plano de formacéo inicial deveriam dispor de tempo para realizar uma verdadeira
pesquisa sobre as praticas especialmente na area educacional ou em politicas
publicas. A ideia central € que um plano bem elaborado deve ser fundamentado em
dados, experiéncias reais e praticas ja testadas. Isso requer uma investigacao
cuidadosa, que possibilite compreender os desafios e as necessidades especificas
do publico-alvo ou do contexto. No entanto, uma dificuldade recorrente é o
calendario politico apertado. Em muitos casos, as reformas ou iniciativas precisam
ser implementadas em prazos curtos, devido a pressdes politicas, agendas
governamentais ou necessidades imediatas. Essa urgéncia frequentemente leva a

um comprometimento na qualidade do planejamento aos académicos.

130 SILVA, Ana Paula Mesquita da, Arruda Aparecida Luvizotto. O Papel do Professor Diante da
Inclusdo Escolar. Medina Martins Revista Eletronica Saberes da Educa¢ao — Volume 5—-n° 1 —
2014.

131 PERRENOUD, Philippe et al. As competéncias para ensinar no século XXI: a formagéo dos
professores e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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Garcia'®? ao analisar curriculos de formacéo inicial de professores percebe a
urgéncia de aproximar o curriculo da realidade vivenciada nas escolas. A formacao
de professores, deve capacitar os profissionais para desenvolverem uma pratica que
seja ao mesmo tempo racional, fundamentada e pratica. Isso significa que o objetivo
da formacédo ndo é apenas fornecer conhecimento teérico, mas também preparar o
futuro profissional para aplicar esses conhecimentos de forma eficaz e reflexiva em

situacdes reais e, muitas vezes, desafiadoras.

Perrenoud®* alerta que a defasagem entre a realidade da profissdo docente e
0s conteudos priorizados na formacédo inicial de professores pode ser atribuida a
uma desconexdo significativa entre teoria e pratica. Isso resulta em varias
frustracbes, tanto para os profissionais que ingressam na carreira quanto para o0s
gestores e instituicbes que dependem deles. Essa situacéo reflete a complexidade
do contexto escolar contemporaneo, onde problemas como absenteismo,
desrespeito, violéncia e rejeicdo ao trabalho escolar séo realidades frequentes, mas

nem sempre abordadas com profundidade nos curriculos de formacéo docente.

De acordo com Garcia'®* o nucleo essencial de saberes e competéncias
necessarios para uma determinada pratica, deve ser construido com base em
experiéncias praticas e na reflexdo sobre essas préaticas. Esse processo envolve
uma dialética, ou seja, uma interacdo constante e dinamica entre diferentes
elementos, como a pratica profissional e formacdo tedrica e ainda entre as
experiéncias concretas de sala de aula e a pesquisa e por fim entre os professores e

os formadores universitarios.

Toda via a formacdo continuada segundo Medeiros!®® é essencial para o
aperfeicoamento profissional, permitindo que educadores aprofundem e atualizem
as competéncias e habilidades adquiridas na formacéo inicial. Além disso, ela cria
um espaco dindmico para a construgdo e reconstrucdo de saberes, promovendo
inovagbes pedagogicas. Esse processo resulta em mudancas significativas na
organizacdo do trabalho docente, nos conteidos abordados, nas estratégias e nos

recursos utilizados. Como consequéncia, favorece um impacto positivo nas relacdes

132 GARCIA, Marcelo C. Formagéo de professores: para uma mudancga educativa. Portugal: Porto,
1999.
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sociais entre as equipes pedagdgicas, professores e alunos, fortalecendo a

colaboracéo e a eficacia no ambiente educacional.

Figueiredo®® reforca que formacgdo continuada é fundamental para que os
professores aprimorem suas competéncias e habilidades, especialmente no contexto
da inclusdo. Ao valorizar as experiéncias prévias, o conhecimento acumulado, o
contexto social e a trajetoria pessoal dos professores, essa formacdo ndo apenas
contribui para o desenvolvimento profissional, mas também para uma pratica

pedagdgica mais empatica e acolhedora.

Novoa®®’ destaca a importancia de renovar e diversificar os modelos e
praticas de formacdo de professores, sugerindo que a formacdo docente deve ir
além dos meétodos tradicionais. A ideia é criar uma variedade de abordagens para
formar professores, indo além das praticas convencionais. Isso envolve a adocao de
métodos inovadores que combinem tanto o saber pedagdgico (como ensinar) quanto
o saber cientifico (0 que ensinar). A formacdo deve incluir espaco para a
experimentacdo, permitindo que professores testem novas abordagens e técnicas
pedagogicas. Essa pratica incentiva a criatividade e a adaptacdo a diferentes

contextos educacionais.

3.2 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A DIVERSIDADE

No cotidiano escolar, de acordo com Da Silva e Arruda'®, é esperado que o
professor considere a diversidade e crie situacdes de aprendizagem adaptadas as
necessidades dos alunos, o que exige competéncias como a gestao do tempo, do
espaco, dos agrupamentos e a adequacao das atividades para cada grupo. A falta
de experiéncia pratica pode, assim, gerar inseguranca ao lidar com essas
demandas, pois o0 professor pode ndo se sentir preparado para enfrentar a

complexidade e a variabilidade das situacdes que surgem no ambiente de uma sala

136 FIGUEIREDO, Rita Vieira. A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO DOS
ALUNOS NO ESPACO PEDAGOGICO DA DIVERSIDADELl. Disponivel em:
http://www.aprendizagemnadiversidade.ufc.br/documentos/inclusao_escolar/a_formacao.pdf.
Acesso em: 25 out 2024.
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escolar. Revista Eletrénica Saberes da Educacéo, v. 5, n. 1, p. 1-29, 2014. Disponivel em:
https://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes_pdf/educacao/vs_nl 2014/ana_paula.pdf. Acesso em
20 out 2024.
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de aula inclusiva. Ndo somente a falta de experiéncia, mas também a compreensao

do que vem a ser uma educacéo inclusiva e educacéo especial.3°

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)'“0 professores e
outros profissionais da educacao tém a responsabilidade legal e ética de proteger as
criancas e adolescentes sob sua supervisdo. Caso percebam indicios de violéncia,
abuso ou negligéncia o Conselho Tutelar deve ser informado, para que seja feita a
devida investigacdo e protecao da crianca. Além disso, o acolhimento pedagogico &
fundamental. Isso envolve ajudar a crianga a se sentir segura, apoiando suas
necessidades emocionais e sociais, compreendendo suas dificuldades no

aprendizado e auxiliando na sua reintegracdo ao ambiente escolar.

Mittler'4! destaca um principio central da educacéo inclusiva, de acordo com o
autor ela vai além da simples insercdo de criancas com deficiéncia em escolas
regulares. A inclusdo verdadeira requer uma transformacao profunda na forma como
as escolas funcionam, para que possam atender as necessidades de todas as
criancas, independentemente de suas diferencas. A educacdo inclusiva nédo
beneficia apenas os estudantes com deficiéncia, mas todos os alunos, pois promove

empatia, colaboracdo e um ambiente de aprendizado mais rico.

Da Silva e Arruda'*? mencionam que um planejamento flexivel permite que o
professor adapte as atividades as necessidades e capacidades de cada aluno,
promovendo uma experiéncia inclusiva e engajadora. Como mediador e facilitador, o
professor tem um papel crucial ao organizar e ajustar a dinamica das atividades, de
forma a garantir que todos os alunos se sintam valorizados e participem ativamente.
Essa abordagem é especialmente importante em areas como educacédo fisica,
capoeira e teatro, onde as diferencas de habilidades podem ser mais evidentes. Ao
considerar os diferentes niveis de habilidade, o professor promove uma integracédo
significativa, respeitando e valorizando a individualidade de cada aluno no processo

de aprendizagem.

139 DAS NEVES MATOS, Antonia Débora et al. A construcdo da educacéo especial e inclusiva no
Brasil. Cuadernos de Educacién y Desarrollo, v. 16, n. 8, p. e5113-e5113, 2024. Disponivel em:
https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/5113/3844. Acesso em 20 out.
2024.

140 BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990 em seu Atrt.
4°, Brasilia, DF: Ministério da Saude, 1991.

¥ MITTLER, P. Educacédo Inclusiva: contextos sociais. Tradugdo de Windyz Braz&o Ferreira. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

142 DA SILVA; ARRUDA, 2014,
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Martins'43 orienta que o professor deve priorizar uma abordagem educacional
gue valorize a diversidade dos alunos em vez de compara-los a um modelo rigido.
Quando se cria uma figura de aluno padréo, desconsideram-se as particularidades
individuais, como habilidades, interesses, ritmo de aprendizagem e contexto
socioecondmico. Isso contribui para uma educacédo estratificada, em que aqueles
gue se desviam desse padrdo muitas vezes sdo marginalizados ou rotulados como
"inferiores”. Alunos que se encaixam no modelo ideal sdo frequentemente os que
recebem mais atencgao, incentivos e recursos, enquanto 0s outros tém seu potencial
subestimado. Assim, a sociedade perpetua desigualdades ao ndo oferecer a todos

os alunos uma educacao que realmente respeite suas especificidades.

Da Silvia e Arruda®#* afirmam que dessa forma a escola regular pode passar a
ser reconhecida por duas maneiras, como a "escola das diferencas" onde esta
implica reconhecer e valorizar as distintas necessidades e habilidades dos
estudantes, promovendo préaticas pedagodgicas que acolham a diversidade e
respeitem o ritmo de cada um. Ou ainda como "pedagogia da adversidade" que
propde um ensino que néo se limita ao desenvolvimento cognitivo, mas que também
prepara o aluno para enfrentar e superar desafios, incentivando a resiliéncia e a

capacidade de adaptacgao.

Segundo Mittler'*®> a esséncia da educacédo inclusiva ndo se trata apenas de
integrar alunos com deficiéncia no ambiente escolar regular, mas de promover
transformacgdes profundas nas escolas para garantir que as necessidades de todos
os alunos sejam atendidas. Isso significa revisar praticas pedagdgicas, curriculos,
métodos de avaliagdo e até mesmo a estrutura fisica da escola para torna-la

acessivel e acolhedora para a diversidade.

Para Castoriadis!*® aquilo que ndo reconhecemos em nés mesmos e 0 que
esta fora de nossa experiéncia direta muitas vezes € tratado com rejeicdo. Ao ndo
aceitar a alteridade, ou seja, aquilo que é diferente de nds criamos distancias,

preconceitos e até agressdes em relacéo ao outro. O ato de excluir o que é diferente

143 MARTINS, Ernesto Candeias. O desiderato de uma escola acolhedora para todos: inclusdo
educativa. Revista Alpha, n. 10, p. 242-251, 2009. Disponivel em:
https://revistas.unipam.edu.br/index.php/revistaalpha/article/view/4703. Acesso em 15 set 2024.

144 DA SILVA; ARRUDA, 2014.

145 MITTLER, 2005.

146 CASTORIADIS, Cornelius. As Encruzilhadas do Labirinto: O mundo fragmentado. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992.
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pode gerar sentimentos como discriminacdo, desprezo e 6dio, além de promover

uma mentalidade conformista que nao busca entender ou acolher as diferencas.

Neste caso Martins4’ afirma que reconhecer e valorizar a diversidade permite
que a educacdo se torne mais inclusiva e relevante, atendendo melhor as
especificidades de cada aluno e promovendo um aprendizado significativo que
reflete a pluralidade da sociedade. Cada aluno traz consigo uma bagagem unica de
conhecimentos, experiéncias, vivéncias, interesses, motivacbes, necessidades
formativas e referéncias culturais. Esse conjunto de diferencas enriquece o ambiente
escolar, que, no seu papel de servico publico e democratico, acolhe estudantes com

histérias de vida singulares.

O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferenca em favor de uma
suposta igualdade do aluno- tdo almejada pelos que apregoam a
homogeneidade da sala de aula. Ele esta atento aos diferentes tons das
vozes que compBe a turma, promovendo a harmonia, o dialogo,
contrapondo-as, complementando-as. (Mantoan 2015) 148,

Para Da Silva'*® a pluralidade, a diversidade e a diferenca ndo devem ser
vistas apenas como aspectos periféricos ou acessoérios, mas como elementos
centrais que informam a pratica pedagodgica, as politicas educacionais e as
dindmicas de aprendizagem. Isso envolve repensar curriculos, metodologias de
ensino e estratégias de avaliagcdo, assegurando que todos os alunos se sintam

representados e respeitados.

De acordo com Mantoan®®, o professor se afasta da ideia de ser a Gnica fonte
de conhecimento e passa a enfatizar a interagdo e o aprendizado continuo. O
docente torna-se um mediador e facilitador, que aprende com seus alunos e com as
experiéncias dinamicas da sala de aula. Esse modelo exige uma mudanca
significativa de postura e envolve coragem para abandonar praticas de ensino
rigidas e tradicionais, abrindo espaco para abordagens inclusivas, onde todos os
estudantes sdo valorizados e suas necessidades atendidas. Dessa forma, o

aprendizado se torna um processo compartilhado e mais significativo para todos.

47T MARTINS, 2009, p. 245.

148 MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclus&o escolar: O que €? Por qué? Como fazer? S&o Paulo:
Summus Editorial, 2015.

149 DA SILVA, Antonio Luiz. Pluralidade e diversidade: pensar sobre a diferenca e a sua emergéncia
na escola. Revista Lugares de Educacgdo, v. 3, p. 197-213, 2013.

150 MANTOAN, 2015.
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Segundo Martins'®? a incluséo efetiva do aluno com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) no ambiente de sala de aula € fundamental, pois pode proporcionar
beneficios significativos, tanto para o aluno com NEE quanto para os outros alunos.
Com a cooperacdo da professora e a promog¢éo do trabalho em grupo, os alunos
desenvolvem habilidades de colaboracdo e responsabilidade. Ao atribuir tarefas
adequadas as capacidades do aluno com NEE, ele se sente parte do grupo e pode

contribuir, reforcando sua autoconfianca e seu sentido de pertencimento.

De acordo com DA Silva'®> bem se sabe que a relacdo ente cultura e
educacdo produz aprendizagem, porém, pouco se observa a cultura afro-brasileira
sendo pauta de debates e reflexdes nas escolas. Essa invisibilidade histérica reflete
uma lacuna significativa na formacdo educacional, ao negligenciar as contribuicées
culturais e sdcio-histéricas de grupos marginalizados, como o movimento negro. A
inclusdo dessas narrativas na pratica pedagdgica est4d alinhada as demandas
histéricas do movimento negro, que busca uma educacao democrética, antirracista e

representativa.

De acordo com Brasil*®® a educacédo inclusiva requer a adocdo de préaticas
pedagdgicas que valorizem as diferencas, promovam a equidade e garantam a
todos os estudantes a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.
Nesse sentido, o papel do educador é essencial, pois cabe a ele criar estratégias
gque contemplem as especificidades de cada aluno, respeitando suas

potencialidades e necessidades.

Da Silval® menciona que a aprendizagem com a diversidade e sobre a
diversidade nos desafia a adotar uma postura ética, moral, estética e educativa
diante do outro. Garantir 0 acesso dos sujeitos de aprendizagem a historia de lutas,
resisténcias e conquistas dos povos negros no Brasil € essencial para uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. Isso ndo se resume apenas ao ensino de
eventos histéricos, mas também ao reconhecimento das contribuicbes e da

importancia cultural desses povos na formacéo da sociedade brasileira.

151 MARTINS, 2009, p. 248.

152 DA SILVA, Natalino Neves. A diversidade cultural como principio educativo. Paidéia, 2011.
Disponivel em: https://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/1307. Acesso em 10 set
2024.

153 BRASIL. Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

154 DA SILVA, 2011, p. 15.
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Para Garcia®®® educar na diversidade significa garantir a todos os sujeitos o
direito de aprender, reconhecendo e valorizando as diferencas como potencialidades
gue enriguecem 0 processo educativo. Tal postura exige praticas pedagoégicas
inclusivas, que respeitem as especificidades de cada individuo e promovam a
equidade nas relacbes escolares. Dessa forma educar na diversidade significa
transformar a escola em um espaco onde as diferencas sdo vistas como
oportunidades de aprendizado mutuo, e todos tém o direito de se desenvolver
plenamente, respeitando suas particularidades e contribuindo para uma sociedade

mais justa e inclusiva.

16pa  Silva acrescenta que é preciso que tenhamos sensibilidade as
diferencas a percepcdo de que cada pessoa tem uma experiéncia Unica e que a
sociedade € composta por uma multiplicidade de perspectivas pode nos ajudar a
lidar com os desafios que surgem da convivéncia em um mundo t&o diverso. Em um
contexto como esse, € fundamental que nos mantenhamos abertos a aprender e a

crescer com as diferentes histérias e realidades que cruzam o nosso caminho.
3.2 APOIO MULTIDISCIPLINAR (PSICOLOGIA, ASSISTENCIA SOCIAL, ETC.)

De acordo com Rodrigues®’” um novo olhar sobre a escola necessita ser
lancado e que esse novo olhar demanda a incorporagcdo de servigos e recursos,
tanto humanos quanto materiais, que vao além das mudancas atitudinais. Embora
essas mudancas de atitude sejam essenciais, elas ndo devem ser vistas como o
Unico caminho para promover transformacdo e diversificacdo nas respostas
educacionais. A ideia é considerar uma abordagem mais ampla, que ofereca suporte
completo aos alunos, abrangendo desde o desenvolvimento de habilidades e
competéncias até o apoio psicologico e social, criando um ambiente que responda
as diversas necessidades dos estudantes e enriqueca a experiéncia educacional

como um todo.

155 GARCIA, Regina Leite; GOMES, Nilma Lino. Educacdo para a diversidade: desafios e
possibilidades. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

156 DA SILVA, 2011. p. 16.

157 RODRIGUES, D. Dez ideias mal-feitas sobre educagéo inclusiva. In: RODRIGUES, D (Org.).
Inclusé@o e Educacgéo: doze olhares sobre a educacéo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, p. 299-
318, 2006.
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Segundo Libanio, Oliveira e Toschi'®® a escola é compreendida como um
espaco que vai além da sua estrutura fisica e organizacional. Ela é composta
também pelos agentes responsaveis pela realizacdo e desenvolvimento do projeto
politico-pedagdgico. Cada profissional que integra essa equipe possui um papel
especifico, e suas a¢Bes devem estar alinhadas ndo apenas com o0 projeto

pedagogico, mas também em harmonia com os demais membros da equipe escolar.

Gomes!®® expbe que devido a escola ser um espaco marcado pela
diversidade de individuos com diferentes histérias, perspectivas e realidades, é
natural que surjam problemas de convivéncia. No entanto, esses conflitos néo
podem ser ignorados ou tratados de forma superficial. A falta de atencdo a esses
problemas pode acarretar consequéncias significativas, potencialmente causando
danos emocionais, sociais e até educacionais as pessoas envolvidas. Havendo a
partir dai a necessidade de programas ou a¢cfes que visem fortalecer as relacdes
interpessoais no espaco escolar, contribuindo para a formacao integral dos alunos e

para um clima institucional mais saudavel.

Silva'®® em seus estudos aponta que, com o suporte de especialistas, as
escolas conseguem adotar uma abordagem mais inclusiva e personalizada,
fortalecendo o vinculo dos estudantes com o ambiente escolar e potencializando o
aprendizado. A formacdo continua dos professores, realizada com o auxilio desses
profissionais, também resulta em préaticas pedagogicas mais eficazes e adaptadas

as diferentes realidades dos alunos.

No dia 11 de dezembro de 2019, foi aprovada a Lei n. 13.935, que dispde
sobre a prestacdo de servicos de Psicologia e de Servigo Social nas redes publicas
de educacado basica. Com isso, o Presidente da Republica fez saber que o
Congresso Nacional decreta, nos termos do paragrafo 5° do Art. 66 da Constituicdo

Federal - CF, a seqguinte Lei:

Art. 1° As redes publicas de educacdo béasica contardo com servicos de
psicologia e de servi¢o social para atender as necessidades e prioridades

158 | IBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo F. de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacdo escolar:
politicas, estrutura e organizacao. 7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009, p. 339.

159 GOMES, Nilma Lino. Educacao e diversidade cultural: refletindo sobre as diferentes presencas na
escola. Belo Horizonte: Mazza Edi¢bes, 1999. Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/wp-
content/uploads/2012/01/educa%C3%87%C3%830-e-diversidade-cultural.pdf. Acesso em 12 nov
2024.

160 SILVA, Luis Gustavo Moreira da; FERREIRA Tarcisio José. O papel da escola e suas demandas
sociais. Periddico Cientifico Projecdo e Docéncia | v.5 | n.2. Dezembro 2014
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definidas pelas politicas de educagdo, por meio de equipes
multiprofissionais.

§ 1° As equipes multiprofissionais dever8o desenvolver acBes para a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a
participacdo da comunidade escolar, atuando na mediagdo das relagdes
sociais e institucionais.

§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional deverd considerar o projeto
politico-pedagogico das redes publicas de educacdo béasica e dos seus
estabelecimentos de ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino dispordo de 1 (um) ano, a partir da data de
publicacdo desta Lei, para tomar as providéncias necessarias ao
cumprimento de suas disposi¢des.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo (BRASIL, 2021.
p.E64).

Silva®! acrescenta que a equipe multidisciplinar terd, dentre suas funcgoes, a
atribuicdo de analisar e diagnosticar as causas dos problemas sociais detectados

em relacdo os alunos, nas escolas frequentadas por estes, objetivando atuar nessas

guestdes preventivamente, de forma sana-las ou atenua-las.

Segundo Barreto!®? a atuacdo multidisciplinar e interdisciplinar é mais eficaz
gue a abordagem isolada tradicionalmente defendida nas instituicbes escolares, pois
promove uma visdo mais ampla e profunda sobre os distarbios de aprendizagem. A
integracdo de diferentes areas de conhecimento permite que profissionais trabalhem
em conjunto, compartilhando perspectivas e estratégias, 0 que enriquece o
entendimento dos desafios enfrentados pelos estudantes. Essa colaboragao
contribui para uma abordagem mais completa e personalizada, ajudando a identificar
as necessidades especificas de cada aluno e a propor intervengcdes mais adequadas

e eficazes.

A ciéncia sera essencial para que a sociedade brasileira busque contribuir
de maneira intencional e planejada para a superacdo de uma educacao que
tem atuado contra os ideais de inclusdo social. E necessario que se faca
uma pesquisa mais engajada nos problemas da realidade e que tenham
implicacBes préticas e politicas mais claras. Em contrapartida, € necessario
também que o processo de tomada de decisdo politica, privilegie mais as
bases empiricas fornecidas pela pesquisa cientifica sobre inclusdo escolar
na nossa realidade (MENDES, 2006, p. 402)63,

161 SILVA, 2014.

162 BARRETO, Monique Antunes de Chelminski. PREVENCAO NA ESCOLA: UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR ENTRE A FONOAUDIOLOGIA E A PSICOPEDAGOGIA. Rev.
Psicopedagogia 2003; 20(63): 261-69

163 MENDES, E. G. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista Brasileira de
Educacdo. Rio de Janeiro, v.11, n.33, p. 387-405, set./dez. 2006. Disponivel em:
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De acordo com Silva'®* a sala de aula é apenas o ponto de partida para
atender os educandos com qualidade, pois, o trabalho junto de uma equipe
multiprofissional € fundamental. Ela é composta por especialistas de diversas areas,
como psicologia, pedagogia, servigco social, fonoaudiologia, e terapia ocupacional,
podem apoiar de maneira significativa a escola e atender suas demandas
especificas. Essa rede de servicos integrada pode oferecer suporte individualizado e
especializado para os alunos, professores e equipe escolar em questbes

relacionadas ao desenvolvimento académico, emocional e social dos estudantes.

Libanio!®® acrescenta que a falta de uma equipe multidisciplinar na estrutura
organizacional da escola pode realmente ser um erro estratégico, pois essa equipe
desempenha um papel essencial para o0 ambiente escolar. Esses profissionais néo
s6 ajudam a identificar e a atender as necessidades educacionais e emocionais dos
estudantes, mas também facilitam a comunicacdo entre a escola, a familia e a
comunidade. Ao agir de forma integrada, essa equipe pode prevenir e solucionar
problemas como dificuldades de aprendizado, conflitos interpessoais, questbes de
saude mental e até mesmo situaces de vulnerabilidade social, oferecendo suporte
tanto para os alunos quanto para suas familias. Assim, uma equipe multidisciplinar
fortalece o processo educacional e cria condicdes para um aprendizado mais

significativo e acolhedor, beneficiando toda a comunidade escolar. evasao escolar

Silva'®® alerta que as demandas sociais no ambiente escolar refletem
guestbes amplas que permeiam a sociedade e afetam diretamente o cotidiano
escolar. O preconceito e a discriminagdo sdo frequentes em contextos escolares,
manifestando-se por meio de atitudes que desvalorizam ou excluem alunos devido a
fatores como raca, género, classe social, religido ou aparéncia. A dificuldade em
cumprir combinados estabelecidos no grupo escolar, a intolerancia e a evaséo
escolar também s&o aspectos presentes no dia a dia escolar, muitas vezes
associadas a dificuldades na construgéo de valores como o respeito e a empatia. A
violéncia escolar, incluindo o bullying, € uma demanda alarmante que requer

atencao imediata.

164 SILVA, 2014.

165 | IBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas. Educar, Curitiba,
n.17, p.153-176. 2001.

166 SILVA, 2014, p. 11.



72

Para Parente e Ranfia'®’, o trabalho interdisciplinar é essencial na avaliagcdo
de criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, pois ele permite uma
compreensdao mais abrangente e precisa das necessidades da crianca. A
participacdo desses profissionais assegura que o diagndstico e as orientacdes
dadas a crianca e sua familia ndo sejam alienados ou reducionistas. Sem essa
colaboracdo, ha o risco de se limitar a andlise a um Uunico aspecto do
desenvolvimento, perdendo de vista a complexidade das interacfes entre mente,

linguagem, comportamento e aprendizado.

Borges'®® acredita que a contribuicdo do Servico Social na area escolar
consiste em identificar os fatores sociais, culturais e econdmicos, 0S quais
determinam os processos que mais afligem o campo educacional no atual contexto
escolar, tais como: evasao escolar, o baixo rendimento escolar, sexualidade,
violéncia doméstica e que precisam necessariamente de intervencdo conjunta com
educadores, psicélogos, poder publico, possibilitando consequentemente uma acao

mais eficaz.

A Fonoaudiologia de acordo com Barreto!®® desempenha um papel essencial
no processo de aprendizagem da linguagem oral e escrita, especialmente no
contexto escolar. Esse campo da saude se dedica a identificar e intervir em
dificuldades de comunicacdo que podem interferir diretamente no desempenho
académico e social das criangas. Entre os desafios mais comuns enfrentados pelos
fonoaudidlogos esta o trabalho com criancas que apresentam trocas de letras, tanto
na fala quanto na escrita, um problema que pode impactar a alfabetizacdo e o

desenvolvimento das habilidades linguisticas.

Bossal’? acrescenta que a psicopedagogia € uma area interdisciplinar que se
ocupa do estudo e da compreensdo da aprendizagem humana, buscando entender
como ela se da, suas variagbes e os fatores que a influenciam. O campo da

psicopedagogia tem uma relevancia fundamental na educacéo, pois contribui ndo sé

167 PARENTE E RANNA Parente SMBA, Ranfia W. Dificuldades de aprendizagem: discuss&o
critica de um modelo de atendimento. In: Scoz BJL, Rubinstein E, Rossa EMM, Barone LMC.
Psicopedagogia — o carater interdisciplinar na formagdo e atuacdo profissional. Porto Alegre:
Editor Artes Médicas, 1987. p. 48- 55.

168 BORGES, Mesaque Araljo. Evasdo escolar no ensino médio. Disponivel em:
<https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/evasao-escolar-no-ensino-edio.htm>
Acesso em 27 mar 2024.
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Editora Artes Médicas, 1994.
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para melhorar a qualidade do ensino, mas também para promover um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, em que todos os alunos tenham suas necessidades

atendidas de forma adequada.

Garcial’* entende que a psicologia escolar, acima de tudo deve romper com a
patologizacdo, medicalizacdo e judicializacdo das préticas educacionais. Ela deve
ser fundamentada numa dimensao institucional, dessa forma, abordar as demandas
da escola de maneira ampla e contextualizada, englobando tanto a avaliacdo quanto
o encaminhamento das situag¢Bes identificadas. Isso significa que o psicélogo
escolar deve trabalhar em parceria com a comunidade escolar, incluindo

professores, pais, funcionarios e estudantes.

De acordo com Libanio'’? o Pedagogo é o profissional que atua em varias
instancias da préatica educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacao e aos
processos de transmisséo e assimilagao ativa de saberes e modos de acéo, tendo

em vista, objetivos de formacdo humana definidos em sua comercializacdo histéria.

Todavia, Garcial”® ressalta que se o sentido da acdo de especialistas experts
no ambiente escolar residir no fato de que esse profissional utilizara seus
conhecimentos técnicos para orientar, informar e definir acdes que serdo executadas
por outros, esse saber pode ser considerado pouco mobilizador, pois se configura
em um saber especializado que permite diagnosticar e reforcar limitacdes. Dessa
forma, os experts sdo desnecessarios, uma vez que a sua participacao se legitima
por meio de um processo de autoridade externa aos sujeitos e aos contextos que

integram.

7

Para Brasil'’ a equipe multidisciplinar escolar é fundamental para a
promocado de um ambiente educativo inclusivo e saudavel, capaz de identificar e
atender as diversas necessidades dos alunos. Ao trabalhar de forma conjunta, esses

profissionais contribuem para a criagdo de estratégias personalizadas, que

171 GARCIA, M. A. de A. G. Multiprofissionalismo e intervencdo educativa: as escolas, os
projectos e as equipas. Lisboa: Asa, 1994.

172 | IBANEO, 2001, p. 44

173 GARCIA, 1994,

174 BRASIL, Jannyfer Jhuliana Ribeiro, PRESENCA DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR NO ESPACO
ESCOLAR: REALIDADES E DESAFIOS, Artigo cientifico apresentado como Trabalho de Curso
como requisito parcial para obtencdo do titulo de Licenciada em Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias — Unidade Universitaria de Luziania. Luziania- GO, 2022. Disponivel em:
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respeitam as especificidades de cada estudante, promovendo seu desenvolvimento

integral e 0 sucesso escolar.

Dessa forma Vieiral” conclui que criar uma rede de atendimento
multiprofissional e interdisciplinar no ambiente escolar € uma abordagem essencial
para garantir que os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e, ao
mesmo tempo, a outros direitos fundamentais. Essa pratica hdo apenas assegura o
direito a educacdo, mas também promove o bem-estar integral do aluno,
considerando aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos que impactam
diretamente no seu aprendizado e desenvolvimento. Além disso, essa colaboragéo
entre profissionais favorece uma visdo mais ampla e integrada do contexto em que o

estudante esta inserido, possibilitando intervencdes mais eficazes e humanizadas.

175 VIEIRA, Adriana Lima Neves et al. A educacdo como meio de inclusdo social. Revista Triangulo,
V. 3, n. 2, 2010.
https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/151. Acesso em: 25
nov. 2024. P. 160.



4 PROPOSTA DE ATUACAO DOCENTE PARA A DIVERSIDADE NO
CONTEXTO ESCOLAR

A atuacdo docente em um ambiente escolar diverso requer praticas
pedagogicas fundamentadas na valorizacdo das identidades e no acolhimento das
vulnerabilidades dos estudantes. Para isso, € essencial adotar uma abordagem
integradora que promova a incluséo, o respeito e o desenvolvimento equitativo de

todos os alunos.

A seguir, propde-se um conjunto de acbes praticas e estratégias
pedagdgicas alinhadas aos temas levantados nos capitulos anteriores. Estas acdes
Sd0 propostas para a escola que, por sua vez, aplica em seu corpo docente e,

também, podendo se estender ao corpo administrativo e de funcionarios em geral.
4.1 RECONHECIMENTO E VALORIZACAO DAS IDENTIDADES

Identidades e Género: Incorporar debates sobre identidade de género,
diversidade sexual e papéis sociais nas disciplinas, promovendo discussdes abertas
e respeitosas. Utilizar materiais didaticos que reflitam multiplas realidades e

guestionem esteredtipos de género.

Para Louro!’® as identidades de género e os papéis sociais ndo sao fixos ou
imutaveis, mas estdo em constante construcao e transformacédo ao longo do tempo.
Isso significa que 0s sujeitos, ou seja, as pessoas, ndo nascem com uma identidade
predefinida, mas a constroem através de suas experiéncias, interacdes e relacdes
sociais. O processo de construcao de género esta profundamente influenciado pelas
relacbes sociais. Essas relacbes s&do atravessadas por discursos, simbolos,

representacdes e praticas que estdo presentes na sociedade.

Etnias/Raca: Desenvolver projetos interdisciplinares que abordem a histoéria
e as contribuicBes das culturas afro-brasileira, indigena e de outras etnias. Combater
0 racismo por meio da educacédo para os direitos humanos e do uso de referéncias

culturais diversas no curriculo.

176 1 OURO, 1997.
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Segundo Da Silval’’ a educacdo antirracista esta diretamente ligada ao
ensino sobre as relagdes étnico-raciais, promovendo uma compreensao critica da
diversidade e da igualdade dentro da sociedade. Esse tipo de educacdo visa a
disseminacdo de valores que favorecem a equidade social, trabalhando temas
centrais como preconceito, discriminagdo, racismo e as diferentes expressoes
culturais que compdem a identidade de um povo. Essa ressignificacdo exige um
esforco consciente para desconstruir interpretacdes histéricas e culturais que

reforcam desigualdades.

Deficiéncia: Garantir a acessibilidade fisica e pedagdgica, utilizando
materiais adaptados e estratégias inclusivas, como recursos multimodais e
metodologias ativas. Estimular a empatia e o respeito por meio de atividades que

promovam a convivéncia entre estudantes com e sem deficiéncia.

De acordo com Silval’® a sociedade, impregnada de conceitos, impde um
padrdo de comportamento, de acordo com a cultura produzida em seu tempo
histérico, que foi socialmente estabelecida pelas representacdes. Aquilo que destoa
do considerado normal, igual, passa a ser discriminado, olhado como o diferente.
Portanto, a producdo da identidade esta intrinsecamente associada a diferenca,
demarcando territorio de contraste e luta. A identidade e a diferenca traduzem-se em
declaracdes entre quem pertence e ndo pertence a um grupo, incluidos e excluidos.

Afirmar a identidade significa demarcar fronteira, separar.

4.2 ACOLHIMENTO AS VULNERABILIDADES

Economia/Pobreza: Sensibilizar-se para a realidade socioecondmica dos

estudantes e buscar parcerias para a oferta de apoio material, como alimentacéo e

7 DA SILVA, Andressa Queiroz; DA COSTA, Rosilene Silva. Educacio antirracista é educacgéo
transformadora: uma analise da efetividade da lei n°® 10.639/03. Revista em Favor de Igualdade
Racial, V. 1, n. 1, p. 17-35, 2018. disponivel em:
https://periodicos.ufac.br/index.php/RFIR/article/view/1993. Acesso em 20 nov 2024.

178 SILVA, Fabricio Oliveira; RIOS, Jane Adriana V. Pacheco; NUNEZ, Joana Maria Ledncio.
Formacdo para a docéncia no PIBID: Experiéncias, Diversidade e Desenvolvimento identitario.
Emancipacao, Ponta Grossa, v. 19, n. 1, p. 1-14, 2019. Disponivel em: Disponivel
em: https://revistas.uepg.br/index.php/emancipacao/article/view/9929/209209210978. Acesso em
20 nov 2024.
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transporte escolar. Adaptar a dinamica das aulas para contemplar a realidade de

alunos com acesso limitado a recursos.

Segundo Carraral” é no ambiente escolar, especialmente em comunidades
vulneraveis, que a escola desempenha um papel que vai além da transmissédo de
conhecimento. Ela se torna um espacgo essencial de socializacdo, onde as criangas
desenvolvem lacos afetivos com colegas e professores, que muitas vezes se tornam
figuras de apoio e referéncia em suas vidas. Esses vinculos podem ser
especialmente importantes para criancas que enfrentaram adversidades,
funcionando como uma rede de suporte emocional e contribuindo para o
desenvolvimento de sua autoestima, resiliéncia e habilidades sociais, além de

promover um sentimento de pertencimento e seguranca.

Violéncia doméstica: Estar atento a sinais de violéncia, estabelecendo uma
relacdo de confiangca com os estudantes. Articular com equipes multidisciplinares,
como psicélogos e assistentes sociais, para o encaminhamento adequado dos

casos.

Minayo'®® Criancas e adolescentes expostos a violéncia doméstica muitas
vezes tém dificuldades de aprendizagem, pois sua atencdo e energia estao
comprometidas por traumas e preocupacdes. Além disso, a autoestima tende a ser
baixa, jA que elas podem se sentir culpadas ou insuficientes diante das situacdes
vividas. Por fim, a interacdo no ambiente escolar também é prejudicada, pois essas
criancas podem se isolar ou apresentar comportamentos agressivos como forma de

expressar o sofrimento interno, dificultando as relagdes com colegas e professores.

Cultura religiosa: Respeitar as diferentes manifestacoes de fé e crenca
presentes no ambiente escolar. Promover o didlogo inter-religioso e a compreensao
das tradicOes culturais, evitando qualquer tipo de discriminacdo ou imposicdo de

valores.

E necessario dizer que ndo é a quantidade de informacdes, nem a
sofisticagcdo em Mateméatica que podem dar sozinhas um conhecimento

17 CARRARA, M. L. Dificuldade de aprendizagem e vulnerabilidade social sob a percepcdo da
comunidade escolar. Universidade do Sul de Santa Catarina. Pés graduagcdo em Educagao e
Direitos Humanos, v. 1, p. 28, 2016. Disponivel em: http://www.ensinosuperior.sed.sc.gov.br/wp-
content/uploads/2017/02/Artigo-Mariane.pdf. Acesso em nov 2024.

180 MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Violéncia e salide. Editora Fiocruz, 2006.
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pertinente, mas sim a capacidade de colocar o conhecimento no
contexto (Morin, 2000)2,

4.3 FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS

Investir em formacéo continuada que contemple os temas de diversidade,

com énfase em abordagens interseccionais e estratégias de ensino inclusivas.

Planejar atividades pedagdgicas que integrem perspectivas de diversidade,
como dinamicas em grupo, rodas de conversa e projetos colaborativos, sempre

respeitando o ritmo e as especificidades de cada aluno.

Incentivar o uso de metodologias ativas e participativas que engajem 0s
alunos, valorizando suas experiéncias pessoais como ponto de partida para o

aprendizado.

Para Novoa'®? A formagdo nédo se constréi apenas pelo acimulo de cursos,
conhecimentos ou técnicas, pois a simples soma de informacdes e habilidades nao
garante um aprendizado significativo. A formacao verdadeira vai além de adquirir
conteudos; ela envolve compreender como esses elementos se conectam a pratica
e a realidade de quem aprende. Ela envolve a (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal. O aprendizado é dinamico e transforma a forma como o
individuo se percebe e atua no mundo. Por meio da reflexdo e da experiéncia, a
pessoa redefine suas crencgas, valores e competéncias, construindo uma identidade
gue esta em constante evolucéo.

“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a

sua praépria produc&o ou a sua construgéo” (Freire, 1996)3,

4.4 ARTICULACAO COM APOIO MULTIDISCIPLINAR

Estabelecer um trabalho colaborativo com equipes de apoio, como
psicologos, assistentes sociais e terapeutas ocupacionais, para 0 acompanhamento

individualizado de estudantes em situacéo de vulnerabilidade.

'81 MORIN, Edgar. A cabega bem-feita. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, v. 99, 2000.
182 NOVOA, p. 57.
183 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Paz e Terra. Sdo Paulo, 1996.
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Criar canais de didlogo entre escola, familia e comunidade, fortalecendo
uma rede de suporte que promova o0 bem-estar e o desenvolvimento integral dos

estudantes.

Bortolli®* menciona que a educacéo escolar vai além do que é ensinado em
sala de aula e envolve uma complexa rede de fatores sociais e comunitarios.
Questdes como a realidade familiar dos alunos, problemas sociais como violéncia ou
desigualdade, e até mesmo o contexto econdmico e cultural de uma comunidade
podem influenciar diretamente no processo de aprendizagem. Por isso, agregar
outros profissionais ao quadro escolar, como psicologos, assistentes sociais,

educadores sociais, e até mesmo profissionais da saude, pode ser fundamental.
4.5 PROMOCAO DE UM AMBIENTE INCLUSIVO

Desenvolver campanhas e eventos que celebrem a diversidade, como

semanas tematicas, feiras culturais e oficinas de conscientizacao.

Implementar politicas escolares que garantam a protecdo contra

discriminacédo, preconceito e bullying, assegurando um espaco seguro para todos.

Essas acOes visam transformar a escola em um espaco onde a diversidade
€ vista como uma rigqueza, contribuindo para a formacédo de cidaddos conscientes,

criticos e comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

z

Para Montoan'®® o professor inclusivo entende que a sala de aula é
composta por alunos com diferentes histérias, habilidades, necessidades e
perspectivas. Ele ndo tenta apagar essas diferencas em busca de uma uniformidade
gue, muitas vezes, € idealizada como necessaria para facilitar o ensino. Pelo
contrario, ele valoriza e respeita a diversidade como um aspecto natural e
enriguecedor do ambiente educacional. Ao invés de buscar uma igualdade
homogénea, o professor inclusivo reconhece que cada aluno tem uma forma Unica

de aprender e de contribuir para a comunidade escolar. Ele procura ouvir as "vozes"

184 BORTOLLI, Morgana Clara Rosa; VOLSI, Maria Eunice Franca. Equipe multiprofissional no
ambiente escolar: perspectivas e contribuicdes para o desenvolvimento dos alunos. Os desafios
da escola publica paranaense na perspectiva do professor. Cadernos PDE, 2016. disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016
artigo_gestao_uem_morganaclararosabortolli.pdf. Acesso em 20 nov 2024.

18 MONTOAN, 2015, p. 79.
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individuais de seus alunos, percebendo suas singularidades e utilizando-as como

ponto de partida para a construcdo do conhecimento coletivo.



5 CONCLUSAO

A diversidade no contexto escolar é essencial para criar um ambiente
educacional que seja inclusivo e acolhedor, onde todas as identidades, culturas e
vulnerabilidades sejam respeitadas e valorizadas. As diversas dimensdes da
diversidade, como género, etnia/raca, deficiéncia e condi¢bes socioecondmicas,
interagem diretamente com o0 processo de ensino-aprendizagem, demandando
praticas pedagogicas sensiveis e adaptadas as necessidades de cada estudante.
Além disso, questbes como pobreza, violéncia doméstica e discriminacao religiosa
impdem desafios que exigem uma atuacdo cuidadosa e colaborativa entre

educadores e equipes de apoio multidisciplinares.

A formacdo docente é fundamental nesse contexto, pois educadores bem
preparados tém um papel crucial ndo apenas no ensino, mas também na mediacao
das relacbes sociais e na formacdo de cidad&os criticos e respeitosos. E necessario
gue a formacédo inicial e continuada dos docentes aborde de forma critica a
diversidade, fornecendo ferramentas para que eles possam desenvolver praticas
pedagogicas que promovam a equidade e combatam as desigualdades. Ao criar
estratégias pedagodgicas que acolham as diferencas, o educador contribui para que
todos o0s estudantes tenham as mesmas oportunidades de aprendizado e

desenvolvimento.

A Teologia, como campo de estudo que busca compreender o sentido da
existéncia humana a luz de perspectivas espirituais e religiosas, oferece uma base
ética e reflexiva para a pratica educacional. Este trabalho evidencia como o olhar
atento e sensivel dos educadores, fundamentado também em valores éticos e
espirituais que podem ser explorados pela teologia, pode impactar positivamente o
bem-estar e 0 desempenho académico dos alunos, especialmente daqueles que se

encontram em situacdes de vulnerabilidade.

A adocdo de préticas pedagogicas inovadoras, aliada a uma formacao
docente que valorize a diversidade e esteja permeada por principios éticos, € um
passo importante para uma educacdo mais inclusiva. Assim, a educacéo,
enriguecida por uma visao teolégica que fomente a dignidade humana e o respeito

mutuo, se torna um instrumento de transformacgdo social, promovendo uma
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sociedade mais justa e igualitaria, ao mesmo tempo em que forma cidadaos

comprometidos com a pluralidade e os direitos humanos.

Este trabalho evidencia como o olhar atento e sensivel dos educadores pode
impactar positivamente o bem-estar e o desempenho académico dos alunos,
especialmente daqueles que se encontram em situacdes de vulnerabilidade. A
adocdo de praticas pedagogicas inovadoras, aliada a uma formacdo docente que
valorize a diversidade, é um passo importante para uma educacdo mais inclusiva.
Assim, a educagao se torna um instrumento de transformagéo social, promovendo
uma sociedade mais justa e igualitaria, a0 mesmo tempo em que forma cidadaos

comprometidos com a pluralidade e os direitos humanos.

A proposta de atuacdo docente para a diversidade no contexto escolar, por
sua vez, visa criar um ambiente educacional que ndo apenas reconhece, mas
também celebra as diferencas, promovendo uma educacéo inclusiva, equitativa e
respeitosa. A valorizacao das identidades e o acolhimento das vulnerabilidades dos
estudantes sdo fundamentais para garantir que todos tenham acesso a
oportunidades de aprendizagem de qualidade. Ao incorporar temas como identidade
de género, etnia, raca, deficiéncia, e questdes sociais e econémicas no curriculo e
nas praticas pedagdgicas, a escola se torna um espaco mais inclusivo e consciente

das realidades dos alunos.

Aléem disso, a formacdo docente desempenha um papel crucial, pois
educadores capacitados sdo capazes de implementar estratégias que atendam as
diversidades presentes em sala de aula, utilizando metodologias ativas, dinamicas
interativas e abordagens que respeitem o ritmo e as necessidades de cada
estudante. A articulacdo com equipes multidisciplinares e a promocdo de um
ambiente seguro, onde todas as identidades e crencas sao respeitadas, fortalecem o
bem-estar dos estudantes e contribuem para o desenvolvimento integral de cada

um.

As acles propostas tém como objetivo transformar a escola em um espaco
de aprendizado significativo, onde a diversidade €& vista como um ponto de
enriquecimento muatuo, promovendo a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva. Ao garantir que todos o0s estudantes, independentemente de suas

condicbes e caracteristicas, sejam acolhidos e respeitados, estamos formando
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cidaddos mais criticos, empaticos e comprometidos com os valores de equidade e

direitos humanos.

Diante do exposto, a partir do dialogo entre Teologia e Educacéo, conclui-se
que a diversidade no contexto escolar é fundamental para criar um ambiente
inclusivo e acolhedor, onde todas as identidades, culturas e vulnerabilidades sejam
respeitadas e valorizadas. Para isso, é crucial adotar préaticas pedagdgicas sensiveis
e adaptadas as necessidades dos estudantes, abordando temas como género, etnia,
raca, deficiéncia e questdes socioecondmicas, além de promover uma formacgéo
docente que prepare os educadores para lidar com essas diversidades de forma
critica e reflexiva. A articulagdo com equipes multidisciplinares e a implementacéo de
estratégias pedagodgicas inovadoras sdo essenciais para garantir o bem-estar dos
estudantes e promover um aprendizado equitativo. Assim, a escola se torna um
espaco de transformacdo social, formando cidaddos criticos, empéticos e

comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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