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As pessoas educam para a competicédo e
esse € o principio de qualquer guerra.
Quando educarmos para cooperarmos e
sermos solidarios uns com o0s outros,

nesse dia, estaremos a educar para a
Paz.

Maria Montessori -1870-1952.



RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado, intitulada “Educacgéo para a Cultura de Paz:
uma Abordagem Pratica para Transformacao Social”, analisa questdes urgentes do
cenario educacional brasileiro, marcado por elevados indices de violéncia escolar,
desigualdades sociais e multiplas formas de intolerancia. Em um contexto em que a
construcéo da paz se torna essencial para a transformacao educacional e social, o
contexto educativo enfrenta desafios como exclusédo, preconceito e dificuldades na
promocao de uma convivéncia pacifica e inclusiva. Dados do Ministério dos Direitos
Humanos apontam um aumento de 254% nos casos de violéncia escolar entre 2013
e 2023, passando de 3,7 mil para 13,1 mil ocorréncias, incluindo 2,2 mil casos de
violéncias autoprovocadas, 0 que evidencia a gravidade e a complexidade dos
problemas vivenciados pela comunidade escolar no Brasil. O estudo tem por objetivo
investigar estratégias que integrem praticas pedagdgicas e principios teoldgicos para
fortalecer a cultura da nao-violéncia no meio educacional, promovendo a incluséo,
respeito a diversidade e o compromisso com a justica social.

Trata-se de pesquisa qualitativa de carater bibliografico e estudo de caso, realizada
através de publicacdes e registros existentes em sites, blogs, utilizando analise
documental académica e didlogo com docentes/gestores de praticas de formacédo
pacificadoras, coletando dados existentes, aplicados em projetos como Coletivo
Fora da Caixa e registrados, utilizando técnicas de analise do conteudo para
tratamento das informacdes. Adota uma perspectiva interdisciplinar que articula
educacdo, teologia e estudos para a paz, examinando como valores como
compaixao, justica e reconciliacdo podem ser incorporados em praticas pedagogicas
gue respeitem a diversidade religiosa e a laicidade do Estado. Fundamenta-se nas
contribuicdes de Johan Galtung, Paulo Freire, Edgar Morin, Maria Montessori,
Leonardo Boff e Nei Alberto Salles Filho, cujas abordagens dialogam para propor
solucbes inovadoras a violéncia escolar. A pesquisa justifica-se pela necessidade
urgente de desenvolver alternativas concretas para a promocdo de ambientes
escolares mais inclusivos e transformadores. Os resultados oferecem subsidios
tedricos e praticos para fortalecer a formacdo docente, orientar politicas
educacionais eficazes e consolidar praticas pedagogicas que promovam valores
éticos universais, reafirmando a relevancia da educacdo para a paz no contexto
brasileiro contemporaneo.

Palavras-chave: Cultura de Paz, Educagcao para a Paz, Teologia da Libertacao,
Transformacéao Social, Inclusdo Educacional.



ABSTRACT

This master's thesis, entitled "Education for a Culture of Peace: A Practical
Approach to Social Transformation," analyzes urgent issues in the Brazilian
educational landscape, marked by high rates of school violence, social inequalities,
and multiple forms of intolerance. In a context where peace building becomes
essential for educational and social transformation, the educational context faces
challenges such as exclusion, prejudice, and difficulties in promoting peaceful and
inclusive coexistence. Data from the Ministry of Human Rights indicate a 254%
increase in cases of school violence between 2013 and 2023, rising from 3,700 to
13,100 occurrences, including 2,200 cases of self-inflicted violence, which highlights
the seriousness and complexity of the problems experienced by the school
community in Brazil. The study aims to investigate strategies that integrate
pedagogical practices and theological principles to strengthen the culture of non-
violence in the educational environment, promoting inclusion, respect for diversity,
and commitment to social justice. This is a qualitative research study of a
bibliographical nature and case study, conducted through publications and records
existing on websites and blogs, using academic document analysis and dialogue with
teachers/managers of peacemaking training practices. It collected existing data
applied in projects such as the "Out of the Box Collective" and recorded data, using
content analysis techniques to process the information. It adopts an interdisciplinary
perspective that articulates education, theology, and peace studies, examining how
values such as compassion, justice, and reconciliation can be incorporated into
pedagogical practices that respect religious diversity and the secular nature of the
State. It is based on the contributions of Johan Galtung, Paulo Freire, Edgar Morin,
Maria Montessori, Leonardo Boff, and Nei Alberto Salles Filho, whose approaches
dialogue to propose innovative solutions to school violence. The research is justified
by the urgent need to develop concrete alternatives for promoting more inclusive and
transformative school environments. The results offer theoretical and practical
support for strengthening teacher training, guiding effective educational policies, and
consolidating pedagogical practices that promote universal ethical values, reaffirming
the relevance of education for peace in the contemporary Brazilian context.

Keywords: Culture of Peace, Education for Peace, Liberation Theology, Social

Transformation, Educational Inclusion






SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt anes 17
2 CONCEITO DE CULTURA DE PAZ: FUNDAMENTOS TEORICOS E
CONCEITUALS. .ottt ettt e et e et e e e e e s st e e e e e e e e s s nsnneraeeeeeens 29
2.1 CONCEITOS E EVOLUGAO HISTORICAA CULTURADEPAZ................... 30
2.1.1 Declaracao das Nacdes Unidas sobre a Cultura de Paz (1999) .............. 32
2.1.2 A Importancia da Cultura de Paz no Século XXl .........ccccevvviiiiiiiieeenenennns 33
2.1.3 Conflito, Violéncia e Paz: Abordagens TeoriCas..........cccevvvvvvviiiieeeeeeeennnns 34

2.2 DISCUSSAO SOBRE A RELEVANCIA DO DIALOGO INTERCULTURAL, DA
JUSTICA SOCIAL E DOS DIREITOS HUMANOS NA CULTURADE PAZ .......... 38
2.3 EDUCAGAO COMO UM CAMINHO PARAPAZ ..........cocovvveeieeeeeeneninnn 41
2.4 REEDUCAGAO EM VALORES: EMPATIA, RESPEITO E DIALOGO ........... 43
2.4.1 Praticas Pedagdgicas para uma Cultura de Paz na Escola...................... 45
2.4.2 Paulo Freire e a Pedagogia do Oprimido e a Educacéao Libertadora ....... 57
2.4.3 Educacéo transformadora e abordagem critica e emancipatoria ............. 59

2.5 A IMPORTANCIA DA MEDIAGAO DE CONFLITOS NO AMBIENTE
(ST 04 0 ] I Y o PSRRI 61
3 TEOLOGIA E EDUCAQAO: UMA ABORDAGEM INTEGRADORA PARA A
TRANSFORMAGAO SOCIAL ..o, 65
3.1 A TEOLOGIA COMO PROMOTORA DA JUSTICA, COMPAIXAO E
RECONCILIAGAOD ...ttt 66
3.2 EXPERIENCIAS TEOLOGICAS NA CONSTRUGAO DE UMA CULTURA DE
PAZ ... e e a e e 70
3.3 INTERSECCIONALIDADE ENTRE ESPIRITUALIDADE, ETICA E CIDADANIA
.................................................................................................................................. 73

3.3.1 Exemplos Praticos: Comunidades Eclesiais de Base e Educacao
PopUIar CriSta ...... ... e 77
3.3.2 Educacgao Luterana e Cultura de Paz: Praticas Educativas da IECLB no
Contexto Brasileiro............cccccovviiiiiiiiiiii 82
4 PRATICAS E EXPERIENCIAS DE EDUCAC}AO PARA APAZ.....ccoovviiieienn, 89



16

4.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO PARA A PAZ EM BASE

CONCEITUAL E HISTORICA..........ooeoeeeeeeee ettt 91
4.2 ESTUDO DE CASOS: PROJETOS SOCIAIS E ESCOLARES NO BRASIL E
NO MUNDO ...t e e e e e s s s e e e e e e e s s anarbrreeeeeaeeeenanns 95
4.3 METODOLOGIA PARTICIPATIVA E DIALOGICA CINCO PEDAGOGIAS
INTEGRADAS DA PAZ ... e e eaas 98
4.3.1 Relatos de entrevistas com os e as participantes, educandos e
educandas, educadores e educadoras e agentes comunitarios .................. 102
4.3.2 Indicadores de impacto social e educacional.............................nl. 105
4.3.3 Resultados observados e desafios enfrentados .................................. 107

5 CONTRIBUICAO PARA UMA SOCIEDADe PACIFICADA ........ccccoveeveeerenene, 115
5.1 FUNDAMENTAGAO TEORICA DA EDUCAGAO PARAAPAZ .................. 116
52 PROPOSTA CONCRETA PARA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS
PUBLICAS EDUCATIVAS ...ttt 119
5.3 FORMAGAO CONTINUADA DE EDUCADORAS E EDUCADORES ......... 121
5.4 O PAPEL DAS COMUNIDADES RELIGIOSAS, ESCOLAS E ONGS ........ 124
5.4.1 Base Conceitual da Intersetorialidade na Educagéo Para a Paz............ 124
5.4.2 Contribui¢cdes Especificas Das Comunidades Religiosas...................... 125
5.4.3 Exemplos Concretos de Projetos e INStitUIGOEeS.........uuuvevvviieiiiiiiiiiiiiinne 128

5.5 Sintese Dos Aprendizados e Articulagoes Possiveis................cccc.oeeee. 131
5.5.1 Sintese da contribuicBes TEeOICAS ............uuueeiiieeeeeeieiiee e 131
5.5.2. Sintese das Experiéncias PratiCas...........ccccccveeeiiiiiiiiiiiiieeeee e 133
5.5.3 Articulacdes Possiveis para Politicas Publicas. .............ccccccvvviiiiiinnnnnnn. 133
5.5.4. Perspectivas FULUIaS. ............uiiiiiii e 134

B CONCLUSAD ...ttt ettt ee et 137

REFERENCIAS ... e ettt ettt 145



1 INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda a tematica da “Educacao para a Cultura de Paz:
uma Abordagem Pratica para a Transformacdo Social”, investigando a intersecao
entre educacéo e teologia no contexto brasileiro. O estudo concentra-se na analise
de como a integracdo de principios teologicos em préaticas pedagdgicas pode
fortalecer a construcdo da paz no meio educacional, promovendo a incluséo,
respeito a diversidade e a mudanca societaria.

A cultura de paz, conforme definida pela UNESCO (UNESCO, 2022, p. 8),
configura-se como “um conjunto de valores, atitudes, tradigdes e comportamentos
que promovem a convivéncia harmoniosa e a resolugdo pacifica de conflitos” *. Esta
concepcao transcende a mera auséncia de violéncia, constituindo-se como um
problema dindmico e participativo que demanda o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, valores éticos e praticas pedagdgicas inovadoras.

No contexto contemporaneo brasileiro, a educacéo para a cultura de paz
emerge como resposta necessaria aos desafios impostos pela crescente
complexidade social. Para Morin (Morin, 2000, p. 89) “a educagéo deve favorecer a
aptiddao natural da mente para formular e resolver os problemas essenciais e,

correlativamente estimular o uso pleno da inteligéncia geral”.

Esta perspectiva
alinha-se com a necessidade de formar cidaddos capazes de compreender e
transformar realidades sociais marcadas por mudultiplas formas de violéncia e
excluséo.

A relevancia desta investigacdo fundamenta-se na compreensao de que a
escola, enquanto espaco privilegiado de formacdo humana, possui papel
fundamental na construcéo de sociedades mais justas e pacificas.

Para Brandenburg, “a teologia compreendida em sua dimenséo libertadora
e humanizadora oferece recursos conceituais e praticos que podem

UNESCO. Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social para a educacao.
Brasilia: Comissao Internacional sobre os Futuros da Educacao. 2022. p. 8.

MORIN, Edgar. Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2000. p. 89.
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enriquecer significativamente 0s processos eaducativos voltados para a
promocédo da paz, da justica e da reconciliacdo”

No ambito educacional brasileiro, a necessidade de implementar uma cultura
pedagdgica da n&o-violéncia nas escolas, tornou-se uma urgéncia diante dos
crescentes indices de violéncia escolar. Dados do Ministério dos Direitos Humanos e
da Cidadania revelam que o numero de vitimas de violéncia escolar cresceu de
254% entre 2013 e 2023, saltando de 3,7 mil para 13,1 mil casos registrados por.*
Esta realidade alarmante evidencia a necessidade de desenvolver alternativas
concretas e eficazes para enfrentar esses desafios através da abordagem educativa
transformadora.

A articulacdo entre educacdo e teologia, proposta neste estudo, ndo se
configura como imposicao doutrinaria, mas como convergéncia de valores universais
que encontram na experiéncia teolégica uma fonte de inspiragdo para a
transformacdo social. Esta perspectiva dialoga com as contribuicbes de autores
como Paulo Freire para quem “a educagao € um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. Analise da realidade. Nao pode fugir da
discussao criadora, sob a pena de ser uma farsa”.’

A dimensdo interdisciplinar desta pesquisa articula trés campos
fundamentais do conhecimento: educacéo, teologia e estudos para a paz. Esta
articulagdo permite uma compreensdo mais ampla e profunda dos fenémenos
educacionais, superando abordagens fragmentadas que limitam o potencial
transformador da educagdo. Como observa Galtung, “a paz positiva pressupfe a
eliminacdo de todas as formas de violéncia, sejam elas diretas estruturais ou
culturais”.® Demandando estratégias educativas que abordem simultaneamente

essas multiplas dimensdes.

A pesquisa justifica-se pela urgente necessidade de desenvolver alternativas
concretas para enfrentar a crescente violéncia escolar e promover a formacéo
pacificadora no sistema educacional brasileiro. A abordagem integradora proposta
oferece contribuicdes inovadoras ao articular educacao, espiritualidade e teologia de

® BRANDENBURG, Laude Erandi. Curriculo e Praxis Educativas. Apontamentos da aula

Ministrada no curso de Mestrado Profissional. Médulo 2. Sao Leopoldo: Faculdades EST, 2024.
Notas de aula.

BRASIL. Ministério de Direitos Humanos e Cidadania. Dados sobre violéncia escolar no Brasil:
2013-2023. Brasilia: MDHC, 2023.

® FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002. p. 45.
GALTUNG, Johan. Peace by peaceful means: peace and conflict, development and civilization.
Oslo: International Peace Research Institute, 1996. p. 112.
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forma respeitosa a diversidade e aos principios democraticos, visando a formacao
integral das e dos estudantes e a transformacao educacional.

A fundamentacdo telrica desta justificativa encontra respaldo na
compreensdao de que a educacdo contemporanea enfrenta desafios que
transcendem a mera transmissao de conhecimentos. Como afirma Salles Filho, “a
cultura da paz cabe e vale para todos os seres humanos”, evidenciando o seu
carater universal e inclusivo.” Esta perspectiva alinha-se com a necessidade de

formar sujeitos criticos éticos e comprometidos com a mudanca societaria.

A cultura de paz é reconhecida internacionalmente como essencial para a
construcdo de sociedades justas e pacificas, conforme a Declaracdo da ONU e a
UNESCO.® A educacdo desempenha papel central na formacéo de valores éticos e
sociais, enquanto a teologia oferece um embasamento moral e espiritual que pode
promover essa formacdo. No entanto, a abordagem educacional tradicional
raramente integra essa dimensao teoldgica, o que limita o potencial transformador

da educacéo para a paz.

A Inovacdo metodoldgica proposta nesta pesquisa reside na articulagédo
entre principios pedagodgicos criticos e valores teolégicos universais, respeitando a
laicidade do Estado. Essa articulagdo ndo busca o proselitismo religioso, mas sim a
identificacdo de valores compartilhados que buscam fortalecer a formacéo ética e
cidadad das e dos estudantes. Como apresenta King, “ndo havera paz entre as
nacbes sem paz entre as religides™, destacando a importancia do didlogo inter-
religioso na construcao da paz.

O contexto educacional brasileiro apresenta desafios especificos que
demandam uma resposta articulada e fundamentada. Conforme destacado por

»10

Guimaraes, “[...] ndo ha paz sem educacado para paz [...]"", evidenciando que a

transformacdo das relagbes sociais se inicia com a reeducacdo dos valores no

" SALLES FILHO, 2019, p. 368.

& A Declaracédo e Programa de A¢&o sobre uma Cultura de Paz foi aprovada pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas através da Resolugcdo A/RES/53/243, em 13 de setembro de 1999,
estabelecendo os fundamentos para a promoc¢ao da cultura de paz mundialmente. A UNESCO foi
designada como organizacdo coordenadora das atividades do Ano Internacional da Cultura de Paz
(2000) e da Década Internacional para uma Cultura de Paz e Nao-Violéncia para as Criancas do
Mundo (2001-2010).

KUNG, Hans. Projeto de ética mundial: uma moral ecuménica em vista da sobrevivéncia
humana. S&o Paulo: Paulinas, 2005. p. 17.

GUIMARAES, Marcelo Rezende. Educacédo para a paz: sentidos e dilemas. Caxias: EDUCS,
2005. p. 364.

10
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cotidiano escolar. A literatura especializada aponta que a integracao de dimensdes
espirituais e teoldgicas pode fortalecer valores como compaixdo, solidariedade,
justica e resiliéncia, contribuindo para a formacéao integral dos sujeitos.

A relevancia social desta pesquisa amplia-se quando consideramos o papel
da escola como espaco de socializacéo e formacgao da cidadania. Na perspectiva de
Macedo, Magalhdes e Souza, “a escola é tradicionalmente conhecida como espacgo
privilegiado de preparacdo do ser humano para a vida em sociedade, o lécus
formativo para cidadania, cujo trabalho sucede ao da instituicdo familiar’.** Esta
compreensao reforca a responsabilidade da escola na formacdo de valores e
atitudes que promovam a convivéncia pacifica e respeitosa.

A relevancia social da pesquisa €, também, fundamentada no
reconhecimento de que a escola, como espaco privilegiado de formacdo humana,
possui papel fundamental na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e pacifica. O
Documento de Aparecida enfatiza que “a educagdo humaniza e personaliza o ser
humano quando consegue que este desenvolva plenamente 0 seu pensamento e
sua liberdade, fazendo-o frutificar em habitos de compreenséao, iniciativa de
comunhao com a totalidade da ordem real”.*

A dimenséo ética desta pesquisa fundamenta-se no reconhecimento de que
a formacéo integral do ser humano nao pode prescindir da dimenséo espiritual e
transcendente. Esta perspectiva ndo contradiz os principios da laicidade, mas os
enriguece ao incorporar valores universais que transcendem fronteiras
confessionais. Como observa Boff, a transformacdo necessaria da relacdo do ser
humano com a Terra “consolida quando acompanhada de uma revolucéo espiritual
despertando a dimensédo mais profunda que esta em nds, gue nos torna sensiveis, a
solidariedade, a cooperacdo, a compaixao, a fraternidade universal, a justica para
todos”.*3

A pesquisa encontra respaldo na recente aprovacéao da Politica Nacional de
Promocédo da Cultura de Paz nas Escolas (PL 1482/2023), que prevé a criacdo de

protocolos de prevencdo e gestdo de crise, capacitagcdo de profissionais da

' MACEDO, Sheyla Maria Fontenele; MAGALHAES, Karen Ingred Nogueira; SOUZA, José Mario

de. Educacdo para a Cultura de Paz e Formac&o de Professores. Revista de Iniciacdo a
Docéncia, v. 8, n.1, 2023, p. 3.

DOCUMENTO DE APARECIDA. Texto conclusivo da V Conferéncia Geral do Episcopado
Latino-Americano e do Caribe, 13-31 de maio de 2007, 22 edicdo, CNBB, Paulinas, Paulus, Sao
Paulo, 2007.p. 152, n° 330.

BOFF, Leonardo. Sustentabilidade: o que € - o que ndo é. Petrdpolis: Vozes, 2011, p. 20.

12
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educacao e estimular & criacéo de espacos de didlogo nas escolas.'* A proposta de
integracdo de principios teologicos e praticas espirituais oferece subsidios teoricos e
metodoldgicos para a implementacao efetiva dessa politica.

A contribuicdo académica desta pesquisa reside na sistematizacdo de uma
abordagem tedrico-metodoldgica que articula trés campos de conhecimento
tradicionalmente separados: educacdo, teologia e estudos para a paz. Esta
articulacdo oferece novas perspectivas para a compreensdao dos fenémenos
educacionais e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais eficazes na
promocao da paz.

Apesar dos avancos no campo educacional, 0 meio educacional brasileiro
ainda enfrenta desafios significativos, relacionados a exclusdo, a intolerancia e a
dificuldade de promover uma convivéncia verdadeiramente pacifica e inclusiva.
Muitos e muitas estudantes continuam a margem do processo educativo devido a
auséncia de préticas pedagdgicas acolhedoras, capazes de valorizar a diversidade e
promover o respeito matuo.

A complexidade do problema educacional brasileiro manifesta-se em
multiplas dimensdes que se inter-relacionam de forma dindmica. Conforme Azzolini,
a violéncia estrutural “é mais sutil e dificil de perceber, mas perpetua a opressao por
meio da distribuicdo desigual de recursos e direitos basicos”.® Esta perspectiva
evidencia que os problemas enfrentados pelas escolas brasileiras ndo se limitam a
manifestacfes diretas de violéncia, mas incluem formas mais sutis de exclusao e
marginalizagao.

A andlise dos dados estatisticos sobre violéncia escolar revela ndo apenas o
crescimento quantitativo do caos, mas também sua diversificacdo qualitativa. Além
dos 13,1 mil casos registrados pelo Ministério dos Direitos Humanos, observa-se o
surgimento de novas formas de violéncia relacionadas ao uso das tecnologias
digitais, as transformacdes nas relacoes de género e o0s crescentes indices de
ansiedade e depressdo entre as pessoas estudantes.'® Este cenario demanda
abordagem educativa que contemplem a complexidade dos fenbmenos sociais

contemporaneos.

4 BRASIL. Projeto de Lei n°® 1.482/2023. Politica Nacional de Promoc¢éo da Cultura de Paz nas
Escolas. Brasilia: Senado Federal, 2023.

AZZOLINI, Denis. Estudos para a Paz: uma abordagem interdisciplinar e pratica. Sdo Paulo: ed.
Fontes, 2024. p. 8-9.

Referéncia a dados compilados sobre violéncia escolar e suas manifestacées contemporaneas no
Brasil.
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A literatura especializada indica que a integracao de dimensdes espirituais e
teoldgicas pode fortalecer valores essenciais para a convivéncia pacifica, contudo. A
efetivacdo dessas praticas encontra obstaculos relacionados a resisténcia a
pluralidade religiosa e ao desafio de articular espiritualidade e laicidade no espaco
escolar. A distincdo entre teologia e espiritualidade, bem como a necessidade de
evitar préticas proselitistas exigem que a escola seja um espaco de dialogo,
reflexdo, ética e respeito a diversidade, sem renunciar a promocao de valores
universais.

A resisténcia a integracdo de dimensdes espirituais no contexto educativo,
muitas vezes decorre de mal-entendidos conceituais sobre a relacdo entre laicidade
e espiritualidade. Como esclarece Libaneo, “a reconciliagdo nao é apenas espiritual,
mas envolve a restauracgdo das relacdes sociais politicas e econdmicas”.!’

Outro aspecto fundamental do problema reside na formacéo inadequada dos
profissionais da educacdo para lidar com questdes relacionadas a diversidade
cultural, religiosa e social. Como afirma Candau, “os professores nao estéao
preparados” e os cursos de formacgao docente “tem privilegiado outras dimensdes da
formacgéo docente e o debate em torno da construgcéo de atitudes comportamentos e
valores orientados para a formacgao da cidadania e para a promoc¢ao de uma cultura
da nao-violéncia - em geral ndo esta presente nesses cursos ou é muito fragil”.*®

A fragmentacdo do conhecimento constitui outro obstaculo significativo para
a implementacdo de praticas educativas integradoras. Como observa Morin, a
educacao tradicional “tende a fragmentar e compartimentar o conhecimento bem
como a tomada das técnicas autbnomas em relacédo as preocupacdes existenciais e
humanas”.*® Esta fragmentacéo dificulta a compreenséo holistica dos fenémenos
sociais e limita o desenvolvimento de abordagens educativas que contemplem a
complexidade da condi¢cdo humana.

Nesse contexto, emerge a questao central que orienta esta investigacao: De
gue maneira a integracdo de principios teolégicos em praticas pedagogicas pode
fortalecer a cultura de paz no meio educacional brasileiro, promovendo a inclusédo, o

respeito a diversidade e a transformacao social?

17

s LIBANIO, Jo#o Batista. A volta a grande disciplina. S0 Paulo: Loyola, 2001, p. 89.

CANDAU, Vera. Educacao para a paz: desafio urgente e necessario. [Entrevista concedida a
Marcus Tavares]. Planeta Ponto Com, p. 4.
¥ MORIN, 2000, p. 91.
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A delimitacédo temporal e espacial do problema considera as especificidades
do contexto educacional brasileiro do século XXI, marcado pela promulgacdo de
marcos legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014 - 2024) e a aprovacdo da
Politica Nacional de Promocédo da Cultura de Paz nas Escolas (PL 1482/2023). Este
contexto legal oferece respaldo institucional para o desenvolvimento de praticas
educativas e inovadoras que integram diferentes dimensdes da formacdo humana.

Como objetivo geral, a pesquisa visa investigar de que maneira a integracéo
de principios teoldgicos em praticas pedagdgicas pode fortalecer a cultura de paz no
ambiente escolar brasileiro, promovendo a inclusdo, o respeito a diversidade e a
transformacao social.

Este objetivo geral orienta-se pela compreensao de que a educacédo para a
paz demanda abordagens interdisciplinares que contemplem n&do apenas as
dimensdes cognitivas e sociais da formag¢do humana, mas também suas dimensdes
éticas, espirituais e transcendentes. Como afirma Salles Filho, a "pedagogia dos
valores humanos” constituem “componentes essenciais da educagao para a paz,
enfatizando a reflexdo e o dialogo sobre valores humanos em suas diversas
dimens6es, incluindo aspectos intergeracionais, inter-religiosos e interculturais”.?

A investigagdo proposta busca contribuir para o avango do conhecimento
cientifico em educacdo através da sistematizacdo de uma abordagem tedrico-
metodoldgica que articule educacéo critica, valores teoldgicos universais e praticas
de cultura de paz. Esta articulagéo visa superar dicotomias entre secular e religiosa,
individual e coletivo, teoria e prética, oferecendo alternativas concretas para 0s
desafios educacionais contemporaneos.

O trabalho busca analisar os objetivos especificos e fundamentos tedéricos
da cultura de paz na literatura especializada, examinando as contribuicdes de Johan
Galtung, Paulo Freire, Edgar Morin para a compreensdo das dimensfes da paz
positiva, educacao libertadora e pensamento complexo. O primeiro objetivo
especifico visa estabelecer uma base tedrica para a pesquisa, através do exame
critico das principais contribuicbes contextuais no campo dos estudos para a paz e
da educacgéo critica. A analise das obras de Galtung permitira compreender a

evolugcdo dos conceitos de paz negativa e paz positiva, bem como as dimensdes

% SALLES FILHO, Nei Alberto. Cultura de paz e educacdo para a paz: olhares a partir da

complexidade. 1. ed. Curitiba: Papirus, 2019. p 368.
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estruturais e culturais da violéncia. Como observa Galtung, “A paz positiva

"2l conceito

pressupde a promogao ativa da justica social, da igualdade do dialogo
fundamental para a compreensdo contemporanea da cultura de paz.

A investigacdo das contribuicdes de Paulo Freire contemplara especialmente
sua concepc¢ao de educacao libertadora e suas implicagbes para a formacédo da
consciéncia critica. Para Freire, “a educacao auténtica ndo se faz de “A para B” ou
“A sobre B”, mas de “A com B’ mediatizados pelo mundo”.?* Esta perspectiva
dialégica oferece fundamentos essenciais para o desenvolvimento de praticas
educativas que promovam a cultura de paz através do respeito a diversidade e da
valorizagéo do conhecimento das e dos estudantes.

Analise das obras de Edgar Morin focalizara sua proposta de educacao para
a complexidade e os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Para Morin, “a
educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente para formular e resolver os

problemas essenciais”*

, perspectiva que se alinha com a necessidade de formar
sujeitos capazes de compreender e transformar realidades sociais complexas.

Examinar as praticas pedagodgicas para formacdo da cultura de paz,
sistematizando cinco pedagogias propostas por Nei Alberto Salles Filho e analisando
as metodologias como aprendizagem cooperativa, comunicagdo nao violenta e
mediacao de conflitos no contexto educacional faz parte desse trabalho.

A sistematizacao das cinco pedagogias propostas por Salles Filho, pedagogia
dos valores humanos, pedagogia dos direitos humanos, pedagogia da conflitologia,
pedagogia da ecoformacdo e pedagogia das vivéncias/convivéncias, constitui
contribuicdo fundamental para a compreensao das dimensfes praticas da educacao
para a paz.* Estas pedagogias oferecem um marco metodoldgico integrado que
contempla diferentes aspectos da formacdo humana em sua integralidade.

A andlise da aprendizagem cooperativa contemplard as suas contribuicdes
para desenvolvimento de habilidades sociais e para a promo¢do de ambientes
educativos inclusivos. De acordo com Johnson, Johnson e Smith, “A aprendizagem

cooperativa aumenta o desempenho académico, melhora as relagfes interpessoais

*L GALTUNG, 1996, p. 31.

*2 FREIRE, 1987, p. 47.

2 MORIN, 2000, p. 89.

* SALLES FILHO, 2019, p. 368.
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e promove atitudes positivas entre as e os estudantes”.” Esta metodologia se
relaciona com os principios da cultura de paz ao valorizar a colaboracao, o respeito
as diferencas e a construcao coletiva do conhecimento.

O exame da comunicacdo ndo violenta focalizara sua aplicacdo no contexto
educacional como ferramenta para resolucdo pacifica de conflitos e para o
desenvolvimento de habilidades de didlogo. A mediacdo de conflitos sera analisada
como pratica pedagodgica que contribui para a formacdo da autonomia das e dos
estudantes e para o fortalecimento da convivéncia democratica nas escolas.

O trabalho também busca investigar a articulacdo entre os principios
teoldégicos e praticas educativas através da andlise das experiéncias das
comunidades eclesiais de base (CEBs), da educacdo popular cristd e das praticas
educativas da Igreja Evangélica de Confissédo Luterana do Brasil (IECLB).

Esta investigacao contemplara as experiéncias historicas de articulacdo entre
fé e educacdo no contexto brasileiro, analisando como essas experiéncias podem
contribuir para o desenvolvimento de praticas educativas integradoras na
contemporaneidade. As Comunidades Eclesiais de Base representam um exemplo
pragmatico de educacao popular que articula reflexdo teolégica, analise social e
acao transformadora. Como afirma Boff, as CEBs constituem “uma nova forma de
ser igreja, onde o povo simples se torna sujeito de sua prépria evangelizacdo e de
sua prépria libertagao”.?

A analise da educacdo popular cristd focalizara suas contribuicdes
metodologicas para o desenvolvimento de préticas educativas dialégicas e
participativas. Esta modalidade educativa caracteriza-se pela opg&o preferencial
pelas pessoas excluidas, pela metodologia participativa e pela articulacdo entre a
educacado e a reforma social. De acordo com Brandao, a educacdo popular crista
constitui “uma educacido que nasce do povo, com O povo e para 0 povo, inspirada
nos valores do Evangelho e comprometida com a constru¢cdo do Reino de Deus na
histéria” 2’

O exame das praticas educativas da IECLB contemplara a sua contribuicao

para o desenvolvimento de uma educacéo confessional que respeita a diversidade e

% JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T.; SMITH, Karl A. Cooperative Learning: Improving
University Instruction by Basing Practice on Validated Theory. Journal on Excellence in College
Teaching, v. 25, n. 3&4, 2014, p. 85-118.

BOFF, Leonardo. Eclesiogénese: as comunidades eclesiais de base reinventam a lIgreja.
Petropolis: Vozes, 1977, p. 32.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educac&o popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984, p. 71.

26

27



26

promove valores de paz e justica social. A experiéncia luterana no Brasil oferece
exemplos concretos de como as instituicbes religiosas podem contribuir para a
formacdo da cidadania e para a promocdo da cultura de paz, respeitando os
principios da laicidade do Estado.

Sistematizar contribuicdes teoricas e praticas para implementacéo de politicas
educacionais voltadas a cultura de paz, com base na analise de projetos como o
programa de educacdo para a paz, do Coletivo Cultural Fora da Caixa e
experiéncias internacionais documentadas apresenta-se também como uma tarefa.

A sistematizacéo de contribui¢cdes teoricas e préaticas visa oferecer subsidios
concretos para a formulacdo e implementacdo de politicas educacionais que
promovam a cultura de paz no sistema educacional brasileiro. Esta sistematizacao
contemplara tanto experiéncias nacionais quanto internacionais, identificando boas
praticas, desafios enfrentados e estratégias de superagao.

A analise do Programa de Educacéo para a Paz do Coletivo Cultural Fora da
Caixa oferecera insights sobre metodologias participativas e dialégicas que tém
demonstrado eficacia na formacéo de valores de paz entre criancas e jovens. Na
perspectiva de Proenga, este programa “atraiu o reconhecimento nacional e
internacional de convites para apresentacdo em eventos de educacao para a paz na
india, México, Nepal, Estados Unidos e Brasil’®, evidenciando sua relevancia e
potencial de replicacéo.

O exame de experiéncias internacionais contemplara projetos como Enabling
University Peace Education Project (EUPE), implementado na Etiopia e Sudéao, que
demonstra a viabilidade da educacédo para a paz em contexto de conflito. Conforme
Nur, o EUPE “Envolveu mais de 4.600 estudantes em sete universidades na Etidpia

e no Sudio”®

, oferecendo importantes licbes sobre metodologia de educacédo para
paz em larga escala.

A sistematizacdo contempla ainda a analise de marcos legais institucionais
que favorecem a implementacdo da educagdo para a paz, incluindo a Politica
Nacional de Promoc¢éo da Cultura de Paz nas Escolas (PL 1482/2023) e experiéncia

de estados e municipios que tém desenvolvido politicas especificas nesta area, esta

* PROENCA, Regina. Educacdo para Paz — Programa de Lideranca e Satde Emocional.

Sorocaba: Openzine Fora da Caixa, 2025, p. 23.

# NUR, Hala. The Enabling University Peace Education Project. British Council, 2024, p. 15.
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andlise oferecera subsidio para a formulacdo de politicas publicas mais eficazes e
sustentaveis.

A estrutura da dissertacdo esta organizada de forma a apresentar uma
abordagem sistematica e progressiva sobre a tematica da cultura de paz, educacao
e suas interconexdes com a teologia, seguindo as diretrizes estabelecidas para
trabalhos académicos e ABNT.

No capitulo inicial estabelecem-se os fundamentos tedricos necessarios para
a compreensdo da cultura de paz, apresentando uma analise abrangente dos
conceitos e da evolucao historica, incluindo o exame da Declaracdo das Nacdes
Unidas a ONU, sobre a cultura de paz.*® O capitulo aborda a relevancia da cultura
de paz no século XXI e desenvolve as abordagens tedricas sobre os conflitos,
violéncia e paz, fundamentadas nos trabalhos de autores como Galtung®}, Freire® e
Morin.*® O capitulo concentra-se, ainda, na educagdo como instrumento
transformador para a construcdo da cultura de paz. Este capitulo examina a
educacdo em valores fundamentais como empatia, respeito e dialogo, apresentando
praticas pedagogicas especificas para a promoc¢ao da cultura de paz nas escolas.
Desenvolve uma andlise aprofundada da pedagogia freireana e explora a educacao
transformadora através de uma abordagem critica e emancipatoria, a partir de
Freire®, Guimaraes® e Salles Filho.*®

O proximo capitulo estabelece uma ponte entre teologia e educacdao,
apresentando uma abordagem integradora voltada para a transformacao
educacional. Analisa a teologia como promotora da justica, compaixao e
reconciliacdo, explorando como a educacao teoldgica contribui para a construcéo da
cultura de paz. Examina a interseccionalidade entre espiritualidade, ética e
cidadania, apresentando exemplos préaticos através das comunidades eclesiais de
base, educacdo popular cristd, educacdo Luterana do Brasil*’, CEBs®, EPC®,

Boff*’, Gutiérrez*! e Freire.*

% ONU, Organizacéo das Nacdes Unidas. Declaracdo e Programa de Acdo sobre uma Cultura de

Paz. Assembleia Geral das Na¢des Unidas, 1999.p. 4.

% GALTUNG, 1996, p. 112.

%> FREIRE, 2014, p. 80.

* MORIN, 2000, p. 89.

* FREIRE, 1967, p. 70.

% GUIMARAES, 2005. p. 364.

% SALLES FILHO, 2019, p 368.

% IGREJA EVANGELICA DE CONFISSAO LUTERANA NO BRASIL. Plano de Educagdo Crista
Continua da IECLB (PECC). Porto Alegre: IECLB, 2011. p. 9.
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Em seguida, apresenta um estudo empirico das praticas e experiéncias de
educacéo para a paz. Desenvolve estudos de casos de projetos sociais e escolares
implementados no Brasil e internacionalmente, incluindo o Programa de Educacéo
para a Paz do Coletivo Cultural Fora da Caixa e o Projeto Bandeira da Paz.*®

O capitulo final desenvolve propostas para a implementacdo da educacao
para a paz como politica publica, explorando a formacéo de redes e parcerias entre
escolas, comunidades religiosas e organizagcdes ndo governamentais. Tem como
base Freire®, PNE*, Guimardes*® e Salles Filho.*’

A pesquisa demonstra que a articulagdo entre educacdo, teologia e praticas
constitui elementos essenciais para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
pacifica. A estrutura apresentada permite uma compreensao holistica da tematica,
integrando aspectos teodricos, praticos e aplicados de forma coerente e

sistematizada, atendendo aos padroes académicos exigidos para dissertagoes.

¥ BETTO, Frei. O gue é Comunidade Eclesial de Base. Séo Paulo: Brasiliense, 1981. p.16.

¥ BRANDAO, 1984, p.71

“° BOFF, Leonardo. Igreja: carisma e poder. Petrépolis: Vozes, 2005. p. 142.

* GUTIERREZ, Gustavo. Teologia da Libertagdo: perspectivas. Petropolis: Vozes, 1981. p. 72

** FREIRE, 1987, p. 77.

** PROENCA, 2025, p. 23.

* FREIRE, 1996.p. 70.

** BRASIL. Lei n° 13.005/2014. Plano Nacional de Educac&o, 2014.

*® GUIMARAES, 2006, p. 330.

*" SALLES FILHO, Nei Alberto. Paulo Freire e Educacdo para a Paz: o mesmo sentido. In: IX
Congresso Nacional e Educacéo - EDUCERE, 2009, p. 10281.



2 CONCEITO DE CULTURA DE PAZ: FUNDAMENTOS TEORICOS E
CONCEITUAIS

A construcdo de uma cultura de paz representa um ideal que mobiliza
esforcos em mudltiplas areas do conhecimento e da acdo social. Esse conceito
abrange um conjunto de valores, atitudes, praticas e comportamentos que
promovem a prevengdo de conflitos, a resolugdo n&o violenta de disputas e a
edificacdo de uma sociedade baseada em principios como justica social, respeito
aos direitos humanos, igualdade de género e cooperacdo.”® Trata-se de um
compromisso ativo e transformador que visa substituir atitudes violentas, sejam elas
fisicas, psicologicas, verbais ou morais, por principios de diversidade, solidariedade
e didlogo, com base em Galtung® e Freire.*®

Este capitulo fundamenta-se em uma base epistemologica e tedrica
orientada pela Cultura de Paz, destacando conceitos-chave, definicbes, evolucdo
histérica da cultura e paz, declaracbes das Nac¢des Unidas sobre uma cultura de
paz, importancia da cultura de paz no século XXI, abordagens tedricas: conflitos e
paz, dimensdo da construcdo da paz, dialogo intercultural, da justica social e dos
direitos humanos, com a importancia de uma abordagem humanista.

“A educacdo deve ter como objetivo nos unir em torno de esforcos coletivos
e fornecer o conhecimento, a ciéncia e a inovacao necessarios para moldar futuros
sustentaveis para todos fundamentados na justica social, econbmica e ambiental”,
apresentado pela UNESCO.”! Esta perspectiva educacional alinha-se com os
objetivos de desenvolvimento sustentavel especialmente o ODS 16 que visa

“promover sociedades pacificas inclusivas para o desenvolvimento sustentavel

8 DUSI, Miriam Lcia Herrera Masotti; ARAUJO, Claisy Maria Marinho de; NEVES, Marisa Maria
Brito da Justa. Cultura da Paz e Psicologia Escolar no Contexto da Instituicdo Educativa.
Psicologia Escolar e Educacional, vol. 9, n. 1, 2005, p. 37-46.

* GALTUNG, Johan. Cultural violence. Journal of Peace Research, v. 27, n. 3, p. 291-305, 1990. p.
32.

* FREIRE, 2002, p. 45.

L UNESCO. Cultura de paz: da reflexdo & ac&o. Balanco da Década Internacional da Promocéo da
Cultura de Paz e Nao Violéncia em Beneficio das Criangas do Mundo. Brasilia: UNESCO; Sao
Paulo: Associacdo Palas Athena, 2010. p. 10-15.
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proporcional ao acesso a justica para todos e construir instituicdes eficazes,
responsaveis e inclusivas em todos os niveis”.>?

Salles Filho contribui para essa discussdo ao afirmar que, “cultura de paz,
discuti o grande campo da atividade humana que leva em conta um mundo melhor,
mais humano, solidério, justo e sustentavel. Portanto a cultura de paz cabe e vale
para todos os seres humanos”.>®

Nessa direcdo, tedricos como Johan Galtung e Paulo Freire oferecem
perspectivas relevantes para a compreensao e superacdo da violéncia. Galtung,
com sua teoria da paz positiva, propde que a paz ndo é apenas a auséncia de
violéncia, mas a presenca ativa de justica social, igualdade e didlogo, como afirma
Galtung.”* Freire, por sua vez, enfatiza o papel da educacdo na promocdo da
conscientizacdo politica e social, defendendo que a educacéo deve ser libertadora,
promovendo o pensamento critico e a a¢éo social.>

Logo, compreender os fundamentos da Cultura de Paz € essencial para a
promocéo de transformacdes sociais profundas e duradouras. A articulacdo entre a
teoria pratica contemplando as dimensdes individual, social, politica e econémica da
paz oferece instrumentos fundamentais para enfrentar os desafios contemporaneos
marcados pela violéncia e exclusédo social. Ao abordar suas origens, dimensdes e
principais abordagens tedricas, este capitulo oferece uma base de andlise das
estratégias e praticas que contribuem para a construcdo de sociedades mais justas,

inclusivas e pacificas.

2.1 CONCEITOS E EVOLUCAO HISTORICA A CULTURA DE PAZ

Historicamente, a busca pela paz foi institucionalizada apds as grandes
guerras do século XX, com iniciativas como a criacdo da Liga das Nacdes em 1918,
gue buscava promover a paz mundial e arbitrar disputas entre paises. Apesar das
limitacbes dessa organizacdo, esse periodo marcou o inicio de esforgos

internacionais para evitar conflitos bélicos. Posteriormente, a Educacéo para a Paz

2 GT AGENDA 2030. Objetivo 4: Assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa e de qualidade. Portal

GT Agenda 2030, 2019. Disponivel em: https://gtagenda2030.org.br/ods/ods4/. Acesso em: 20
mai. 2025
% SALLES FILHO, 2019, p. 9.
* GALTUNG, Johan. Violence, Peace, and Peace Research. Journal of Peace Research, v. 6, n. 3,
p. 167-191, 1969.
FREIRE, Paulo. Educacédo como Prética da Liberdade. 12 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
p. 150.
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ganhou forca com a fundagéo da Liga Internacional da Escola Nova, em 1921, que

enfatizava o respeito ao ser humano e a solidariedade para prevenir a violéncia.

A partir do final do século XX, a Cultura de Paz passou a ser compreendida
nao apenas como auséncia de guerra, mas como processo amplo envolvendo

direitos humanos, justica social, educacao e dialogo intercultural.>®

A construcédo de uma Cultura pacificadora tornou-se um ideal que mobiliza
esforcos em diversas areas do conhecimento e da a¢ao social. Para compreender a
complexidade desse conceito e suas implicacdes, € fundamental analisar seus
fundamentos teoricos e conceituais. A cultura de paz se refere a um conjunto de
valores, atitudes, praticas e comportamentos que promovem a prevencao de
conflitos, a resolucdo nado violenta de disputas e a construcdo de uma sociedade
baseada em principios como justica social, respeito pelos direitos humanos,

igualdade de género e cooperacéo.>’

Salles Filho destaca que “a Cultura de Paz abrange um amplo campo da
atividade humana, visando um mundo mais humano, solidario, justo e sustentavel,
sendo, portanto, um ideal aplicavel a todos os seres humanos”. *® Sob esse prisma,
a educacao para a paz se consolida como uma proposta ética e social que busca
transformar conflitos em dialogos construtivos e promover a justica em mdltiplas
dimensdes da vida.

A cultura de paz estrutura-se em quatro dimensdes interconectadas:
individual, social, politica e econdmica. Na dimenséo individual, enfatiza-se o cultivo
de valores como empatia, compaixao, tolerancia e respeito a diversidade, bases
para a transformacdo de mentalidades. A dimensédo social abarca relacdes
interpessoais, familiares, escolares, laborais e comunitarias alicercadas em dialogo,
participacdo e resolucdo ndo violenta de conflitos, conforme os modelos
implementados em politicas publicas brasileiras.

A dimenséo politica demanda fortalecimento democratico, respeito ao Estado

de Direito, promocao da justica social e garantia dos direitos humanos, com énfase

% A Declaracdo e Programa de Ac&o sobre uma Cultura de Paz foi aprovada pela Assembleia

Geral das NacOGes Unidas através da Resolugdo A/RES/53/243, em 13 de setembro de 1999,
estabelecendo os fundamentos para a promocao da cultura de paz mundialmente. A UNESCO foi
designada como organizacdo coordenadora das atividades do Ano Internacional da Cultura de Paz
(2000) e da Década Internacional para uma Cultura de Paz e N&o-Violéncia para as Criangas do
Mundo (2001-2010).

" DpuUSI; ARAUJO, 2005, p. 37-46.

¥ SALLES FILHO, 2019, p. 9.
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em mecanismos como transparéncia institucional e acesso a justica. Ja a dimenséo
econbmica propde modelos econbmicos justos e sustentaveis, que combatam as
desigualdades, assegurando acesso universal a educacédo, saude e renda, alinhadas
aos objetivos de desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030.°

Para Adams, tais eixos constituem “valores, atitudes e comportamentos
voltados ao respeito a vida e a dignidade humana”, essenciais para a sociedade
inclusiva.®® Além disso, teéricos como Johan Galtung destacam a importancia da paz
positiva, que vai além da auséncia de violéncia, envolvendo a resolucéo de conflitos
com justica social e cooperacdo.®* Paulo Freire ressalta o papel da educacdo na
promocdao da conscientizagdo politica e social, sendo essencial para a construcéao de

uma cultura de paz.®?

2.1.1 Declaracao das Nac¢fes Unidas sobre a Cultura de Paz (1999)

A declaracdo e o programa de acdo sobre uma cultura de paz, adotados
pela assembleia geral da Organizacdo das NagOes Unidas (ONU, 1999, p. 1),
constitui um marco fundamental para a definicdo e a promocéo deste conceito. Em
ambito Internacional, o documento reconhece que a paz ndo € apenas auséncia de
conflitos, mas um processo dindmico e participativo que requer dialogo, respeito
mutuo e cooperacao para resolver disputas de forma pacifica. Além disso, enfatiza a
importancia da educacdo, do respeito aos direitos humanos e da promocao de
valores como solidariedade, generosidade e prevencdo ambiental para a construcao
de sociedades harmoniosas e justas.®®

A partir dessa declaragdo a construcdo da paz passou a ser reconhecida
como um compromisso coletivo que envolve o engajamento de governos,
instituicbes, comunidades e individuos. A proposta da ONU reforca a necessidade
de enfrentar as causas profundas dos conflitos e de promover o desenvolvimento

sustentavel, a incluséo social e o respeito a diversidade cultural, assim sendo, a

* AGENCIA BRASIL. Em dez anos, numero de vitimas de violéncia escolar cresceu 2,5 vezes.

Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2025-04/em-dez-anos-numero-

de-vitimas-de-violencia-escolar-cresceu-25-vezes. Acesso em: 25 jun. 2025.

ADAMS, David. Cultura de Paz: uma utopia possivel. Sdo Paulo: Peir6polis, 2006, p. 87-92.

. GALTUNG, 1996, p. 112.

%2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. S&o Paulo:
Paz e Terra, 2006, p. 391.

% ONU, 1999, p. 1.
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declaracdo das Nac¢Bes Unidas, orienta politicas publicas e praticas sociais voltadas

para a constru¢do de uma paz duradoura, baseadas em principios éticos universais.

2.1.2 A Importancia da Cultura de Paz no Século XXI

No século XXI, a cultura de paz adquiriu ainda mais relevancia diante do
aumento dos conflitos internacionais, das desigualdades sociais e dos desafios
ambientais. A globalizacdo, as rpidas transformacdes tecnoldgicas e as crises
humanitarias intensificaram a necessidade de estratégias que promovam a
convivéncia pacifica, o respeito a diversidade e a justica social. Nesse cenario, a
pedagogia da n&o violéncia se apresenta como um caminho fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e sustentavel.

A UNESCO destaca que a cultura de paz é essencial para promover a
justica social e a cooperacdo entre as nacdes, sendo um instrumento indispenséavel
para a superacdo de praticas discriminatorias e excludentes. Como afirma a
Declaracdo das Nacgdes Unidas sobre uma Cultura de Paz, “a paz ndo € somente a
auséncia de conflitos, mas um processo dinamico, participativo e continuo,
sustentado pelo dialogo, respeito mutuo e cooperagao”.®*

Para Dusi, Aradjo e Neves, a cultura de paz se refere a um conjunto de
valores, atitudes, praticas e comportamentos que promovem a prevencao de
conflitos, a resolucdo nao violenta de disputas e a construcdo de uma sociedade
baseada em principios como justica social, respeito pelos direitos humanos,
igualdade e cooperac&o.®®

Além disso, Azzolini, na perspectiva de Galtung, enfatiza que a paz positiva,
conceito central para a cooperacao contemporanea da Cultura de Paz — implica n&o
apenas na auséncia de violéncia direta, mas também a eliminacdo de estruturas
sociais injustas e de ideologias que legitimam a violéncia. Para o autor, “a paz
positiva pressupde a promocao ativa da justica social, da igualdade e do dialogo”.®®

A educacéo € apontada como um dos pilares para a promoc¢éo da Cultura de
Paz para Freire, que argumenta que a educacgéao deve ser libertadora, promovendo o
pensamento critico, a solidariedade e a participacdo cidada. Confirma o autor, “a

educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o

® ONU, 1999. p. 1.
®* pusl; ARAUJO; NEVES, 2005, p. 37-46.
% AZZOLINI, 2024, p. 5, apud GALTUNG, 1969, p.31.
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debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir da discussao criadora, sob pena de
ser uma farsa”.®’

Nesta perspectiva, Boff enfatiza que a sustentabilidade, entendida como um
valor essencial em qualquer campo de atuacdo humana, torna o ser humano
responsavel pela preservagdo da vitalidade da integridade dos ecossistemas,
implicando um cuidado indiscriminado com a vida.

Assim, afirma Boff, que a sustentabilidade € um pilar fundamental para uma
necessaria transformacéo da relacdo do ser humano com a Terra, que se consolida
quando acompanhada de uma revolucéao, espiritual, despertando “a dimensdo mais
profunda que estd em nds, que nos torna sensiveis a solidariedade, a cooperacéo, a

compaix&o, a fraternidade universal, & justica para todos”.®®

Portanto, a cultura de paz, ao integrar valores como a empatia, tolerancia,
justica social, respeito aos direitos humanos, sustentabilidade, responde de forma
efetiva aos desafios contemporaneos. Sua importancia reside justamente em
oferecer uma base ética e pratica para a resolucdo de conflitos, a promocao do
didlogo e a construcdo de sociedades mais humanas, solidarias e resilientes,
alinhando-se aos objetivos desta pesquisa de fomentar transformacdes sociais

positivas por meio da educacédo e do didlogo.

2.1.3 Conflito, Violéncia e Paz: Abordagens Tedricas

Para compreender a cultura de paz, é requerida uma analise aprofundada
das teorias que explicam as causas dos conflitos, as manifestacdes da violéncia e as
possibilidades de construcdo da paz. No contexto contemporaneo, marcado por
tensbes sociais, desigualdades e mdltiplas formas de violéncia, torna-se
fundamental discutir tais conceitos sob uma perspectiva critica e transformadora,
alinhando-se aos objetivos desta pesquisa de promover praticas sociais mais justas
e pacificas.

Salles Filho efetivamente enfatiza a importancia do autoconhecimento como
elemento fundamental na educacgéo para a paz. Em entrevista ao Instituto Claro, ele

afirma que é necessario o autoconhecimento, assim como um entendimento social e

" FREIRE, 2002, p. 45.
% BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano — compaix&o pela terra. Petrpolis: Vozes, 2011.
p. 20.
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do quadro das relacées que acontecem na escola.’® Para Salles Filho, a construcdo
da paz néo exige que as pessoas alcancem um nivel de perfeicdo moral comparavel
ao de grandes lideres pacifistas como Mahatma Gandhi, nem pressupde uma visao
idealizada onde tudo funcione perfeitamente.

O autor argumenta que o verdadeiro trabalho pela paz parte do
autoconhecimento, no qual € necessario reconhecer e compreender nossas proprias
limitacdes e vulnerabilidades humanas, acreditando nessa compreensdo como base
para desenvolver e implementar acdes praticas que fomentem comportamentos e
atitudes que contribuam para a construtivas da paz.”

Johan Galtung, referéncia central nos estudos da paz, distingue entre paz
negativa, entendida como a mera auséncia de guerra ou violéncia direta, e paz
positiva, que implica a presenca de justica social, igualdade e dialogo. Afirma
Galtung, “a paz positiva pressupde a eliminagdo de todas as formas de violéncia,
sejam elas diretas, estruturais ou culturais”.”* O autor identifica trés formas de
violéncia que obstaculizam a construcdo de sociedade equitativa. A violéncia direta
manifesta-se em agressfes fisicas, verbais e psicoldgicas, atos concretos que
causam danos imediatos a individuos ou grupos. A violéncia estrutural emerge das
desigualdades sistémicas nas esferas social, econdmica e politica, limitando o
acesso a recursos basicos como educacdo, saude e participacdo democratica,
condicionado as oportunidades de desenvolvimento humano.

Por fim, a violéncia cultural opera mediante valores, crencas e ideologias —
como racismo, sexismo e discursos de édio - que legitimam e naturalizam préticas
opressivas, perpetuando hierarquias sociais. Para Galtung, a superacao integral de
violéncias exige ndo apenas a eliminacédo de conflitos armados, mas a criacao ativa
de condi¢gdes que promovam equidade e dignidade: “a paz ndo € apenas a auséncia
de violéncia, mas a presenca de condi¢des que favorecam o florescimento humano
e a justica social”.”

Paulo Freire complementa essa abordagem ao enfatizar o papel da

educagdo na mudanca societaria. Para o autor, a educacdo deve ser libertadora.

% SALLES FILHO, Nei Alberto. Aplicar cultura de paz na escola exige praticas combinadas entre

diversas disciplinas. Portal de Educacdo do Instituto Claro, 22 out. 2018. Disponivel em:
https://lwww.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/reportagens/aplicar-cultura-de-paz-
na-escola-exige-praticas-combinadas-entre-diversas-disciplinas/. Acesso em: 20 abr. 2025.

® SALLES FILHO, 2018.

" GALTUNG, 1990, p. 31.

2 GALTUNG, 1990, p.32.
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Promovendo o pensamento critico e a ac&o social.” Freire acredita que somente por
meio de uma educacédo critica e participativa € possivel conscientizar os sujeitos
sobre as causas da opressdo e capacita-los para a construcdo da paz, de uma
sociedade mais justa e pacifica.

Além desses autores, reforcado por Hans Kung destaca a importancia do
dialogo inter-religioso e da ética global como fundamentos para a promoc¢éo da paz.
Na perspectiva de King, “ndo havera paz entre as nagbdes sem paz entre as

"™ ressaltando que o respeito & diversidade religiosa e a cultura é essencial

religides
para a convivéncia pacifica. Leonardo Boff também contribuiu para o debate ao
enfatizar a conexdo entre a espiritualidade, responsabilidade coletiva e
sustentabilidade. Para o autor, “o cuidado e a sustentabilidade séo pilastras basicas
gue sustentam uma necessaria transformacéo do estar na Terra, que se consolidam
e se acompanham de uma revolugao espiritual”.”

Maria Montessori, por sua vez, ao abordar a educacéo para a paz, destaca a
importancia do desenvolvimento da cooperacdo e do respeito mutuo desde a
infancia, reforcando que “a paz € um processo que se constroi diariamente, a partir
das experiéncias vividas na escola e na familia”.”® A construcdo da paz é um
processo continuo, impossivel, que nasce do compromisso coletivo de reconhecer
nossas fragilidades, cultivar o didlogo e transformar atitudes em a¢des concretas e
de convivéncia harmoniosa.

No seu trabalho, Azzolini destaca a contribuicdo de Johan Galtung para os
estudos sobre paz, especialmente sua distingdo entre paz negativa e paz positiva.
Galtung argumenta que a paz nao deve ser entendida apenas como a auséncia de
violéncia fisica, pois isso poderia legitimar estruturas sociais injustas e desiguais
como pacificas. Para ele, “essas desigualdades configuram uma forma de violéncia
estrutural, que é mais sutil e dificil de perceber, mas que perpetua a opressao por
meio da distribuicdo desigual de recursos e direitos basicos”. ’* Além disso, Galtung
diferencia a violéncia direta, que envolve agressdes explicitas e visiveis entre

individuos ou grupos, da violéncia estrutural, que se manifesta em sistemas sociais

® FREIRE, 2002, p.45.

" KUNG, 2005, p.17.

> BOFF, 2011, p. 42.

®* MONTESSORI, Maria. Educacéo e Paz. Sdo0 Paulo: Papirus, 2004. p.79.
" AZZOLINI, 2024, p.8-9 apud GALTUNG, 1969, p. 167-191.
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que mantém a maioria da populacdo em condicbes de miséria e privagdo, conforme

pode ser visualizado na Figura 1.

Figura 1 - Tridngulo da violéncia

Direta

Visivel

Invisivel

Estrutural Cultural

Fonte: GALTUNG, 1996 (Pagina 2)

Apesar de sugerir que a violéncia geralmente origina-se no ambito cultural,
passa pelas estruturas e manifesta-se na violéncia direta, Galtung ndo descarta a
possibilidade de outros arranjos. Para Azzolini, “a violéncia direta pode gerar mais
desigualdades e intensificar sentimentos negativos, alimentando uma cultura diversa
em relacdo a outro grupo. Por outro lado, a disparidade econdmica pode fortalecer
preconceitos, criando um ciclo reciproco”.”®

Em resumo, trata-se de um processo de retroalimentacdo constante.
Portanto, o conceito triddico de Galtung € bastante relevante para a compreenséao de
fendbmenos recorrentes na realidade brasileira. Apesar das pertinentes criticas em
relacdo a sua abrangéncia, se trabalhadas com rigor e cuidado, as formulacfes de
Galtung podem fornecer insights e render andlises muito pertinentes sobre
problemas contemporaneos no Brasil.

O manifesto 2000 da Cultura de Paz e de néo violéncia, esbocado no ano
2000 trouxe uma linguagem acessivel direcionada a todos os individuos. De tal
modo que os principios ficaram cravados para que as pessoas pudessem se alinhar
a eles no “Manifesto 2000” na busca por uma cultura de paz e néo violéncia.”®

Em seu Artigo 1°, destaca: é possivel compreender que a construgdo de
uma cultura de paz fundamenta-se em valores essenciais que orientam as relacdes
humanas e sociais. O primeiro principio estabelece o reconhecimento da dignidade

inerente a todo ser humano ,independentemente de suas caracteristicas individuais,

® AZZOLINI, 2024, p.8-9 apud GALTUNG, 1969, p. 167-191.
" UNESCO. Relatério Mundial sobre a Educacéo para a Paz. Paris: UNESCO, 2010, p. 20.



38

promovendo uma sociedade inclusiva e respeitosa. A pratica da nao-violéncia
constitui o segundo pilar, que vai além da auséncia de agresséo fisica, abrangendo
a rejeicao de todas as formas de violéncia - seja psicoldgica , econdémica ou social,
com especial atencéo a protecao dos grupos mais vulneraveis da sociedade.

O terceiro principio enfatiza a importancia da generosidade e do
compartilhamento de recursos como mecanismos de combate as desigualdades
sociais e a exclusdo. A comunicacdo efetiva e respeitosa representa o quarto
fundamento, valorizando o dialogo intercultural e a liberdade de expressdo como
ferramentas para superar preconceitos e construir entendimento mutuo.

A sustentabilidade ambiental aparece como o0 quinto elemento,
reconhecendo a necessidade de um desenvolvimento que preserve o equilibrio
ecoldgico e considere todas as formas de vida. Por fim, o sexto principio destaca
solidariedade como for¢a transformadora, promovendo a participacdo democratica e
a igualdade de género como bases para o fortalecimento comunitério e social.

Estes principios, em conjunto, formam um sistema abrangente para a
promocdo da paz, integrando dimensBes pessoais, sociais, econbmicas e

ambientais em uma abordagem holistica de transformagcao social.*

Consequentemente, as abordagens teoricas sobre conflito, violéncia e paz
convergem para a ideia de que a construcdo de uma Cultura de Paz exige néo
apenas a eliminacao de praticas violentas, mas também a promocéo ativa de valores
como justica, solidariedade, respeito, a diversidade e dialogo intercultural. Tais
principios sdo essenciais para a transformacao social e para o alcance dos objetivos
propostos nesta pesquisa, que busca fundamentar praticas educativas e sociais

voltadas a promocéo da paz e em multiplos contextos.

2.2 DISCUSSAO SOBRE A RELEVANCIA DO DIALOGO INTERCULTURAL, DA
JUSTICA SOCIAL E DOS DIREITOS HUMANOS NA CULTURA DE PAZ

A construgdo de uma Cultura de Paz transcende a mera auséncia de conflitos
armados; configurando-se como um processo dinamico e continuo que requer a
promocdo de valores fundamentais como o didlogo intercultural, a justica social e o

respeito aos direitos humanos. Elementos pilares indispensaveis, para a edificacao

8 UNESCO, 1999, p. 20.



39

de uma sociedade justa, inclusiva e equitativa, capaz de sustentar uma paz

duradoura e transformadora.®!

A criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 1945 foi um marco
importante, e a UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura) foi estabelecida para promover a colaboracdo intelectual e
moral entre as nag6es. O dialogo intercultural com fundamento de paz é essencial
para superar preconceitos, estereodtipos e discriminagcbes que historicamente
alimentam conflitos e divisbes sociais. Conforme destacado por Lopes, “o dialogo
entre diferentes culturas, religides e visbes de mundo promove a alteridade, o
reconhecimento e respeito ao outro em sua diferenga, condigdo imprescindivel para

a convivéncia plural e harmoniosa”.®?

Essa perspectiva dialoga com as ideias de Comenius (no século XVII),
considerado um dos precursores da educacdo para a paz, que defendia uma
educacdo integradora, gradual e voltada para a transformacdo de cidadédos e
cidadas responsaveis e tolerantes. Comenius via na educacdo um instrumento
poderoso para combater a xenofobia, o racismo, promovendo a compreensao mutua
e a cooperacao entre os povos. De acordo com Lopes:

Percebe-se que Comenius, mesmo tendo vivido no século 17 e tendo
escrito para o seu mundo, ainda hoje encontra eco na educacdo moderna, a
partir do pensamento de Paulo Freire, visto que ambos propunham

conceber o homem como ser integral e ativo em seu contexto social e uma
educaco a partir do cotidiano.®®

Lopes ressalta que, embora Comenius tenha vivido em um contexto historico
distante, suas ideias permanecem atuais e ecoam no pensamento de Paulo Freire,
que também propunha uma educacédo critica e contextualizada, centrada no ser
humano como agente ativo em seu meio social. Assim, Lopes, destaca que “o
didlogo intercultural ndo apenas facilita o entendimento entre diferentes grupos, mas
também fortalece a construcdo de uma cultura de paz baseada no respeito e na

tolerancia".8

Justica Social como pilar sustentavel, por sua vez, atua como alicerce para a

paz ao buscar a igualdade de oportunidades, o acesso universal aos direitos basicos

8 UNESCO, 2010, p. 10-15.

LOPES, J. C. Comenius e a Educacgao Universal. Sdo Paulo: Editora Educacgéo, 2008. p. 57.
% LOPES, 2008, p. 55.

% LOPES, 2008, p. 55.
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e a distribuicdo equitativa dos recursos. A superagao da pobreza, da desigualdade e
da exclusdo social € condicdo para a construcdo de uma sociedade pacifica e
harmoniosa. Conforme enfatizado pela ONU, “a paz deve ser entendida como um
processo positivo que envolve a promocao da justica social e a resolucao pacifica
dos conflitos, garantindo que todos os individuos possam viver com dignidade e

seguranca”.®

Os direitos humanos com garantia da dignidade e liberdade apresentam-se
como principio universal que deve orientar todas as politicas publicas e acbes

sociais. A Declaracdo Universal®

e documentos subsequentes reforcam que a
garantia dos direitos civis, politicos, econémicos, sociais, culturais e ambientais é
essencial para a construcdo de uma sociedade democratica e justa. A efetivacéo
desses direitos assegura a dignidade humana e cria as condi¢cdes necessérias para

uma convivéncia pacifica, pluralista e equitativa.

Dusi, Araujo e Neves destacam que, conforme a Declaracdo dos Direitos da
Crianca de 1959 e a Resolucdo n° 53/243 da ONU de 1999%, “a paz é reconhecida
nao apenas como a auséncia de conflito, mas como um processo positivo e
dindmico que fomenta o didlogo e a resolucédo de conflitos em um espirito de matuo

entendimento e cooperacéo”.®

A interdependéncia e a complementaridade dos trés elementos elabora a
relevancia do didlogo intercultural, da justica social e dos direitos humanos reside
em sua interdependéncia e complementaridade. O didlogo intercultural fomenta a
cultura de respeito e tolerancia, essencial para promoc¢ao da justica social, e para a
garantia dos direitos humanos.

Para a UNESCO, “A justica social, fortalece a coeséo social e reduz tensdes

gue podem desencadear violéncia e conflitos. Por sua vez, o respeito aos direitos

% ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Assembleia Geral. Declaracdo e Programa de Ac¢&o
sobre uma Cultura de Paz. Resolucdo A/RES/53/243, de 13 de setembro de 1999. Nova York:
ONU, 1999, p. 3 e 6.

8 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

Resolucdo 217 A (Ill), Assembleia Geral, 10 dez. 1948. p.5

ONU. Resolucdo n°® 53/243. Promocao da Cultura de Paz. Assembleia Geral da Na¢des Unidas.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragdo dos Direitos da Crianca. Resolucéo 1386

(XIV), Assembleia Geral, 20 nov. 1959. p. 5.

8 DuUSI; ARAUJO; NEVES, 2005, p. 136.
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humanos assegura a dignidade e a liberdade de todos, criando um ambiente

propicio para a paz’.%

Em sintese, a reflexdo de autores e autoras, de diferentes épocas e
contextos, como Comenius, Paulo Freire e pensadores contemporaneos, converge
para a importancia de enxergar o ser humano como agente ativo e integral em seu
tempo. A educacgdo emerge como instrumento fundamental para formar individuos e
sociedades mais justas, equitativas e pacificas. Promover o respeito, a toleréncia e a
dignidade, incorporando valores que sustentem a transformacdo continua de
geracbes € um desafio atual que demanda a harmonizacdo de conceitos

educacionais, teoldgicos, espirituais, e dos direitos humanos.

Assim, a cultura de paz deve ser entendida ndo apenas como a auséncia de
conflitos, mas como resultado de dialogos inter-religiosos e marcados pela
alteridade, capazes de resolver nossos conflitos de forma construtiva e

transformadora, consolidando uma convivéncia pacifica e harmoniosa.

2.3 EDUCACAO COMO UM CAMINHO PARA PAZ

A educacdo é um instrumento essencial para a promoc¢ao da cultura de paz,
pois possibilita a transmissdo e o fortalecimento de valores como justica social,
respeito aos direitos humanos, igualdade e cooperacdo. No meio educacional, esses
principios encontram um espaco privilegiado para serem vivenciadas e
disseminadas, formando cidadaos e cidadds conscientes e comprometidos com a

convivéncia pacifica.

A educacado para a paz representa uma necessidade urgente no contexto
contemporaneo, especialmente diante dos desafios impostos pela crescente
complexidade social e pelos multiplos fatores de violéncia que permeiam as relacdes
humanas. E fundamental compreender que a educac&o constitui 0 caminho mais
eficaz para construcado de uma pedagogia da nao violéncia, duradoura e sustentavel.
Como observa a UNESCO, “a educacao € a arma mais poderosa que se pode usar

para mudar o mundo”, perspectiva que se alinha com a necessidade de formar

8 UNESCO, 2010, p. 10-15.
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sujeitos capazes de compreender e transformar realidades sociais marcadas pela

violéncia e exclusdo.®

A relevancia da educacéo para a paz intensifica-se quando consideramos 0s
dados alarmantes sobre violéncia escolar no Brasil. O crescimento de 254% nos
casos registrados entre 2013 e 2023, evidencia ndo apenas a magnitude do
problema, mas também a urgéncia de abordagens educativas que contemplam néo
apenas a transmissdo de conhecimentos, mas a formacao integral do ser humano

em suas dimensodes cognitivas, afetivas, sociais, ética e espiritual.

Por isso, enfatiza-se o papel fundamental da escola na construcdo de uma
educacdo para a paz, destacando estratégias pedagdgicas, como a aprendizagem
cooperativa, a resolucéo de conflitos e a educacéo para os direitos humanos. Além
disso, examina se a importancia da formacédo de educadores e educadoras como
agentes transformadores, capazes de inspirar mudangas positivas e promover
ambientes inclusivos e harmoniosos. A abordagem proposta reconhece que a
educacédo para a paz nao se limita a metodologias especificas, mas constitui uma

postura ética e politica que permeia toda a pratica educativa.

A fundamentacdo tedrica deste Capitulo baseia-se nas contribuicdes de
educadores como Paulo Freire, cujas reflexdes sobre educacao libertadora oferecem
instrumentos fundamentais para uma pedagogia comprometida com a transformacao
educacional. Conforme Freire, “Ensinar exige compreender que a educagcdo é uma
forma de intervencdo no mundo”, perspectiva que orienta a compreensdo da

educacdo como pratica politica e ética essencial para a construcédo da paz.™*

Maria Montessori, pioneira na educacdo para a paz, contribui com a sua
visdo de que “a educacdo é uma arma natural contra a guerra”’, destacando a
importancia de desenvolver desde a infancia valores como cooperacdo, respeito
mutuo e resolucao pacifica de conflitos®. Esta perspectiva histérica demonstra que a

educacao para a paz possui raizes profundas no pensamento pedagogico mundial.

Assim, a educacgdo se apresenta como um poderoso caminho para a

construgdo de uma sociedade mais justa e pacifica. Bem como, este capitulo

% UNESCO. Educacéo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do século

XXI. Paris: UNESCO, 2015, p. 45.
s FREIRE, 2006, p. 25.
%2 MONTESSORI, 2004, p. 79.
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sintetiza contribuicfes tedricas e praticas que demonstram como a educacao pode
efetivamente promover uma formagédo pacificadora, oferecendo alternativas
concretas aos desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro

contemporaneo.
2.4 REEDUCA(;AO EM VALORES: EMPATIA, RESPEITO E DIALOGO

A educacéo é historicamente uma das ferramentas mais poderosas para a
mudanca societaria e a constru¢cdo de uma cultura de paz. No contexto educativo,
valores como empatia, respeito e dialogo sdo fundamentais para o desenvolvimento
de cidadaos criticos, éticos e comprometidos com a justica social. Segundo
Guimardes: “ndo ha paz sem educacdo para a paz’ (Guimardes, 2005, p. 364)%.
Destacando que a transformacéo das relacdes sociais comeca com a reeducacao

dos valores no cotidiano escolar.

A reeducacdo em valores constitui um processo complexo e
multidimensional que requer a abordagens pedagodgicas especificas e
contextualmente situadas. Como observa Cortina, “A educag¢ao em valores nao pode
ser reduzida a uma disciplina especifica ou momentos pontuais do curriculo, mas
deve permear toda a experiéncia Educativa, desde as relacfes interpessoais até a

organizacdo do espaco escolar”.*

O desenvolvimento da empatia, primeiro valor fundamental para a cultura de
paz, exige metodologias pedagdgicas que promovam a capacidade de se colocar no
lugar do outro e compreender diferentes perspectivas. Na perspectiva de Hoffmann,
“a empatia é a capacidade de experimentar emocdes que sdo mais apropriadas a

»95

situacao de outra pessoa do que a propria”™, constituindo-se como base psicolégica

para o comportamento moral e a solidariedade social.

Macedo, Magalhdes e Sousa destacam:

A escola é tradicionalmente conhecida como o espaco privilegiado de
preparacdo do ser humano para a vida em sociedade, o I6cus formativo
para a cidadania, cujo trabalho sucede ao da instituicdo familiar. E o lugar

% GUIMARAES, 2005, p. 364.

* CORTINA, Adela. Cidaddos do mundo: para uma teoria da cidadania. Sdo Paulo: Loyola, 2005.
p. 67.

HOFFMAN, Martin L. Empathy and moral development. Cambridge: Cambridge University
Press, 2000. p. 89.

95



44

onde aprendemos, desde a primeira infancia, as normas de conduta, os
valores éticos e morais, além dos contetdos disciplinares, e ndo somente a
instrucdo.®

A escola, nesse contexto, € 0 espaco privilegiado para a vivéncia e a
disseminacgao desses valores. O Documento de Aparecida enfatiza que:

A educacdo humaniza e personaliza o ser humano quando consegue que

este desenvolva plenamente seu pensamento e sua liberdade, fazendo-o

frutificar em habitos de cggmpreenséo e em iniciativas de comunh&o com a
totalidade da ordem real.

Assim, a promocdo da paz exige praticas pedagodgicas que vao além da
transmissdo de contedudos, contemplando o desenvolvimento integral do ser

humano.

O respeito, segundo o valor fundamental para a cultura de paz, manifesta-se
através do reconhecimento da dignidade inerente a toda pessoa humana,
independentemente de suas caracteristicas individuais, origem social, cultural ou
religiosa. Para Dallari, “0 respeito mutuo constitui o fundamento de toda a

convivéncia democratica e pacifica”®

, exigindo da educacédo desenvolvimento de
competéncias especificas para a valorizacdo da diversidade e a superacdo de

preconceitos e discriminacoes.

Educacdo em valores conforme a proposta por Puig, deve contemplar trés
dimensbes fundamentais: a dimensdo cognitiva, que envolve a compreensao
racional dos valores e seus fundamentos; a dimensdo afetiva, que promove o
desenvolvimento de sentimentos e atitudes positivas em relagdo aos valores; e a
dimensdo comportamental, que se concretiza na préatica cotidiana dos valores

através de acdes concretas e consistentes.*

O dialogo, terceiro valor essencial para a cultura de paz, constitui-se como
metodologia privilegiada para a constru¢do coletiva do conhecimento e para a
resolucéo pacifica de conflitos. Para Buber, “ o didlogo Genuino é aquele em que

cada um dos participantes tem realmente em mente o outro ou outros em sua

% MACEDO; MAGALHAES; SOUZA, 2023, p. 03

°” DOCUMENTO DE APARECIDA, 2007, p. 152.

% DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos humanos e cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 2004, p. 54.

% PUIG, Josep Maria. Praticas morais: uma abordagem sociocultural da educacdo moral. S&o
Paulo: Moderna, 2004. p. 78.



45

existéncia e singularidade”, promovendo encontro auténtico entre pessoas diferentes

e a construcdo de consensos baseados no respeito muituo.*®

2.4.1 Préaticas Pedagdgicas para uma Cultura de Paz na Escola

Para a construcdo de cultura de paz é indispenséavel a integracdo de praticas
pedagdgicas que promovam um ambiente educativo, inclusivo, respeitoso e
colaborador, que implemente estratégias eficazes que abordem o dialogo e a
empatia, onde tornam-se ferramentas fundamentais para a convivéncia. Na
perspectiva de Freire, “a educacdo deve ser um ato de liberdade, capaz de
transformar a realidade social e fomentar a paz por meio da conscientizagao critica e
do respeito mutuo”.*** Visto que, ao integrar metodologias que valorizem a escuta
ativa, a resolucao pacifica de conflito e a valorizagdo da diversidade, podem formar
cidaddos comprometidos e cidadds comprometidas com justica social e harmonia

comunitaria.

A implementacdo de praticas pedagdgicas para a cultura de paz requer uma
transformacdo pragmatica que vai além da adocdo de metodologias especificas.
Como observa Jares, “a educacdo para a paz nado € uma disciplina mais a ser
acrescentada ao curriculo, mas € uma perspectiva transversal que deve impregnar
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toda a vida escolar’™“, incluindo as relagdes interpessoais, a organizacao curricular,

a gestao institucional e as praticas avaliativas.

A pedagogia critica, desenvolvida por Paulo Freire e seus continuadores,
oferece instrumentos fundamentais para praticas educativas que promovam a paz
através da conscientizacéo e da transformacéo educacional. Como afirma McLaren,
“a pedagogia critica busca capacitar as e o0s estudantes para questionar e
transformar as relacdes de poder que perpetuam a desigualdade e injustica,

alinhando-se com os objetivos da educacéo para cultura de paz”.**

A aprendizagem cooperativa € uma abordagem pedagodgica que valoriza a

interacdo entre as pessoas estudantes para a construcao conjunta do conhecimento,

190 BYBER, Martin. Do dialogo e do dialégico. Sao Paulo: Perspectiva, 1987, p. 134.

10 EREIRE, 20086, p. 70.

192 JARES, XesUs R. Educac&o para a paz: sua teoria e sua pratica. Porto Alegre: Artmed, 2002, p.

156.

1% MCLAREN, Peter. Vida nas escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos fundamentos da
educacéo. Porto Alegre: Artmed, 2000, p. 134.
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promovendo ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também habilidades
sociais essenciais, como empatia, comunicacdo e o trabalho em equipe. Essa
metodologia contribui para a formagcdo de um contexto educativo mais inclusivo e
colaborativo, favorecendo a cultura de paz ao incentivar o respeito as diferencas e a
resolucdo pacifica de conflitos. Conforme  Johnson, Johnson e Smith, a
aprendizagem cooperativa “aumenta o desempenho académico, melhora as

» 104

relacbes interpessoais e promove atitudes positivas entre as e os estudantes”.

Evidenciando seu papel fundamental na educacdo contemporanea.

A fundamentacdo tedrica da aprendizagem cooperativa baseia-se em
diferentes correntes psicolégicas e pedagdgicas que enfatizam a importancia da
interacdo social para o desenvolvimento cognitivo e moral. A teoria sociocultural de
Vygotsky oferece bases sdlidas para esta abordagem ao destacar que “o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo

através do qual as criancas crescem na vida intelectual daqueles que a cercam”.'®

A aprendizagem cooperativa distingue-se de outras formas de trabalho em
grupo através de cinco elementos essenciais identificados por Johnson, Johnson e
Smith: interdependéncia positiva, responsabilidade individual, interagdo face a face,
habilidades sociais e processamento grupal.!®® Estes elementos asseguram que a
cooperacao seja genuina e educativamente eficaz, evitando que o trabalho em

grupo se transforme em mera divisédo de tarefas.

A implementacao da aprendizagem cooperativa requer a formacéo especifica
das educadoras e dos educadores e planejamento cuidadoso das atividades. Afirma
Kagan, “a aprendizagem cooperativa eficaz ndo acontece espontaneamente, mas
resulta de estruturas pedagodgicas intencionalmente planejadas que promovem a
interagdo positiva entre as e os estudantes”.'®’ Demanda competéncias das pessoas

docentes especificas para a facilitacdo de processos grupais.

Escuta ativa inspirada no dialogo socratico, promover a escuta ativa, o

respeito a diversidade de opinides e a construcdo coletiva do conhecimento. Ao

1% JOHNSON, D. W.; JOHNSON, R. T.; SMITH, K. A. Cooperative learning: improving university
instruction by basing practice on validated theory. Journal on Excellence in College Teaching, v.
25, n. 3-4, 2014, p. 85-118.

VYGOTSKY, Lev S. A formagao social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998, p. 112.

1% JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T. Learning together and alone: cooperative,
competitive, and individualistic learning. Boston: Allyn and Bacon, 1999, p. 67.

KAGAN, Spencer. Cooperative learning. San Clemente: Resources for Teachers, 1994, p. 134.
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fundamentar o conceito de circulos dialdgicos, pode-se destacar que, na perspectiva
de Freire, o didlogo € uma relacdo horizontal que nasce da matriz critica e gera
criticidade, nutrindo-se do amor, da humildade, da esperanca e da confianca, sendo
essencial para a construcdo coletiva do conhecimento e para a transformacao

social.'%®

Constitui uma competéncia fundamental para a comunicacéo eficaz e para a
construcdo de relacdes interpessoais saudaveis. De acordo com Rogers, “a escuta
ativa envolve ndo apenas ouvir as palavras do outro, mas compreender seus
sentimentos, intengdes e perspectivas”’, exigindo "presenga integral e atitudes
empéticas por parte do ouvinte”.**® Esta competéncia é essencial para mediacéo de

conflitos e para a construcédo de consenso em ambientes educativos.

O desenvolvimento da execucdo no espaco pedagogico requer pratica
sistematica que contemple tanto a formacdo das educadoras e dos educadores,
quanto a criacdo de espacos estruturados para sua exercitacdo. Como observam
Weil e Tompakow, “a escuta ativa € uma habilidade que se desenvolve através da
pratica consciente e da reflexdo sobre os préprios padrdes comunicativos™?®,

demanda intencionalidade pedagdgica e metodologias especificas.

A metodologia do circulo dialégico, inspirada na tradicdo indigena e
sistematizada por, oferece uma estrutura concreta para a préatica da escuta ativa no
contexto educativo. Conforme a autora Kay Pranis, “o circulo cria um espacgo
sagrado onde cada pessoa pode falar sua verdade e ser ouvida com respeito”, onde
promove a igualdade de participacdo e a valorizagdo das diversidades de
perspectiva.'**

A implementacdo de circulos dialégicos na escola requer uma criacdo de
rituais e protocolos que facilitem a comunicacdo respeitosa. Como destaca Boyes -
Watson, “o uso de objetos de fala, momentos de siléncio é estabelecimento de

acordos coletivos sdo elementos essenciais para criar um ambiente propicio ao

1% FREIRE, Paulo, 2006, p. 35.

% ROGERS, Carl R. Tornar-se pessoa. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1977. p. 145.

Y10 WEIL, Pierre; TOMPAKOW, Roland. O corpo fala: a linguagem silenciosa da comunicacdo nao-
verbal. Petrépolis: Vozes, 2001. p. 67.

PRANIS, Kay. Processos Circulares. Tradugéo: Ténia Van Acker. Sdo Paulo: Palas Atena, 2010.
p. 104.
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didlogo genuino”.'*? Assim oferece instrumentos praticos para as educadoras
interessadas e os educadores interessados em promover e estabelecer a cultura de

paz através da comunicacao.

A educacdo emocional integrada ao teatro pedagdgico configura uma
abordagem eficaz para o desenvolvimento do autoconhecimento, da empatia e do
equilibrio emocional. A fundamentacdo tedrica da educagdo emocional encontra
respaldo na pesquisa de Goleman, que demonstram que “a inteligéncia emocional é
mais importante que o QI para o sucesso na vida”, incluindo a capacidade de
estabelecer relacdes interpessoais saudaveis e de lidar construtivamente com
conflitos.'*® Esta perspectiva cientifica reforca a importancia de incluir a dimenséo

emocional nos processos educativos formais.

O teatro pedagogico, por sua vez, oferece metodologias especificas para o
desenvolvimento da inteligéncia emocional através da expressao artistica e da
experimentacdo de diferentes papéis sociais. Conforme Boal, criador do Teatro do
Oprimido, “o teatro € o ensaio da revolugao”, permitindo que as e os participantes,
experimentem diferentes formas de acao social e desenvolvam competéncias para a

transformacéo da realidade.***

A integracao entre educacdo emocional e teatro pedagoégico potencializa os
beneficios de ambas as abordagens, criando experiéncias educativas que
contemplam simultaneamente o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das e
dos estudantes. Como observa Courtuney “o jogo dramatico permite que as criancas
explorem diferentes emogbes em seu ambiente seguro, desenvolvendo

competéncias emocionais que serdo fundamentais para sua vida em sociedade”.**

Conforme apresentado pela Eduvem, José Pacheco defende que “o ambiente

escolar deve se priorizar a escuta ativa, o dialogo e expressdo emocional, utilizando

12 BOYES-WATSON, Carolyn. Peacemaking circles and urban youth. Saint Paul: Living Justice

Press, 2008. p. 134.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 2006. p. 89.

BOAL, Augusto. Teatro do oprimido e outras poéticas politicas. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2009.
p. 134.

COURTNEY, Richard. Jogo, teatro e pensamento. S&o Paulo: Perspectiva, 2003. p. 78.
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recursos como o teatro para desenvolver competéncias socioemocionais essenciais

a cultura de paz e a formacao integral do individuo”.**

A implementacdo da educacdo emocional integrada ao teatro pedagdgico
requer formacao especifica das educadoras e dos educadores e criacdo de espacos
fisicos adequados para atividades expressivas. Como destaca Reverbel, “o teatro na
educacdo nédo busca formar atores e atrizes profissionais, mas pessoas mais
expressivas, criativas e capazes de comunicar-se eficazmente”, oferecendo

instrumentos valiosos para a promocao da cultura de paz no ambiente escolar.**’

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) é uma metodologia de
aprendizagem baseada em projetos comunitarios que representa uma abordagem
educacional que conecta as pessoas estudantes as demandas reais da sua
comunidade, promovendo simultaneamente o engajamento social e a promocéo da

justica.

Essa estratégia pedagoOgica permite que as pessoas estudantes,
desenvolvam competéncias criticas e cidadas, através do envolvimento em projetos
praticos, transformando-os em agentes ativos do processo de desenvolvimento
comunitario. Completamente a implementacédo de técnicas de resolucdo pacifica de
conflitos no meio educacional incluindo estratégias de negociacdo, mediacdo e
tomada de decisdo colaborativa - contribui significativamente para a construcao de

um ambiente seguro e respeitoso.

Essa combinacdo de metodologias ativas e prética de resolucdo de conflitos
mostram-se essenciais tanto para o desenvolvimento integral dos e das estudantes,

como para consolidar uma cultura de paz no contexto educacional.**®

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) fundamenta-se na teoria
construtivista de Piaget e nas contribuicbes de Dewey sobre a educacéo
experimental. Conforme Dewey, “aprendemos fazendo e refletindo sobre o que

fazemos”, perspectiva que orienta a ABP na dire¢éo de experiéncias educativas que

18 EDUVEM. Escola da Ponte: O Modelo Educativo Inovador de José Pacheco. Disponivel em:

https://feduvem.com/escola-da-ponte-o-modelo-educativo-inovador-de-jose-pacheco/. Acesso em:
2 jun. 2025.

REVERBEL, Olga. Teatro na sala de aula. Rio de Janeiro: José Olympio, 1997. p. 89.

PASCON, Daniela Miori; PERES, Heloisa Helena Ciqueto. Aprendizagem baseada em projetos. In:
MELARAGNO, A. L. P. et al. (org.). Educagdo Permanente em Saude. Brasilia, DF: Editora
ABen, 2023. p. 47-53.
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conectem teoria e pratica, escola e comunidade, conhecimento académico e

transformacéo social.**®

A eficahcia da ABP para a promocdo da cultura de paz reside na sua
capacidade de desenvolver competéncias complexas que transcendem o dominio de
conteudos disciplinares especificos. De acordo com Markham, Larmer e Ravitz, a
ABP promove “habilidade do século XXI” como pensamento critico, colaboragao
comunicacdo e criatividade, essenciais para a resolucdo de problemas sociais

complexos e para a construgéo de uma sociedade mais justa e pacifica.*?°

A implementacdo de projetos comunitarios na escola fortalece os vinculos
entre educacao formal e transformacdo educacional, permitindo que as pessoas
estudantes, compreendam concretamente como 0s seus conhecimentos podem
contribuir para a solucdo de problemas reais. De acordo com Freire, “a educagéao
auténtica nao se faz de “A para B” ou “A sobre B”, mas de “A com B” mediatizados
pelo mundo”, perspectiva que encontra na ABP, comunitaria uma metodologia

coerente e eficaz.?*

O desenvolvimento de projetos voltados para a promocao da paz e da justica
social requer metodologias especificas que contemplam tanto a analise critica da
realidade quanto a proposicdo de alternativas concretas. Como refor¢ca Hernandez,
‘o trabalho por projetos permite uma aproximagéo globalizadora ao conhecimento,
superando a fragmentacdo disciplinar e promovendo aprendizagem significativa”,
oferecendo instrumentos valiosos para uma educacdo comprometida com a

transformagcéo social.*?

A avaliacdo na ABP deve contemplar ndo apenas os produtos dos projetos,
mas principalmente os processos de aprendizagem e transformacédo pessoal e social
das e dos estudantes. Como destaca Perrenoud, “a avaliacdo formativa é aquela

gue permite a e o estudante compreender seus avancos e identificar caminhos para

9 DEWEY, John. Experiéncia e educac¢&o. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959. p. 134.

120 MARKHAM, Thom; LARMER, John; RAVITZ, Jason. Aprendizagem baseada em projetos: guia
para professores de ensino fundamental e médio. Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 78.

FREIRE, Paulo. Educag¢do como Prética da Liberdade. 12 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educac&o: os projetos de trabalho. Porto
Alegre: ArtMed, 1998. p. 89.
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seu desenvolvimento”, alinhando-se com os objetivos formativos da educacao para a

cultura de paz.*?.

Lourenco reforca que Maria Montessori afirma “ndo basta impedir que as
criancas se divirtam com brinquedos representando armas... € preciso desenvolver a
“ciéncia da paz”*** destacando a importancia de préaticas educativas que promovam
a paz desde a infancia. A contribuicdo de Maria Montessori para a educacao para a
paz transcende sua época, oferecendo principios pedagogicos que permanecem
atuais e relevantes. Para Montessori, “a educagdao € a arma mais poderosa para
mudar o mundo", perspectiva que se alinha com a compreensédo contemporanea da

educacdo como instrumento fundamental para a construcdo da cultura de paz.**

A metodologia montessoriana enfatiza a importancia do ambiente preparado,
da liberdade de escolha e do respeito ao ritmo natural de desenvolvimento da
crianca, principios que contribuem para a formacdo de pessoas autbnomas,
responsaveis e comprometidas com os valores de paz e justica. Como observa
Lillard **°, “o método Montessori promove o desenvolvimento da autodisciplina e da

responsabilidade social”, competéncias essenciais para a convivéncia pacifica.

A “educacao cosmica”’ proposta por Montessori oferece uma perspectiva
integrada do conhecimento que contempla as relagdes de interdependéncia entre
todos os elementos do universo. Como afirma Duffy e Duffy esta abordagem
‘promove o sentimento de pertencimento e responsabilidade em relagdo ao mundo”,

valores fundamentais para a construcéo de uma cultura de paz planetaria.**’

Cinco Pedagogias para a promog¢ao da cultura de paz baseada nos “Sete
Saberes da Educagdo na Complexidade”, Nei Alberto Salles Filho propde cinco
pedagogias fundamentais para a promocéo da cultura de paz nas escolas, baseadas

nos “sete saberes da educacdo” na complexidade.*®®
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Esses cinco eixos estruturantes formam um cendério complexo e integrador.
Cada elemento se conecta aos demais, refletindo ideias gerais que precisam ser
repensadas considerando diferentes faixas etarias, contextos escolares e sempre
sob a perspectiva dupla, micro e macro. De acordo com o0 autor, a sintese dos
elementos bésicos dessas cinco pedagogias da paz permite uma abordagem

educativa mais abrangente e eficaz.'*

Esta proposta pedagdgica inovadora articula-se com os “sete saberes
necessarios a educagao do futuro”, desenvolvidos por Edgar Morin, que identifica
conhecimentos fundamentais para educacdo do Século XXI: as cegueiras do
conhecimento; os principios do conhecimento pertinente; ensinar a condicdo
humana, ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a

compreensdo; e a ética do género humano , de acordo com Salles Filho,**

A integracdo entre as cinco pedagogias de Salles Filho e os sete saberes de
Morin oferece um marco tedrico-metodolédgico robusto para a educacgdo para a paz,
simultaneamente as dimensoées: individual, social, politica, econébmica e ambiental
da formacdo humana. Como observa Morin, “a educacédo do futuro deve ser uma
educacéo integral que forme seres humanos capazes de compreender e transformar

a complexidade do mundo contemporaneo”.**

De acordo com Salles Filho, o primeiro elemento da cultura de paz é, a
pedagogia dos valores humanos, componente essencial da educacdo para a paz,
enfatiza a reflexdo e o dialogo sobre valores humanos em suas diversas dimensoes,

incluindo aspectos intergeracionais, inter-religiosos e interculturais.

Essa abordagem busca compreender a relagcdo entre valores universais e
cotidianos, questionando-os sempre sob a perspectiva das diferencas e
aproximacodes, para construir valores que sejam adequados a diversidade do século
XXI. Além disso, propde Salles Filho, o redimensionamento dos valores relacionados
a familia, sociedade e espiritualidade, reconhecendo que os valores humanos sao

fundamentais para estabelecer uma cultura de paz.**?
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A pedagogia dos valores humanos encontra fundamentacdo filosofica na
moral contemporanea e nas pesquisas sobre desenvolvimento moral. Na
perspectiva de Kohlberg, “o desenvolvimento moral ocorre através de estagios
sequenciais que envolvem desde a moralidade heterbnoma até a moralidade
autbnoma baseada em principios universais”, ao oferecer bases tedricas para as

praticas educativas que promovam o raciocinio moral e a responsabilidade ética.**®

A implementacdo desta pedagogia requer metodologias dialégicas que
promovam a reflexdo critica sobre os valores que orientam as a¢des humanas. como
observa Puig, “a educacdo em valores deve contemplar ndo apenas a transmissao
de valores sociais aceitos, mas principalmente o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo moral e de construgdo autdnoma de valores”, perspectiva que se alinha com

os objetivos da educacdo para cultura de paz.***

Salles Filho enfatiza como segundo elemento, a importancia de discutir a

Declaragao Universal dos Direitos Humanos diante dos desafios contemporaneos.

A Pedagogia dos direitos humanos, € o segundo elemento fundamental para
a educacao para a paz, esta pedagogia busca flexibilizar o campo da educacdo em
direitos humanos a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,

promovendo sua discusséo dos problemas atuais da humanidade e do cotidiano.

Essa abordagem relaciona os direitos humanos aos valores humanos,
enfatizando a sustentabilidade e a prevencéo a vida. Destaca-se a importancia da
Constituicdo Federal de 1988 como base para a busca da cultura de paz,
considerando os direitos humanos em relacdo a questdes como pobreza, miséria e
outros flagelos que afetam o Brasil e 0 mundo. Ressalta-se que o respeito a um
conjunto minimo de condi¢cdes de vida e existéncia € essencial para garantir 0s
direitos fundamentais dos seres humanos em diferentes paises, incluindo temas

como educacao, satde, emprego e desigualdades sociais.*>

A pedagogia dos direitos humanos fundamenta-se na compreenséo de que 0s
direitos humanos constituem conquistas historicas da humanidade que devem ser

continuamente reafirmadas e ampliadas. De acordo com Bobbio, “os direitos

%% KOHLBERG, Lawrence. Psicologia del desarrollo moral. Bilbao: Desclée de Brouwer, 1992. p.
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humanos séo direitos historicos que emergem gradualmente das lutas que o homem
trava por sua propria emancipag¢ao”, perspectiva que orienta a praticas educativas

comprometidas com a justica social e a dignidade humana.**

A educacdo em Direitos Humanos néo se limita ao conhecimento formal dos
instrumentos juridicos, mas busca promover uma cultura de direitos humanos que
permeie todas as relagdes sociais. Como destaca Candau, “a educacédo em direitos
humanos é uma educacao de natureza permanente, continuada e global’, que visa

formar sujeitos conscientes de seus direitos e responsabilidades sociais.**’

Conforme destaca, Salles Filho, o terceiro elemento € a pedagogia da
conflitologia, voltada para a educacdo para a paz, enfatiza a importancia de

compreender a mediacéo e a resolucdo ndo violenta de conflitos.

O conflito é visto como um elemento criativo e propicio ao crescimento nas
relacdes humanas. Essa abordagem estimula a constru¢éo do didlogo, da empatia,
do equilibrio, da tolerancia, e do respeito as diferengas, criando espagos para
experiéncias positivas de mediacdo, fundamentadas em praticas como o circulo de
paz, o circulo restaurativo da comunicacdo nao violenta. Além disso, destaca o papel
fundamental da mediacéo, conciliagdo e solucdo de conflitos como posturas que

favorecam a cultura de paz.**®

A pedagogia da conflitologia baseia-se na compreensao de que os conflitos
sdo inerentes a vida social e podem constituir oportunidades de aprendizagem e
crescimento quando abordado construtivamente. Para Deutsch, “O conflito
construtivo € aquele que resulta em solugBes mutuamente satisfatérias e fortalece
as relacdes entre as partes”, oferecendo fundamentos tedricos para a praticas
educativas que transformam conflitos em oportunidades de desenvolvimento pessoal

e social.**®

A mediacdo escolar constitui uma das metodologias centrais da pedagogia da
conflitologia, Oferecendo instrumentos concretos para resolucdo pacifica de disputas
no ambiente educativo. Como observa Chrispino, “A mediacdo escolar ndo apenas

resolve conflitos pontuais, mas desenvolve competéncias para a vida em

1% BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992. p. 67.

13" CANDAU, Vera Maria. Educacdo em direitos humanos: desafios atuais. Rio de Janeiro: DP&A,
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138 SALLES FILHO, 2019, p. 368.

%9 DEUTSCH, Morton. The resolution of conflict. New Haven: Yale University Press, 1973. p. 89.



55

sociedade”, contribuindo para a formagéo de cidaddos e cidadas capazes de

construir relagdes pacificas e democraticas.**°

Salles Filho aponta como quarto elemento, a pedagogia da ecoformacéo,
voltada para a educacdo de paz, ressaltando a sustentabilidade como valor
fundamental para o século XXI. Ele propde superar a dicotomia entre “homem e
meio ambiente” para compreender o ser humano em sua relagdo com o mundo,

promovendo a cidadania planetaria.

Conforme o autor, € fundamental reconhecer a interdependéncia entre todos
0os elementos, humanos, natureza, planeta e energia, assim como incorporar a
transcendéncia e a espiritualidade na préatica cotidiana, vinculando-as aos valores,
direitos e a mediacdo. A ecoformacdo valoriza a vida plena como ideal e um
processo de construcdo de novas realidades, orientando o individuo em sua
integralidade na busca por uma cultura de paz consigo mesmo, com 0S outros e com

o planeta.'*

A pedagogia da ecoformacédo tem respaldo na crise ambiental contemporanea
e na necessidade de desenvolver uma consciéncia ecoldgica que contemple as
relacbes de interdependéncia entre todos os seres vivos. Segundo Capra, “a
sustentabilidade ndo € apenas uma questdo ambiental, mas uma questdo de
sobrevivéncia da espécie humana e de todas as formas de vida no planeta”,
perspectiva que orienta praticas educativas comprometidas com a formacédo das

cidadés e dos cidaddos ecologicamente responsaveis.**?

A educacdo ambiental critica, proposta por Loureiro “oferece instrumentos
tedricos metodoldgicos para a pedagogia da formacédo articular questdes ambientais
com questdes sociais, politicas e econdmicas. Esta abordagem reconhece que “os
problemas ambientais sdo também problemas sociais”, exigindo solu¢des que

contemplem simultaneamente a justica social e a sustentabilidade ecolégica.'*

Como destaca Salles Filho, no quinto elemento da pedagogia das

vivéncias/convivéncias, voltado para educacao para a paz, valoriza a corporeidade e

19 CHRISPINO, Alvaro. Gestdo do conflito escolar: da classificacdo dos conflitos aos modelos de

mediagdo. Ensaio: Avaliagcdo e Politicas Publicas em Educacéo, v. 15, n. 54, 2007, p. 134.
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1“2 CAPRA, Fritjof. A teia da vida: uma nova compreenséo cientifica dos sistemas vivos. S&o Paulo:
Cultrix, 2006. p. 134.
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a ludicidade como pontos centrais das préticas pedagogicas. Essa abordagem
enfatiza a importancia das dinamicas de grupo, jogos, harmonizacéo, expresséo
corporal e didlogos como instrumentos educativos. Além disso, ressalta a
necessidade de valorizar as acbGes coletivas na escola e na comunidade,
promovendo um novo padrao de convivéncia que favoreca relacdes mais leves e

renovadas.'**

A pedagogia das vivéncias/convivéncias fundamenta-se na compreensao de
gue o ser humano aprende através de experiéncias integrais que contemplam nao
apenas a dimensdo cognitiva, mas também as dimensdes corporal, emocional e
espiritual. Na perspectiva de Maturana, “Somos seres emocionais que usamos a
razao para justificar nossas emocgdes”, perspectiva que orienta praticas educativas

que valorizem a integralidade da experiéncia humana.**

A ludicidade, elemento central desta pedagogia, oferece metodologias
especificas para a promoc¢do da cultura de paz através do jogo, da arte de
expressao criativa. Como observa Huizinga, “o jogo € anterior a cultura e a constitui”,
oferecendo instrumentos poderosos para a formacdo de valores e para o

desenvolvimento de competéncias sociais essenciais para a convivéncia pacifica.**°

Essas pedagogias promovem valores como cuidado, acolhimento, empatia,
do respeito as diferencas, dialogo, participacdo, cooperacéo, esperanca criando um
ambiente seguro e afetivo para o desenvolvimento das e dos estudantes. Elas
incentivam a escuta ativa e a argumentacdo respeitosa para a resolucdo de
conflitos, estimulam a autonomia e o protagonismo das e dos estudantes, valorizam
o trabalho em equipe e a solidariedade, e alimentam o otimismo e a resiliéncia para
a reforma social. Afirma o autor Salles Filho, essas pedagogias vao além de
metodologias, representando uma postura ética e politica essencial para educar

para a paz.**’

A integracdo das cinco pedagogias oferece um marco abrangente para a

educagdo do Século XXI, contemplando as mudltiplas dimensdes da formacao
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humana e os desafios complexos das sociedades contemporaneas. Como observa
Santos'®®, “a educacdo emancipatéria é aquela que forma sujeitos capazes de
pensar criticamente, agir eticamente e transformar a realidade social”, perspectiva
gue encontra nas cinco pedagogias de Salles Filho instrumentos concretos para a

implementagéo.

2.4.2 Paulo Freire e a Pedagogia do Oprimido e a Educacéao Libertadora

Paulo Freire € amplamente reconhecido como referéncia mundial quando se
fala em educacéo transformadora e emancipatoria. Em sua obra classica, Pedagogia
do Oprimido™*®, defende que a educac&o deve ser um processo dialégico, no qual a
educadora e o educador, a educanda e o educando aprendem juntos e juntas e se
tornam sujeitos de sua propria historia. Para o autor, a educagcdo auténtica ndo se
faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo
mundo. Assim, essa abordagem propde uma pedagogia critica e libertadora, que
visa a conscientizacdo dos sujeitos sobre as causas das desigualdades e a sua

capacidade para a transformacédo educacional.

A pedagogia freiriana fundamenta-se em uma antropologia filoséfica que
reconhece o ser humano como sujeito histérico capaz de transformar sua realidade
através da acdo consciente coletiva. De acordo com Freire, “Mulheres € homens,
seres histdricos sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir,
de escolher, de decidir, de romper”, perspectivas que orientam a pratica educativa

comprometidas com a formacao de sujeitos criticos e transformadores.*°

O conceito de conscientizagdo central na obra freiriana constitui processo
educativo que transcende a mera tomada de conhecimento para configurar-se como
o desenvolvimento da consciéncia critica sobre a realidade. Como observa Freire,
(Freire, 1996, p.89 ) “A conscientizacdo € um processo no qual o homem, nao

apenas toma conhecimento da realidade, mas assume uma posicao epistemoldgica

1“8 SANTOS, Boaventura de Sousa. A universidade no século XXI: para uma reforma democratica e

emancipatoria da universidade. Sdo Paulo: Cortez, 2010, p. 89.
9 EREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 47.
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critica”, oferecendo fundamentos para praticas educativas que promovam a

transformacéo social através da educacdo (Freire, 1980, p. 67 ) .

A metodologia do dialogo problematizador constitui 0 nucleo da proposta
pedagdgica freireana, oferecendo alternativas a educacao bancéria que considera
os educandos como receptores passivos de conhecimento. Afirma Freire, “o dialogo
€ uma relacdo horizontal de A com B. nasce de uma matriz critica e gera criticidade”,
promovendo processos educativos que valorizem os saberes das e dos educandos

que construam conhecimento de forma colaborativa (Freire, 1978, p. 47 ) %2,

A pedagogia freiriana valoriza o didlogo, a participacdo ativa e a acao coletiva
como caminhos para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao
promover a reflexdo critica sobre a realidade, Freire incentiva o desenvolvimento da

autonomia, da responsabilidade e do compromisso com a justica social.

Essa perspectiva encontra ressonancia na educacao para a paz, pois ambas
reconhecem a importancia do didlogo, da escuta ativa e do respeito as diferencas
como fundamentos para a convivéncia democratica e a superacdo da violéncia
estrutural. Assim, a educacdo libertadora proposta por Freire contribui para a
formacdo de cidaddos criticos, conscientes de seu papel na transformacdo do
mundo e comprometidos com a construgcdo como caminhos para a construcdo de

uma cultura de paz.

A influéncia da pedagogia freireana na educacao para a paz manifesta-se
através de diversos movimentos e praticas educativas ao redor do mundo como
observa Apple, “Paulo Freire ofereceu instrumentos tedricos e metodolégicos que
continuam inspirando educadoras e educadores comprometidos com a justica social
e a transformacdo democratica”, evidenciando a atualidade e reveréncia de suas

contribuicdes para a construcdo de uma cultura de paz.*?

Formacéo das educadoras e dos educadores na perspectiva freiriana exige o
desenvolvimento de competéncias especificas para a mediacdo de processos

dialégicos e para problematizacdo da realidade. Na perspectiva de Gadotti, “o0

educador progressista € aquele que se forma na pratica de uma educacao

*! EREIRE, 1980, p. 67.
°2 EREIRE, 1978, p. 47.
133 APPLE, Michael W. Educac&o e poder. Porto Alegre: Artmed, 2003. p. 134.
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democratica e participativa”, perspectiva que orienta programas de formacéo

docente comprometidos com a educac&o para a cultura de paz.*>*

2.4.3 Educacéao transformadora e abordagem critica e emancipatéria

A educacao transformadora vai além da mera transmissdo de conteudos,
busca formar sujeitos criticos, autbnomos e capazes de intervir na realidade social.
Edgar Morin propde “uma educagéao voltada para a compreensdo mutua e para uma
ética planetaria, destacando que a compreensdo é tanto, meio quanto fim da

comunicagdo humana”.*>®

A abordagem critica emancipatéria da educacdo inspirada em Freire,
Vygotsky e Morin valorizam a importancia do desenvolvimento integral das e dos
estudantes, promovendo a conscientizacdo sobre as causas das desigualdades e

incentivando a participacao cidada e ao desenvolvimento comunitario.

Morin ressalta que as culturas devem aprender umas com as outras, e que a
cultura ocidental, historicamente dominante, precisa se reconhecer como aprendiz. A
importancia da educacdo para a paz no século XXI é destacada por Sangalli,
Coutinho, Basso e Biasoli, que ressaltam “os desafios contemporéneos e a
necessidade de promover ambientes escolares acolhedores, baseados no respeito e

na tolerancia, para a constru¢do de uma cultura de paz”.**®

A educacdo transformadora fundamenta-se na teoria critica da sociedade
desenvolvida pela escola de Frankfurt, que oferece instrumentos para andlise das
relacbes de poder e das ideologias que perpetuam desigualdades e injusticas
sociais. Na perspectiva de Adorno, “a educacdo tem sido unicamente com
educacdo dirigida a uma autorreflexdo critica”, perspectiva que orienta praticas

educativas comprometidas com a emancipacdo humana e a transformacao social.*>’

A dimensdo emancipatéria da educacgdo articula-se com a necessidade de

formar sujeitos capazes de questionar as estruturas sociais e injustas e de construir
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alternativas baseadas em valores de justica, solidariedade e paz. Como observa
Giroux,” a educacao transformadora é aguela que capacita as e os estudantes para
se tornarem intelectuais transformadores, capazes de unir teoria e pratica na luta por
uma sociedade mais justa”, oferecendo fundamentos para praticas pedagodgicas

comprometidas com a cultura de paz.**®

O pensamento complexo proposto por Edgar Morin oferece uma
epistemologia adequada para a compreensdo dos fendmenos educativos
contemporaneos, caracterizados pela interdependéncia, incerteza e
multidimensionalidade. Afirma Morin,”0 pensamento complexo é animado por uma
tensdo permanente entre a aspiracdio de um ser ndo fragmentado e o
reconhecimento do inacabado e da incompletude de qualquer conhecimento”,

perspectiva que orienta praticas educativas integradoras e transdisciplinares.**°

As escolas sdo espacos privilegiados para a disseminacédo de valores que
promovem a paz. Elas oferecem um ambiente propicio para o desenvolvimento de
habilidades sociais, emocionais e cognitivas que sdo essenciais para a construcao
de uma sociedade mais justa e harmoniosa. A educacdo para a paz, conforme
defendido por Paulo Freire, deve ser ‘“libertadora, conscientizando os individuos

sobre as causas da desigualdade e capacitando-os para transformar a realidade”.*®°

A escola como espaco de transformacdo educacional exige mudancas
estruturais que contemplam ndo apenas metodologias pedagdgicas, mas também
formas de organizacdo, gestdo e relacionamento entre todos os membros da
comunidade educativa. Como destaca Libaneo , “a escola democratica é aquela que
promove a participacdo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar nos
processos decisorios” oferecendo instrumentos concretos para a construcdo de um

ambiente educativo mais justo e pacifico.'®*

Conforme, Santos e Coutinho, a obra:

“Pratica da Liberdade”: Publicado em 1967, este livro explora as ideias
fundamentais de Freire sobre a relacdo entre educacdo e libertacéo,

18 GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da

aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997, p. 89.
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10 FREIRE, 1987, p. 82.

®L LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Editora
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destacando a importancia fé? conscientizacdo e da acdo coletiva na
transformacéo da sociedade —*.

Esta obra seminal de Paulo Freire estabelece os fundamentos da educacao
como pratica da liberdade, oferecendo instrumentos tedricos e metodologicos para
praticas educativas comprometidas com a transformagéo social. A perspectiva
Freireana da educacdo como um ato politico orienta a compreensao de que toda a
pratica educativa tem implicacdes sociais e contribui para a manutencdo ou

transformacao das estruturas sociais existentes.

A articulacdo entre educacao libertadora e educacédo para paz encontra a
expressdo concreta em diferentes experiéncias educativas ao redor do mundo,
demonstrando a viabilidade e fecundidade dessa abordagem integradora. Como
observa Torres, “a educacéo popular freiriana influenciou movimentos educativos em
todos os continentes, oferecendo instrumentos para construcdo de praticas
educativas comprometidas com a justica social e a paz’, evidenciando a

universalidade e a atualidade das contribuicdes freirianas.*®®

2.5 A IMPORTANCIA DA MEDIACAO DE CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR

A mediacdo de conflitos € uma estratégia fundamental para a promoc¢ao da
cultura de paz na escola. Ela envolve o desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo, negociacdo e a tomada de decisbes pacificas, contribuindo para a
criacdo de um contexto educativo seguro e respeitoso. Na perspectiva de Galtung,
“a paz nao é apenas a auséncia de violéncia direta, mas a superacgéo das violéncias

estruturais e culturais presente no cotidiano”.*®*

A fundamentacdo tedrica da mediacdo de conflitos encontra respaldo em
diferentes disciplinas que convergem para a compreensdo dos conflitos como
fenbmenos naturais e potencialmente construtivos das relagdes humanas. De

acordo com Deutsch”, o conflito pode ser destrutivo ou construtivo, dependendo de

12 SANTOS, André Costa; COUTINHO, Didégenes José Gusmao. Como Obras de Paulo Freire.
Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacdo, Sdo Paulo, v. 5, maio de
2024. p. 96-100. p. 96.

TORRES, Carlos Alberto. Democracia, educagdo e multiculturalismo: dilemas da cidadania em
um mundo globalizado. Petrépolis: Vozes, 2001. p. 89.

164 GALTUNG, 1998, p. 9.
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como é gerenciado”, perspectiva que orienta a pratica de mediacao que transforma

as disputas em oportunidades de aprendizagem e crescimento pessoal e social.®

A implementacdo de programas de mediacdo escolar requer formacao
especifica das mediadoras e dos mediadores, das e dos estudantes e adultos,
criacao de protocolos institucionais e desenvolvimento de uma cultura organizacional
que valorize o didlogo e a resolugéo pacifica de conflitos. Conforme Sales e Chaves,
“a mediacao escolar eficaz resulta de um processo sistematico que envolve toda a
comunidade educativa’, demandando compromisso institucional, investimento e

informacao continuada.*®®

Para Morin, educar deve “incluir a aprendizagem do entendimento mutuo, o
gue exige, entre outros fatores, a capacidade de ouvir o outro e de lidar com a
complexidade das relagdes humanas” ( Morin, 2003, p.16-17 )**’ A mediacéo, ao
valorizar a escuta ativa, a empatia e o respeito as diferencas, contribui para o
fortalecimento da convivéncia democratica e para o desenvolvimento de uma cultura

de nao violéncia.

A perspectiva de Edgar Morin sobre a compreensdo humana oferece
fundamentos epistemoldgicos para praticas de mediacdo que transcendam a
resolucdo técnica de disputas para constituir-se como processos educativos
integrais. Para Morin, “A compreensado mutua é entre humanos ¢€ vital para que as
relacbes humanas saiam de seu estado barbaro de incompreensao”, oferecendo

instrumentos conceituais para mediacdo como praticas de educacéo para a paz.'°®

Freire reforca a importdncia do dialogo como fundamento da educacéo
libertadora. Para Freire, “ndo ha dialogo, se ndo ha humildade, se ndo h&a esperanca,
se ndo ha fé no homem genuino entre os envolvidos nos conflitos, constitui uma
pratica educativa coerente com a proposta freiriana de formacdo integral do

sujeito”.*®

A metodologia dialégica proposta por Paulo Freire oferece instrumentos

especificos para mediagdo de confltos no espaco pedagdgico, promovendo

185 DEUTSCH, 1973, p. 134.

1% SALES, Lilia Maia de Morais; CHAVES, Emmanuela Carvalho Cipriano. Mediac¢éo e conciliagdo
judicial: a importancia da capacitacédo e de seus desafios. Sequéncia, n. 69, 2014, p. 67.

7 MORIN, 2003, p. 16-17.

18 MORIN, 2000, p. 134,

1% FREIRE, 2006, p. 25.
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processos que valorizam os saberes e perspectivas de todas as partes envolvidas.
Como observa Freire, “o dialogo é uma exigéncia existencial que ndo pode ser
reduzida a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro”, perspectiva que

orienta praticas de mediacdo genuinamente educativas e transformadoras.*"

Tavares complementa esta visdao ao afirmar “que a mediacdo no espacgo
escolar ndo apenas soluciona conflitos, mas transforma as relacdes no espaco
escolar, transforma as relacfes interpessoais, criando oportunidades para que as
pessoas estudantes, desenvolvam competéncias socioemocionais para a vida em

sociedade, como a negociacdo, a cooperacdo e a responsabilidade”.*™

A dimensao transformadora da mediacdo escolar manifesta-se através do
desenvolvimento de competéncias que transcendem a resolucdo de conflitos
especificos para constituir-se como aprendizagem para a vida. De acordo com Bush
e Folger, “a mediacéo transformadora € aquela que promove o empoderamento das
partes e o reconhecimento mutuo”, oferecendo instrumentos para a formacgéo de um

sujeito mais autdnomo e solidario.*"?

Diskin e Roizman destacam que a educacdo prepara as e 0s estudantes para
lidar com os desafios da vida em sociedade, desenvolvendo competéncias
essenciais para a resolugao pacifica de conflitos. “Talvez uma das missdes mais
desafiadoras para elas seja a de implementar a cultura de paz no ambiente”.!"”®
Portanto, a educacdo para a paz desempenha uma funcdo crucial na existéncia
humana, a fim de fortalecer a harmonia social e fomentar a paz, conduzindo os

envolvidos a sua autonomia moral e intelectual.

A contribuicdo de Disk e Roizman para educagdo para a paz no Brasil
representa um marco importante na sistematizacdo de praticas pedagogicas
voltadas a mudanca societaria. Para os autores, a educacdo para a paz, “requer

uma mudanca paradigmatica que contempla e né&o apenas metodologias, mas

' FREIRE,1987, p. 89.

"L TAVARES, Maria Cristina da Silva. Mediacdo de conflitos no ambiente escolar: contribuicdes

para uma cultura de paz. Belo Horizonte: Auténtica, 2014. p.50-60.
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formas de ser e estar no mundo”, perspectiva que orienta praticas educativas

integrais e transformadoras.'™

Portanto, a mediacdo de conflitos na escola ndo é um mero instrumento de
gestao disciplinar, mas um processo pedagodgico que visa a construcdo de uma
formacao pacificadora, o desenvolvimento da autonomia das e dos estudantes e a
promoc¢do de uma sociedade mais justa e solidaria.

A avaliacdo da eficacia dos programas de mediacédo escolar deve contemplar
nao apenas indicadores quantitativos de reducdo de conflitos, mas principalmente
indicadores qualitativos de transformacdo das relacbes interpessoais e de
desenvolvimento de competéncias para a convivéncia democratica. Como observa
Warat, “A mediacdo é bem-sucedida quando transforma pessoas e rela¢gdes, néo

»n175

apenas quando resolve disputas” ™, oferecendo os critérios para avaliacdo de

praticas de mediacdo comprometidas com a educacao para a paz.

7 DISKIN; ROIZMAN, 2021, p. 20-21.
" WARAT, Luis Alberto. Surfando na Pororoca: O Oficio do Mediador. Florianépolis: Fundagao
Boiteux, 2001. v. 3, p. 80-82.



3 TEOLOGIA E EDUCACAO: UMA ABORDAGEM INTEGRADORA
PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL

A integragcao entre teologia e educacéo representa um caminho fundamental
para a construcdo de uma cultura de paz que transcende as limitacbes de
abordagens puramente seculares ou exclusivamente religiosas. Esta articulacdo néao
se configura com a imposicao doutrindria, mas como uma convergéncia de valores
universais que encontram na experiéncia teolégica uma fonte de inspiracdo para a
transformacao educacional. Como observa Brandenburg, “a teologia, compreendida
em sua dimenséo libertadora e humanizadora, oferece recursos conceituais e
praticos que podem enriquecer significativamente os processos educativos voltados

para a promocao da paz, da justica e da reconciliagdo”.*"

A necessidade de uma abordagem integradora torna-se ainda mais evidente
diante dos desafios contemporaneos enfrentados pelo sistema educacional
brasileiro. As crescentes manifestacdes de violéncia nas escolas, as desigualdades
sociais persistentes e a fragmentacdo do conhecimento demandam respostas que
contemplem ndo apenas as dimensdes cognitivas da formacdo humana, mas

também as espirituais e transcendentes.

O presente capitulo fundamenta-se na compreenséo de que a educacéo para
a paz exige uma perspectiva holistica que articule mudaltiplas dimensdes do
conhecimento e da experiéncia humana. Descreve a enciclica Laudato Si’, “ndo ha
duas crises separadas: uma ambiental e outra social; mas uma Unica e complexa
crise socioambiental”’, exigindo “solucdes Integradas que considerem as interacfes

dos sistemas naturais entre si e com os sistemas sociais”.”’

Esta perspectiva alinha-se com os principios da agenda 2030 da ONU,
especialmente com o ODS 4, que estabelece a necessidade de “garantir que todos
os alunos e as alunas adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para

promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive através da educacdo para o

7 BRANDENBURG, Laude Erandi. Curriculo e Praxis Educativas. Apontamentos da aula
Ministrada no curso de Mestrado Profissional. Mddulo 2. Sdo Leopoldo: Faculdades EST, 2024.
Notas de aula.

LAUDATO SI. Carta Enciclica do Santo Padre Francisco sobre o cuidado da casa comum.
Roma: Vaticano, 2015, n. 176.
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desenvolvimento e estilo de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promogédo da cultura de paz e da nado violéncia, cidadania global, e

valorizacdo da diversidade cultural”.*’®

A teologia da libertacdo, desenvolvida na América Latina a partir da década
de 1960, oferece contribuicbes fundamentais para essa compreensao integradora.
Na perspectiva de Gutiérrez, “A teologia é a reflexao critica da préaxis historica a luz
da palavra”.’”® Indica que o fazer teolégico ndo pode ser dissociado da realidade
social e das lutas por transformacdo das estruturas injustas. Esta perspectiva
teoldégica oferece fundamentos solidos para praticas educativas que buscam
informar sujeitos criticos e comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais

justa.

A articulacdo entre a teologia e a educacdo encontra nas experiéncias
histéricas das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), da educacao popular crista e
das praticas educativas confessionais, exemplos concretos de como valores
teologicos podem enriquecer processos educativos sem comprometer os principios
da laicidade do estado. Essas experiéncias demonstram que a integracdo pode
contribuir significativamente para a formacdo de sujeitos éticos, solidarios e

comprometidos com a transformacao social.

Nesse contexto, o capitulo desenvolve uma analise sistematica de como a
teologia pode atuar como promotora da justica, compaixdo e reconciliacao,
examinando suas contribuicfes para a educacéo teoldgica, voltada a construcéo da
paz. Através do exame das interseccionalidades entre espiritualidade, ética e
cidadania, busca-se demonstrar a viabilidade e a fecundidade de uma abordagem
educativa que ndo dissocia formacao intelectual de compromisso social, nem

desenvolvimento pessoal de transformacéo coletiva.

3.1 A TEOLOGIA COMO PROMOTORA DA JUSTICA, COMPAIXAO E
RECONCILIACAO

A teologia, especialmente em sua vertente latino-americana, desenvolveu

uma compreensao profunda da relagdo intrinseca entre a fé e o compromisso social.

% ONU. Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Meta 4.7. Nova York: Nacdes

Unidas, 2015. p. 23.
"% GUTIERREZ, 1981, p. 72.
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Leonardo Boff, um dos principais expoentes da teologia da libertagdo, afirma que “a
fé que nao se transforma em solidariedade é fé morta”.'®® Esta perspectiva teolégica,
fundamenta-se na compreensédo de que a auténtica experiéncia religiosa ndo pode
permanecer alheia as condi¢cdes concretas de vida das pessoas, especialmente

daquelas que se encontram em situac&o de vulnerabilidade e opressao.

A teologia da libertacdo emergiu na América Latina como uma resposta
teologica aos desafios impostos pela realidade de pobreza, exclusdo e injustica
social que marcam o continente. Como observam Mandreoli e Prodi “a paz
evangélica e historica, pessoal ideolégica nos conteddos, nos métodos, na

abordagem das pesquisas e dos estudos”.*®

Esta abordagem teoldgica oferece recursos conceituais e praticos
fundamentais para educacdo voltada para a paz, articulando dimensdes que
tradicionalmente sao tratadas de forma fragmentada nos processos educativos
convencionais. A integracdo de principios teolégicos nas préaticas pedagdgicas nao
implica proselitismo religioso, mas sim a incorporacdo de valores universais que
encontram na tradicdo teoldgica uma fundamentacao ética sélida e uma inspiracao

para acédo transformadora.

Teologia Promotora da Justica, Gustavo Gutiérrez considerado o precursor da
Teologia da Libertacéo, estabelece uma conexado fundamental entre a experiéncia
de Deus e o compromisso com os pobres e oprimidos. Para Gutiérrez, “a teologia é
a reflexao critica da praxis histérica a luz da palavra”, o que significa que o fazer
teoldgico ndo pode ser dissociado da realidade social e das lutas por transformacao

das estruturas injustas.*®?

A justica, na perspectiva teoldgica, transcende a mera aplicacdo de leis ou
distribuicdo de bens, configurando-se como um imperativo ético que orienta toda a
acao humana em direcdo a dignidade e ao bem comum. Conforme o Documento de

Aparecida, “a justica social € uma exigéncia ética que brota da prépria fé crista”,

'8 BOFF, 2005, p. 142.

81 MANDREOLI, Fabrizio; PRODI, Matteo. Paz: uma chave para reler e refazer a teologia. Settimana
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estabelecendo vinculos indissociaveis entre experiéncia espiritual e compromisso

social.'®

O conceito teoldgico de justica, contribui para a compreensdo critica das
estruturas sociais que perpetuam a violéncia e a exclusdo. Segundo Boff, “a injustica
estrutural € pecado, porque nega a dignidade humana e contraria o projeto de Deus
para a humanidade”, oferecendo fundamentacéo ética para praticas educativas que
guestionem as causas profundas dos conflitos e promovam alternativas baseadas na
equidade e solidariedade.®* A educacao inspirada por essa perspectiva teolégica da
justica caracteriza-se pela opcao preferencial pelas excluidas e pelos excluidos, pela
metodologia participativa e pela articulagdo entre a formacdo pessoal e a acao

social.

Compaixdo como praxis transformadora na dimensao da compaixdo, central
na tradicdo cristd, encontra na educacdo um estado privilegiado de cultivo e
desenvolvimento. A compaixao teoldgica ndo se limita a um sentimento de piedade,
mas constitui-se como um praxis transformadora que impede a acdo concreta em
favor dos que sofrem. Como observa Boff, “a compaixdo é a capacidade de sofrer
com, de sentir-na-prépria-carne o sofrimento do outro e de mobilizar-se para

transformar a situagdo que gera esse sofrimento”.*®®

Esta compreensédo da compaixado oferece contribuicées fundamentais para a
educacdo voltada a construcdo da paz, fornecendo bases éticas para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais essenciais para a convivéncia

harmoniosa.

A préxis da compaixdo na educagdo manifesta-se através de metodologias
pedagodgicas que valorizam o diadlogo, a escuta ativa e a construcdo coletiva do
conhecimento. Como destaca o Papa Francisco na enciclica Fratelli Tutti, “a
compaixdao € o coragdo da proposta cristd”, oferecendo fundamentos para uma

educacdo que forme ndo apenas individuos competentes tecnicamente, mas

183 DOCUMENTO DE APARECIDA, 2007.
'8 BOFF, 2011, p. 89.
1% BOFF, 1999, p. 91.
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também pessoas sensiveis ao sofrimento alheio e comprometidas com a sua

superacéo.'®®

A integracdo da compaixao teoldgica nas praticas educativas contribui para a
formacdo de ambientes escolares mais acolhedores inclusive onde as diferencas
sao valorizadas e os conflitos sdo abordados como oportunidades de crescimento e
de aprendizagem.

O conceito de reconciliacdo, como restauracdo de relagbes justas, por sua
vez, adquire na perspectiva teoldgica uma profundidade que transcende a simples
resolucdo de conflitos. A reconciliagdo teoldgica implica a restauracdo de relactes
justas entre as pessoas e grupos sociais, que pressupde nao apenas o perdao, mas
também a transformacdo das condicbes que geraram os conflitos. Como afirma
Libanio, a reconciliacdo ndo é apenas espiritual, mas envolve a restauracdo das

relacBes sociais, politicas e econémicas, sendo tarefa essencial da missao cristd.*®’

O documento de Puebla de (CELAM), estabelece um principio fundamental

ao afirmar que “a paz é fruto da justica e da verdade”®

, indicando que a
reconciliacdo auténtica ndo pode presidir a construcdo de estruturas sociais mais
equitativas. Esta compreensédo oferece contribuicdes valiosas para a educacao

voltada a mediacao de conflitos e a promocéo da paz.

A reconciliagdo teoldgica ndo implica reconciliacdo com a justica, de acordo
com Sobrino, “a reconciliagdo cristd exige conversao pessoal e transformacao
estrutural”, oferecendo fundamentos para praticas educativas que articulem
desenvolvimento pessoal e compromisso social.'®® A educacdo inspirada na
reconciliacdo teoldgica caracteriza-se pela valorizagdo da diversidade, pelo respeito

as diferencas e pela construcdo de consensos baseados na justica e na verdade.

% FRANCISCO, Papa. Fratelli Tutti: carta enciclica sobre a fraternidade e a amizade social. Roma:
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3.2 EXPERIENCIAS TEOLOGICAS NA CONSTRUCAO DE UMA CULTURA DE
PAZ

A teologia, ao propor a justica e a compaixao, contribui para a construcéo de
uma formacao pacificadora. Boff destaca que “a paz ndo € apenas a auséncia de
guerra, mas a presenca de justica, solidariedade e respeito & dignidade humana”.*®
Experiéncias como a Comunidade Eclesiais de Base (CEBs) demonstra como a
espiritualidade cristd pode mobilizar comunidades para praticas de nao violéncia,

dialogo e resolucao pacifica de conflitos.***

As CEBs, surgidas na América Latina na década de 1960, constituem
exemplos pragmaticos de como a reflexdo teolégica pode inspirar préticas
educativas transformadoras. Como observa Betto,

Sao comunidades porque relinem pessoas que tém a mesma fé, pertencem
a mesma igreja e moram na mesma regido. Motivadas pela fé, essas
pessoas vivem uma comum-unido em torno de seus problemas de

sobrevivéncia, de moradia, de Iutas2 por melhores condi¢bes de vida e de
anseios e esperancas libertadoras. ™

A metodologia educativa das CEBs, baseada no tripé “ver-julgar-agir’, oferece
instrumentos valiosos para uma educacdo critica que capacite as pessoas
estudantes a analisarem criticamente as estruturas sociais e a desenvolver
alternativas transformadoras. Esta metodologia articula analise da realidade (ver)
com a reflexdo teoldgica (julgar) e o compromisso transformador (agir), promovendo

uma educacédo que integra teoria e pratica, contemplacao e acao.

Para o tedlogo Juan Luis Segundo, “circulo hermenéutico” desenvolvido na
teologia da libertacdo oferece uma metodologia educativa que compreende quatro
momentos: “nossa maneira de experimentar a realidade, que nos leva a suspeitar
ideologicamente; a aplicacdo dessa suspeita a toda a superestrutura ideolégica em
geral e a teologia em particular; uma nova maneira de experimentar a realidade
teolégica que nos leva a suspeitar exegeticamente; e nossa nova hermenéutica.’®® A

integracdo dessa perspectiva teologica nas praticas educativas contribui para a
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formacdo de sujeitos criticos, éticos e comprometidos com a transformacédo

educacional.

A educacéo teoldgica, quando integrada a pratica pedagdgica, potencializa a
formacéo de sujeitos criticos e comprometidos com a paz. Como afirma Libanio, “a
educacao teoldgica deve ser libertadora, formando pessoas capazes de discernir e
atuar na realidade social”.*** Paulo Freire, citado por Boff, reforca que “a educagéo é

um ato de amor e, por isso, um ato de coragem”.**

A insercdo de valores teoldgicos no curriculo escolar favorece o
desenvolvimento da empatia, do respeito a diversidade e a responsabilidade ética,
elementos fundamentais para a cultura de paz.'®® Esta insercdo ndo implica
catequizacdo ou proselitismo, mas sim a incorporacdo de valores universais que
encontram na tradicdo teolégica uma fundamentacao ética solida e uma inspiracao

para acdo transformadora.

A educacdo teoldgica para a paz caracteriza-se pela integracdo entre a
contemplacéo e acéo, entre reflexdo tedrica e compromisso pratico. Na perspectiva
José Comblin, “A educacéo teoldgica deve formar pessoas capazes de ler os sinais
dos tempos e de responder aos desafios de seu contexto histérico”.'®’ Esta
perspectiva educativa promove o desenvolvimento de competéncias que vao além
do conhecimento técnico, incluindo a sensibilidade social, a capacidade de diadlogo e

0 compromisso ético com a transformacéo da realidade.

A metodologia da educacdo teoldgica libertadora incorpora elementos da
pedagogia critica desenvolvida por Paulo Freire, estabelecendo pontes entre a
reflexdo teolégica e a pratica educativa emancipatéria. Conforme Freire, que
manteve didlogo constante com os tedlogos da libertagdo, afirma que “ndo ha
palavras verdadeiras que ndo sejam praxis’'®®, principios que encontram

ressonancia na compreensao teolégica da fé como compromisso transformador.

Esta metodologia caracteriza-se pela problematizacdo da realidade, pelo

dialogo critico e pela acdo transformadora. Como observa Gutiérrez, “a

espiritualidade da libertagao” € caracteristica pela “contemplagédo e compromisso”,
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oferecendo fundamentos para uma educacéo que nao dissocia reflexdo de acao,

nem formacao pessoal de transformac&o social.**°

A educacado teoldgica libertadora utiliza metodologias participativas que
valorizam os saberes das educandas e dos educandos e promove sua participacao
ativa na construcdo do conhecimento. Esta perspectiva alinha-se com os principios
da educacéo popular, que reconhece as educandas e os educandos como sujeitos

de sua prépria educacao e transformacao.

Como destaca Comblin, “a educacéao teologica deve partir da realidade das
educandas e dos educandos e retornar a ela transformada pela reflexdo critica e
pelo compromisso ético”.?® Esta circularidade entre realidade, reflexdo e acdo
constitui 0o nucleo da metodologia da educacéo teoldgica libertadora, oferecendo

instrumentos valiosos para uma educacao da paz.

Os principios pedagdégicos da educacgdo teoldgica voltada a construcao da
paz fundamentam-se em especificos que discutem a pratica de abordagens
educativas convencionais. O primeiro principio é a integralidade, que reconhece o
ser humano em suas multiplas dimensdes, cognitiva, afetiva, social, ética e espiritual

- promovendo uma formacao que contempla a totalidade da experiéncia humana.

O segundo principio € a dialogicidade, que valoriza o didlogo como método
fundamental de construcdo do conhecimento e de resolucdo de conflitos. Como
afirma Freire, “o didlogo é uma relacdo horizontal que nasce da matriz critica e gera

criticidade”®*

, oferecendo fundamentos para praticas educativas que promovam a
cultura de paz através do respeito a diversidade e da valorizacdo do conhecimento

das educandas e dos educandos.

O terceiro principio € a praxis, que articula reflexao e acdo transformadora. a
educacdo teoldgica ndo se limita a transmisséo de conhecimento tedrico, mas busca
capacitar as educandas e os educandos para a intervencao critica e ética na

realidade social. Como observa Luis Segundo, “a praxis é o critério de verdade da

199 GUTIERREZ, Gustavo. Beber en su propio pozo: En el itinerario espiritual de un pueblo. Lima:

CEP, 1984. p. 45.
299 COMBLIN, 1985, p. 156.
! FREIRE, 1987, p. 92.



73

teologia”, indicando que a autenticidade da reflexdo teoldgica se verifica em sua

capacidade de promover a transformacao social.?%?

O quarto principio € a solidariedade, que orienta a educacdo para o
compromisso com os excluidos e oprimidos. Esta perspectiva alinha-se com a opcéo
preferencial dos pobres, caracteristica fundamental da teologia da libertacéo,
oferecendo fundamentos éticos para uma educacdo que promova a justica social e a

cultura de paz.

A educacdo teoldgica voltada para a paz desenvolve competéncias
especificas que capacitem as educandas e os educandos para a construcdo de
relagbes pacificas e a transformacdo de realidades marcadas pela violéncia e
exclusdo. A primeira competéncia € a capacidade de andlise critica da realidade,
gue permite as educandas e os educandos compreender as causas estruturais dos

conflitos e identificar possibilidades de transformagéo.

A segunda competéncia é a habilidade de dialogo intercultural e inter-
religioso, fundamental em sociedades plurais e democréticas. Como destaca King,
‘ndo havera paz entre as nacbes sem paz entre as religides”, indicando a

importancia dessa competéncia para a construcdo da cultura de paz.**®

7z

A terceira competéncia € a capacidade de mediacdo de conflitos, que
capacita as educandas e os educandos para a resolucao pacifica de disputas e para
a construcdo de consensos baseados na justica e na verdade. Esta competéncia é
uma alianca com o0s objetivos da educacdo para a cultura de paz promovendo

alternativas a violéncia e ao autoritarismo.

A quarta competéncia é o compromisso ético com a transformacéo social que,
orienta as educandas e os educandos em direcdo a construcdo de uma sociedade
mais justa e pacifica. Esta competéncia transcende o ambito individual articulando o

desenvolvimento pessoal e responsabilidade coletiva.

3.3 INTERSECCIONALIDADE ENTRE ESPIRITUALIDADE, ETICA E CIDADANIA

A abordagem integradora entre teologia e educacdo reconhece a

interseccionalidade como categoria fundamental para compreender as multiplas

202 SEGUNDO, 1985, p. 45.
2% KUNG, 2005, p. 17.
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dimensbes da experiéncia humana. Esta perspectiva, embora tenha sido
desenvolvida inicialmente nos estudos de género e raga, encontra na teologia latino-
americana um terreno fértil para a sua aplicacédo, especialmente na articulacéo entre

espiritualidade, ética e cidadania.

Interseccionalidade entre espiritualidade, ética e cidadania é central na
proposta de mudanca societaria. Gutiérrez argumenta que “a espiritualidade crista
auténtica conduz inevitavelmente ao compromisso ético com a justica e a
participacdo cidada”. 2** Esta perspectiva integrada oferece fundamentos para uma

educacéao que forma, éticos e espiritualmente sensiveis.

Como observa o documento sobre Educacdo para a Paz em Perspectiva
Cristd, “as experiéncias religiosas, ambiguas e complexas potencialmente podem
mobilizar tanto a construcdo da paz, quanto a propagacdo da intolerancia e da
violéncia”.?® Esta ambiguidade exige uma abordagem educativa cuidadosa que
promova 0S aspectos construtivos da espiritualidade enquanto previne suas

manifestacOes destrutivas.

Espiritualidade como fonte de Energia Transformadora, para Sobrino, a
espiritualidade compreendida ndo como fuga da realidade, mas como “seguimento

»206

de Jesus na histéria”", constitui-se como fonte de energia transformadora que

alimenta o compromisso ético e cidaddo. Gutiérrez desenvolve o conceito de
“espiritualidade da libertagdo”, caracterizada pela “contemplagdo e compromisso”.?®’
Esta espiritualidade ndo se opde ao engajamento social, mas o fundamental € o

sustento, oferecendo sentido e dire¢ao para a acéo transformadora.

A espiritualidade educativa ndo se limita as praticas devocionais ou rituais,
mas se manifesta através de valores como compaixao, solidariedade, justica e paz.
Como mostra o Portal et al.,, a espiritualidade pode ser entendida como “um
instrumento para o desenvolvimento de um estado de paz interior e de uma cultura
de paz”, constituindo-se como elemento fundamental na formacéo das educadoras e

dos educadores.?® Nesta perspectiva permite estabelecer “conexdes entre o estudo

%% GUTIERREZ, 1981, p. 34.

%5 PONTIFICIO CONSELHO para o Dialogo Inter-religioso; Conselho Mundial de Igrejas. Educacao
para a paz num mundo multirreligioso: uma perspectiva cristd. Genebra: CMI, 2019.

2% SOBRINO, Jon. Espiritualidade da Libertacéo. Sao Paulo: Loyola, 1992, p. 23.

7 GUTIERREZ, Gustavo. Beber em seu préprio poco. Sdo Paulo: Loyola, 1984, p. 45.

2% PORTAL, Leda Lisia Franciosi et al. Educacao e espiritualidade: tessituras para construgéo de
uma cultura de paz. Caxias do Sul: UCS, 2019. p. 25.
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da espiritualidade e da consciéncia humana como base a constituicdo dos processos
educativos para a paz’ de acordo com Silva.?®® A integracdo da espiritualidade na
educacao nao contradiz os principios da laicidade, mas 0s enriquece ao incorporar
dimensdes da experiéncia humana que muitas vezes sao negligenciadas pela

educacao convencional.

A espiritualidade educativa promove o0 desenvolvimento da Inteligéncia
espiritual que, para Silva, “contribui para a educacdo, para a paz, minimizando
dinamicas de patologias sociais, como discriminacao e o racismo”.?'° Esta dimensao
da formacdo humana, compativel com as habilidades socioeconémicas, oferece

ferramentas importantes para a construcéo de relacdes pacificas.?**

A dimensao ética moral, por sua vez, encontra na tradicdo teoldgica critérios
fundamentais para discernimento moral em situacbes complexas. A ética teoldgica
nao se baseia apenas em principios abstratos, mas na “ética da responsabilidade”
diante do sofrimento concreto das pessoas. Como observa Diederich Bonhoeffer,
tedlogo que enfrentou o regime nazista, “a estrutura da vida responsavel tem duas
determinantes: a vinculacdo da vida ao semelhante e a Deus, e a liberdade da

propria vida”.?*?

Esta ética da responsabilidade oferece fundamentos sélidos para a educacao
para a paz, oferecendo critérios para o discernimento moral que transcendem o
relativismo ético e o fundamentalismo dogmatico. A educacdo inspirada nesta
perspectiva ética caracteriza-se pela promoc¢ao da Autonomia moral das educandas
e dos educandos, capacitando-os e capacitando-as para decisGes éticas sem

contextos complexos e plurais.

Como destaca Boff, “A ética da compaixao é o fundamento de uma cidadania
ativa e transformadora”.?'® Esta ética ndo se limita ao cumprimento de normas
externas, mas emerge da sensibilidade ao sofrimento alheio e do compromisso com
a superacdo. A integracdo desta perspectiva ética na educacdo contribui para a

formacao de cidadaos e cidadés responsaveis e comprometidos com a justica social.

299 PORTAL, 2019, p. 26.

19 PORTAL, 2019, p. 26.

2 SILVA, Luis Fernando. Inteligéncia espiritual e educacdo para a paz. Plura - Revista de Estudos
de Religido, v. 13, n. 1, 2022. p. 118.

BONHOEFFER, Dietrich. Etica. S&o Leopoldo: Sinodal, 2020. p. 143.

13 BOFF, 2011, p. 29.
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A ética teoldgica também oferece recursos para o enfrentamento de dilemas
morais contemporaneos, como questdes ambientais, tecnolégicas e bioéticas. A
Enciclica Laudato Si’ exemplifica como a reflexdo teoldgica pode contribuir para o
discernimento ético diante de desafios globais, oferecendo instrumentos valiosos
para uma educacdo que forme cidaddos e cidadas conscientes de sua
responsabilidade planetaria.?**

A cidadania, nesta perspectiva integradora, transcende a dimensao
meramente juridica ou politica para assumir um carater profético e transformador. O
cidadao formado e a cidada formada na perspectiva teologica libertadora € aquele e
aquela que, como apresenta Libanio, “assume a responsabilidade pela construcéo
de uma sociedade mais justa e fraterna, inspirado pelos valores do Reino de
Deus”.?™ Esta cidadania Profética caracteriza-se pela capacidade de denunciar as

injusticas e anunciar alternativas baseadas na dignidade humana e na solidariedade.

A formacdo da Cidadania Profética exige metodologias educativas que
promovam a analise critica da realidade, o desenvolvimento de propostas
alternativas e a capacitacdo para acdo transformadora. Como afirma Freire, “a
educacdo libertadora € um ato de conhecimento e uma aproximacgdo critica da
realidade”, oferecendo instrumentos para a formacdo de cidaddos e cidadas

conscientes e ativos.?*®

A integracdo entre espiritualidade, ética e cidadania constitui 0 nucleo da
abordagem teoldgica para a educacéao voltada a cultura de paz. Esta integracdo néo
se da de forma mecanica ou superficial, mas através de uma sintese criativa que
respeita a especificidade de cada dimensédo enquanto as articula numa perspectiva

holistica de formac&o humana.

Boff ressalta que “a integracéo entre espiritualidade, ética e cidadania amplia
o0 horizonte da educacédo, promovendo sujeitos capazes de agir na sociedade de
forma critica, solidaria e pacifica”.?!’ Esta integracdo oferece alternativas as
dicotomias que marcam muitas abordagens educativas, como a separagdo entre
formacdo pessoal e social, entre desenvolvimento intelectual e ético, entre

conhecimento técnico e sabedoria.

214 | AUDATO SI, 2015.
15 | IBANIO, 2001, p. 89.
1° FREIRE, 1987, p. 67.
2" BOFF, 2000, p. 29.
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A abordagem integradora promove uma educagdo que reconhece a
multidimensionalidade do ser humano, oferecendo instrumentos para o0
desenvolvimento integral da pessoa. Esta perspectiva alinha-se com os objetivos da
educacdo para a paz, que busca formar sujeitos capazes de construir relacdes

pacificas e transformar realidades marcadas pela violéncia e excluséo.

Como destaca o Pontificio Conselho para o Didlogo Inter-religioso, “a
contribuicdo dos principios e valores cristdos na formacéo de sujeitos e na promoc¢ao
de processos de edificacdo da Paz oferece recursos valiosos para uma educacao
que articule desenvolvimento pessoal e compromisso social, formacéo intelectual e

responsabilidade ética”.**®

3.3.1 Exemplos Préaticos: Comunidades Eclesiais de Base e Educacao Popular

Crista

As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), de acordo com Betto?**

, surgiram
na América Latina na década de 1960, as CEBs como uma das experiéncias mais
significativas de integracédo entre teologia e educacéo popular. Na década de 1980,
Betto apresenta alguns dados estimados. Constituem pequenos grupos organizados
em torno da paréquia ou capela, onde a reflexdo teoldgica se articula diretamente
com a andlise da realidade social e a organizacdo comunitaria para a transformacéao

das condicdes de vida.?®

Na década de 1980, Betto apresenta dados estimados conforme o CERIS,
indicando que as CEBs reuniam milhares de peqguenas comunidades em todo o
territorio brasileiro. A metodologia das Comunidades Eclesiais de Base é descrita
por Boff, que acompanhou de perto o desenvolvimento das CEBs, como “‘uma nova
forma de ser igreja, onde o povo simples se torna sujeito de sua prépria

evangelizagdo e de sua prépria libertagdo”.?**

Conforme Boff, as comunidades eclesiais de base constituem um novo modo
de ser igreja e de experimentar a salvacdo comunitariamente, configurando-se como

‘o lugar de encontro do povo oprimido e crente”, capazes de “reinventar a igreja”

18 PONTIFICIO CONSELHO, 2019.
219 BETTO, 1981, p. 7.

220 BETTO, 1981, p. 15.

221 BETTO, 1981, p. 32.
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através de uma verdadeira “eclesiogénese”’, a partir da fé do povo.?? Esta
experiéncia demonstra como a reflexdo teoldgica pode inspirar praticas educativas

genuinamente transformadoras.

Como define Frei Betto, “sdo comunidades porque rednem pessoas que
pertencem a mesma igreja € moram na mesma regido. Motivadas pela fé, essas
pessoas vivem uma comum-unido em torno de seus problemas de sobrevivéncia, de

melhores condi¢des de vida e de anseios e esperangas libertadoras”.?*3

A experiéncia metodologica educativa das CEBs caracterizava-se pela
horizontalidade das relacdes, pela valorizacdo do saber popular e pela articulacao
entre a fé e a vida. Como observa Betto, “nas CEBs, o povo descobriu que podia ler
a Biblia com seus préprios olhos e encontrar nela respostas para seus problemas
concretos”.?** Esta metodologia educativa promoveu ndo apenas o crescimento
espiritual, mas também o desenvolvimento da consciéncia critica e da capacidade

organizada das comunidades.

Nas CEBs, a metodologia educativa baseava-se no “ver-julgar-agir’, que
articula a analise da realidade (ver) com a reflexdo teolégica (julgar) e o
compromisso transformador (agir). Esta metodologia oferece instrumentos valiosos
para educacao critica que capacite as pessoas estudantes a analisarem criticamente

as estruturas sociais e a desenvolver alternativas transformadoras.

O “ver” implica andlise criteriosa da realidade social, politica e econémica,
identificando as causas estruturais dos problemas enfrentados pela comunidade, ou
“Julgar” envolve a reflexdo teoldgica sobre esta realidade a luz da fé crista,
buscando discernir os sinais dos tempos e os apelos de Deus na histéria. O “agir”
concretiza-se no compromisso transformador, na organizacdo comunitaria e na luta

para mudancas estruturais.

A metodologia promove uma educacado integral que articula formacao
intelectual, desenvolvimento espiritual e compromisso social. Como destaca Santos

e Goncalves, as CEBs sdao compreendidas como movimentos sociais que

222 BOFF, 1977, p. 32.
223 BETTO, 1981, p. 16.
24 BETTO, 1981, p. 16.
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influenciaram o caréter critico e combativo de seus participantes, demonstrando a

viabilidade da articulacéo entre fé e compromisso social.**

O impacto educativo da CEBs transcendeu o ambito religioso, contribuindo
para a formacéao de liderangcas comunitarias, para o desenvolvimento da consciéncia
critica e para a organizagdo de movimentos sociais comprometidos com a
transformacao da realidade. Como observam estudos sobre as CEBs na regido do
Xingu, “muitas liderangas formadas a partir desta perspectiva educacional atuam até

os dias de hoje no setor educacional e movimentos sociais da regido”.?*°

O processo formativo no ambito informal das CEBs objetivava “langar
liderancas de comunidades e de pastorais sociais para que a atuacao dos leigos
pudesse ir além do campo eclesial, através da insercdo nos conselhos de controle
social, movimentos sociais e populares em defesa da vida e dos direitos humanos e
ambientais”.??’ Esta perspectiva demonstra como a educacdo teoldgica pode

contribuir para a formacao da cidadania ativa e participativa.

As CEBs exerceu “um papel significativo na construcdo do processo de
educacdo na regido do Xingu. Muitas organizacGes sao fruto desta experiéncia da
CEBs junto aos sindicatos, as associacfes de bairro, as pastorais sociais e aos
sujeitos do campo e & juventude”.?”® Este legado evidencia a fecundidade da

articulacao entre teologia e educacao popular para o desenvolvimento comunitario.

A experiéncia das CEBs oferece licbes valiosas para a educacdo
contemporanea voltada a cultura de paz, demonstrando como valores teoldgicos
podem inspirar praticas educativas que promovam a justica social, a participacédo
democrética e a resolucdo pacifica de conflitos. A metodologia participativa da
CEBs, baseada no didlogo e na valorizacdo dos saberes populares, oferece

alternativas as abordagens educativas autoritarias e excludentes.

A Educacédo Popular Cristd, inspirada na metodologia das CEBs e na

pedagogia freiriana, desenvolveu-se como uma proposta educativa que integra os

% SANTOS, Dulcinéia; GONGCALVES, Luciane. Movimentos Sociais e Educacgdo: mutuas
influéncias. Belo Horizonte: UEMG, 2013,p.196.

?® SOUZA, César Martins de; CABRAL, José Neura Azevedo; CASTRO, Weverton. As
Comunidades Eclesiais de Base e sua atua¢do na educacdo na Diocese do Xingu. ltinerarius
Reflectionis , Jatai-GO, v. 4, 2021, p. 01-18, (Documento eletrdnico).

2l SOUZA, CABRAL, CASTRO,2021, p.01-18.

2 SOUZA, CABRAL, CASTRO,2021, p.01-18.
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principios da educacdo popular com os valores cristdo de justica e solidariedade.
Essa modalidade educativa caracteriza-se pela opcao preferencial pelos pobres,

pela metodologia participativa e pela articulacdo entre educacéao e reforma social.

Carlos Rodrigues Brandao define esta proposta como “‘uma educacédo que
nasce do povo, com 0 povo e para 0 povo, inspirada nos valores do Evangelho e
comprometida com a construgdo do Reino de Deus na histéria”.?*® A educacéo
popular cristd desenvolve-se em diversos espacos: escolas comunitarias, centro de
formacdo, movimentos sociais e organizacfes ndo-governamentais que assumem

explicitamente as inspiracdes cristds em sua agao educativa.

Um exemplo significativo desta articulacdo encontra-se na experiéncia do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) na década de 1960. O MEB desenvolveu uma metodologia
de alfabetizac&o conscientizadora que articula o aprendizado da leitura e escrita com
analise critica da realidade social. Apresenta Osmar Favero, “o0 MEB representou
uma sintese criativa entre os principios da educacgao popular e os valores cristdos de

justica social”.?*

A educacdo popular Cristd fundamenta-se em principios que articulam a
pedagogia critica de Paulo Freire com valores teoldgicos da libertagdo, “o primeiro
principio é a opc¢édo preferencial pelos pobres, que orienta toda a agdo educativa em
direcdo aos excluidos e marginalizados”.**! Esta opcdo ndo constitui mero
assistencialismo, mas compromisso ético com a transformacdo das estruturas em

geral, pobreza e exclusao.

O segundo principio € a metodologia participativa, que reconhece as
educandas e o0s educandos como sujeitos de sua propria educacdo e
transformacé&o.?®? Esta metodologia valoriza o saber popular, promove o didlogo e
estimula a participacdo ativa das educandas e dos educandos na construcado do

conhecimento e na analise da realidade.

O terceiro principio é a articulagdo entre a fé e a vida, que busca superar as

dicotomias entre o sagrado e o profano, entre espiritualidade e compromisso social.

29 BRANDAO, 1984, p. 71.

20 FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participacdo popular. Sd0 Paulo: Autores Associados,
2006. p. 134.

3l FREIRE, 1987, p. 32-34.

%2 FREIRE, 1987, p. 68-69.
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A Educacgao Popular Cristd promove uma espiritualidade encarnada, que encontra

Deus na historia e no compromisso com os pobres e oprimidos.

O quarto principio é a praxis transformadora que articula reflexdo e acéo,
contemplacdo e compromisso.”®** A Educacdo Popular Cristd ndo se limita a
transmissao de conhecimentos, mas busca capacitar as educandas e os educandos

para intervencéo critica e ética na realidade social.

De acordo com as experiéncias contemporaneas de Educacédo Popular Crista,
a Pastoral da Terra, desenvolvida pela Igreja Catolica no Brasil, constitui outro
exemplo relevante de integracdo entre teologia e educagdo para a transformacéo
social.?** Esta pastoral articula a formacéo teolégica com a educacdo politica dos
trabalhadores rurais, promovendo consciéncia sobre o direito a terra e a organizacao
da luta pela reforma agraria.>*® Como observa José de Souza Martins, “a Pastoral da
Terra conseguiu articular a mistica cristd com a luta concreta pela terra, criando uma

sintese poderosa entre fé e compromisso social”.>*®

Experiéncias contemporaneas de Educacdo Popular Cristd podem ser
observadas em diversas iniciativas na América Latina que buscam articular os
principios freirianos com valores teolégicos.”®” Nicleos e céatedras dedicadas ao
pensamento de Paulo Freire, desenvolvidos em varios paises da América Latina,
representa uma tentativa contemporanea de sistematizar os principios da Educacao
Popular Cristd em nivel de educacdo superior.>® Esta proposta busca formar
intelectuais organicos comprometidos com o desenvolvimento social, articulando o

rigor académico com o compromisso popular .

% FREIRE, 1987, p. 77-78.
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As escolas comunitarias desenvolvidas em periferias urbanas e areas rurais
também exemplificam a integracdo entre a teologia e a educacdo.?* Estas escolas,
muitas vezes vinculadas a paroquias e movimentos sociais cristdos, desenvolvem
uma pedagogia da esperanca que articula a formacdo académica com a educacao
em valores e desenvolvimento comunitario. Para Pedro Demo, “essas escolas
representam uma alternativa educativa que consegue articular qualidade académica

com compromisso social e inspiragéo ética”.>*°

A integracéo entre a teologia e a educacéao exemplificada nessas experiéncias
concretas demonstra a viabilidade e a fecundidade de uma abordagem educativa
gue nao dissocia formacéo intelectual de compromisso social, nem desenvolvimento
pessoal de transformacdo coletiva, simultaneamente a critica das injusticas,
propositiva de alternativas, sustentada por valores transcendentes que motivem e

orientem a agao transformadora.

3.3.2 Educacédo Luterana e Cultura de Paz: Préaticas Educativas da IECLB no

Contexto Brasileiro

A educacdo luterana, enquanto expressao da Igreja Cristd Evangélica
Luterana do Brasil consolida um modelo pedagdgico integrador que articula fé, ética
e compromisso social. Desde a reforma protestante do século XVI, a tradicao
luterana valoriza a educag¢do como instrumento de transformacdo comunitéaria e

promocao da cidadania, principios refletidos em suas diretrizes institucionais.?*

No contexto brasileiro, a IECLB estrutura suas a¢fes educativas em quatro
eixos principais: projeto de valores e convivéncia, espiritualidade ecuménica,
servigos comunitarios e formacdo docente. Essas iniciativas alinhadas ao Plano de
Educacdo Cristd Continua*?, demonstra como a confessionalidade luterana
contribui para um ambiente escolar inclusivo e pacifico, integrando teologia,

pedagogia e justica social.

%9 STRECK, Danilo R. A educacdo popular e a (re)construcéo do publico: ha fogo sob as brasas?

Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 32, maio/ago. 2006, p. 272-284.

DEMO, Pedro. Participagéo € conquista. Sdo Paulo: Cortez, 1993. p. 89.

*1 IGREJA EVANGELICA DE CONFISSAO LUTERANA NO BRASIL. Diretrizes da Politica
Educacional da IECLB. Porto Alegre: IECLB, 2003. p. 4.

2 |ECLB, 2011, p. 9.
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A experiéncia educativa luterana no Brasil caracteriza-se pela busca de
equilibrio entre identidade convencional e abertura ecuménica, entre formacéo
académica e compromisso social, entre tradicdo teoldgica e inovacdo pedagogica.
Como observa a Constituicdo da IECLB (artigo 3°), a educacdo é compreendida

como ferramenta para “promover a, a justica e o0 amor na sociedade”.**®

Conforme o Projeto de Educacdo em Valores e Convivéncia, a IECLB
incentiva em suas escolas e comunidades projetos pedagoégicos que trabalham
temas como reconciliagdo, perdao, solidariedade e justica social, articulados a
eventos como a Semana da Paz e a Semana da Reforma.*** S&o promovidas
durante essas atividades, rodas de conversas, oficinas e resolugcdo de conflitos e
atividades de integracdo entre as e os estudantes de diferentes origens, enfatizando

o respeito a diversidade.?*°

Essas estdo alinhadas as diretrizes da politica educacional da IECLB, de
acordo com a Constituicdo da IECLB. Art. 3° que destaca a educagcdo como
ferramenta para “promover a paz, a justica e 0 amor na sociedade”.?*®* Um exemplo
€ 0 uso da liturgia luterana, com seus momentos de confissédo e perddo, como base

na dinamica que restaura relacdes interpessoais no ambiente escolar.?*’

Os projetos educacionais da IECLB caracterizam-se pela integragcdo entre
formacdo académica e desenvolvimento de valores, promovendo ambientes
escolares onde a diversidade é valorizada e os conflitos sdo abordados como
oportunidade de crescimento e aprendizagem. Esta perspectiva alinha-se com os
objetivos da educacéo para a cultura de paz oferecendo instrumentos concretos
para a construcao de relacdes harmoniosas e respeitosas.

A metodologia utilizada nesses projetos baseia se na Pedagogia do cuidado e
na ética Luterana da responsabilidade, promovendo o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais essenciais para convivéncia pacifica. como destaca

a IECLB, “Tais iniciativas ndo sao atividades isoladas, mas parte do curriculo

%3 |ECLB. Constituicdo da IECLB. Porto Alegre: IECLB, 2025, Art. 3°.

4 PORTAL LUTERANOS. Paz. Palavr@cao on-line 17. Junho de 2014. Disponivel
em: https://legado.luteranos.com.br/textos/paz. Acesso em 20 abr. 2025.

25 |ECLB, 2003, p. 5.

2% |ECLB, 2025, Art. 3°.

4" ADAM, Jllio Cézar. A Reforma da Missa por Martin Lutero: principios para o fazer litGrgico no
contexto brasileiro 500 anos depois. ATeo, Rio de Janeiro, v. 23, n. 62, p. 434-454, 2019, p. 438.
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escolar, vinculando teoria e prética para promover a vivéncia concreta da

solidariedade”.?*®

Cultivo da espiritualidade e do dialogo inter-religioso nas escolas vinculadas a
IECLB promovem momentos de devocionais abertos a comunidade, nos quais se
discutem valores cristdos universais, como amor ao proximo, a justica e a
tolerancia.?*® Esses espacos, porém, ndo se limitam ao proselitismo: respeitam a
pluralidade religiosa e fomentam o dialogo ecuménico, conforme estabelece o artigo
5° da Constituicdo da IECLB.?*°

A abordagem ecuménica da IECLB se reflete também na integracao das e
dos estudantes de diferentes crencas em atividades conjuntas, como corais inter-
religiosos e projetos artisticos.?* Essa perspectiva estd em sintonia com a Lei de
Diretrizes e Bases da educacéo nacional, a (LDB 9394/96) (Resolu¢cdo CNE/CEB n°
7, de 14 de dezembro de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 anos. Art. 6°), que assegura o respeito a diversidade cultural e

religiosa nas escolas.??

O dialogo inter-religioso promovido nas instituicbes educacionais da IECLB
ndo constitui relativizacdo da fé cristd, mas reconhecimento da dignidade das
diferentes tradicbes religiosas e da necessidade de construir pontes de
entendimento e cooperacéo. Esta perspectiva alinha-se com a proposta de Hans
King sobre ética global, oferecendo fundamentos para uma educacao que promova

a tolerancia e o respeito a diversidade.

A espiritualidade cultivada nas escolas luteranas caracteriza-se pela
integracdo entre contemplacdo e acdo, entre formacdo pessoal e compromisso
social. como observa a IECLB, “os encontros formativos abordam temas como, em
escuta ativa e justica restaurativa”, sempre fundamentado nos principios teoldgicos

da graca luterana e reconciliacdo.?*

248 |ECLB. 2003, p. 6.

29 PORTAL LUTERANOS. Missdo - Compromisso com a Paz. Disponivel
em: https://legado.luteranos.com.br/conteudo_organizacao/presidencia/missao-compromisso-com-
a-paz. Acesso em 20 abr. 2025.

9 |ECLB, 2025, Art. 5°.

5L |ECLB, 2025, p. 23.

2 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de
2010. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos. Art. 6°.

33 |ECLB, (PECC), 2011, p. 24.
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Diante do projeto de servico comunitario e justica social, inspirada pela ética
luterana do servigo, incentiva agcdes como campanhas de arrecadacao, visitas a
asilos e voluntariado em &reas vulneraveis.?** Esclarece a IECLB que tais iniciativas
nao sao atividades isoladas, mas parte do curriculo escolar, vinculando teoria e

pratica para promover a “vivéncia concreta da solidariedade”.?*®

O documento Nossa Fé, Nossa Vida reforca que o compromisso social €
expressao da fé cristd, alinhando-se aos principios da educacéao integral defendidos
pelo Conselho Nacional de Educac&o.?*® Um estudo da Rede Sinodal de Educacéo
destaca que estas praticas combatem a privatizacdo do ensino e resgatam carater

publico nas escolas comunitarias.?>’

Os projetos de servicos comunitarios desenvolvidos pelas escolas luteranas
caracterizam-se pela articulacdo entre informacdo académica e responsabilidade
social, promovendo o desenvolvimento da consciéncia critica e do compromisso
ético das e dos estudantes. Esta perspectiva contribui para a formacao de cidadaos
e cidadas conscientes de sua responsabilidade social e comprometidos com a

construcdo de uma sociedade mais justa.

A metodologia utilizada nestes projetos baseia-se na experiéncia concreta do
servico aos necessitados e as necessitadas, promovendo o desenvolvimento da
empatia, da solidariedade e do senso de justica. Como declara a IECLB, “o servi¢o
ao proximo é compreendido ndo como caridade assistencialista, mas como
expressdo concreta da fé e compromisso com a transformagdo das estruturas

injustas”.?*®

A formacao das educadoras e dos educadores com base teoldgica, inspirada
na IECLB-PECC, investe em formacdo continuada docente, com énfase em
mediacado de conflitos, pedagogia do cuidado e ética crista.?®® Conforme a Diretriz da

IECLB, os encontros formativos abordam temas como empatia, escuta ativa e justica

»%  PORTAL LUTERANOS. Diretrizes da Politica Educacional da IECLB. Disponivel
em: https://legado.luteranos.com.br/conteudo/diretrizes-da-politica-educacional-da-ieclb. ~ Acesso
em 20 abr. 2025.

%5 |ECLB, 2003, p. 6.

?® |GREJA EVANGELICA DE CONFISSAO LUTERANA NO BRASIL. Nossa Fé — Nossa Vida: Guia
da vida comunitaria na IECLB. 82 ed. S&o Leopoldo: Editora Sinodal, 2011. p. 9.

" STRECK, WACHS, 2008, p. 190.

28 |ECLB, 2003, p. 7.

9 |ECLB (PECC), 2011, p. 24.
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restaurativa, sempre fundamentados nos principios teoldgicos da graca luterana e

reconciliacdo.?°

Essa capacitacédo € supervisionada pelo Conselho da Igreja, que, conforme o
artigo 66 de sua Constituicdo, garante a coeréncia doutrinaria e pedagogica nas

escolas, apresentado pela Constituicdo da IECLB no Art. 66.%°"

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais, respalda essa integracéo entre formacéo docente e valores sociais.?®

A formacdo das educadoras e dos educadores na perspectiva luterana
caracteriza-se pela integracao entre competéncia técnica e compromisso ético, entre
rigor académico e sensibilidade pastoral. Esta formacédo busca capacitar as
educadoras e o0s educadores ndo apenas para a transmissdo de conhecimentos,
mas para 0 acompanhamento integral das e dos estudantes em seu

desenvolvimento humano.

Como observa Adam, a liturgia luterana, com seus ritos de confissédo, perdao
e comunhao, inspira praticas pedagogicas que valorizam a reflexdo critica e a
restauracdo dos vinculos.?®® Conforme a IECLB, “nas escolas as e os estudantes, as
professoras e os professores séo incentivados a debater e refletir sobre como esses
valores se aplicam ao cotidiano, seja no combate ao bullying, seja na promocéo do
» 264

dialogo”.

b

A liturgia luterana oferece recursos valiosos para educacdo voltada a
pedagogia da ndo-violéncia, através de seus elementos de confissdo, perddo e
reconciliagdo. Adam, destaca com “a liturgia luterana, com seus ritos de confisséo,
perddo e comunhdo, inspira para praticas pedagoégicas que valorizam a reflexao

critica e a restauracéo dos vinculos.?®®

Essa abordagem dialoga com o Parecer da CNE/CEB n° 7/2010 que enfatiza

a importancia de curriculos que integrem dimens6es éticas e cognitivas.?*® A musica

20 1ECLB, 2003, p. 5.

21 |ECLB, 2025, Art. 66.

%2 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010.
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica. Art. 3°.

263 ADAM, 2019, p. 442.

64 |ECLB (PECC), 2011, p. 22.

265 ADAM, 2019, p. 442.

2% BRASIL. 2010, p. 34.
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7

sacra, por exemplo, é utilizada ndo apenas como expressao religiosa, mas como

ferramenta de desenvolvimento estético e emocional.?®’

A integracdo da pratica litargica na educacdo luterana ndo constitui
catequizacdo, mas utilizacdo pedagogica de elementos simbdlicos e rituais que
promovam valores de paz, perddao e reconciliagdo. Esta perspectiva oferece
instrumentos valiosos para a mediacdo de conflitos e para a construcdo de

ambientes escolares acolhedores e restaurativos.

Na perspectiva da IECLB, as e os estudantes e as professoras e 0s
professores sdo incentivados a debater e refletir sobre como esses valores se
aplicam ao cotidiano, seja no combate ao bullying, seja na promocéo do dialogo.?®®
Esta metodologia promove o desenvolvimento da consciéncia ética e da capacidade

de reflexdo critica sobre os desafios da convivéncia humana.

A avaliacéo na perspectiva da educacao luterana evidencia que a construgéo
da paz requer uma abordagem holistica, combinando espiritualidade, ética e
engajamento social. Seus projetos, desde a mediacdo de conflito até o voluntariado,
demonstram como as instituicbes confessionais podem contribuir para uma

sociedade mais justa, sem abandonar os seus fundamentos teolégicos.”*®

A experiéncia brasileira da IECLB, para Streck e Wachs, oferece insights
valiosos para debates globais sobre educagao e cidadania, mostrando que “a fé e a
razdo, quando articuladas criticamente, fortalecem democracias e combatem as
desigualdades”.?’® Esta experiéncia demonstra a viabilidade da integracdo entre
confessionalidade e compromisso social, entre identidade religiosa e abertura

ecuménica.

Os resultados obtidos pelas escolas luteranas no Brasil indicam que a
articulacdo entre os valores teoldgicos e a educagédo pode contribuir efetivamente
para a formacdo de ambientes escolares passivos e inclusivos.?’* Esta experiéncia

oferece licbes valiosas para outras instituicbes educativas demonstrando que

7 SINODO RIO DOS SINOS. XXX Concilio da IECLB. Boletim Informativo, novembro de 2016, p.

5.
268 |ECLB, 2011, p. 22.

289 |ECLB, 2003, p.4.

"% STRECK; WACHS, 2008, p. 182.
"L |ECLB, 2011, p. 24.
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valores teoldgicos podem inspirar préticas pedagdgicas transformadoras sem
comprometer os principios da laicidade.?”?

A avaliacdo da experiéncia luterana brasileira revela que a educacdo
profissional, quando orientada por principios de abertura, didlogo e compromisso
social, pode oferecer contribuicbes significativas para a construgdo de uma
educacdo para a paz. Esta perspectiva constitui exemplos pragmaticos de como a
integracdo entre a teologia e a educacao pode ser realizada de forma respeitosa a

diversidade e contributiva para a transformacéo social.?"®

272 BRASIL, 2010, Art. 3°.

"3 SINODO RIO DOS SINOS. Relatério Anual 2016. So Leopoldo: Sinodo Rio dos Sinos, 2016, p.
5.



4 PRATICAS E EXPERIENCIAS DE EDUCACAO PARA A PAZ

A educacdo para a paz, apresentada por Proenca, configura-se como uma
abordagem pedagogica fundamental que transcende a simples auséncia de
violéncia, constituindo um processo sistematico e multidimensional orientado para a
formacdo de uma cultura de paz.?’* Como ja foi dito anteriormente, o contexto
contemporaneo do Brasil, demanda urgéncia diante do crescimento alarmante de
violéncia escolar, que registrou aumento de 254% entre 2013 e 2023, exigindo
respostas educativas preventivas e restaurativas de solugbes meramente reativas ou

punitivas, orientando-se praticas transformadoras e preventivas.

Este capitulo fundamenta-se na compreenséo de que a educac¢éo para a paz
nao constitui apenas uma disciplina adicional ao curriculo escolar, mas uma
perspectiva transversal que deve permear toda a experiéncia educativa. Essa
abordagem holistica reconhece que a constru¢do da paz € um processo complexo
gue envolve multiplas dimensdes da formacédo humana, desde o desenvolvimento de

competéncias socioemaocionais até a promoc¢ao de valores éticos e democraticos.

Como observa Jares, “a educacao para a paz € uma filosofia de vida que se
traduz em uma atitude ante a vida € uma metodologia de acdo que se orienta para
despertar a preocupacéo pelo bem comum e realizar a praxis da paz’.>’® Essa
definicdo evidencia que a educacao para a paz transcende metodologias especificas
para constituir-se como uma forma de compreender e transformar as relacdes

humanas e sociais.

Sera abordada a analise de trés experiéncias robustas para a educacao para
a paz que demonstram a visibilidade e efetividade de programas e metodologias
participativas e principios pedagdégicos criticos. Os casos selecionados - Programa
de Educagéo para a Paz do Coletivo Cultural Fora da Caixa, Enabling University
Peace Education Project (EUPE) e Projeto Bandeira da Paz. Representam

diferentes contextos e abordagens, oferecendo um panorama abrangente das

2" PROENCA, Regina M. Gomes de. Educacéo para a Paz: Fundamentos e Aplicacdes Praticas.

[S.L]: Hotmart, 2024. Ebook, p. 15.
2’5 JARES, 2002, p. 156.
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possibilidades de implementagéo da educacao para a paz em escala local, nacional

e internacional.?’®

A fundamentacdo teorica baseia-se nas cinco praticas pedagogicas
integradas da paz sistematizadas por Salles Filho e utlizadas por Proenca:
Pedagogia dos Valores Humanos, dos Direitos Humanos, da Conflitologia, da

Ecoformacéo e das Vivéncias/Convivéncias.?”’

Na perspectiva de Regina Proenca, idealizadora e coordenadora do Coletivo
Cultural Fora da Caixa, “ainda chegaremos a brilhante conclusdo de que a educagao
para a paz é uma necessidade, ndo é luxo e nem perda de tempo”.?”® Essa
afirmacédo reflete a importancia crescente de iniciativas que promovam valores
pacificos e desenvolva a competéncia socioemocional em criancas e jovens,

especialmente aqueles em situacdo de vulnerabilidade social.>”

A perspectiva de Proenca dialoga com as contribuicées de Montessori, que ja
no inicio do século XX afirmava que “as pessoas educam para a competicdo e este
€ o principio de qualquer guerra. Quando educarmos para cooperar € sSermos

solidarios uns com os outros, neste dia, estaremos a educar para a paz’. 2*

A relevancia desta abordagem intensifica-se quando consideramos os dados
alarmantes sobre violéncia escolar no Brasil. O crescimento dos casos registrados
em evidéncia ndo apenas a magnitude do problema, mas também a urgéncia de
praticas educativas que abordem as causas estruturais da violéncia e promovam

alternativas baseadas no diadlogo, na justica e na solidariedade.

A educagdo para a paz para o Planeta Paz envolve “ensinar-aprender-
assimilar-integrar em Si-Mesmo “conhecimentos sobre o amor e a paz, a justica, nao
violencia, a democracia, os direitos humanos e a cidadania altruista.?®* Esse
processo educacional visa promover uma pedagogia da ndo-violéncia na sociedade,
nas relagbes humanas, transformando ndo apenas individuos, mas também os

contextos comunitarios onde estao inseridos.

>’ PROENCA, 2025, p.23.

2" SALLES FILHO, 2019, pag. 368.

'8 PROENCA, 2025, p.23

2’ GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia emocional: a teoria revolucionéria que redefine o que é
inteligente . Rio de Janeiro: Objetiva, 2006, p. 89.

89 MONTESSORI, 2004, p. 79.

8L PLANETA PAZ. A Educacéo para a Paz Social. 2024, p. 8.
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Esta percepcédo alinha-se com a perspectiva freireana de que a educacao €
sempre um ato politico e ético, capaz de reproduzir ou transformar as estruturas
sociais existentes. Baseia-se na compreensao de que as praticas educativas para a
paz devem ser sistematicas, intencionais e fundamentadas em marcos tedricos

sélidos.

Como destaca Adams, “a educacdo para a paz requer metodologias
especificas que contemplam ndo apenas a transmissdo de conhecimento sobre paz,
mas principalmente a vivéncia de valores e praticas que promovam relacdes

pacificas e justas”.?*?

O capitulo organiza-se em torno da andlise de experiéncias concretas que
demonstram a viabilidade, e eficacia da educacédo para paz em diferentes contextos,
onde busca identificar elementos fundamentais para a implementacdo bem-sucedida
de programas educativos voltados para a paz, oferecendo subsidios teéricos e
praticos para as educadoras e os educadores, gestores e gestoras e formadores e

formadoras de politicas publicas.

4.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCACAO PARA A PAZ EM BASE
CONCEITUAL E HISTORICA

Para Vieira e Dittrich, “a educagao para a paz fundamenta-se em diferentes
correntes pedagdgicas e envolvimentos sociais, incorporando contribuicdes de
pensadores como John Dewey, Maria Montessori e Mahatma Gandhi”.?®® Esta
fundamentacéao tedrica multipla reflete a natureza interdisciplinar da educacéo para a
paz, que articula conhecimento da pedagogia, psicologia, sociologia, filosofia e
estudo sobre conflitos para desenvolver abordagens educativas transformadoras.

A perspectiva historica da educacédo para a paz revela sua evolucdo desde as
primeiras iniciativas pacifistas do século XX até as abordagens contemporaneas
fundamentadas na educacéo para a paz. Como observa Harris, “a educacao para a

paz emergiu como uma resposta educativa as tragédias das guerras mundiais, mas

282 ADAMS, David. UNESCO Culture of Peace Programme. Paris: UNESCO, 2010, p. 67.
8 VIEIRA; DITTRICH, 2023, p. 25.
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gradualmente ampliou seu escopo para abordar mdultiplas formas de violéncia

estrutural, cultural e direta”.?*

Para Dewey, “para que o principio da educacéo integral aconteca, € preciso
gue as escolas atendam a todas as dimensdes do desenvolvimento humano, a fim
de que ocorra aprendizagem significativa e desenvolvimento social”.?® Esta
compreensao da educacdo integral alinha-se com os principios da educacédo para a
paz, que busca formar sujeito capaz de construir relacbes harmoniosas e
transformar realidades sociais marcadas pela violéncia e exclusdo. A proposta
deweyana de educacdo democratica oferece fundamentos importantes para a
praticas educativas que promovam a participacdo, o dialogo e a responsabilidade

social.

Maria Montessori contribuiu decisivamente para a fundamentacdo da
educacgao para a paz através de sua compreensao da crianga como” construtora da
paz”. Conforme Montessori, “a educagao € a arma mais poderosa que se pode usar
para mudar o mundo”, perspectiva que orienta praticas educativas que reconhecem

o potencial transformador da educacéo desde a primeira infancia.?®°

A influéncia de Mahatma Gandhi na educacdo para a paz manifesta-se
atravées de seus principios de ndo-violéncia (ahimsa) e busca da verdade
(satyagraha), que fundamentam metodologias educativas baseadas no dialogo, na
resolucao pacifica de conflitos e na mudanca societaria. Como destaca Patel, “a
pedagogia gandhiana oferece instrumentos praticos para a formacdo de sujeitos

comprometidos com a justica social e néo-violéncia”.?®’

No Brasil, um marco institucional importante foi estabelecido em 2018.
Conforme Vieira e Dittrich, quando o estado brasileiro celebrou, por meio da Lei De
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), o compromisso de o
sistema de ensino nacional promover a cultura de paz.’®® Este compromisso

representa um avanco significativo na institucionalizacdo da educacao para a paz,

4 HARRIS, lan M.; MORRISON, Mary Lee. Peace Education. 3. ed. Jefferson: McFarland &
Company, 2013, p. 45.

“%5 DEWEY, John apud SECRETARIA DE EDUCACAO DO CEARA. Circulos de dialogo e cultura de
paz. 2022, p. 18.

8 MONTESSORI, 2004, p. 134.

7 PATEL, Sujata. Gandhi's educational philosophy and peace education. Peace Review, v. 28, n. 1,
2016; p. 78.

28 VIEIRA; DITTRICH, 2023, p. 35.
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embora a sua efetivagdo ainda encontre obstaculos relacionados as condicfes
culturais brasileiras. A aprovagdo posterior da Politica Nacional de Promocao da
Cultura de Paz nas Escolas PL (1482/2023) reforca este compromisso institucional,
oferecendo marcos legais mais especificos para a implementacdo de praticas

educativas voltadas & paz.”®

A base conceitual da educacéo para a paz no Brasil dialoga com a tradicao
da educacdo popular desenvolvida por Paulo Freire e seus continuadores. Como
observa Branddo, “a educacdo popular brasileira ofereceu instrumentos
metodoldgicos fundamentais para a educacgéo para a paz, especialmente através da
valorizacdo do dialogo, da problematizacdo da realidade e da formacdo da

consciéncia critica.?®®

As Cinco Pedagogias Integradas da Paz fundamentadas na teoria da
educacdo para a paz, baseiam-se em 5 dimensfes pedagodgicas fundamentais.
Estas cinco pedagogias constituem um marco tedrico-metodoldgico integrado que
contempla multiplas dimensdes da formacdo humana. Como observa Sales Filho,
“formam um cenéario complexo integrador, onde cada elemento se conecta aos
demais refletindo ideias gerais que precisam ser repensadas considerando
diferentes faixas etarias, contextos escolares e sempre soube a perspectiva dupla,

micro e macro”.?*

Pedagogia dos Valores Humanos, enfocando “[...] o desenvolvimento de
valores como solidariedade, generosidade e respeito as diferencas, baseados na
escuta e no didlogo”®®? Esta primeira dimens&o fundamenta-se na compreensédo de
que os valores, ndo se transmitem de forma mecéanica, mas se constroem através de
experiéncias significativas e reflexdo critica. Como destaca Puig, “a educacdo em
valores deve promover o desenvolvimento da autonomia moral e da capacidade de

reflexdo ética sobre as acdes humanas”.?*?

Pedagogia dos Direitos Humanos “que promove a compreensao e a vivéncia
dos direitos fundamentais como base para relagdes sociais justas”.?** Esta dimenséo

articula-se com educacao em Direitos Humanos desenvolvidas no Brasil a partir da
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redemocratizacéo, oferecendo instrumentos para a formacdo da cidadania ativa e
responsavel. Conforme Candau, “a educacdo em Direitos Humanos visa formar
sujeitos de direito, capazes de reconhecer, respeitar e promover os direitos humanos

em suas multiplas dimensdes”.?®

A Pedagogia da Conflitologia também é fundamental uma vez que “[..]
trabalha a mediacdo da resolucdo pacifica de conflitos como oportunidade de
aprendizagem e crescimento”.?®® Esta abordagem inovadora compreende os
conflitos como fenbmenos naturais das relagdes humanas que, quando abordados
construtivamente, podem construir oportunidades de desenvolvimento pessoal e
social. Como observa Chrispino, “a mediacédo escolar ndo apenas resolve disputas

pontuais, mas desenvolve competéncias para a vida em sociedade”.?’

Pedagogia da Ecoformacdo “ao integrar a relagdo individuo-espécie-
sociedade-planeta, promovendo a sustentabilidade, cidadania planetaria”.?®® Esta
dimensdo reconhece a independéncia entre questdes sociais e ambientais,
orientando praticas educativas que promovam simultaneamente a justica social e a
sustentabilidade ecoldgica. Na perspectiva de Pineau, “a ecoformagao constitui uma
abordagem educativa que articula a formagdo humana e a transformacédo

ambiental”.?®°

Pedagogia das Vivéncias/Convivéncias “visa focar na pratica cotidiana de
convivéncia harmoniosa e construtiva”®*® Esta Ultima dimensdo enfatiza a
importancia da experiéncia concreta como espaco de aprendizagem e
transformacdo. Como destaca Maturana, “aprendemos através do viver, e 0 viver

humano acontece sempre em conversacdo e em convivéncia com os outros”.3%

A integracdo destas cinco pedagogias oferece um marco abrangente para a
educacédo do Século XXI, contemplando as ultimas multiplas dimensdes da formacao
humana e os desafios complexos das sociedades contemporaneas. Esta abordagem

sistémica transcende a fragmentacdo disciplinar tradicional, promovendo uma
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educacao integral que forma sujeitos capazes de pensar criticamente, eticamente e

transformar a realidade social.

4.2 ESTUDO DE CASOS: PROJETOS SOCIAIS E ESCOLARES NO BRASIL E NO
MUNDO

O Programa de Educacgéao para a Paz do Coletivo Cultural Fora da Caixa foi
desenvolvido pelo Coletivo Cultural Fora da Caixa, por Proenga, em parceria com 0
Educandéario e Instituto André Luiz e, representa uma das experiéncias mais

consolidadas de educacéo para a paz no Brasil.>%

De acordo com Proenca, “desde 2018 estamos trabalhando junto as
criangas e jovens potencializados pelo educandario, sempre buscando desenvolver
e aprimorar nosso programa de Lideranca e Saude Emocional’.®*® A énfase na
lideranca e saude emocional reflete a compreensdo contemporanea de que a
educacdo para a paz deve contemplar tanto desenvolvimento de competéncias
sociais quanto o fortalecimento do bem-estar psicolégico das educandas e dos

educandos.

O programa foi idealizado por Regina Proenca, que ha mais de 25 anos
desenvolve e implementa projetos de Educacéo e Cultura de Paz.3** As estratégias
adotadas séo frutos de anos de estudos e pesquisas de Proenca, combinando
“‘informacgdes cientificas e filosoficas associadas ao diadlogo e a dindmica em grupos”
que norteiam os encontros, onde “a participagdo ativa dos jovens € sempre
estimulada e valorizada”.>® Esta fundamentacao cientifica e filoséfica envia o rigor
metodoldgico que caracteriza o programa, distanciando-se de abordagens

meramente intuitivas ou assistencialistas.

Como observa Goleman, “a inteligéncia emocional € mais importante que o
QI para o sucesso na vida, incluindo a capacidade de estabelecer relagbes
interpessoais saudaveis e de lidar construtivamente com os conflitos”.3® A

metodologia do programa baseia-se em principios de educacéo dialogica freiriana,

%2 PROENCA, 2025, p. 1.
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da psicologia humanistica e das teorias contemporéaneas sobre inteligéncia

emocional.

A organizacdo espacial dos encontros em circulo, rejeitando o modelo
tradicional de disposicéo hierarquica da sala de aula, reflete principios democraticos
e participativos que fundamentam a educacdo para a paz. Esta escolha
metodoldgica alinha-se com as contribuicdes de Pranis. Sobre processo circulares:
“o circulo cria um espaco sagrado onde cada pessoa pode falar sua verdade e ser

ouvida com respeito”.3*’

Reconhecimento internacional, sob a qualidade e inovacdo do programa tem
atraido reconhecimento nacional e Internacional, afirma Proenca.?® Os excelentes
resultados obtidos trouxeram, conforme apresentado por Proenca, “diversos
prémios, reconhecimento nacional e internacional, convites para apresentarmos
nosso programa em eventos de Educagdo para a Paz na India, México, Nepal,

Estados Unidos e Brasil”.3*®

O reconhecimento internacional do programa demonstra que a educacao
para a paz transcende fronteiras culturais e linguisticas, baseando-se em valores
universais que encontram ressonancia em diferentes sociedades. O projeto
despertou interesses académicos internacionais, sendo objeto de estudo da
pesquisadora Priscila Verwaanjem, que esta realizando o seu Mestrado na
Universidade de Amsterdam.®° O programa “atraiu a atengdo e o respeito” da
universidade holandesa, resultando no convite para a coorientacdo de pesquisa e
apresentacdo dos projetos na instituicdo Amsterdam.*'* A parceria académica com a
Universidade de Amsterdam representa um marco importante para
internacionalizacdo das praticas brasileiras de educacdo para a paz. Esta
colaboracdo permite o intercambio de experiéncias e conhecimentos, contribuindo
para o fortalecimento da rede global de pesquisadores, pesquisadoras e praticantes

da educacéo para a paz.

As Experiéncias Internacionais Enabling University Peace Education Project

(EUPE) para Nur Hala, no contexto Internacional, destaca-se o Enabling University
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Peace Education Project (EUPE), € um projeto implementado na Etiépia e no
Sud&o.?'? Cofinanciado pela Unido Europeia e pelo British Council, o (EUPE) NUR,
configura-se como “um investimento ousado na lideranga juvenil e na resiliéncia
comunitaria”.®*® Este projeto representa uma abordagem inovadora de educac&o
para a paz em contextos de pos conflito, oferecendo licbes valiosas para a

implementacgéo de programas similares em diferentes realidades sociais.

A escolha da Etiépia e do Sudao como contexto de implementacdo do EUPE
reflete a compreensdo de que a educacéo para paz possui relevancia especial em
sociedades marcadas por conflitos historicos e tensfes étnicas. Como observa
Lederach, “A construcdo da Paz em sociedades divididas requer abordagens
educativas que promovam a reconciliacdo e a transformacdo de narrativas

conflituosas”.3'*

Desde seu lancamento, EUPE Nur envolveu mais de 4.600 estudantes em
sete universidades na Eti6pia e no Sud&o.3'> No centro do projeto estéo os projetos
de acado social (SAPs), Para Nur, “iniciativas lideradas por e pelas estudantes que
colocam a teoria da construcdo da paz em pratica no nivel comunitario”.>** Esta
metodologia de aprendizagem e servico demonstra a eficacia de abordagens que

articulam formacao tedrica e acao social transformadora.

A escala do EUPE, envolvendo mais de 4.600 pessoas estudantes,
evidencia a viabilidade de implementar programas de educacéo para a paz em larga
escala. Esta experiéncia oferece subsidios importantes para a politicas publicas que

visem institucionalizar a educacao para a paz em sistemas educacionais nacionais.

Esta experiéncia oferece subsidios importantes para a politica publica que
vise institucionalizar a educacao para a paz em sistemas educacionais nacionais. Os
projetos de acdo social (SAPs) Representam uma inovacdo metodoldgica,
importante demonstrando como educacéo para a paz pode transcender os limites da
sala de aula para promover transformac¢des concretas nas comunidades. Esta
abordagem alinha-se com a proposta freiriana de educacdo como praticas da

liberdade, que busca formar sujeitos capazes de transformar sua realidade social.
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O Projeto Bandeira da Paz com sua iniciativa, criado pelo Professor Lino
Azevedo Junior, merece destaque Planeta Paz que utiliza, “a arte como meio para

promover a paz pessoal, social e planetaria”.>!’

O projeto foi certificado pela Living Peace Internacional e passou a integrar o
patriménio mundial da Educacdo para a Paz.*'® A utilizagdo da arte como
metodologia para a educacdo para a paz encontra fundamentagéo na compreenséao
de que a expressao artistica oferece linguagens nao verbais que podem facilitar a
comunicacao intercultural e a expressdo de sentimentos e valores. Como observa
Boal, “O teatro € um ensaio da revolugdo”, permitindo que o0s participantes

experimentem diferentes formas de ac&o social.>*

O projeto Planeta Paz visa “estimular pessoas e instituicdes a realizarem
acles e projetos socioeducativos em prol da paz pessoal, social e planetéria, e de
valorizar os trabalhos realizados através da MOSTRA CULTURAL BANDEIRA DA
PAZ”3° Esta abordagem sistémica, que articula dimensdes pessoais, sociais e
planetarias da Paz, alinha-se com a compreensdo contemporanea de que a
construcdo da Paz requer transformacdes simultdneas e multiplos niveis da

experiéncia humana.

A realizacdo de mostras culturais como metodologia de educacao para a paz
demonstra o potencial das praticas artisticas para mobilizar comunidades e
promover valores de paz e justica social. Esta estratégia permite que 0s
participantes de diferentes idades e contextos sociais contribuam para a construcao

coletiva da paz.

4.3 METODOLOGIA PARTICIPATIVA E DIALOGICA CINCO
PEDAGOGIAS INTEGRADAS DA PAZ

A metodologia adotada pelos programas de educacgdo para a paz, rompe
com o modelo tradicional de educagdo, com sua estrutura pedagogica inovadora,

afirma Proenca.®*! Os encontros, de acordo com Proenca, sdo organizados “com as

37 p ANETA PAZ, 2024, p. 45.
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cadeiras e mesas arrumadas em circulo, facilitando a expresséo e o didlogo com os
participantes”, rejeitando “o modelo tradicional onde o professor € o unico que pode
ver os rostos dos participantes”.3?> Esta organizacdo espacial reflete principios
pedagogicos fundamentados na horizontalidade das relacdes e na valorizacdo da

participagéo de todos os envolvidos e todas as envolvidas no processo educativo.

Esta abordagem busca superar a estrutura hierarquica tradicional, de acordo
com Proenca, onde “todos ocupam um lugar de fala e todos podem se ver’.’* A
organizacao espacial em circulo simboliza e materializa os principios democraticos e

participativos que fundamentam a educacgao para a paz.

Como observa Freire, “O didlogo é uma relagdo horizontal que nasce da
matriz critica e gera criticidade”, oferecendo fundamentos para a praticas educativas
genuinamente democraticas.®** A escolha por metodologias participativas
ideolégicas fundamenta-se na compreensdo de que a paz ndo se ensina através de
discursos ou transmissdo unidirecional de conhecimentos, mas se constréi atraves
de experiéncias vivenciais que promovam o desenvolvimento de competéncias
relacionais e éticas. Esta perspectiva alinha-se com a contribuicdo de Dewey, que

defendia que “aprendemos fazendo e refletindo sobre o que fazemos”.3?

A metodologia participativa também promove o desenvolvimento da
autonomia das educandas e dos educandos, capacitando-o0s e capacitando-as para
assumir papéis de lideranca na construcao de relacfes pacificas em seus contextos
de vida. Como destaca Rogers, “A educacdo centrada na pessoa promove O

desenvolvimento da autoestima e da responsabilidade social”.3*

Uma metodologia interessante utilizada na Educacao para a Paz é a de 6x1,
adaptada pelo Movimento Juvenil pela Unidade a partir da metodologia de
Aprendizagem-Servico Living Peace.®*’ Esta abordagem visa, de acordo com Living
Peace, “ajudar os grupos juvenis a planejarem acdes pela Paz de forma eficaz e

participativa”.®?®

%22 PROENGCA, 2025, p. 9.

23 PROENCA, 2025, p. 10.

%4 EREIRE, 1987, p. 92.

%25 DEWEY, 1959, p. 134.

%5 ROGERS, 1977, p. 145.

%27 IVING PEACE. Metodologia 6x1. 2016, p. 5.
%8 |IVING PEACE, 20186, p. 6.



100

A metodologia 6 x 1 representa uma sistematizacdo inovadora que articula
um planejamento participativo em acédo transformadora, oferecendo instrumentos
praticos para implementacéo de projetos de educacdo para a paz. A metodologia &
estruturada em seis etapas sequenciais: observar, pensar, envolver, agir, avaliar e

celebrar.3?®

Como afirma a descricdo do método Living, “seguindo os seus passos, 0
grupo desenvolvera gradualmente uma ‘visao sistémica’ da realidade na qual deseja
intervir, permitindo individuar qual a sua contribuicdo especifica para uma mudanca
da realidade”.®® Esta sequéncia metodolégica oferece uma estrutura sistematica

gue evita tanto o ativismo e irreflexivo quanto a reflexdo desconectada da acao.

A primeira etapa, "observar’, fundamenta-se na Pedagogia freiriana da
problematizacdo, que reconhece a importancia da andlise critica na realidade como
ponto de partida para processos educativos transformadores. Como observa Freire,
“A educacao auténtica ndo se faz de "A" para "B" ou de "A" sobre "B", mas de "A"

com "B", mediatizados pelo mundo”.*%!

A etapa "pensar” promove o desenvolvimento do pensamento critico e da
capacidade de analise sistémica dos fenbmenos sociais, esta dimensao alinha-se
com as contribuicbes de Morin sobre o pensamento complexo: “A educacdo deve
favorecer a aptiddo natural da mente para formular e resolver os problemas

essenciais”.3*?

A etapa “envolver” Reconhece que a construgdo da Paz é um processo
coletivo que requer a participacdo ativa de multiplos atores sociais. Esta perspectiva
dialoga com a compreensdo de Galtung sobre paz positiva: “a paz positiva

pressupde a promocao ativa da justica social, da igualdade e do dialogo”.>*?

A etapa “agir’ materializa os principios da educacao para a paz atraves de
acOes concretas que visem transformar as realidades identificadas como problemas.
esta dimensao pratica evita que a educacdo para a paz se limite as reflexdes

abstratas, promovendo a praxis transformadora.
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As etapas “avaliar” e “celebrar” contemplam o ciclo metodoldgico,
promovendo a reflexdo sobre os processos vivenciados e o reconhecimento das
conquistas alcancadas. Esta dimensdo avaliativa € fundamental para o
aprimoramento continuo das praticas educativas e para o fortalecimento da

motivacéo dos participantes.

A Comunicacao nao violenta tem se mostrado uma ferramenta valiosa para
a promocdo da cultura de paz em escolas, conforme em entrevista.>** Entre as
metodologias praticas utilizadas estdo as rodas de conversa, que promovem a paz e

a comunicacao eficaz.®**

Esta atividade “ajuda a criar um ambiente seguro e acolhedor, permitindo
gue as e os estudantes se expressem livremente e desenvolvam habilidades de

resolucdo de conflitos”.>%

A CNV constitui uma metodologia especifica desenvolvida por Marcal
Rosemberg que oferece instrumentos préaticos para a comunicacdo empatica e a
resolucdo pacifica de conflitos. A fundamentacdo tedrica da CNV baseia-se na
compreensao de que por tras de todo o comportamento humano estao necessidades
basicas que, quando nao atendidas, podem gerar conflitos e violéncia. Como
observa, “quando expressamos nossas necessidades de forma clara e ouvimos as
necessidades dos outros com empatia, criamos conexdes que tornam possivel

encontrar estratégias que atendam as necessidades de todos”**’

A implementacdo da CNV no meio educacional requer formacao especifica
das educadoras e dos educadores e criacdo de uma cultura institucional que valorize
o didlogo e a expressdo auténtica de sentimentos e necessidades. Esta abordagem
transcende técnicas comunicativas especificas para constituir-se como filosofia de

relacionamento baseada na empatia e na compaixao.

As rodas de conversa fundamentadas na CNV oferecem espacgos

estruturados para a pratica do dialogo empatico e da escuta ativa. Como destaca
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Nonato, “as rodas de conversa constituem metodologia participativa que promove a

construcao coletiva de conhecimentos e a resolucéo colaborativa de problemas”.3*®

A eficacia da CNV na educacéo para a paz reside em sua capacidade de
transformar conflitos interpessoais em oportunidade de conexdo e crescimento
mutuo. Esta abordagem alinha-se com a perspectiva da conflitologia Positiva, que
compreende os conflitos como fen6menos naturais das relagbes humanas que

podem ser transformados em experiéncias construtivas.

4.3.1 Relatos de entrevistas com o0s e as participantes, educandos e

educandas, educadores e educadoras e agentes comunitarios

Os relatos dos e das participantes evidenciam o impacto positivo da
metodologia adotada, como afirma Proenca.**® Gabriela, de 17 anos, conforme
Proenca , destaca: “Gostei muito de todas as aulas, foi uma experiéncia diferente,
me senti conectada com as professoras, e isso muda muito. [...] Gosto de como a

aula é parecida (ou seja) uma roda de conversa nos deixa mais a vontade”.>*

Este depoimento evidencia como a metodologia participativa promove nao
apenas aprendizagens cognitivas, mas também o desenvolvimento de vinculos
afetivos que facilitam o processo educativo. A expressdo “me senti conectada”
revela uma dimensao fundamental da educacédo para a paz: a importancia das
relacbes interpessoais auténticas e respeitosas como base para 0S pProcessos

educativos transformadores.

Como observa Norddings, “O cuidado constitui base ética fundamental para
praticas educativas que promovam o desenvolvimento integral das educandas e dos
educandos”.**" Esta percepcdo sugere que metodologias participativas e dialégicas
podem efetivamente contribuir para tornar a educagcdo mais significativa e

transformadora.

A preferéncia pela “roda de conversa” que deixa 0s e as participantes “mais

a vontade” confirma a eficacia de metodologias que promovam a horizontalidade das
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relacbes e a valorizagdo da participacdo de todos. Esta percepgéo alinha-se com
pesquisas que demonstram os beneficios de ambientes educativos democréticos e
participativos para o desenvolvimento socioemocional, das educandas e dos

educandos.

O programa que se apropria dos valores de n&o-violéncia, demonstra
eficacia na transmisséo de valores pacificos.**? Victor Hugo, de apenas 11 anos, ao
falar sobre o documentario que mais o impactou, confirmou Proenca: “O
documentario do Mahatma Gandhi. “Porque eu resolvo sem bater, que nem ele, e

pratico muito Satyagraha com meus amigos”.>*?

Este depoimento revela ndo apenas a compreensdo conceitual dos
principios de ndo-violéncia, mas sua aplicacdo pratica nas relacdes cotidianas do
praticante. A referéncia ao "Satyagraha” , Conceito gandhiano que significa “forca da
Verdade” ou “resisténcia ndo-violenta”, demonstra que criangas podem compreender
e aprimorar-se de conceitos complexos relacionados a construcdo da paz quando

apresentados através de metodologias adequadas.

Como observa Gandhi, “o Satyagraha € a for¢ca que nasce da verdade e do
amor ou da nao-violéncia”.*** Esta compreens&o profunda dos principios gandhianos
por uma crianca de 11 anos evidencia a eficacia das metodologias utilizadas no

programa.

A expressao “resolvo sem bater que nem ele” evidencia a transferéncia de
aprendizagens do contexto educativo para as relacdes sociais concretas do
participante. Esta capacidade de aplicar principios de nao violéncia em situacdes
conflituosas constitui objetivo central da educacéo para a paz.

Vitoria, também de 11 anos, expressou de acordo com Proenca: “Eu gostei
bastante de tudo! As professoras sdo maravilhosas, e eu tenho certeza, que vou sair
com muito mais conhecimento, e vou ficar sabendo de varias pessoas importantes

que eu ndo conhecia”.3*

Este depoimento revela entusiasmo com o processo educativo e

reconhecimento de sua dimensdo formativa, evidenciando que metodologias
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participativas podem promover motivacao intrinseca para a aprendizagem. A
mengao a “pessoas importantes que eu nao conhecia” indica que o programa amplia
o repertorio cultural dos e das participantes, apresentando-lhes modelos de

lideranca pacifica que podem inspirar suas proprias trajetorias.

Essa dimensado cultural da educacdo para a paz é fundamental para a
formacéo de identidades comprometidas com valores de justica e ndo-violéncia. O
conhecimento de lideres historicos da paz oferece referéncias positivas para o

desenvolvimento pessoal e social das e dos participantes.

Na perspectiva de Vera Candau, oferece importantes reflexdes sobre os
desafios da educacéo para a paz no contexto atual.>*® Para ela, embora a educacao
sempre tenha estado “impregnada por valores”, o trabalho especifico e explicito em

direitos humanos, especialmente voltado para a paz, é relativamente recente.>*’

Candau identifica dois grandes desafios: “Primeiro, pela problematica da
propria realidade no plano internacional e local. E, por outro lado, porque os
professores ndo estdo preparados’.>*® Os cursos de formacdo docente “tém
privilegiado outras dimensdes da formacdo docente e o debate em torno da
construcéo de atitudes, comportamentos e valores orientados para a formacéo da
cidadania e para a promocdo de uma cultura da nado-violéncia, em geral ndo esta

presente nesses cursos ou é muito fragil”.>*°

Esta analise evidencia a necessidade de reformulacdo dos curriculos de
formacdo docente para incluir competéncias especificas relacionadas a educacédo
para a paz. A identificacdo da problematica da propria realidade no plano
Internacional e local como desafio para a educacdo para a paz revela que, esta a
modalidade educativa ndo pode ser dissociada dos contextos sociais, politicos e
econOmicos onde se desenvolve.

Como observa Apple, “A educacdo €& sempre politica, refletindo e
reproduzindo ou transformando as relagdes de poder existentes na sociedade”.**° A

constatacdo de que “os professores e as professoras nédo estdo preparados e

%% CANDAU, Vera. Educacdo para a paz: desafio urgente e necessario. Planeta Ponto Com

entrevista, p. 3.
%7 CANDAU, entrevista, p. 4.
%8 CANDAU, entrevista, p. 5.
%9 CANDAU, entrevista, p. 6.
%9 APPLE, 2003, p. 134.
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preparadas” evidencia a necessidade de investimento sistematicos em formacgéo
continuada que capacite as educadoras e os educadores para desenvolver préaticas

pedagogicas da ndo-violéncia.

A constatacdo de que “os professores ndo estao preparados” evidencia a
necessidade de investimento sistematico na formacdo continuada que capacite os
educadores e as educadoras para desenvolver praticas pedagodgicas voltadas para
educacdo para a paz. Esta situacdo demanda reformulagbes curriculares que
integram a educacdo para a paz como componente transversal da formacao
docente. Esta formacdo deve contemplar ndo apenas aspectos metodologicos, mas
também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e éticas nos proprios

educadores e educadoras.

4.3.2 Indicadores de impacto social e educacional

Para um meio educacional harmonioso, um dos principais indicadores de
sucesso do programa €é a criagcdo de um espaco pedagoégico pacifico. Afirma
Proenca, “ndo tivemos problemas com indisciplina, bullying ou qualquer outro

comportamento desrespeitoso que envolvesse agressividade verbal e/ou fisica”.>**

Os questionarios e atividades propostas por Proenca, “auxiliaram na criagéo
de um ambiente harménico, estimulante e pacifico, onde as diferencas foram
valorizadas”.®** Este resultado evidencia que programas bem estruturados de
educacdo para a paz podem transformar ambientes educacionais, reduzindo

manifestacfes de violéncia e promovendo relacdes mais respeitosas.

A auséncia de problemas de indisciplina e bullying constituem indicador
importante da efichcia das metodologias empregadas. Como observa Olwers,
“programas de prevencgdo ao bullying incorporam principios de educacéo para a paz
apresentando o resultado superior aqueles baseados apenas em medidas

punitivas”.®**

A criagdo de um “ambiente harmonico, estimulante e pacifico” evidencia que

a educacdo para a paz ndo se limita a prevencdo de comportamentos negativos,

1 PROENCA, 2025, p. 20.

%2 PROENCA, 2025, p. 21.

%3 OLWEUS, Dan. School bullying: development and some important challenges. Annual Review of
Clinical Psychology, v. 9, 2013, p. 134.
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mas promove ativamente condi¢des que favorecem o desenvolvimento integral das
educandas e dos educandos. Esta perspectiva alinha-se com a compreensao de que
o ambiente educativo saudavel constitui necessidade para aprendizagem

significativa.

A valorizacdo das diferencas como resultados do programa, demonstra que,
a educacdo para a paz pode efetivamente promover a inclusdo e o respeito a
diversidade. Esta conquista € especialmente relevante em contextos marcados por

desigualdades sociais e discriminacfes de diferentes tipos.

Desenvolvimento de habilidades socioemocionais, descrito pelo programa de
Proenca, visa o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida em
sociedade.®®* Proenca confirma que quando os e as participantes “aprendem a
dialogar, a ouvir o outro e discordar com respeito, estdo aptos para realizar uma

comunicacdo mais eficiente, empatica e inclusiva”.®*®

Isso proporciona, na perspectiva de Proenga, “um amadurecimento
emocional em suas interagdes dentro e fora do ambiente escolar’.®® Este
desenvolvimento de habilidades socioemocionais constitui 0 objetivo central da
educacdo contemporanea, reconhecido por sua importancia para O Sucesso

académico e profissional das educandas e dos educandos.

A aprendizagem do dialogo respeitoso constitui competéncia fundamental
para a vida democrética e para a construcdo de relagdes pacificas. Como observa
Habermas, “a agdo comunicativa baseada no dialogo constitui fundamento da vida

social democratica”.>®’

O desenvolvimento da capacidade de “discordar com respeito” evidencia
sofisticacao nas habilidades relacionais dos e das participantes, demonstrando que
€ possivel ensinar e aprender formas construtivas de lidar com diferengas de opinido
e conflitos de interesse. Esta competéncia € especialmente relevante em sociedades

plurais e democraticas.

%4 PROENCA, 2025, p. 22.

%5 PROENCA, 2025, p. 23.

%5 PROENCA, 2025, p. 24.

%" HABERMAS, Jiirgen. Direito e democracia: entre facticidade e validade. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1997, p. 89.
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O “amadurecimento emocional” reflete o desenvolvimento da inteligéncia
emocional, competéncia reconhecida como fundamental para o bem-estar pessoal e
para a qualidade das relacdes interpessoais. Este resultado evidencia que a
educacao para a paz contribui ndo apenas para a reducao da violéncia, mas para o

desenvolvimento integral das educandas e dos educandos.

Constitui também na formacao de lideranca e protagonismo, o programa de
Proenca, ao buscar transformar os e as participantes de “vitimas das circunstancias
para um papel de protagonismo”.>*® Este empoderamento de acordo com Proenca é
considerado fundamental para que possam “sair da postura de inércia em relacéo
aos problemas do mundo, sejam eles locais ou globais, participando de movimentos

que buscam a mudancas de forma pacifica e ndo violenta”.>*°

A promocdo do protagonismo juvenil alinha-se com os principios da
pedagogia critica que reconhecem as educandas e os educandos como sujeitos
ativos de seu processo de mudanca societaria. Como observa Freire, “ensinar exige
reconhecer que a educagdo é ideoldgica”.>® Esta perspectiva critica fundamenta a

importancia de formar sujeitos conscientes e ativos na reforma social.

A capacitacdo para participar de “movimentos que buscam a mudanca de
forma pacifica e ndo violenta”, evidencia que o programa forma n&o apenas
individuos pacificos, mas cidaddos ativos comprometidos e cidadas ativas
comprometidas com o desenvolvimento comunitario. Esta dimensdo politica da
educacao para a paz € fundamental para a construcdo de sociedades mais justas e
democréticas. Superacdo da “postura de inércia” constitui resultado importante do
programa, demonstrando sua eficacia em motivar os e as participantes para o
engajamento social construtivo. Esta transformacdo € especialmente relevante em
contextos marcados por sentimento de impoténcia e desesperanca diante dos

problemas sociais.

4.3.3 Resultados observados e desafios enfrentados

A transformacdo pessoal e comunitaria se da através dos projetos de

educacgdo para a paz que tém demonstrado resultados significativos em termos de

%% PROENCA, 2024, p. 8.
%9 PROENCA, 2024, p. 9.
%9 FREIRE, 20086, p. 25.
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transformagcdes tanto pessoais quanto comunitarias, conforme afirma NUR.*** EUPE
Nur descreve que estudantes como Hilina Waka relatam experiéncias
transformadoras: “Antes de se juntar ao EUPE, sua compreensao sobre construgao
da paz era largamente conceitual, mas, através do treinamento do programa, ela foi

introduzida a uma abordagem mais pratica”.*%?

Esta transformacéo evidencia que programas bem estruturados podem
efetivamente articular teoria e pratica na formacéo de agentes de paz. O relato de
Hilina o Waka ilustra a importancia de abordagens préaticas na educacao para a paz,
demonstrando que conhecimentos tebricos sobre paz necessitam ser
complementados por experiéncias concretas de construcao da paz para se tornarem

transformadores.

Esta perspectiva alinha-se com a pedagogia da praxis desenvolvida por
Freire, que enfatiza a importancia da articulacdo entre a reflexdo e a acdo. As
transformacdes comunitérias resultantes do programa, evidenciam que a educacao
para a paz possui potencial de impacto que transcende os e as participantes diretos

e diretas, irradiando-se para suas comunidades de origem.

Esta dimensdo multiplicadora constitui aspecto fundamental da
sustentabilidade dos programas de educacdo para a paz. Articulacdo entre
transformacdes pessoais e comunitarias reflete a compreensao sistémica de que a
construcdo da Paz requer mudancas simultaneas em multiplos niveis da experiéncia
social. Como observa Lederach, “a construcdo da Paz sustentavel requer
transformagdes pessoais, relacionais, estruturais e culturais”.®**®* Esta perspectiva
sisttmica é fundamental para compreender a complexidade dos processos de
construcdo da paz. Com a evolugdo e expansdao do programa, Proenca tem
demonstrado capacidade de evolucdo e adaptacdo as necessidades
contemporaneas.®** Em 2024, Proenca comunicou que “o programa entrara em uma
nova fase”, onde “os participantes terdo a oportunidade de criar e apresentar

solugdes para problemas da comunidade”.*®°

%1 NUR, 2024, p. 25.

%2 NUR, 2024, p. 26.

%3 LEDERACH, John Paul. The moral imagination: the art and soul of building peace. Oxford:
Oxford University Press, 2005, p. 89.
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%5 PROENCA, 2025, p. 26.
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Foi introduzido o conceito de eco cidadania, por Proenga que “ira abordar
problemas ambientais locais e mundiais que precisam do envolvimento de jovens e
adultos para a continuidade da vida do planeta”.®®® A introducdo do conceito de
ecocidadania evidencia a compreensdo de que a educacdo para a paz
contemporéanea deve contemplar a dimenséo ambiental, reconhecendo as conexdes
entre justica social e sustentabilidade ecoldgica. Esta abordagem se baseia na
perspectiva da ecologia integral desenvolvida na Enciclica Laudato Si, “ndo ha duas
crises separadas: uma ambiental e outra social; mas uma Unica e complexa crise
socioambiental”’, exigindo “solucdes Integradas que considerem as interacdes do

sistemas naturais entre si e com os sistemas sociais”.>®’

A proposta de que os e as participantes “criem e apresentem solucdes para
problemas da comunidade” reflete metodologias de aprendizagem baseada em
projetos que promovam o protagonismo das educandas e dos educandos e a
aplicacdo prética de conhecimentos e competéncias desenvolvidas no programa. A
evolucdo programatica demonstra maturidade institucional e capacidade de
inovacdo, caracteristicas fundamentais para a sustentabilidade de programas
educativos e de longo prazo. Esta capacidade adaptativa € essencialmente
importante em contextos de rapidas mudancas societarias e tecnologicas.

Com os desafios estruturais e culturais, a implementagéo da educagao para
a paz no Brasil enfrenta desafios estruturais e culturais significativos analisados por
Vieira e Dittrich.*®® Existem “trés problematicas sociais contemporaneas que
compdem o ethos guerreiro da cultura brasileira” que representam obstaculos para a

construcéo da paz.>®

Estes desafios evidenciam que a educacdo para a paz no Brasil deve
confrontar ndo apenas problemas educacionais especificos, mas dimensbes
culturais mais amplas que legitimam e reproduzem praticas violentas. O conceito de
“ethos guerreiro” refere-se a valores, crencgas e praticas culturais que normalizam a

violéncia como meio de resolucéo de conflitos e afirmacéo de poder.

%% PROENCA, 2025, p. 15.
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Como observa Damatta, “a cultura brasileira possui elementos contraditérios

que ora promovem a cordialidade, ora legitimam praticas autoritarias e violentas”.*"

Esta contradicdo cultural constitui desafios especificos para a educacao para
a paz no contexto brasileiro. A identificacdo destes desafios estruturais e culturais
ndo deve ser compreendida como obstéculo intransponivel, mas como diagndsticos
necessarios para o desenvolvimento de estratégias educativas adequadas a
realidade brasileira. Esta perspectiva alinha-se com a abordagem freiriana de
educacédo para a pratica da Liberdade que reconhece a necessidade de partir da

realidade concreta das educandas e dos educandos.

O enfrentamento desses desafios requer abordagens sistémicas que
articulem educacédo formal, educacdo ndo formal e transformacdes na politica
publica. Como destaca Santos, “a transformagao social emancipatéria requer agoes

articuladas em multiplas dimensdes da vida social”.*"*

Um aspecto notavel dos programas de Proenca € sua “sustentabilidade
baseada no trabalho voluntario”.*”?> Conforme destacado por Proenca, “todos os
envolvidos no projeto de Educacéo para Paz e a equipe do Educandario € composta
por voluntarios”, atendendo gratuitamente criangas e jovens “oriundos da rede

publica de ensino”.*"

Esta caracteristica evidencia o compromisso social dos envolvidos e das
envolvidas e a viabilidade de desenvolver programas de qualidade com recursos
limitados, mas também levanta questdes sobre a sustentabilidade de longo prazo de
iniciativas baseadas exclusivamente no voluntariado. O modelo baseado no
voluntariado possui vantagens importantes, incluindo o comprometimento genuino
das e dos participantes e a possibilidade de desenvolver programas com custos
reduzidos. Como observa Putnam, “O capital social construido através do

voluntariado fortalece a coesdo comunitaria e a confianga social”.>"

Entretanto, a dependéncia exclusiva do voluntariado pode comprometer a

continuidade e expansao dos programas, especialmente considerando as demandas

3O DAMATTA, Roberto. Carnavais, malandros e heréis. Rio de Janeiro: Rocco, 1997, p. 134.
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crescentes por formacdo em educacdo para a paz. Essa situacdo sugere a
necessidade de desenvolver modelos hibridos que contribuam com o voluntariado

com o apoio institucional e financeiro publico.

Como os desafios e perspectivas futuras, a expansao e internacionalizacéo
do programa demonstra potencial de expans&o internacional.®”> Demonstra Proenca,
ha “curriculos sendo desenvolvidos neste sentido, sendo o programa “‘um dos
pioneiros aqui no Brasil e em breve vai ganhar o mundo através de apresentacdes

em “seminarios e congressos de Educacdo para Paz em outros paises”.3"®

Esta perspectiva de internacionalizagdo evidencia a maturidade e a
qualidade do programa, bem como o0 seu potencial de contribuir para o
desenvolvimento da educacdo para a paz em escala global. O desenvolvimento de
curriculos especificos para educacgéo para paz constitui contribuicdo importante para

a institucionalizacéo desta modalidade educativa.

Como observa Tyler, "0 curriculo € um instrumento fundamental para
sistematizagdo e a Organizacdo das experiéncias educativas” (Tyler, 1977, 89 ) 3"’
A sistematizacdo curricular permite a replicacdo e adaptacdo das praticas em
diferentes contextos.

A perspectiva de “ganhar o mundo” através de apresentacdes internacionais
reflete a compreensdo de que a educacdo para o pais constitui necessidade global
que requer intercambio de experiéncias e conhecimentos entre os diferentes
contextos culturais e educacionais.

A sistematizacdo e disseminacdo dessas experiéncias contribui para o
fortalecimento da rede global de educacgéo para a paz, promovendo aprendizagens
mutuas, e desenvolvimento coletivo e metodologias e praticas mais eficazes. Esta
dimensdo colaborativa € fundamental para enfrentar os desafios complexos da
construcdo da paz em escala planetaria.

De acordo com a integragdo com politicas publicas, a experiéncia analisada
evidencia que a educacado para a paz ndo € apenas uma necessidade teorica, mas
uma pratica viavel transformadora. *’® Os resultados demonstram que metodologias

participativas e dialdégicas podem efetivamente contribuir para a formacgao

"5 PROENCA, 2024, p. 30.
37 PROENCA, 2024, p. 31.
¥ TYLER, Ralph W. Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo, 1977, p. 89.
"8 PROENCA, 2024, p. 32.
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pacificadora, especialmente quando implementadas de forma consistente e com
adequada fundamentacéo tedrica.

Esta constatacdo oferece esperanca e direcionamento para as pessoas
educadoras e as pessoas gestoras comprometidas com o desenvolvimento
comunitério através da educacdo. A integracdo da educagdo para a paz com
politicas publicas educacionais constitui desafio e oportunidade para expansao
dessas praticas.

A institucionalizacdo da educacdo para paz requer ndo apenas mudancas
curriculares, mas transformagfes na formacédo docente, na gestdo escolar e na
cultura educacional como um todo. Esta transformacdo sistémica demanda
articulacdo entre diferentes niveis de governo, instituicbes educativas e
organizacdes da sociedade civil.

As experiéncias analisadas neste capitulo demonstram que a educacgéao para
a paz possui viabilidade prética e potencial transformador significativo. Os resultados
observados nos diferentes programas evidenciam que, as metodologias
fundamentadas em principios participativos, dialdégicos e criticos, podem
efetivamente contribuir para a formacao de ambientes educativos mais pacificos e
para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais essenciais para a vida
em sociedade.

Os desafios identificados ndo constituem obstaculos intransponiveis, mas
orientacdes para 0 aprimoramento continuo das praticas educativas e para o
desenvolvimento de politicas publicas que apoiem e ampliem iniciativas de
educacdo para a paz. A sistematizacdo dessas experiéncias oferece subsidios
valiosos para as educadoras e 0s educadores, as gestoras e 0S gestores e
formuladores de politicas comprometidas com a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e pacifica.

A educacado para a paz emerge como necessidade urgente e possibilidade
concreta de mudanca societaria através da educacdo. Sua implementacdo requer
compromisso politico, investimento e informacdo docente e desenvolvimento de
metodologias adequadas aos diferentes contextos educacionais.

As cinco pedagogias integradas da paz oferecem um marco tedrico-
metodolégico abrangente que pode orientar praticas educativas transformadoras. A

articulacdo entre teoria e pratica, evidenciada nos programas analisados, demonstra
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que é possivel formar sujeitos comprometidos com a construcdo de relagbes
pacificas e justas.

O futuro da educacdo para a paz depende da capacidade de articular
experiéncias locais em redes globais de conhecimento e pratica, promovendo
intercambio que enriquece a metodologia e amplia o impacto transformador dessa

modalidade educativa fundamental para o] século XXI.






5 CONTRIBUICAO PARA UMA SOCIEDADE PACIFICADA

A construcdo de uma sociedade pacificadora representa um dos maiores
desafios contemporaneos, exigindo esforcos articulados entre diferentes instancias
sociais, educacionais e comunitérias. A cultura de paz, para Guimarédes, surge como
‘um poderoso catalisador para transformacdes sociais profundas e sustentaveis,

fundamentadas em valores como equidade, justica social e dialogo construtivo”.>"

No contexto brasileiro, “a necessidade de implementar politicas publicas
eficazes para a promocao da cultura de paz nas escolas tornou-se uma prioridade

diante dos crescentes indices de violéncia escolar e social”.3®°

A contemporaneidade exige uma compreensao mais ampla e sistémica dos
processos de construcdo da paz, transcende abordagens fragmentadas e
contemplam a complexidade das relagdes sociais, politicas, econémicas e culturais.
Como observa Santos, “a transformacdo social emancipatoria requer acdes
articuladas em multiplas dimensdes da vida social’, demandando estratégias
integradas que abordam simultaneamente as causas estruturais da violéncia e as

condicbes necessarias para a construcdo de relacdes pacificas.>®

A relevancia desta abordagem intensifica-se quando consideramos que a
sociedade brasileira enfrenta desafios multifacetados que incluem ndo apenas a
violéncia direta, mas também formas estruturais e culturais de violéncia que se
manifestam através das desigualdades sociais, da exclusdo educacional e da
discriminacdo. Apresentado pelo relatério de Desenvolvimento Humano (PNUD), o
Brasil ocupa a 842 posicdo no ranking Global do desenvolvimento humano,
evidenciando a necessidade de transformacdes estruturais que promovam maior

equidade social.>®?

%9 GUIMARAES, Marcelo Rezende. A educacdo para a paz como exercicio da acdo comunicativa:
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A formacdo das educadoras e dos educadores como agentes de
transformacao social constitui-se como elemento fundamental para a construcéo de
uma cultura de paz nas escolas.*® Este processo transcende a simples transmissao
de conhecimentos, envolvendo a integracdo de valores como justica social, respeito
aos direitos humanos e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
essenciais para a convivéncia harmoniosa. A educagéo para a paz, na perspectiva
de Galtung, néo se limita a auséncia de conflito, mas constitui a construcéo ativa de

relacdes baseadas no respeito mutuo e na dignidade humana.®*

A perspectiva de constru¢do de uma sociedade pacificada fundamenta-se na
compreensao de que a paz é um processo dinamico e participativo que requer o
engajamento ativo de multiplos atores sociais. Como destaca a UNESCO, “a cultura
de paz é tanto um objetivo a ser alcancado quanto um meio para alcancar outros
objetivos relacionados ao desenvolvimento humano sustentavel”.*®® Esta perspectiva
sistémica reconhece que a construcdo da Paz esta intrinsecamente relacionada a
promocédo da justica social, a garantia dos direitos humanos e a sustentabilidade

ambiental.

5.1 FUNDAMENTACAO TEORICA DA EDUCACAO PARA A PAZ

A fundamentacdo tedrica da educacdo para a paz, baseia-se em principios
estruturantes que emergem de diferentes correntes pedagdgicas e movimentos
sociais que enfatizam a necessidade de uma abordagem holistica do
desenvolvimento humano.®® A educacéo para a paz representa uma necessidade
urgente no contexto contemporaneo, especialmente diante dos desafios impostos
pela crescente complexidade social e pelos multiplos fatores de violéncia que

permeiam as relacbes humanas.

Como observa Guimardes “nao €& suficiente informar sobre injusticas e
desigualdades para se criar uma atitude necessaria para superar as injusticas
sociais. E fundamental compreender ndo apenas 0 que ensinamos, mas

principalmente, como ensinamos e por que ensinamos as questdes relacionadas a

%3 EUFRASIO; LIMA, 2023, p. 2.
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%8 SALLES FILHO, 2019, p.98.
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paz e as violéncias”.®’ Esta perspectiva pedagdgica fundamenta-se na
compreensao de que a educacgédo para a paz nao pode ser reduzida a uma disciplina

especifica ou a conteudos informativos sobre conflitos e violéncia.

Para Jares “A educacao para paz é uma filosofia de vida, que se traduz em
uma atitude para a vida, e uma metodologia de agao que se orienta para despertar a
preocupacdo pelo bem comum”’.3®® Esta compreensdo ampliada exige
transformacdes pragmaticas que contemplam ndo apenas 0 que se ensina, mas
fundamentalmente como se ensina e em que contexto se desenvolve 0 processo

educativo.

Os principios estruturantes da educacéo para a paz articulam-se em torno de
cinco dimensbes fundamentais que se inter-relacionam de forma dinamica e
complementar segundo Salles Filho. A primeira dimenséo refere-se a educacao em
valores, que visa o desenvolvimento de competéncias éticas e morais necessarias
para a convivéncia pacifica. Como destaca Puig, “a educacdo em valores deve
promover o desenvolvimento da autonomia moral e da capacidade de reflexdo ética

sobre as a¢des humanas”.**

A segunda dimensdo contempla a educacao intercultural, que busca
promover o didlogo e o respeito entre diferentes culturas, etnias e tradicbes
religiosas. Segundo Candau “A educacao intercultural visa formar sujeitos capazes
de reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade cultural como patriménio da
humanidade”.®®® Esta dimensdo é fundamental em sociedades plurais como a

brasileira, marcadas pela diversidade étnica, cultural e religiosa.

A terceira dimensdo aborda a educacdo em direitos humanos, que busca
formar sujeitos conscientes de seus direitos e responsabilidades sociais. Como
observa Benevides, “a educacdo em Direitos Humanos é uma educacao de natureza
permanente, continua e global, que visa a formacdo de sujeitos de direito”.3%* Esta

formacao é essencial para a construcdo de sociedades democraticas e equitativas.

%7 GUIMARAES, Marcelo Rezende. A educacdo para a paz como exercicio da acdo comunicativa:

alternativas para a sociedade e para a educacdo. Educacdo, v. 29, n. 2, 2006, p. 330.

%8 JARES, 2002, p. 124.

%89 pyIG, 2004, p. 78.

%99 CANDAU, 2008, p. 134.

%1 BENEVIDES, Maria Victoria. Educacdo em direitos humanos: de que se trata? Sdo Paulo:
Moderna, 2007, p. 67.
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A quarta dimenséao refere-se a educacao ambiental critica, que reconhece as
conexdes entre justica social e sustentabilidade ecolégica. Para Loureiro “A
educacdo ambiental critica busca formar sujeitos capazes de compreender e
transformar as relagdes sociedade e natureza”.®*> A quinta dimensdo contempla a
educacdo para a cidadania ativa que busca formar sujeitos comprometidos com a
transformacdo social e a participacdo democratica. Como destaca Demo “A
cidadania ativa pressupde a capacidade de organizagao politica e intervencgao critica

na realidade social”.>%®

A educacdo para a paz incorpora a perspectiva de acado comunicativa,
apresentada por Guimaraes como “espaco argumentativo, tanto de critica da cultura
de violéncia como de construgdo de um consenso para a paz’.>** Essa abordagem
inclui a capacitacdo para resolucédo nao-violenta de conflitos, a ndo-cooperacdo com
a injustica e a mobilizagdo com a n&o-violéncia, tendo como objetivo principal a

formacao de competéncia comunicativa.

A perspectiva da acdo comunicativa, desenvolvida por Habermas oferece
fundamentos tedricos importantes para a educacao para a paz ao enfatizar que "a
comunicacdo orientada pelo entendimento constitui base para a construcdo de
consensos democraticos”.>* Esta abordagem supera modelos educativos baseados
na transmissao unidirecional de informacfes para promover processos dialégicos

gue valorizem a participacéo ativa de todos os envolvidos.

A dimensao ética da educacéo para a paz fundamenta-se na compreensao de
qgue a formacdo humana nédo pode prescindir da reflexdo sobre valores e principios
que orientem a acdo no mundo. Como observa Cortina, "a ética € uma necessidade

humana basica que orienta a busca do bem viver pessoal e comunitario”.>*

A espiritualidade, compreendida ndo como adocdo de uma religido especifica,
mas como dimensdo transcendente da experiéncia humana, oferece recursos
importantes para a educacdo para a paz. Na perspectiva de Boff “a transformacao
necesséria da relacdo do ser humano com a terra “consolida quando acompanhada

de uma revolucdo espiritual, despertando a dimensdo mais profunda que esta em

%92 | OUREIRO, 2004, p. 89.
%93 DEMO, 1993, p. 67.

¥4 GUIMARAES, 2006, p. 331.
%95 HABERMAS, 1997, p. 89.
3% CORTINA, 2005, p. 67.
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nés, que nos torna sensiveis a solidariedade, a cooperacdo, a compaixdo, a

fraternidade universal, & justica para todos”.¥’

A contribuicdo de Hans Kiing para a compreensdo da ética global oferece
fundamentos solidos para a educacao para a paz em contextos plurais. Para Kiing
"Uma ética global nao significa uma religido global ou uma ideologia global, mas sim
um consenso minimo sobre valores fundamentais, normas irrevogaveis e atitudes

pessoais basicas”.>*

Como destaca Hans Kiing “ndo havera paz entre as nagcées sem paz entre as
religides, indicando que o didlogo inter-religioso e intercultural constitui dimenséo

fundamental da construgéo da paz”.>*°

5.2 PROPOSTA CONCRETA PARA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS
PUBLICAS EDUCATIVAS

A implementacdo de politicas publicas educativas voltadas para a cultura de
paz no Brasil representa uma necessidade urgente de crescentes indices de
violéncia escolar e social. A elaboracdo de estratégias governamentais eficazes
exige uma abordagem sistémica que contemple ndo apenas a dimensao
educacional, também os aspectos sociais, econémicos e culturais que influenciam o

contexto de violéncia e paz.

A Politica Nacional de Promog¢do da Cultura de Paz nas escolas (PL.
1.482/2023), constitui um marco legal importante que oferece respaldo institucional
para o desenvolvimento de praticas educativas inovadoras. Esta politica “prevé a
criacdo de protocolos de prevencao e gestdo de crises, tanto em escolas publicas

privadas, com acées especificas para cada tipo de violéncias”.*®°

A proposta de implementagéo deve fundamentar se em 5 eixos estratégicos
articulados.*®* O primeiro eixo contempla a reformulacdo curricular, que integre a
educacdo para a paz como componente transversal em todos os niveis de ensino.

Esta reformulacdo deve partir dos principios da interdisciplinaridade, contemplando

7 BOFF, 2011, p. 20.

98 KUNG, 1993, p. 134.

%99 KUNG, 2004, p. 17.

% BRASIL, Senado Federal. Politica Nacional de Promocé&o da Cultura de Paz nas Escolas avanca
no Senado. Agéncia Senado, 11 de jun.2024,p.3.

‘I UNESCO,2015, p.45
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ndo apenas conteudos especificos sobre a paz e nao violéncia, mas principalmente
metodologias participativas que promovam a vivéncia de valores pacificos no

cotidiano escolar.

O segundo eixo refere-se a formacao inicial e continuada de profissionais da
educagcdo capacitando-os para o desenvolvimento de competéncias especificas
relacionadas a mediacdo de conflitos, ao dialogo intercultural e a promocao dos
direitos humanos.*®> Esta formacdo deve contemplar ndo apenas aspectos
metodoldgicos, mas também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e

éticas nos proprios os educadores e nas proprias educadoras.

O terceiro eixo envolve a criacdo de estruturas de apoio psicossocial nas
escolas, incluindo os nucleos de mediacdo de conflitos, programas de apoio as
vitimas de violéncia e servicos de acompanhamento psicolégico para a pessoa
estudante, familias e pessoas educadoras.’®® Estas estruturas devem operar em

articulacdo com as redes de protecéo social existente nos territérios.

O quarto eixo complementa a participacdo comunitaria e o fortalecimento de
redes Intersetoriais, que articulem escolas, comunidades religiosas, organizacdes
ndo governamentais, servicos de salde e assisténcia social.** Esta articulacdo é
fundamental para assegurar que as ac¢Oes desenvolvidas nas escolas tenham
continuidade e sustentacdo nos contextos familiares e comunitarios da pessoa

estudante.

O quinto eixo refere-se ao sistema de monitoramento e avaliacdo que
permita acompanhar a efetividade das politicas implementadas, identificar desafios e
ajustar estratégias com base nas evidéncias coletadas*® Este sistema deve
contemplar indicadores quantitativos e qualquer capturem ndo apenas a reducéo da
violéncia escolar, mas também o0 desenvolvimento de competéncias

socioemocionais e cidadas das pessoas estudantes.

A metodologia de implementacdo deve seguir a estratégia de projetos piloto

em regides selecionadas, permitindo teste e ajuste das propostas antes de sua

92 CANDAU, 2008,p.156
%3 ONU, 2019,p.78.

% FREIRE,1996,p.70.
% BRASIL , 2014.
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expansdo para todo o sistema educacional.’®® Estes projetos pilotos devem
contemplar diferentes contextos sociais e geograficos, assegurando que as

estratégias desenvolvidas sejam adequadas a diversidade da realidade brasileira.

O financiamento das politicas deve prever recursos especificos no
orcamento da educacgdo, articulados com outras areas, como assisténcia social,
saude e seguranca publica*® E fundamental assegurar sustentabilidade financeira
das acdes, evitando que as iniciativas dependam exclusivamente de programas

temporarios ou recursos externos.

A gestdo democratica constitui principio fundamental para a implementacéo
efetiva dessas politicas’® E necesséario criar mecanismos de participacdo que
envolva a pessoa estudante, a familia, a pessoa educadora e comunidade na
elaboracao, implementacéo e avaliacdo das ac6es desenvolvidas. Esta participacao
assegura legitimidade social as politicas e contribuem para a sua sustentabilidade

politica.

Articulacdo entre diferentes niveis de governo federal, estadual e municipal é
essencial para assegurar coeréncia e complementariedade das acoes

desenvolvidas*®

O regime de elaboracao previsto na Constituicdo Federal deve ser
operacionalizado através de pactos interfederativos que estabelecam

responsabilidades especificas e mecanismo de cooperacéo técnica e financeira.

5.3 FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORAS E EDUCADORES

A formacdo continuada da pessoa educadora constitui elemento
fundamental para a efetiva implementacdo da educacédo para a paz no sistema
educacional brasileiro de acordo com Rodrigues.**® Esta formacdo representa,

como observa Salles Filho, “muito mais do que pensar em formas salvadoras para

4% UNESCO,2015,p.67

‘9" BRASIL , 2014.

% BRASIL , 1988.

‘99 BRASIL , 1988.

“° RODRIGUES, 2022,p.185



122

paz universal ou nacional, mas o exercicio constante de atencdo, pensamento e

modo de viver, na vida e na educagdo”.*!*

A necessidade de formacgdo continuada especifica em educacédo para paz
decorre do reconhecimento de que a formacado inicial dos professores e das
professoras tradicionalmente ndo contempla competéncias necessarias para lidar
com os conflitos, promover o didlogo intercultural e desenvolver praticas
pedagdgicas inclusivas. Como observa Candau, “a formacdo docente deve ser
representada para incluir competéncias relacionadas a diversidade cultural e a

promogcao dos direitos humanos”.**?

Como demonstra Rodrigues, “a formagao continuada apresenta-se como um
elemento indispensavel para melhoria da qualidade do ensino, no mesmo tempo em
gue enfrenta desafios com a falta de politicas publicas estruturadas. A necessidade
de “alinhamento” entre teoria e pratica, constitui-se como um dos principais

obstéculos a serem superados”.**®

A metodologia da formacdo continuada em educacdo para a paz deve
incorporar trés aspectos fundamentada por Salles Filho. O primeiro aspecto de
carater dialdgico, que constitui “o método educacional que leva a conscientizagao
sobre a violéncia e a acéo para a paz, sem que as pessoas estudantes, professores
e professoras caiam na armadilha de reproduzir a violéncia estrutural”.*** A
metodologia dialégica fundamenta-se na compreenséao freireana de que “educacéo
auténtica € sempre dialdgica, baseada na relacdo horizontal entre educador e
educando”. Afirma Freire, “o dialogo € uma relacédo horizontal que nasce da matriz

critica e gera criticidade”.**

O segundo aspecto contempla o trabalho vivencial, que para Salles Filho
deve incorporar “praticas corporais, jogos cooperativos, musica, danga, circo,
dancas circulares, entre outras”.*'® Ampliando a ideia de técnicas ou dinamicas de

grupo para a nocao de vivéncias. O trabalho vivencial reconhece que aprendizagem

L SALLES FILHO, 2009, p. 10281.

2 CANDAU, 2008, p. 90.

3 RODRIGUES, Jeane Pinto. Formacao continuada de professores: uma analise das abordagens
tedricas e praticas na construcdo do desenvolvimento profissional. Revista FT, v. 1, n. 1, mai.
2022, p. 185.

4 SALLES FILHO, 2009, p. 10282.
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ndo se da apenas no nivel cognitivo, mas envolve também as dimensdes afetivas,
corporais e espirituais da experiéncia humana. Como observa Maturana, “somos

seres emocionais que usamos a razao para justificar nossas emogdes”.**’

Terceiro aspecto incorpora o0 conceito de resiliéncia, cuja “importancia
decorre da abertura e suporte as questdes mais subjetivas, também decorrentes do
processo”.*'® O conceito da resiliéncia na formacédo para a educacdo para paz
refere-se a capacidade de enfrentar diversidades e conflitos sem perder a esperanca
ou recorrer a violéncia. Como observa Cyrulnik, “a resiliéncia ndo € uma qualidade
inata, mas uma capacidade que pode ser desenvolvida através de experiéncias

adequadas”.**

O desenvolvimento da resiliéncia nas pessoas educadoras € fundamental,
porque elas frequentemente enfrentam situacdes desafiadoras que podem gerar
frustracdo, estresse e desmotivacédo. A formacao deve oferecer instrumentos para
que as educadoras e os educadores, possam cuidar de sua propria saude mental e
emocional. Esta dimenséo subjetiva distingue a formacdo em educacéo para a paz
de outros tipos de formacao técnica.

A estrutura curricular da formagdo continuada deve contemplar cinco

médulos integrados, conforme Salles Filho.**

O primeiro médulo aborda os fundamentos teéricos da educacao para a paz,
incluindo as contribuicdes de autores como Galtung, Freire, Morin e outros teoricos
relevantes. Este modulo deve proporcionar uma base conceitual sélida que permita
as pessoas educadoras compreenderem as diferentes dimensdes da violéncia e da

paz.

O segundo modulo focaliza as metodologias participativas e dialdgicas,
oferecendo instrumentos praticos para a implementacdo de circulo de paz.
comunicacdo nao violenta, mediacao de conflitos e outras estratégias pedagdgicas
especificas. Este mdédulo deve ter carater eminentemente pratico, permitindo que os
e as participantes vivenciem as metodologias que posteriormente aplicardo as suas

pessoas estudantes.

" MATURANA, 2002, p. 67.
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O terceiro modulo contempla a educacdao intercultural e os direitos humanos,
capacitando a pessoa educadora para lidar com as diversidades presentes nas
escolas e para promover o respeito as diferencas. Este mddulo deve abordar
guestdes relacionadas ao racismo, sexismo, homofobia e outras formas de

discriminag&o presentes no contexto escolar.

O quarto modulo aborda a mediacdo de conflitos e a gestdo pacifica de
crises oferecendo instrumentos para que a pessoa educadora possa intervir
construtivamente em situacdes de tenséo e violéncia. Este modulo deve contemplar
tanto o aspecto técnico de media¢do quanto o desenvolvimento de habilidade e de

escuta e dialogo.

O quinto médulo focaliza a dimenséo espiritual e ética da educacéo para a
paz, sem proselitismo religioso, mas valorizando a dimensdo transcendente da
experiéncia humana como fonte de valores universais. Este modo deve abordar
guestdes relacionadas aos sentidos da vida, a compaixdo e a responsabilidade.

Social”.

A carga horaria minima recomendada para formacdo é de 120 horas,
distribuidas em encontros presenciais e atividades a distancia, se praticas,
supervisionadas nas escolas.*! A distribuicdo permite conciliar a necessidade de
formacgéao com as demandas profissionais da pessoa educadora.

Avaliacdo da formacdo deve contemplar ndo apenas a aquisicdo de
conhecimentos teoricos, mas principalmente o desenvolvimento de competéncias
praticas e a transformacdo das préaticas pedagodgicas das e dos participantes, na
perspectiva de Perrenoud.*?? Esta avaliacdo deve incluir a elaboracdo de projetos de

intervencao nas escolas e o acompanhamento de sua implementacao.

5.4 O PAPEL DAS COMUNIDADES RELIGIOSAS, ESCOLAS E ONGS

5.4.1 Base Conceitual da Intersetorialidade na Educacéo Para a Paz.

Articulagdo intersetorial entre comunidades religiosas, escolas e

organizacbes ndo governamentais constitui estratégia fundamental para a

2L SALLES FILHO, 2019, p. 312
22 PERRENOUD, 2000, p. 145.
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construcdo efetiva de uma cultura de paz, segundo Morin.*?® Esta abordagem
baseia-se na compreensédo de que a educagao para a paz transcende 0S muros
escolares, exigindo o envolvimento de multiplos atores sociais em acfes

coordenadas e complementares.

O conceito da interseccionalidade, na perspectiva da educagao para a paz,
fundamenta-se na teoria sistémica que reconhece a complexidade dos fendbmenos
sociais e a necessidade de abordagem integrada para a sua formac&o.*** Como
observa, Morin “os problemas essenciais nunca sdo parcelaveis e os problemas
globais sdo cada vez mais essenciais”, demandando estratégias que articulem

diferentes campos de conhecimento e acdo social.**

A fundamentacdo teorica da interseccionalidade encontra respaldo na
compreensao freireana de qué, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a Si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.**® Esta
perspectiva dialégica orienta a construgdo de parcerias que valorizem os saberes
especificos de cada setor, promovendo a aprendizagem mutua e a compreensao

coletiva de solucdes para os desafios da violéncia e da exclusédo social.

5.4.2 Contribui¢cfes Especificas Das Comunidades Religiosas

A - A importancia da religiosidade para a educacao para a paz.

A religiosidade, compreendida como dimensao construtiva da experiéncia
humana que busca sentido transcendente, oferece contribuicbes valiosas para a
educacdo, para a paz segundo Boff.**’ Esta dimensdo ndo se limita a créditos
especificos, mas engloba a busca universal por valores que orientem a vida em

direcdo ao bem comum e a justica social.

A importancia da religiosidade para a educagdo para a paz manifesta-se
através de multiplas dimensdes. A primeira dimensao refere-se ao fornecimento de
fundamentos éticos universais que transcendem particularismos culturais ou

confessionais. Valores como compaixao, justica, solidariedade e perddo encontram

23 MORIN, 2000, p.89.
24 BARBOSA, 2025, p. 150
% MORIN, 2000, p.67.
“%° FREIRE, 1987, p.77
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nas tradicdes religiosas uma elaboracdo milenar que podem inspirar préticas

educativas transformadoras.

A segunda dimensao contempla a motivacédo para o engajamento social e o
compromisso com 0s mais vulneraveis. Como observa Gutierrez  “a opcéao
preferencial pelos pobres constitui dimensédo fundamental da espiritualidade crista
auténtica”, oferecendo orientacéo ética para praticas educativas comprometidas com

a justica social.**®

A terceira dimensdo aborda a capacidade das tradicdes religiosas de
mobilizar recursos comunitarios em favor da educacao e da promocédo da paz. As
comunidades de fé possuem estruturas organizacionais, recursos materiais e redes
sociais que podem ser canalizadas para apoiar iniciativas educativas

transformadoras, segundo Betto.**

B- Compreenséo Teoldgica e Dimensdes Espirituais

A compreenséo teoldgica oferece recursos conceituais importantes para a
fundamentacdo da educacdo para a paz, especialmente através dos conceitos de
justica, compaixdo e reconciliagdo. Como afirma o Documento de Aparecida.**® A
justica na perspectiva teoldgica, transcende a mera aplicacdo de leis, configurando-
se como imperativos ético que orientem toda acao humana em direcéo a dignidade e
ao bem comum, segundo o Documento de Aparecida.*®

O Documento de Aparecida diz ainda que “a justica social € uma exigéncia
ética que brota da propria fé cristd”, estabelecendo vinculos indissociaveis entre
experiéncia espiritual e compromisso social.**> Esta compreensdo contribui para a
analise critica das estruturas sociais que perpetuam a violéncia e a excluséao.

A compaixao teoldgica constitui-se ndo apenas com sentimentos de piedade,
mas como praxis transformadora que impele a acdo concreta em favor dos que
sofrem. Como observa Boff, “a paixdo € a capacidade de sofrer com, de sentir na
propria carne o sofrimento do outro e de mobilizar-se para transformar a situagao

que gera esse sofrimento”.**

8 GUTIERREZ, 1981, p.72
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A reconciliacdo teoldgica, por sua vez, implica ndo apenas com o perdao
pessoal, mas a restauracao de relagdes justas que pressupdem a transformacéo das
condi¢cbes estruturais que geraram os conflitos. Segundo Libanio, “a reconciliacéo
nao é apenas espiritual, mas envolve a restauracao das relacdes sociais, politicas e
econdmicas”.***

C — Proselitismo: Definicdo, Riscos e Estratégias de Mitigacao

O proselitismo, entendido como a tentativa de converter os outros a uma
crenca ou doutrina especifica, representa um dos principais desafios na articulacéo
entre religiosidade e educacdo para a paz, segundo Kiing.**®> A ma compreenséo
dessa distincdo pode comprometer os objetivos educacionais e gerar conflitos ao
invés de promover paz.

A distincdo entre educacdo baseada em valores universais e proselitismo
religioso é fundamental para assegurar que as contribuicbes das tradi¢cdes religiosas
sejam incorporadas, de forma respeitosa a diversidade e aos principios
democraticos. “O proselitismo caracteriza-se pela imposicdo de doutrinas
especificas, pela desqualificacdo de outras tradicdes e pela instrumentalizacdo dos
do espaco educativo para fins sectarios”.**

Os riscos do proselitismo na educacdo incluem a violagdo dos principios
constitucionais da laicidade, a exclusdo e discriminacdo da pessoa estudante de
diferentes tradicdes religiosas, a instrumentalizacdo da educacao para fins sectarios
e a criacdo de conflitos Inter-religiosos no ambiente escolar.**’

As estratégias de mitigacdo desses riscos incluem o foco em valores
universais compartilhados por diferentes tradicbes, como compaixdo, justica,
solidariedade e paz.**® A formacgéo adequada de pessoas educadoras para distinguir
entre educacao em valores e doutrinacao religiosa constitui estratégia fundamental.
A transparéncia nos objetivos educacionais e o0 envolvimento da comunidade escolar
na definicdo de diretrizes claras sobre abordagem da dimenséo espiritual também
Sao essenciais.

A superagdo e a avaliacdo continua das praticas desenvolvidas,

assegurando que respeitem a diversidade religiosa e os direitos de todas as pessoas
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estudantes, representa mecanismo importante de prevencdo ao proselitismo.**° A
criacdo de espacos de dialogo inter-religioso que valorize a diversidade como

rigueza da experiéncia humana constitui alternativa construtiva ao proselitismo.

5.4.3 Exemplos Concretos de Projetos e Instituicdes

Fundacao Luterana de Diaconia

A Fundacédo Luterana de Diaconia (FLD) desenvolve o projeto “Educacéo
para a Solidariedade e Paz”, que articula valores cristdos com praticas educativas
transformadoras.**® O projeto caracteriza-se pela metodologia participativa, que
valoriza os saberes locais e promove a participacdo ativa das comunidades na

identificacéo e solucao de problemas sociais.

Os objetivos do projeto incluem a formacdo de liderancas comunitarias
comprometidas com a justica social, o desenvolvimento de metodologias de
educacdo popular adaptadas aos contextos locais e a articulagdo de redes de
organizacdes voltadas para a promocéo da paz.*** O publico-alvo contempla jovens,
pessoas, educadores, populares e liderancas comunitarias de regiées marcadas por

conflitos sociais e violéncia estrutural.

As metodologias utilizadas incluem circulos de culturas inspirados na
pedagogia freireana, oficina de comunicagcdo ndo-violenta, formacdo em direitos
humanos e mediacao de conflitos. Os resultados observados incluem a reducéo de
conflitos comunitarios, o fortalecimento da participacao cidada e o desenvolvimento

de projetos locais de geracdo de renda e melhoria da qualidade de vida.**?

A experiéncia da Fundacgdo Luterana de Diaconia demonstra como as
instituicbes confessionais podem contribuir para a promog¢édo da educacédo para a
paz respeitando os principios da laicidade. A énfase na solidariedade como valor
universal transcende fronteiras convencionais e oferece base comum para o dialogo

inter-religioso.

ONG Palavras de Paz

%9 BRASIL, 1988.

*9 FUNDACAO LUTERANA DE DIACONIA, 2023,p.54.
*1 FUNDACAO LUTERANA DE DIACONIA, 2023,p.43.
*2 FUNDACAO LUTERANA DE DIACONIA, 2023,p.67.
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A ONG Palavras de Paz atua na promocéo de valores de nao violéncia
através de programas educativos que articulam arte, cultura e espiritualidade.*** A
organizacdo desenvolve metodologias inovadoras que utilizam teatro, musica e

literatura como ferramentas para transformacéo social e a construcdo da paz.

Os programas da organizacdo incluem oficinas de teatro do oprimido,
circulos de leitura de textos sagrados de diferentes tradigcbes, projetos de arte
urbana com mensagem de paz e formacao de multiplicadores em educacao para a
paz.*** A metodologia baseia-se na valorizacdo da expressdo artistica como

linguagem universal, capaz de transcender barreiras culturais e religiosas.

Os resultados alcancados incluem a transformagédo de espagos urbanos
degradados em locais de convivéncia comunitaria, a reducéo de indices de violéncia
juvenil em territorios de atuacdo e o fortalecimento de redes de jovens

comprometidos com a cultura de paz.**°
Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB)

A IECLB desenvolve praticas educativas que articulam confessionalidade
cristd com respeito a diversidade e a promocao da justica social. Conforme a Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil.**® A experiéncia luterana no Brasil
oferece exemplos concretos de como as institui¢cdes religiosas podem contribuir para
a formacdo da cidadania, respeitando os principios da laicidade do estado.

As préticas desenvolvidas incluem escolas confessionais que promovem a
educacdo de qualidade baseada em valores cristdos, projetos sociais em
comunidades periféricas focalizados na educacao de jovens e adultos, programas de
formacdo de liderancas comunitarias e iniciativas de didlogo inter-religioso, de
acordo com a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil.**” A metodologia
caracteriza-se pela integracdo entre a fé e vida, promovendo uma espiritualidade
encarnada que se traduz em compromisso social concreto.

Nucleo de Educacao para a Paz da Universidade Estadual de Ponta Grossa
NEP/UEPG.

43 ONG PALAVRAS DE PAZ, 2019, p. 34.
“4 ONG PALAVRAS DE PAZ, 2019, p. 34.
45 ONG PALAVRAS DE PAZ, 2019, p. 56.
% |[ECLB, 2011, p. 9.
“7 |[ECLB, 2011, p. 9.
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Nucleo de Educacéo para a Paz da Universidade Estadual de Ponta Grossa
NEP/UEPG desenvolve pesquisas e préticas educativas voltadas para a promocéo
da cultura de paz no sistema educacional. De acordo com UEPG.**® Estes nucleos
constituem espacos privilegiados para o desenvolvimento de pesquisas sobre
educacédo para a paz, a formacao de profissionais e especialistas e a prestacao de
servicos a comunidade. Como observa Santos, “a universidade deve articular suas
funcbes de ensino, pesquisa e extensdo para contribuir com a solucdo dos
problemas sociais”.**°

O Nucleo Académico de Educacdo para Paz desempenha um papel
estratégico na articulagdo entre pesquisa, ensino e extensdo universitaria. As
atividades incluem curso de especializacdo em educacdo para a paz, oficina de
formacdo continuada para professores e professoras da rede publica, elaborando
cartilhas e materiais pedagdgicos e assessoria técnica para implementacdo de
projetos de cultura de paz nas escolas.**

5.4.4 Andlise Critica do Impacto dessas acdes

Avaliacdo de impacto das acdes desenvolvidas pelas organizacfes
apresentadas revela resultados significativos tanto em termos quantitativos quanto
qualitativos de acordo com Salles Filho.”** Os indicadores quantitativos incluem a
reducdo de indices de violéncia nas comunidades e escolas atendidas, o aumento
da participacdo comunitaria em atividades educativas e ampliacdo do namero de
organizacdes articuladas em redes de promocéao da paz.

Segundo Sales Filho, o0s indicadores qualitativos contemplam a
transformacao das rela¢gdes interpessoais em relacdo a maior cooperacao e respeito
mutuo, o desenvolvimento de competéncia de dialogo e mediacédo de conflitos nos
participantes e o fortalecimento da autoestima e do protagonismo juvenil em
contextos de vulnerabilidade social.**?

Os desafios enfrentados incluem a sustentabilidade financeira dos projetos,

frequentemente dependente de recursos externos temporarios, a resisténcia de

“% NUCLEO DE EDUCACAO PARA A PAZ. Parceiros. Universidade Estadual de Ponta
Grossa, 2024, p.23.

9 SANTOS, 2004, p. 89.

9 NUCLEO DE EDUCACAO PARA A PAZ,2024, p.23.

**L SALLES FILHO, 2019, p. 345.

%2 SALLES FILHO, 2019, p. 345.
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setores conservadores que pertencem as iniciativas como ameaca a valores
tradicionais e as dificuldades de articulagdo com politicas publicas que assegurem a
continuidade as a¢des desenvolvidas, como afirma Salles Filho.***

As licbes aprendidas indicam a importancia da formacdo adequada de
pessoas educadoras e liderancas, a necessidade de metodologias adaptadas ao
contextos locais e a relevancia da participacdo comunitaria como garantia de
sustentabilidade dos projetos. Na perspectiva de Salles Filho.***

Articulacao entre diferentes organizacfes potencializa o impacto das acdes e
contribui para a construgdo de uma cultura de paz mais ampla e duradoura. A
sistematizacdo e divulgacdo de experiéncias educativas inovadoras contribui para o
avanco do conhecimento na area e para a inspiracdo de novas iniciativas. Na
perspectiva de Demo, “a pesquisa e sistematizacdo de praticas educativas sao

fundamentais para o avanco da qualidade educacional”.**®

5.5 SINTESE DOS APRENDIZADOS E ARTICULACOES POSSIVEIS

5.5.1 Sintese da contribuicdes Teoricas

A investigacdo realizada permitiu identificar contribuicbes tedricas
fundamentais que convergem para a compreensdo da educagdo para a paz como
necessidade urgente e possibilidade concreta de transformacéo social, apresentado
por Galtung.**® A articulacdo entre os fundamentos teéricos de Johan Galtung, Paulo
Freire, Edgar Morin, Maria Montessori, Leonardo Boff e Nei Alberto Salles Filho

oferece um marco conceitual robusto para praticas educativas transformadoras.

A teoria da paz positiva de Galtung, contribui ndo sé com a compreensao de
gue a construcdo da paz exige ndo apenas a eliminacdo de violéncia direta, mas
também a transformacé&o das estruturas sociais injustas e das culturas que legitimam

457

a opressao. Esta perspectiva orienta praticas educativas que abordem

simultaneamente as multiplas dimensdes da violéncia.

53 SALLES FILHO, 2019, p. 345.
4 SALLES FILHO, 2019, p. 345.
%> DEMO, 1993, p. 134.

%% GALTUNG, 1996, p. 112.

5" GALTUNG, 1996, p. 112.
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A pedagogia critica de Paulo Freire oferece fundamentos metodolégicos para
uma educacéo dialdgica, que valorize os saberes dos educandos e das educandas e
promovam a conscientizacdo sobre as causas estruturais dos conflitos, de acordo
com Freire.**® A educacéo libertadora constitui um instrumento fundamental para a

formacao de sujeitos criticos e comprometidos com a transformacao social.

A teoria da complexidade de Edgar Morin contribui com a compreenséo de
gue os fenbmenos sociais exigem abordagens sistémicas que contemplem suas
multiplas dimensées e inter-relacdes.**® A educacdo para a complexidade prepara
0S sujeitos para compreender e intervir em realidade marcada pela incerteza e pela

diversidade.

A pedagogia montessoriana oferece principios importantes para uma
educacdo que respeite 0s ritmos naturais do desenvolvimento e promova a
autonomia e a responsabilidade social desde a infancia, defende Maria

0

Montessori.*®. A educacdo césmica proposta por Montessori contribui para o

desenvolvimento de uma consciéncia planetaria fundamental para a cultura de paz.

As cinco pedagogias integradas da paz, sistematizadas por Salles Filho,
oferecem um “marco metodolégico abrangente que contempla as dimensdes dos
valores humanos, dos direitos humanos, da conflitologia, da ecoformacédo e das
vivéncias/convivéncias” esta articulacdo permite uma abordagem integral da

formacdo humana.**

A teologia da libertacdo, através das contribuicbes de Leonardo Boff e outros
autores, oferece fundamentos éticos para uma educacdo comprometida com a
justica social e a opcdo preferencial pelos excluidos.*®? Articulacdo entre a fé e a
vida orienta praticas educativas que integram desenvolvimento pessoal e

transformacao social.

8 FREIRE, 1987, p.134.

%9 MORIN, 2000, p. 67.

9 MONTESSORI, 2004, p. 79.
**L SALLES FILHO, 2019, p. 237.
%2 BOFF, 2011, p. 142.
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5.5.2. Sintese das Experiéncias Préticas.

A andlise das experiéncias praticas de educacéo para a paz desenvolvidas no
Brasil e em outros paises revela elementos comuns que contribuem para a sua
efetividade, segundo Proenca.*®®* O primeiro elemento refere-se & importancia das
metodologias participativas que valorizem a experiéncia e os saberes dos e das
participantes, promovendo sua participagao ativa na construcdo do conhecimento.

O segundo elemento contempla a necessidade de formacado especifica das
pessoas educadoras para o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao
dialogo, a mediacdo de conflito e a promocdo dos direitos humanos, conforme
Candau.”® A transformacdo das praticas pedagogicas exige investimentos
sistematicos na formacéo continuada dos profissionais de educacao.

O terceiro elemento aborda a importancia da articulacdo comunitaria que
assegura a sustentacdo social aos projetos desenvolvidos para Freire.*®® A
participacdo das familias e das organizacdes locais constitui fator fundamental para
a continuacéo e a ampliacdo do impacto das iniciativas de educacéo para a paz.

O quarto elemento refere-se a necessidade de adaptacdo das metodologias
aos contextos especificos onde sdo implementadas, conforme Salles Filho.*®® As
praticas educativas devem considerar as caracteristicas culturais, sociais e
econbmicas dos territorios, evitando a imposicdo de modelos externos que
desconhecam as realidades locais.

O quinto elemento contempla a importancia da avaliacdo sistematica que
permita identificar avancos, desafios e necessidades de ajustes nas praticas
desenvolvidas, para Perrenoud.*®” A avaliagdo deve contemplar ndo apenas
resultados quantitativos, mas principalmente, transformac¢des qualitativas nas

relacdes e nas competéncias dos e das participantes.

5.5.3 Articulagbes Possiveis para Politicas Publicas

As articulacbes entre teoria e pratica analisadas ao longo desta pesquisa

oferecem subsidios importantes para a formulacdo de politicas publicas

53 PROENCA, 2025, p. 23.

54 CANDAU, 2008, p. 198.

% FREIRE, 1996, p. 298.

% SALLES FILHO, 2019, p. 298.
5" PERRENOUD, 2000, p.156.
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educacionais voltadas & promocdo da cultura de paz.*®® A primeira articulacdo
refere-se a integracdo da educacgdo para a paz como componente transversal dos
curriculos escolares, superando abordagens fragmentadas que limitam o seu
potencial e transformador.

A segunda articulagdo contempla a criacdo de sistemas de formacéo inicial e
continuada para pessoa educadora, que desenvolva a competéncia especificas para
a educacdo para a paz, conforme Candau.*®® Esta formacdo deve contemplar ndo
apenas aspectos metodolégicos, mas também o desenvolvimento pessoal da
pessoa educadora em suas dimensdes ética, emocional e espiritual.

A terceira articulacdo aborda a necessidade de estruturas de apoio
psicossocial nas escolas que oferecem suporte as vitimas de violéncias e promovam
ambientes educativos, acolhedores e inclusivos, como sustenta a OMS.*’® Esta
estrutura deve operar em articulacdo com as redes de protecao social dos territorios.

A quarta articulacdo refere-se a promocdo de parcerias entre escolas,
comunidades religiosas e organizacdes da sociedade civil que potencializem os
recursos e as competéncias disponiveis para a educacao para a paz, de acordo com
Morin.*’* Estas parcerias devem respeitar a autonomia de cada setor e promover a
aprendizagem mutua.

A quinta articulagdo contempla a criacdo de sistemas de monitoramento e
avaliacdo que permitam acompanhar a efetividade das politicas implementadas e
orientar ajustes necessarios.*’? Este sistema deve contemplar a participacdo da

comunidade escolar e utilizar metodologias participativas de avaliacao.

5.5.4 Perspectivas Futuras

As perspectivas futuras para a educacao para a paz no Brasil dependem da
capacidade de articular as experiéncias locais em redes mais amplas de
conhecimento e pratica que potencialize seu impacto transformador, como promove

a UNESCO.*”® A primeira perspectiva refere-se a consolidacdo de uma rede

%8 BRASIL, 2014.

%9 CANDAU, 2008, p. 210.
9 OMS, 2019, p.98.

*L MORIIN, 2000, p.101.
2 BRASIL, 2014.

"3 UNESCO, 2015, p. 67.
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nacional de educacéo para a paz que articule universidades, escolas, organizacoes

da sociedade civil e 6rgdos ndo governamentais.

A segunda perspectiva contempla o desenvolvimento de pesquisas que
aprofundem a compreenséo sobre metodologias eficazes de educacéo para a paz,
adaptadas a realidade brasileira, afirma Galtung.*’* Esta pesquisa deve contemplar
estudos longinquos que acompanha o impacto das praticas desenvolvidas ao longo

do tempo.

A terceira perspectiva aborda a necessidade de formacdo de uma nova
geracdo de pessoas educadoras especializadas em educacdo para a paz, através
de cursos de graduacado e pés-graduacado que oferecam formacéo especifica nesta
area, assegura (Candau, 2008, p.234) *’°. Esta formacdo deve contemplar tanto os
aspectos tedricos quanto praticos da educacao para a paz.

A quarta perspectiva refere-se ao desenvolvimento de tecnologias
educacionais que apoiem e implementem a educagdo para a paz, incluindo
plataformas digitais, jogos educativos e materiais multimidia, apresentados pela
UNESCO.*"® Estes testes tecnolégicos devem ser desenvolvidos com base em
principios pedagodgicos consistentes com objetivos da educacao para a paz.

A quinta perspectiva contempla articulacdo Internacional que permite o
intercambio de experiéncias e o desenvolvimento colaborativo de metodologias de
educacdo para a paz, conforme o apoio da UNESCO.*’ Esta articulagdo pode
contribuir para o fortalecimento da rede global de educadores e educadoras
comprometidos com a constru¢éo de uma cultura de paz.

A sexta perspectiva aborda a necessidade de politicas publicas estruturantes
gue assegurem sustentabilidade politica e financeira as iniciativas de educacao para
a paz.*’® Estas politicas devem contemplar ndo apenas o sistema educacional, mas
também outras areas, como saude, assisténcia social e seguranca publica.

A sétima perspectiva refere-se ao desenvolvimento de indicadores especificos

que permitam avaliar o impacto da educacdo para a paz na construcdo de

4 GALTUNG, 1996, p.145.
"> CANDAU, 2008, p.234.
4’ UNESCO0,2015, p.89.
" UNESCO,2015, p.89.
*78 Brasil, 2014.
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sociedades mais justas e pacificas, afirma Galtung.*’® Esses indicadores devem
contemplar tanto 0s aspectos quantitativos quanto qualitativos no desenvolvimento
humano e social.

A educacdo para a paz representa uma necessidade urgente e uma
possibilidade concreta de transformacéo social no Brasil contemporaneo, segundo
Salles Filho.*® Sua implementacdo exige compromisso articulado de multiplos
atores sociais e desenvolvimento de politicas publicas consistente com seus
principios e objetivos. As contribuicbes teoricas e praticas sistematizadas nessa
pesquisa oferece fundamentos sélidos para a implementagcédo, demonstrando que é
possivel construir uma cultura de paz através da educacao.*®

A educacéo para a paz como transformador social representa uma alternativa
pedagdgica consistente para os desafios contemporaneos. Ao formar pessoas
humanamente protagonistas, fundamentadas na inteligéncia emocional e
comprometida com a construcdo da paz, esta abordagem educativa contribui para
a construcao de processos transformadores que transcendem 0s muros escolares e
impactam positivamente toda a sociedade. Como destaca King, “ndo havera paz
entre as nagdes sem paz entre as religides”, indicando que o didlogo inter-religioso e

intercultural  constitui dimensdo fundamental da construcdo da paz’.*®?

"9 GALTUNG, 1996, p.178.

8 SALLES FILHO,2019,p.368.
8L SALLES FILHO,2019,p.368.
82 KUNG, 2005, p. 17.
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A presente dissertacdo de mestrado, intitulada “Cultura de Paz e Educacgao:
Uma Abordagem Préatica para Transformagao Social” investigou estratégias que
integram préaticas pedagodgicas e principios teoldgicos para fortalecer a cultura de
paz no ambiente escolar brasileiro. Ao longo desta investigacdo, foi possivel
demonstrar que a articulagdo entre educacéao, teologia e estudos para paz constitui
uma abordagem inovadora e eficaz para enfrentar os desafios contemporaneos da

violéncia escolar e exclusao social.

A pesquisa confirmou a hipotese central de que a integracdo de principios
teolégicos em praticas pedagodgicas pode efetivamente fortalecer a pedagogia da
nao-violéncia no meio educacional, promovendo a inclusdo, o respeito a diversidade
e a transformacao social. Esta confirmagdo fundamenta-se em evidéncias tedricas e
praticas que demonstram a viabilidade de uma educacdo que articule formacéo

intelectual e compromisso ético, desenvolvimento pessoal e transformacao coletiva.

A fundamentacdo teorica dessa pesquisa articulou as contribuicbes de
Johan Galtung, Paulo Freire, Edgar Morin, Maria Montessori, Leonardo Boff e Nei
Alberto Salles Filho, oferecendo um marco conceitual robusto para praticas
educativas transformadoras. A teoria da paz positiva de Galtung, demonstrou que a
construcdo da paz exige ndo apenas a eliminacéo da violéncia direta, mas também a
transformacdo das estruturas sociais injustas e das culturas, que € legitimam a

opressao.*®

A pedagogia critica de Paulo Freire ofereceu instrumentos fundamentais
metodoldgicos para uma educacéo dialégica que valorize os saberes das pessoas
educandas e promova a conscientizacdo sobre as causas estruturais dos
conflitos.*®* Como afirmou Freire “ensinar exige compreender que a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo”, perspectiva que orientou a compreensdo da

educagdo como pratica politica e ética essencial para a construgéo da paz.*®

83 GALTUNG, 1996, p. 112.
4 EREIRE, 1987, p. 134.
% FREIRE, 1996, p. 25.
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A teoria da complexidade de Edgar Morin contribui com a compreenséo de
que os fenbmenos sociais exigem abordagens sistémicas que contemplem suas
multiplas dimensdes e inter-relacdes.”® A pedagogia montessoriana  ofereceu
principios importantes para uma educacdo que respeite 0s ritmos naturais do
desenvolvimento e promova a autonomia e a responsabilidade social desde a

infancia.*®’

As cinco pedagogias integradas da paz, sistematizada por Nei Alberto Salles
Filho ofereceram um marco metodolégico abrangente que contempla as dimensdes
dos valores humanos, a pedagogia dos direitos humanos, a pedagogia da
conflitologia, a pedagogia da ecoformacdo e a pedagogia da
vivéncias/convivéncias.*®® A teologia da libertacdo, através das contribuicdes de
Leonardo Boff e outros autores, ofereceu fundamentos éticos para uma educacao

comprometida com a justica social e a opcéo preferencial pelos excluidos.*®

A analise das experiéncias praticas de educacao para a paz, desenvolvidas
no Brasil e em outros paises revelou elementos comuns que contribuem para a sua
efetividade. O Programa de Educacéo para a Paz do Coletivo Cultural Fora da Caixa
demonstrou que metodologias participativas e dialégicas podem efetivamente
contribuir para a formacdo de valores de paz entre criancas e jovens, atraindo

reconhecimento nacional e internacional.*®°

O exame de experiéncias internacionais contemplara projetos como
Enabling University Peace Education Project (EUPE), implementado na Eti6pia e

Sud&o demonstrou a viabilidade da educacéo para a paz em contexto de conflito.***

Estas experiéncias evidenciam que a educacdo para a paz nao € apenas

uma necessidade tedrica, mas também uma pratica viavel e transformadora.

A analise critica do papel das comunidades religiosas, escolas e ONGs na
promocdo da cultura de paz revelou que a articulacdo intersetorial constitui

estratégia fundamental para a construcdo efetiva de uma cultura de paz.*? A

% MORIN, 2000, p.67.
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Fundacao Luterana de Diaconia®®®, a ONG Palavra de Paz***, a IECLB** e o Nucleo
de Educacéo para a Paz da UEPG*® ofereceram os exemplos concretos de como
diferentes organizacdes podem contribuir para a promoc¢édo da paz, respeitando a

autonomia de cada setor e promovendo a aprendizagem mutua.

A sistematizacdo das contribuicdes tedricas e préaticas oferece subsidios
importantes para a formulacdo de politicas publicas educacionais voltadas a
promocdo da construcdo da paz.*®’ A proposta de implementacdo, fundamentada
em 5 eixos estratégicos, articulados, reformulacdo curricular, formacdo de
profissionais da educacao, estrutura de apoio psicossocial, participacdo comunitaria
e sistema de monitoramento e avaliacdo. Oferece um caminho concreto para a
efetivacdo da Politica Nacional de Promocéo da Cultura de Paz nas Escolas (PL
1482/2023) representa um marco legal importante que demanda estratégias

concretas de implementagéo.*®®

A formagdo continuada de educadores e educadoras emergiu como
elemento central para a sustentabilidade das politicas de educacdo para a paz. As
metodologias formativas baseadas no dialogo, nas vivéncias e no desenvolvimento
da resiliéncia oferecem caminhos concretos para superar a fragmentacao entre
teoria e pratica que tem caracterizado muitos programas de formacéo docente.*®
Como demonstrou Salles Filho, a formacéo para paz representa “muito mais do que
pensar em formas salvadoras para a paz universal ou nacional, mas o exercicio

constante de atencéo, pensamento e modo de viver na vida e na educagdo”.>®

A metodologia da formagédo continuada deve incorporar trés aspectos
fundamentais: o carater dialdgico, que leva a conscientizacdo sobre a violéncia, e a

acdo para paz ®%; o trabalho vivencial, que incorporaria praticas corporais, jogos

9 FUNDACAO LUTERANA DE DIACONIA, 2023, p. 45.

*9* ONG Palavra de Paz, 2023, p. 34.
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cooperativos, musica, danca e outras expressées’? e o conceito de resiliéncia, que

oferece abertura e suporte as questdes mais subjetivas do processo.’*®

A pesquisa identificou diversos desafios para a implementacdo efetiva da
cultura para a paz no sistema educacional brasileiro. O primeiro desafio refere-se a
sustentabilidade financeira dos projetos, frequentemente dependentes de recursos
externos temporéarios.”® O segundo desafio contempla a resisténcia de setores
conservadores que percebem as iniciativas como ameaca de valores tradicionais. O
terceiro desafio aborda as dificuldades de articulacdo com politicas publicas que

assegurem continuidade as acfes desenvolvidas.

A formacgéao inadequada dos e das profissionais da educacao para lidar com
guestdes relacionadas a diversidade cultural, religiosa e social constitui outro
obstaculo significativo. Afirma Candau “os professores ndo estdo preparados” e os
cursos de formacédo docente “tem privilegiado outras dimensbes da formacao
docente e o debate em torno da construcdo de atitudes, comportamentos e valores
orientados para a formacado da cidadania e para a promocéo de uma cultura da néo-

violéncia em geral ndo esta presente nesses cursos ou é muito fragil”.>%

A fragmentacdo do conhecimento constitui outro obstaculo significativo para
a implementacdo de praticas educativas integradoras. Como observou Morin, a
educacéo tradicional “tende a fragmentar e compartimentar o conhecimento bem
como tornar as técnicas autbnomas em relacdo as preocupacdes existenciais e

humanas” dificultando a compreens&o holistica dos fenémenos sociais.**®

As perspectivas futuras para a educacéo para a paz no Brasil dependem da
capacidade de articular as experiéncias locais em redes mais amplas de
conhecimento e pratica potencializem seu impacto transformador.’®” A primeira
perspectiva refere-se a consolidacdo de uma rede nacional de educacéo para a paz
gue articule universidades, escolas, organizacdes da sociedade civil e o6rgaos

governamentais.

%2 SALLES FILHO, 2009, p. 10283.
93 SALLES FILHO, 2009, p. 10284.
%4 SALLES FILHO, 2019, p. 354.
%5 CANDAU,2008, p.178.

°% MORIN, 2000, p.89.

" UNESCO, 2015, p.67.
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A segunda perspectiva contempla o desenvolvimento de pesquisas que
aprofundem a compreenséo sobre metodologias eficazes de educacgao para a paz,
adaptadas a realidade brasileira.’® Estas pesquisas devem contemplar estudos
longitudinais que acompanhe o impacto das praticas desenvolvidas ao longo do

tempo.

A terceira perspectiva aborda a necessidade de formacdo de uma nova
geracdo de pessoas educadoras especializadas em educacao para a paz, através
de cursos de graduacao e pos-graduacao que oferecam formacéo especifica nesta
area.”” Esta formacéo deve contemplar tanto aspectos tedricos quanto as praticas

da educacéo para a paz.

A guarta perspectiva refere-se ao desenvolvimento de tecnologias
educacionais que apoia a implementacdo da educacdo para a paz, incluindo
plataformas digitais, jogos educativos e materiais multimidia.>’® Estas tecnologias
devem ser desenvolvidas com base em principios pedagdgicos consistentes com os

objetivos da educacéo para a paz.

A quinta perspectiva contempla articulacdo internacional que permita o
intercambio de experiéncias e desenvolvimento colaborativo de metodologias da
educacdo para a paz.’*! Esta articulacdo pode contribuir para o fortalecimento da
rede global das pessoas educadoras comprometidas com a construcdo de uma
cultura de paz.

A sexta perspectiva aborda a necessidade de politicas publicas estruturantes
que assegurem sustentabilidade politica e financeira, as iniciativas de educacao
para a paz°'? Estas politicas devem contemplar ndo apenas o sistema educacional,
mas também outras areas com saude, assisténcia social e seguranca publica.

A sétima perspectiva refere-se ao desenvolvimento de indicadores
especificos que permitam avaliar o impacto da educacdo para a paz na construgao
de sociedades mais justas e pacificas.”*® Estes indicadores devem contemplar tanto

aspectos quantitativos quanto qualitativos do desenvolvimento humano social.

% GALTUNG,1996, p.145.
%99 CANDAU, 2008, p.234.
*19 UNESCO, 2015. p. 89.
L UNESCO, 2015. p. 89
*12 BRASIL, 2014.

*13 GALTUNG, 1996, p.178.
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A construcao de uma educacao para a paz no contexto educativo brasileiro
representa um desafio complexo que demanda abordagens inovadoras e
integradoras. Esta dissertacdo demonstrou que a articulacdo entre educacéo,
teologia e estudos para paz oferece instrumentos valiosos para enfrentar este
desafio, respeitando a diversidade religiosa e 0s principios constitucionais da
laicidade do Estado.

Reflexao final:

A educacdo para a cultura de paz representa uma necessidade urgente e
uma possibilidade concreta de transformagédo no Brasil contemporaneo para Salles
Filho.>* Sua implementacéo exige o compromisso articulado de muiltiplos atores
sociais e o desenvolvimento de politicas publicas consistentes com seus principios e
objetivos. As contribuicbes tedricas e praticas sistematizadas nesta pesquisa
oferecem fundamentos soélidos para esta implementacdo, demonstrando que é
possivel construir uma cultura de paz através da educacao.

A pesquisa reafirma que a educacdo €, efetivamente, o caminho mais
promissor para a construcdo de uma sociedade mais justa e pacifica. Como afirmou
Maria Montessori “as pessoas educam para a competicdo e este € o principio de
qualquer guerra. Quando educarmos para cooperarmos e sermos solidarios uns com
0s outros, neste dia, estaremos a educar para a Paz”.>*°

A cultura de paz ndo € um destino a ser alcancado, mas um processo
continuo de construgcdo que demanda o engajamento ativo de todos os atores
sociais. A escola, como espaco privilegiado de formagdo humana, possui papel
fundamental neste processo, mas nédo pode assumir sozinha a responsabilidade. A
construcdo da paz € uma tarefa coletiva que requer a articulacdo entre diferentes
atores sociais em torno de um projeto comum de transformacao social.

Como destacou Kiing “ndo havera paz entre as na¢fes sem a paz entre as
religibes”, indicando que o dialogo inter-religioso e intercultural constitui dimensao
fundamental da construgdo da paz °1¢ Esta perspectiva orienta a compreenséo de
gque a educacdo para a paz deve respeitar a diversidade religiosa e cultural,

promovendo valores universais que transcendem particularismos confessionais.

4 SALLES FILHO, 2019, p. 368.
*15 MONTESSORI, 2004, p. 15.
*1% KUNG, 2004, p. 17.
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O desafio que se apresenta é transformar os avancgos tedricos e normativos
em préticas educativas cotidiana que efetivamente contribuam para a formacgéo de
sujeitos comprometidos com a construcdo de relacbes pacificas e justas. Esta
transformacdo requer ndo apenas mudancas metodolégicas, mas uma revolucéo
paradigmatica de que coloque a pedagogia da nao-violéncia, no centro do projeto
educativo nacional.

Esta dissertacdo oferece sua contribuicAo para esse projeto coletivo
sistematizado, conhecimentos e praticas que podem orientar as pessoas
educadoras, gestoras e formuladoras de politicas publicas comprometidas com a
construcdo da paz. Que os frutos desta investigacdo possam germinar em praticas
educativas transformadoras, que contribuam para a formacdo de geracbes
comprometidas com a justica, a solidariedade e a paz.

A construcdo de uma cultura de paz através da educacdo é um processo
longo e complexo que exige perseveranca, criatividade e esperanca. Como afirmou
Paulo Freire “a esperanca € uma necessidade ontologica”, fundamento
indispensavel para todos aqueles que se dedicam a transformacdo educacional

através da educacéo.””’

Que esta pesquisa possa contribuir para alimentar essa
esperanca e fortalecer o compromisso com a constru¢do de um mundo mais justo,

fraterno e pacifico.

" FREIRE, 1996, p. 70.
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