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RESUMO

Este trabalho apresenta a analise de procedimentos didaticos registrados no plano de
ensino dos componentes curriculares da linha de Educacdo Comunitaria para Infancia
e Juventude do mestrado profissional em Teologia da Faculdades EST, com vistas a
identificar a coeréncia na proposta da linha de estudo com os valores e principios
defendidos pela instituicdo. A pesquisa tem o objetivo de compreender se existe, nao
s6 no ambito da educacdo basica, como também na educacdo superior, uma
coeréncia entre o discurso e o fazer docentes. Ela possui um viés qualitativo, tendo
em vista que contempla elementos subjetivos provenientes da trajetoria de vida da
autora, com observagoes feitas ao longo de seu percurso escolar e profissional, e um
viés exploratério-documental, pois tem como base a analise de documentos da
instituicdo e de textos de pensadores da area da educacédo e da teologia, dentre os
quais: Rubem Alves, Jorge Larrosa e Cipriano Luckesi. Os resultados obtidos apontam
que, em certa medida, h4 uma incoeréncia entre o discurso e o fazer docentes e
enaltece a importancia da didatica humanista, dialdgica e sensivel como meio utilizado
pela pessoa docente capaz de fazé-la transpor formatos tradicionais culturalmente
enraizados, no que tange a educacao formal no Brasil. A pesquisa resultou em um
produto educacional, uma proposta de minicurso intitulada “ Por uma didatica Mais
humanista”.

Palavras-chave: Trabalho docente, Didatica, educacdo tradicional, educacdo
humanistica, Curriculo, teologia.






ABSTRACT

This paper presents an analysis of teaching procedures recorded in the teaching plan
of the curricular components of the Community Education for Children and Youth line
of the professional master's degree in Theology at Faculdades EST, with a view to
identifying the coherence in the proposal of the line of study with the values and
principles defended by the institution. The research aims to understand whether there
is coherence between the discourse and the teaching practice, not only in the context
of basic education, but also in higher education. It has a qualitative perspective,
considering that it includes subjective elements from the author's life trajectory, with
observations made throughout her academic and professional career, and an
exploratory-documentary orientation, since it is based on the analysis of documents
from the institution and texts by thinkers in the field of education and theology,
including: Rubem Alves, Jorge Larrosa and Cipriano Luckesi. The results obtained
indicate that, to a certain extent, there is an inconsistency between the discourse and
the teaching practice and highlight the importance of humanistic, dialogic and sensitive
teaching methods as a means used by teachers to transcend traditional culturally
rooted formats, with regard to formal education in Brazil. The research resulted in an
educational product, a proposal for a mini-course entitled “For a More Humanistic
Teaching Method”.

Keywords: Teaching work, Didactics, traditional education, humanistic education,
Curriculum, theology.
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1 INTRODUCAO

E comum ouvir no meio pedagdgico uma critica ao modelo tradicional de
ensino. Esse €, muitas vezes, ilustrado pela figura de uma sala de aula, com cadeiras
enfileiradas, onde a pessoa docente conduz a turma como se fosse a detentora do

conhecimento.

Todavia, € comum observar que o modo de ensino tradicional esta imiscuido,
misturado, imbricado na maneira de fazer educacao e que, por vezes, o discurso de
muitos educadores e educadoras que condenam o modelo tradicional denota ser

incoerente com a sua préatica na sala de aula.

A exemplo disso, certo dia, estava assentada na sala de aula de ensino
superior em minha carteira escolar durante uma das aulas do mestrado, juntamente
com o restante da turma, onde todos o0s participantes e as participantes eram
docentes de profissdo. Naquele lugar, a pessoa docente da pés-graduacao estava
em pé ao centro da sala promovendo uma exposicdo dialogada sobre assuntos
pertinentes a educacdo, seguindo uma sequéncia de slides com bastante
informacgdes contidas nele, conforme previsto em seu plano de ensino previamente
programado e disponibilizado as pessoas discentes. Um dos assuntos tratados
naguela aula foi sobre a forma de lecionar, ao que todos e todas, em unissono,
defendiam que o ensino deveria ser dialégico, sensivel e humano e que, em sua
pratica, o docente e a docente deveriam, para além de transmitir os conteudos,
valorizar os conhecimentos prévios de cada individuo, cuidar para que o tempo de
aprendizagem de cada pessoa fosse respeitado e outras questdes ali colocadas.

Todas elas de certa forma caminhando de encontro ao modelo tradicional de ensino.

Essa cena chamou a minha atencao. Fiquei, nesse interim, analisando que,
naguela ocasiao, discutiamos e estudavamos sobre essas questdes e sobre como 0
modelo tradicional de ensino estava sendo criticado. Contudo, estdvamos em uma
sala de aula fechada, onde a pessoa docente estava ao centro, transmitindo um
conteudo previamente preparado, com base em uma grade curricular anteriormente
estabelecida, a fim de cumprir um programa antecipadamente pensado e formulado

para que, ao final, nés estudantes, fé6ssemos considerados e consideradas
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aptos/aptas e formados/formadas mestres no assunto ministrado por ela, dentro de
um tempo pré-determinado, de acordo com o programa do curso ja estabelecido.

E de notdrio saber que esse cenario se repete em varias instancias
educacionais, ndo s6 no ensino superior, mas desde a educacédo basica. Desde
cedo, somos imersos e imersas em um sistema educacional que reflete 0 modus
operandi tradicional de ser. Uma de minhas hipoteses é de que isso € cultural e de

cunho filosoéfico que norteia uma concepc¢ao de educacéo tradicional.

Outra hipotese € de que é possivel um fazer pedagoégico afetivo, humano e
sensivel, mesmo em meio a toda estrutura tradicional na qual estamos inseridos.
Isso, possivelmente tem uma relagdo com a didatica, com a forma de ministrar a aula
de cada professor e professora, com o ambiente de sala de aula, com a maneira
como a pessoa docente prepara o que sera abordado e realiza sua avaliacdo do
estudante e da estudante e de como tudo isso pode a0 mesmo tempo romper com a

estrutura tradicional e fazer com ela uma relagéo consoante e harmoniosa.

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa com viés qualitativo, tendo
em vista que possui elementos subjetivos provenientes da trajetéria de vida da
autora, com observacdes feitas ao longo de suas trajetorias escolar e profissional e
com viés exploratdrio-documental, pois tem como base a analise de textos e

documentos explorados ao longo do percurso da pesquisa.

Na presente dissertacao, pretende-se evidenciar se existe, ndo sé no ambito
da educacéo béasica, como também, e principalmente, na educacao superior, uma
coeréncia entre o discurso e o fazer docente. Essa reflexdo € fundamental para a
area da educacdo, tendo em vista que visa uma melhoria didatico-metodologica para

os professores e as professoras da nossa nacgao.

As proposicdes feitas ao longo do trabalho visam colaborar de forma positiva
para instituicdes de ensino formal, tanto de nivel basico como superior, com vistas a
fazé-las repensar as suas praticas, compreendendo que a gente vive em um mundo
mais sinestésico, mais dinamico e que, mesmo imersas em um formato tradicional,
a escola e a universidade precisam se reinventar em seus estilos de fazer educacao,

com base em um viés mais humano.

No tocante as faculdades e as universidades que possuem um curriculo

voltado a formacdo de educadores, acredita-se que é importante ndo somente
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ensinar como se faz educacdo, mas também que é preciso ensinar como se faz e

fazer o que se ensina que deva ser feito.

A proposta tem um ambito provocativo de colaborar também para que as
disciplinas do mestrado profissional em Teologia da Faculdade ETS sejam mais
dindmicas, gerem mais participacao, sejam menos diretivas e mais colaborativas,

mais pessoais e mais tocantes.

As questdes norteadoras foram as seguintes: ha uma coeréncia entre o
discurso e o fazer docentes? A metodologia de ensino vivenciada em cursos
superiores de formacéo de educadores é coerente com a metodologia ensinada por
eles? Existem maneiras de fazer educacéo que transcenda o formato tradicional,
mesmo estando imerso em um sistema majoritariamente tradicional? Que
profissionais n6s vamos formar se o nosso discurso for um e se a nossa pratica for

outra?

Para além das hipGteses ja mencionadas, existem outras que possivelmente
respondam as indagacdes. Primeiro, que ha em todas as instancias educacionais
uma falta de coeréncia quando criticam o ensino tradicional. Segundo, que existe
certa incoeréncia entre discurso e pratica no ambito do mestrado em teologia da

faculdade EST na linha de Educagdo Comunitaria com Infancia e Juventude.

Para responder isso, parti em busca de fundamentos que me
proporcionassem o aprofundamento da visdo de autores e de autoras que
elucidassem essas hipoteses. Lancei mao da minha vivéncia e da minha paixao pelo
viés observador que aprendi na antropologia da educacéo, ainda na graduacéo, que
por meio das lentes dela, compreendi que posso prestar atencdo as defasagens
entre 0 que as pessoas dizem e fazem. Mas ndo apenas isso, posso observar
também os significados que constituem o campo no qual estive inserida e que havia

decidi estudar.

Por meio da escuta e da observacao participante, bem como por meio do
didlogo com meu orientador, durante o processo da pesquisa e do dialogo com textos
relacionados a educacéo, baseados em autores como: Rubem Alves, Jorge Larrosa,
Cipriano Luckesi, entre outros, pude entender um pouco mais sobre o descompasso
sentido e observado entre o discurso e a pratica, bem como vislumbrar um caminho

a seguir em meio as varias rotas pedagogicas existentes.
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E relevante ressaltar que gostaria de ter me aprofundado mais em algumas
questdes. Também gostaria de ter ouvido mais profundamente e diretamente os
professores e as professoras, bem como os estudantes e as estudantes que comigo
vivenciaram o mestrado, por exemplo. Ou mesmo pessoas de outras turmas e linhas

de atuacao.

Todavia, como sou parte do campo em estudo, ele de alguma forma exigiria
outras disposicfes mais aprofundadas que ndo caberiam nesse estudo. Diante
disso, compactuo com o que afirmam Beserra & Lavergne, 2012 apud Dantas, 20157,
“nao é simples refletirmos sobre as nossas proprias praticas, sobretudo por que no
nosso pacto de siléncio esta implicito o reconhecimento de que transitamos em

campo minado”.

Por vezes, sentimentos de receio foram sentidos ao longo da pesquisa. I1sso
aconteceu porgue nao é facil estudar pares, semelhantes, estudar o meu campo de
atuagcdo. Os meus sentimentos e minha posicdao em relagdo ao grupo dialogam
diretamente com o que Beserra, 2004 apud Dantas, 20152 afirma abaixo:

do mesmo modo como as relagcdes sociais que observamos estdo
impregnadas de sentimentos e razdes obscuras, a nossa observagéao, que
ndo se da fora de um conjunto de relacdes, também estd impregnada de
emocdes e razbes nem sempre evidentes. Do ponto de vista da producéo
do conhecimento antropolégico acho, porém, que a posi¢cdo e o0s

sentimentos do pesquisador em relacdo ao grupo que estuda devem ser
tratados como dados.

Ressalto, portanto, que o que aqui apresento, mesmo que com limites
préximos, é fruto de uma pesquisa cujos instrumentos e teorias me permitiram refletir
e perceber nuances que de outra forma ndo enxergaria, por outro lado, é também
uma analise da minha proépria trajetéria e constituicAo como docente mestranda,
futura mestre. Desse modo, novamente faco minha a reflexdo de Beserra apud
Dantas?®:

Quando observo e interpreto eu o faco com as minhas entranhas, mas
também com minha historia, minha alma, meu sexo, minhas preferéncias e
minhas restricbes e, quer eu explicite ou ndo, tudo isto estd presente na

minha interpretacdo mesmo quando o eu esta perdido na indeterminacéo
interessada e autoritaria da ciéncia.

1 DANTAS, Jessica Rodrigues. O trabalho Docente Na Escola de Tempo Integral. Fortaleza, 2015
2 DANTAS, 2015.
3 DANTAS, 2015.
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Outras informagoes e detalhes sobre o desenvolvimento da pesquisa seréo
apresentados ao longo do trabalho, dividido em trés capitulos.

No primeiro, intitulado “Educacédo Formal - tradicional versus humanista”,
abordarei mais detalhadamente o conceito de educacao de forma geral, o conceito
de educacédo tradicional e o conceito de educacdo humanistica no processo da

escolarizagéo.

No segundo, intitulado "Procedimentos didaticos - explanacdo sobre os
elementos que vinculam educador e educandos.”, explorarei o conceito de didatica,
evidenciando os procedimentos metodoldgicos e avaliativos, tendo em vista que por
meio deles é possivel identificar indicios sobre a postura da pessoa que leciona,

buscando enaltecer como isso impacta na pratica docente até os dias de hoje.

No terceiro, intitulado “A importancia do mestrado em teologia para uma
professora de educagao basica”, relatarei uma biografia desde minha entrada na
universidade na graduacédo em Pedagogia até o ingresso no mestrado em Teologia,
destacando os aprendizados mais significativos do percurso, bem como analisarei a
proposta didatica do Mestrado Profissional em Teologia da Faculdade EST, em sua
linha de Educacdo Comunitaria com Infancia e Juventude, com énfase nos
procedimentos didaticos de todos os componentes da linha, objetivando verificar se
h& uma coeréncia entre o discurso e o fazer docentes e demonstrar que a integracao
entre o fazer pedagogico e teoldgico contribui para uma pratica mais sensivel,

afetiva e acolhedora, que transcende o ensino tradicional.
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2 EDUCACAO FORMAL - TRADICIONAL VERSUS HUMANISTA

O presente capitulo tem como objetivo discorrer a respeito da educacdo em
diferentes perspectivas, com enfoque em uma visdo humanista. Para essa
articulacdo, serdao explanados diversos conceitos e visbes que juntos seréo

articulados para a percepcédo da visdo que esta proposta neste documento

No intuito de que esse movimento aconteca, lancarei médo de visdes de
diferentes autores, sobretudo dos pensamentos dos educadores Rubem Alves,

Jorge Larrosa e Paulo Freire.
2.1 EDUCACAO FORMAL

Educacao é um tema bastante abrangente, segundo Carlos Branddo em seu
livro “O que é educagao”, em todo momento estamos em um movimento de ensino
e de aprendizagem. Aprendemos com nossos familiares, no convivio com nossos
colegas, diante de um acontecimento natural, vendo um programa na televiséo,
assistindo um vlog ou ouvindo um podcast na internet. Segundo ele,

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. Com uma ou com varias: educagdo? Educacodes. E ja que pelo

menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a dizer sobre a
educagdo que nos invade a vida...*

Sao varios os ambientes em que estamos propicios ao ensino e a
aprendizagem. Contudo a educacéo formal tem lugar determinado para acontecer.
Sobre isso, o artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) °
estabelece que a educacao abrange os processos formativos que ocorrem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,

Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil, entre outros espacos.

4 BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacado. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 2002.
5 LDB - Lein°9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Brasilia: MEC, 1996. BRASIL.
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Além disso, a LDB define que a educacdo escolar formal, que é
predominantemente realizada por meio do ensino em instituicbes proprias, deve ser
desenvolvida em articulagdo com as demais praticas educativas. A lei diz:

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de

ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacées culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.®

A educacdo formal € um sistema estruturado de ensino que segue um
curriculo definido e é ministrado por instituicdes reconhecidas, como escolas,
faculdades, universidades e institutos técnicos. Esse tipo de educacéo é essencial
para o desenvolvimento intelectual, social e profissional dos individuos, fornecendo-

Ihes as habilidades e conhecimentos necessarios para prosperar na sociedade.

Esse processo desempenha uma importante funcdo na formacdo dos
cidadaos, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo moderno. A educacéo
formal oferece uma base sélida de conhecimento em diversas areas, promove 0
pensamento critico, a resolucdo de problemas e o desenvolvimento de habilidades

essenciais para a vida.

E possivel elencar diversos beneficios da educacéo formal, tais como: o
acesso a oportunidades, pois ela abre portas de emprego e crescimento profissional,
Desenvolvimento pessoal, ajudando na promog¢éao da autoconfianca e da autoestima;
Contribuicdo para a sociedade, uma vez que Individuos educados contribuem
positivamente para o progresso da sociedade e melhoria da qualidade de vida,
porque pessoas com educacao formal tendem a ter uma melhor qualidade de vida e
a tomar decisoes, diante da bagagem de informac¢des provenientes de sua trajetéria

académica.

E importante salientar que a educacdo formal trata-se de um direito

fundamental previsto na Constituicao Federal, de 1988, conforme descrito: “Art. 205.

6 DB : Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. — Brasilia : Senado Federal,

Coordenacao de Edicoes Técnicas, 2017. p. 10 Disponivel em <
https://www?2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de diretrizes e bases led.pdf >
Acesso 28 de abril de 2024.
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A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho.”’

Apesar de seus beneficios, ela enfrenta desafios como a falta de acesso
equitativo, a necessidade de se adaptar as mudancas tecnoldgicas e sociais e a

garantia de uma educacao de qualidade. Silva e Gonzales, afirma que:

“A baixa cobertura e a qualidade da educagao dos pobres no nivel médio
restringem sua trajetéria educacional, o que se reflete em baixos resultados
académicos, o que, por sua vez, afeta 0 acesso e a permanéncia nas
universidades publicas.”®

Estudo aponta, por exemplo, que “no Brasil, as melhores oportunidades de
aprendizagem se traduzem em aumento das desigualdades porque 0s grupos com

mais trunfos se apropriam mais delas, aumentando sua vantagem sobre os demais.™

A educacdo formal é essencial para o progresso individual e coletivo,
capacitando as pessoas a alcancarem seu potencial maximo e a contribuirem de
forma significativa para a sociedade. E dessa maneira que a pessoas conseguem
galgar diferentes graus de escolaridade: formacdo no ensino fundamental, ensino

médio e educacao superior.
No Brasil, conforme LDB, a educacao escolar é organizada da seguinte
maneira:
Art. 21. A educacéo escolar compde-se de:

| - educacao bésica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e

ensino médio;

Il - educagéo superior®

7 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Disponivel em: < https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constitui.
8 SILVA, M. do S. B. e .; GONZALEZ, J. A. T. O Desafio do Ingresso e a Batalha pela
Permanéncia Discussdes sobre a Educagéo Superior no Brasil. Revista Cientifica FESA, [S. L],
v. 3, n. 3, p. 91-100, 2023. DOI: 10.56069/2676-0428.2023.265. Disponivel em:
https://revistafesa.com/index.php/fesa/article/view/265. Acesso em: 16 ago. 2024.
9 ERNICA, M.; RODRIGUES, E. C.; SOARES, J. F.. Desigualdades Educacionais no Brasil
Contemporéaneo: Definicdo, Medida e Resultados . Dados, v. 68, n. 1, p. €20220109, mar. 2025.
Disponivel em: < https://www.scielo.br/{/dados/a/x4zKhjL Q5tv7Tx3RrWPtnjn/?lang=pt# > Acesso
em 16 de agosto de 2024.
LDB : Lei de diretrizes e bases da educagédo nacional. — Brasilia : Senado Federal, Coordenacgéo
de Edi¢des Técnicas, 2017. p. 11 Disponivel em
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes e bases led.pdf
Acesso 28 de abril de 2024.
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A educacédo basica é um termo que az referéncia a educacao primaria e
secundéria, que abrange a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio. E uma etapa importante na formacédo das pessoas, pois é durante esse
periodo que sdo adquiridos muitos dos conhecimentos, das habilidades e dos

valores necessarios para a vida em sociedade.

A educacdo bésica tem como objetivos principais proporcionar uma
formacdo integral aos estudantes, desenvolvendo ndo apenas suas habilidades
cognitivas, mas também suas habilidades sociais, emocionais e fisicas. Além disso,
busca promover a igualdade de oportunidades educacionais, garantindo que todas
as pessoas tenham acesso a uma educacao de qualidade, independentemente de

sua origem socioecondmica, cultural ou étnica.

No contexto da educacdo basica, sdo abordadas diversas éareas do
conhecimento, como matemadtica, lingua portuguesa, ciéncias, histéria, geografia,
artes, entre outras. O curriculo escolar € elaborado de forma a proporcionar uma
formacdo ampla e diversificada, estimulando o pensamento critico, a criatividade e

a capacidade de resolucdo de problemas.

E importante ressaltar que a qualidade da educagdo basica esta
diretamente relacionada a diversos fatores, como a formacao e valorizagcdo dos
professores, a infraestrutura das escolas, o curriculo escolar, a participacdo da
comunidade escolar, entre outros. Investir na educacao basica € fundamental para
o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, democratica e preparada para 0s

desafios do mundo contemporaneo.

O ensino superior é também uma etapa relevante na jornada educacional
de um cidadao e de uma cidada, geralmente compreendendo cursos oferecidos por
faculdades, universidades, institutos e outras instituicdes de ensino especializadas.
E uma fase em que os estudantes tém a oportunidade de aprofundar seus
conhecimentos em areas especificas de interesse, desenvolver habilidades praticas
e tedricas, e preparar-se para suas carreiras profissionais. Porém, o nimero e
pessoas que chega a essa etapa € bastante reduzido devido as desigualdades

sociais.
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O ensino superior € uma etapa de aprofundamento de conhecimentos, apés
a conclusdo do ensino médio. Ele abrange uma ampla gama de componentes
curriculares, desde ciéncias exatas e humanas até artes, engenharia, medicina,
direito, administracdo, educacao, entre outras areas. O ensino superior oferece uma
variedade de programas de graduag&do, como bacharelados, licenciaturas, bem
como programas de pos-graduacao, incluindo mestrados e doutorados.

Além de fornecer conhecimento académico e técnico, 0 ensino superior
também desempenha um papel fundamental no desenvolvimento pessoal dos
estudantes e das estudantes. Eles tém a oportunidade de expandir seus horizontes.
Além disso, muitas instituicdes de ensino superior promovem a pesquisa e a
inovacao, incentivando os estudantes a participarem de projetos de pesquisa e
contribuirem para o avan¢o do conhecimento em suas respectivas areas. Conforme
explicita Souza,

O ensino superior contribui para a melhoria do regime institucional pelo
treinamento de profissionais competentes e responsaveis, necessarios para
a gestdo dos setores econdbmicos e governamentais de um pais.
Adicionalmente, as normas, 0s valores, as atitudes e a ética das IES sé&o
transmitidas para os estudantes, os quais multiplicam esses significados
para edificar uma sociedade civil coesa. O ensino superior também
desempenha um papel de destaque na mobilidade social; por conseguinte,
é importante que os cidadaos tenham acesso ao ensino superior de forma
adequada para que suas participacbes sejam maximizadas em todos os
niveis e para que sejam criadas oportunidades para todos os grupos das
sociedades, principalmente os mais pobres. Além disso, o0 ensino superior
ainda desempenha um papel importante no suporte das educacdes
primérias e secundérias, ao prover a formacao de professores e a melhoria

da qualidade dos programas educacionais oferecidos por esses dois
niveis!?,

O ensino superior desempenha uma fun¢édo importante na sociedade, nao
apenas na formacado de profissionais qualificados, mas também na promocao do
desenvolvimento econd6mico, social e cultural. Os graduados do ensino superior
tendem a ter maiores oportunidades de emprego e ganhar salarios mais altos em
comparacdo com aqueles com niveis de educagdo mais baixos. Além disso, as
instituicbes de ensino superior muitas vezes desempenham um papel vital na

comunidade, servindo como centros de pesquisa, inovacgao e cultura.

11 s0UZA, Eduardo Pinheiro de. Mapeando os caminhos da internacionalizac&o de instituicdes
de ensino superior no Brasil. 2008. Dissertacao (Mestrado em Administracdo) - Faculdade de
Economia, Administracdo e Contabilidade, University of S&o Paulo, Sdo Paulo, 2008.
doi:10.11606/D.12.2008.tde-16012009-122855. Acesso em: 2024-05-01.
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Uma das caracteristicas do ensino superior no Brasil é a triade ensino,
pesquisa e extensao, que devem ocorrer de maneira integrada em todos os ambitos
deste nivel de ensino. “No interim universitario, a triade ensino-pesquisa-extensao
acontece em diversas frentes e envolve professores, estudantes e sociedade, em
um mecanismo educativo que busca o desenvolvimento das capacidades humanas

acima de tudo e em distintas diregdes.”*?

No entanto, € importante reconhecer que 0 acesso ao ensino superior nem
sempre é igualmente distribuido, com desafios significativos de acesso e equidade
persistindo em muitas partes do mundo. Questdes como custos de matricula
elevados, falta de recursos financeiros, barreiras linguisticas e sociais, bem como
desigualdades de género e étnicas, podem impedir o acesso de alguns grupos a
educacéo superior. Foi feito um estudo cujo titulo é “Desigualdade de oportunidades
No acesso ao ensino superior no Brasil: uma comparacao entre 2003 e 2013”, cujos
autores sdo Marcia Marques de Carvalho e Fabio D. Waltenberg, onde afirmam que

[...] apesar dos avancos no ensino fundamental e médio nas Ultimas
décadas, e da ampliagdo de vagas no ensino superior, apenas 12% dos
jovens em idade universitaria estdo cursando o ensino superior no Brasil. e
que [...] as circunstancias que mais contribuem para a desigualdade de
oportunidades no acesso ao ensino superior sdo: a instru¢do do chefe do

domicilio e a renda domiciliar per capita, ou seja, o background cultural da
familia e o status econémico.'3

O ensino superior € uma fase crucial na jornada educacional de um
individuo, oferecendo oportunidades de aprendizado avancado, desenvolvimento
pessoal e contribuicdo para a sociedade. No entanto, é importante garantir que o
acesso ao ensino superior seja equitativo e inclusivo, para que todos os individuos

tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial educacional e profissional.

12 MARIN, V. A DOCENCIA UNIVERSITARIA NA TRIADE ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO. Saléo
do Conhecimento, [S. L], V. 5, n. 5, 20109. Disponivel em:
https://publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/salacconhecimento/article/view/12135. Acesso
em: 25 ago. 2024.

13 CARVALHO, M. M. D.; WALTENBERG, F. D.. Desigualdade de oportunidades no acesso ao
ensino superior no Brasil: uma comparacgdo entre 2003 e 2013. Economia Aplicada, v. 19, n. 2,
p. 369-396, abr. 2015. Disponivel em <
https://www.scielo.br/[/ecoal/a/bpG35RG3mzSsZ77QrJkFhgB/?lang=pt# > Acesso em 29 de maio
de 2024
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2.2 EDUCACAO TRADICIONAL

E percebido que, no que tange a educacéo formal, tanto no ambito da
educacdo basica quanto no do ensino superior, existe uma regéncia com viés

tradicional que perpassa todas as etapas educacionais.

O modelo de educacéo tradicional tem como uma de suas caracteristicas
ter uma abordagem centrada na pessoa docente, onde o ensino é conduzido de
forma autoritaria e hierarquica. Nesse contexto, o papel da pessoa discente €,

muitas vezes, passivo, limitando-se a receber informacfes e memoriza-las.

Conforme descreve Saldanha'#, o modelo tradicional possui:

forma hierarquica, faz distingéo entre quem ensina e quem aprende, criando
aideia de que o professor, numa atitude de superioridade, deposita no aluno
seus conhecimentos, cabendo a este o papel passivo de aprendiz, ou pior,
de folha em branco, onde o professor pode escrever, sem necessidade de
interacao com qualquer saber anterior no aprendente. Ha, nessa concepgao
educacional, a ideia de posse do saber, o que permite a narracdo de
contelidos estaticos que devem ser simplesmente assimilados pelo
educando, tomado de pronto como ignorante. Acdo essa que supde uma
violéncia no sentido que objetiva 0 humano em processo de aprendizagem,
depositando sobre ele saberes que, por ndo serem dialdgicos, sdo, assim,
incompletos e alienantes. Nela, o educador € o Unico e indiscutivel agente.

Além disso, o modelo tradicional enfatiza a memorizagéo e a repeticdo como
principais métodos de aprendizagem. Segundo Comenius'®, "a educacéo tradicional
se apoia na repeticdo constante dos mesmos conteudos, sem estimular a reflexdo
ou a criatividade dos alunos”. Isso pode resultar em uma aprendizagem superficial
e desvinculada da realidade, ja que nao incentiva 0 pensamento critico nem a

aplicacao pratica do conhecimento adquirido.

Para entender melhor esse modelo, podemos recorrer as palavras de
autores renomados. Paulo Freire'®, em sua obra "Pedagogia do Oprimido", critica a

educacao tradicional ao afirmar que "a pratica educativa tradicional limita-se a mera

14 SALDANHA, Marcelo Ramos.Teatro da Encarnacédo: educacdo em tempos de barbarie. Covilha:
UBI, 2016. Disponivel em < https://ubibliorum.ubi.pt/handle/10400.6/4316 > Acesso em 28 de abril
de 2024.

15 COMENIUS, lohannis Amos. Didactica magna. Traducdo de Joaquim Ferreira Gomes. Lisboa:
Fundacado Calouste Gulbenkian, 2001.

16 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 42. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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transferéncia de informacoes, ignorando a capacidade dos alunos de pensarem

criticamente sobre o mundo que os cerca".

Outro autor relevante nesse contexto é John Dewey!’, que em "Democracia
e Educacéo"” discute sobre a importancia da experiéncia e da participacao ativa dos
e das estudantes no processo educacional, criticando a visdo tradicional que
"subestima o papel da experiéncia vivencial na formagcdo do conhecimento,

priorizando a memorizacao de informacdes desconectadas do contexto real”.

Sobre isso, Saldanha??, relata que:

Rubem Alves, colega de Paulo Freire na UNICAMP, foi um severo critico da
educacdo conteudista, pautada na assimilacdo passiva de conteddo de
forma totalmente desprovida de curiosidade. Na sua constante referéncia a
proximidade etimolégica entre saber e sabor, o tedlogo e educador mineiro
lembrava-nos da necessidade de aliar educagdo com desejo, onde a
motivacéo para o aprendizado ndo se desse pela tola imposi¢cdo de uma
necessidade externa ao aluno, mas pelo desejo curioso de saber mais. Um
desejo que, segundo ele, é inato da crianca, mas que a escola, em seu
sistema seriado e centrado em deveres e provas, trata de destruir.

Essas cita¢Oes ilustram uma critica recorrente ao modelo de educacéo
tradicional por parte de pensadores da pedagogia e da filosofia, ressaltando a
necessidade de repensar e reformular as praticas educacionais para promover um

ensino mais significativo e inclusivo.
2.3 EDUCACAO HUMANISTA

A educacdo humanista é uma abordagem que coloca, em contraponto a
educacao tradicional, o ser humano no centro do processo educacional, valorizando
nao apenas o desenvolvimento intelectual, mas também emocional, social e moral

dos individuos.

Segundo DE LIMA, a concep¢cdo de uma educacdo humanista esta

relacionada a uma abordagem néo-diretiva e ligada a um processo humanizado de

17 DEWEY, John. Democracia e Educacdo. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1916.
18 SALDANHA, 2016, p. 105.
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conscientizacéo, respeito e confianca na pessoa discente que promovem um

modelo significativo de ensino.!?

A concepc¢ao de humanismo para a educacdo na contemporaneidade tem
sido vista e enaltecida como paradigma importante expresso em documentos
norteadores nacionais e internacionais, conforme explicita MIRA, FOSSATTI e
JUNG?,

Segundo Osnilson Rodrigues Silva e Luiz Siveres, no artigo cujo titulo € A
Trajetoria da Educacdo Humanista do Renascimento ao Relatério Delors,

A Educacdo Humanista contemporanea visa o desenvolvimento integral do

ser humano. Como sujeito capaz de produzir a si mesmo no mundo por

meio do dialogo com o outro, responsavel por suas acgdes e pela préopria
histéria, consciente de si e em constante didlogo com o outro.2!

Durante o percurso do mestrado na Faculdades EST, foram estudados
varios autores com esse Vviés voltado para o humanismo, ao longo dos componentes
curriculares do curso. Os quais serdo aprofundados sobre seus pontos de vista

sobre a educagéo, a seguir.

Jorge Larrosa??, em seu livro "Pedagogia Profana”, enfatiza a importancia
de uma educacédo que va além da mera transmissao de conhecimentos, destacando
que "a educacdo humanista deve possibilitar experiéncias que ampliem a
compreensdo do mundo e estimulem a reflexdo critica sobre si mesmo e sobre a

sociedade".

19 DE LIMA, Leticia Dayane. TEORIA HUMANISTA: CARL ROGERS E A EDUCACAO. Caderno de
Graduacéo - Ciéncias Humanas e Sociais - UNIT - ALAGOAS, [S. ], v. 4, n. 3, p. 161, 2018.
Disponivel em: https://periodicos.set.edu.br/fitshumanas/article/view/4800. Acesso em: 5 de maio
de 2024.

20 MIRA, Ane Patricia de; FOSSATTI, Paulo; JUNG, Hildegard Susana. A concepc¢éo de educacgéo
humanista: interfaces entre a Unesco e o Plano Nacional de Educacéo. Acta Educ., Maringa, V.
41, e35788, jan. 2019 . Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-
52012019000100102&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 05 de maio de 2024. Epub 02-Jan-2019.
https://doi.org/10.4025/actascieduc.v41i1.35788.

21 gjLVA, Osnilson Rodrigues; SILVERES, Luiz. A Trajetéria da Educacdo Humanista: do

Renascimento ao Relatorio Delors. Revista Educacéo & Ensino. Fortaleza, v. 7, n. 1, jan./jun. 2023

Disponivel em: < https://periodicos.uniateneu.edu.br/index.php/revista-educacao-e-

ensino/article/view/401 > Acesso em 29 de maio de 2024.

LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: Dancas, Piruetas e Mascaradas. Belo Horizonte:

Auténtica, 1996.
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Por sua vez, Rubem Alves, em diversas de suas obras, defende uma
educacdo que cultive a sensibilidade e a imaginacéo, afirmando que a educacéo
deve despertar a capacidade de se maravilhar com a vida, de questionar o status
quo e de buscar o conhecimento como um ato de amor e liberdade, de prazer?3.
Dessa maneira, Paulo Freire também defende uma postura menos bancéria e mais

significativa para os educandos, sobre isso discorrer-se-a a seguir.

2.3.1 Jorge Larrosa

Jorge Larrosa € um pensador contemporaneo cujas ideias tém impactado
significativamente o campo da educac¢do, especialmente no que diz respeito a
importancia da experiéncia, da reflexdo e da subjetividade no processo educativo.
Sua pedagogia, marcada pela sensibilidade, pela critica e pelo comprometimento
com a formacao integral dos sujeitos, oferece uma perspectiva Unica sobre a pratica

pedagdgica.

O pensador € estudado na disciplina de fundamentos de educacao, do curso
de mestrado em Teologia. Seu pensamento enaltece a vivéncia. Ele enfatiza a
importancia da experiéncia como ponto de partida para o processo educativo,
argumentando que "a experiéncia é a marca indelével de uma educacao que se quer
significativa"?*. A visdo pedagdgica desse autor valoriza a vivéncia dos e das
discentes como fonte de aprendizagem e constru¢ao de conhecimento.

Para Larrosa, a reflexdo é também uma ferramenta essencial no processo
educativo. Segundo ele, "Refletir sobre a experiéncia é dar-lhe um sentido, é
converté-la em conhecimento"?®. Sua pedagogia valoriza a capacidade dos sujeitos

de pensar criticamente sobre suas experiéncias e aprender com elas.

A linguagem e a narrativa sao valorizadas, para Larrosa, na construgéao da
experiéncia educativa. Ele defende que "A linguagem é o meio pelo qual damos

sentido a nossa experiéncia e compartilhamos significados com os outros"?¢. Sua

23 ALVES, Rubem. Educacao, Alegria de Ensinar. Sdo Paulo: Papirus, 2000.

24 LARROSA, 2002, p. 25.

25 LARROSA, Jorge. Pedagogia da hospitalidade: ensaios sobre ética, estética e educacao. Porto
Alegre: Artmed. 2013. p. 35.

26 | ARROSA, 2007, p. 55.
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pedagogia valoriza a capacidade dos sujeitos de se expressarem e se comunicarem

através da linguagem.

Outro ponto importante para Jorge Larrosa € a ética e a responsabilidade na
Educacado, pois segundo ele, esta possui uma dimensdo ética e responsavel.
Segundo o pensador, "Educar € assumir a responsabilidade pela formacéo integral
dos sujeitos, levando em conta suas necessidades e potencialidades"?’. Sua
pedagogia enfatiza a importancia de uma pratica educativa comprometida com

valores éticos e sociais, com o ser humano.

Larrosa relaciona a educacao com a transformacéao social, defendendo uma
pedagogia critica e emancipatéria. Sua pedagogia busca estimular nos e nas
estudantes uma consciéncia critica e um compromisso com a transformacéo social.
Ele valoriza a arte como um elemento pedagdgico fundamental, segundo o qual: "A
arte nos permite explorar novas formas de pensar, sentir e expressar, ampliando
nossa visdo de mundo®®". Ele destaca o potencial da arte para estimular a

sensibilidade, a criatividade e o pensamento critico discentes.

O pensador propde uma pedagogia do questionamento e da investigacao,
que estimule também a curiosidade. Para ele, "Educar € incentivar a busca pelo
conhecimento e o questionamento das verdades estabelecidas"??. Sua pedagogia

valoriza uma postura indagadora e investigativa na educacao.

Sua pedagogia valoriza a importancia da emocédo e da afetividade no
processo educativo, entendendo que "as emocles sdo parte integrante da
experiéncia humana e devem ser consideradas na pratica pedagdgica®’. Ele
destaca o papel das emocdes na aprendizagem e na construcao de vinculos afetivos

na escola.

Em suas obras, o autor defende que a educacéo deve ser um caminho para
a liberdade e a autonomia dos sujeitos. Conforme ele afirma, "Educar € possibilitar

gue os sujeitos se tornem agentes de sua propria historia, capazes de fazer escolhas

2T LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 19, p. 20-28, 2002. p. 14.

28 | ARROSA, 2013, p. 85.
29 LARROSA, Jorge. Alegria de ensinar e alegria de aprender. Petrépolis: Vozes. 2015. p. 95.

30 | ARROSA, Jorge. Educacéo e liberdade: a experiéncia do desejo. Sdo Paulo: Paz e Terra.
2017. p. 105.
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e construir seus caminhos®!". Sua pedagogia valoriza uma pratica educativa que
estimule a autonomia, a responsabilidade e a capacidade de transformacao dos

sujeitos.

A pedagogia de Jorge Larrosa representa uma abordagem reflexiva,
humanista e comprometida com a formacgédo integral dos sujeitos. Suas ideias
enfatizam a importancia da experiéncia, da reflexdo, da subjetividade, da ética e da
transformacdo social na pratica educativa, convidando-nos a repensar 0S
paradigmas tradicionais e a buscar novas formas de educar que valorizem a

singularidade e a dignidade de cada sujeito.

2.3.2 Rubem Alves

Quem coaduna com Jorge Larrosa € o pensador Rubem Alves, renomado
educador brasileiro, que deixou um legado significativo na area da educacdo com
suas ideias inovadoras e provocativas. Sua pedagogia, marcada pela sensibilidade,
criatividade e humanismo, oferece uma visdo sensivel e critica sobre o processo

educativo.

A histéria de vida de Rubem Alves e os caminhos que o construiram teélogo
e pensador da educacdo® sdo emocionantes, pois, segundo Reblin, o apice do
desvelar que mudou a vida de Rubem Alves foi quando ele teve uma experiéncia
tocante com o pensamento, com a visdo e com a acao de um de seus professores

na faculdade de Teologia®.

Para Rubem Alves, a educacao € um ato de amor e libertacdo, "educar é
impregnar de sentido o que fazemos a cada instante!" 34. Sua pedagogia valoriza a
dimenséo afetiva e ética da educacao, buscando despertar o desejo de aprender e

0 senso de responsabilidade social.

31 LARROSA, Jorge. Pedagogia da autonomia e da emancipag&o. Campinas: Autores Associados.
2019. p. 115.

32 REBLIN, Iuri Andréas. Outros cheiros, outros sabores.... 0 pensamento teolodgico de Rubem
Alves. 2. ed. rev. atual. Sdo Leopoldo: Oikos, 2014. p .23-48.

33 REBLIN, 2014, p. 28. Nesse trecho, o autor cita uma afirmacao do préprio Rubem Alves dizendo
gue um professor chamado Richard Shaull o ensinara a pensar.

34 ALVES, Rubem. O amor educa. Campinas: Papirus.1981, p. 19.
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A pedagogia de Rubem Alves valoriza a sensibilidade e a criatividade como
ferramentas essenciais no processo educativo. Segundo o qual, "a sensibilidade é o
caminho para a aprendizagem"3®, destacando a importancia de uma abordagem
pedagdgica que estimule a imaginacao e a expressao dos e das estudantes e critica
0os modelos tradicionais de ensino, baseados na transmissdo de contetdos e na
autoridade do professor. Ele defende uma pedagogia mais participativa e dialdgica,
onde o conhecimento é construido de forma colaborativa entre pessoas docentes e

pessoas discentes.

Um estudo aprofundado o pensamento de Rubem Alves, cujo titulo € A
Perspectiva Educacional De Rubem Alves: uma analise a Partir do Livro “A Escola
Que Sempre Sonhei, Sem Imaginar Que Pudesse Existir' de Juliano de Oliveira

Soares e Daniela Emilena Santiago Dias de Oliveira, ressalta que

a proposta do livro é, de maneira até um pouco poética, exaltar as
qualidades de uma escola que foge do padréo tradicional. Uma escola que
valoriza as capacidades individuais de seus alunos, e ndo somente a
necessidade de se chegar a algum lugar, ou de ser competitivo. As crénicas
sdo construidas de maneira denotativa, mas por meio das qualidades da
escola, retratadas no texto, temos a perspectiva do autor sobre o processo
educacional, uma vez que Rubem Alves, que organizou a obra, vinculou a
ela somente textos que encontrassem assento nas concep¢des de ensino
que propala.

De forma geral as crbnicas ainda asseveram aspectos como a liberdade, a
autonomia e a insercdo do aluno como protagonista do processo
pedagédgico. A educacéo € apresentada como algo que possa emancipar o
ser humano e que busque, a longa medida, a construgéo de seres humanos
mais solidarios e mais empaticos.3¢

A Pedagogia de Rubem Alves valoriza a experiéncia e o contexto cultural
discentes como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem. Para o
presente autor, "o conhecimento s6 pode ser construido a partir da experiéncia
vivida"?’, ressaltando a importancia de uma educacéo contextualizada e significativa.
Bem como, relaciona a educacdo com a emancipacdo social, defendendo uma

pedagogia que estimule a reflexdo critica e a transformacéo pessoal e coletiva.

35 ALVES, Rubem. A escola com gue sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir.
Campinas: Papirus. 1991. p. 45

36 SOARES, Juliano de Oliveira; OLIVEIRA, Daniela Emilena Santiago Dias de. A Perspectiva
Educacional De Rubem Alves: uma analise a Partir do Livro “A Escola Que Sempre Sonhei.
Revista Cientifica Integrada. Guaruja, v. 4, n. 4, out. 2020. Disponivel em: <
https://www.unaerp.br/revista-cientifica-integrada/edicoes-anteriores/volume-4-edicao-4/3715-rci-
perspectivaeducacionalrubemalves-062020-1-4/file > Acesso em 29 de maio de 2024.

37 ALVES, Rubem. VariacBes sobre o prazer. Campinas: Papirus. 2000. p. 67.
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Entende que "educar € libertar da prisdo da ignorancia e da alienacéo"3 , destacando

0 papel da educacgéo na promocao da justica e da igualdade.

Para o pensador, a educacao deve ser uma fonte de prazer e encantamento,
entendendo que "a verdadeira educacdo é aquela que nos encanta e nos faz
apaixonar pelo conhecimento"®®. Sua pedagogia busca resgatar o prazer de
aprender e a curiosidade natural das criangas. Ele valoriza a arte como uma
poderosa ferramenta pedagogica. Segundo o qual "a arte nos ensina a ver o mundo
de maneira nova e surpreendente"4? , destacando o papel da arte na ampliagédo da

percepcao e da sensibilidade dos estudantes.

Rubem Alves enaltece também o papel do questionamento e da
investigacdo, que visa estimular a curiosidade e o livre pensar. Afirma que "Educar
é ensinar a perguntar e a buscar respostas por conta propria"4! , ressaltando a

importancia de uma postura indagadora e investigativa na educacéao.

Sua pedagogia enfatiza a educagdo como um processo de transformacao
pessoal e social. "Educar é transformar vidas e sociedades"4? , destacando o
potencial da educacédo para promover mudancas significativas na vida das pessoas
e na sociedade como um todo e representa uma abordagem humanista, critica e

transformadora da educacéo.

O encontro e o dialogo com esses pensadores faz-nos refletir para além de
uma pedagogia tradicional que anula, muitas vezes, a perspectiva do humano, do

sensivel, do poético.

Hanna Arendt tem uma frase que dialoga com a visdo desses autores que
diz o seguinte: “ A educagao acontece quando amamos o0 mundo o suficiente para

assumirmos a responsabilidade por ele.”*? Essa postura humana, de valorizacédo da

38 ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introducéo ao jogo e suas regras. Sao Paulo: Loyola. 1995.
p. 89.

39 ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Sédo Paulo: Ars Poética.1987. p. 105.

40 ALVES, Rubem. Estérias de guem gosta de ensinar. Campinas: Papirus.1998. p. 125.

41 ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. Campinas: Papirus. 1992. p. 145.

42 ALVES, Rubem. O mestre do tempo. Campinas: Papirus. 1997. p. 165.

43 ARENDT, Hannah. A crise na educacdo. Entre o passado e o futuro. S&o Paulo:
Perspectiva, 1972, p. 221-247. la edicao (Between past and future): 1961. Disponivel em <

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5298911/mod_resource/content/1/11.%20Arendt%20-
%20A%20crise%20na%20educacéo.pdf > Acessado em 29/04/2023
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experiéncia faz todo sentido para a minha vivéncia como educanda e como

educadora.

2.3.3 Paulo Freire

Da mesma forma, Paulo Freire, educador brasileiro, conhecido
mundialmente por sua abordagem revolucionaria na educacdo, centrada na
libertacdo dos oprimidos e na promogdo de uma consciéncia critica. Sua obra
seminal, "Pedagogia do Oprimido"44, propde uma pedagogia que desafia as praticas

tradicionais de ensino e coloca os educandos no centro do processo educativo.

Freire critica duramente o modelo de "educacédo bancaria", onde as pessoas
docentes sao vistas como as detentoras do conhecimento e as pessoas discentes
sdo tidas como receptaculos passivos. Neste sistema, 0 conhecimento é
simplesmente depositado nos estudantes, sem espaco para questionamento ou
reflexdo critica. Para Freire, esse modelo perpetua a opressao, ao manter o alunado
em um estado de submissao e conformidade. Segundo ele, “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construgdo.”®

Em contraponto a educacdo bancéaria, Freire propbe a educacdo
problematizadora, que valoriza o dialogo, e a interagdo entre educadores e
educandos. Neste modelo freiriano, o conhecimento € construido coletivamente, a
partir das experiéncias e realidades vividas por cada individuo. O didlogo é um
elemento central nesta abordagem, pois permite uma troca genuina de saberes e

fomenta a construcdo de uma consciéncia critica.

A conscientizagdo é um conceito fundamental na pedagogia freireana. Ele
acredita que a educacdo deve ir além da simples transmissdo de conteudos,
promovendo a reflexdo critica sobre a realidade social, politica e econémica. Esse
processo de conscientizacao é essencial para que os individuos possam reconhecer
e desafiar as estruturas de opresséao, tornando-se agentes ativos na transformacao

de sua realidade. Em seu livro Pedagogia da Autonomia, declara:

44 FREIRE, Paulo., 2005.

45 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa . Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 12.
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guem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteddos nem formar € acdo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢céo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.*6

O educador também destaca a importancia do contexto histérico e cultural
na educacdo, argumentando que o0 ensino deve ser relevante e conectado as
experiéncias dos estudantes, permitindo que eles relacionem o conhecimento
académico com suas vidas cotidianas. Essa abordagem contextualizada torna o

aprendizado mais significativo e engajador.

O papel do educador é o de facilitador do aprendizado, e ndo o de um
detentor absoluto do conhecimento. A pessoa docente deve criar um ambiente de
aprendizagem que busque incentivar a autonomia e a independéncia intelectual das
pessoas discentes. Isso implica em um compromisso com a pratica da liberdade,
onde a educacdo é vista como um ato de empoderamento, que possibilita aos
individuos atuar como sujeitos de sua propria historia. Conforme, enfatiza:

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser
humano a irrecusavel préatica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica e a quem comunica, produzir sua compreensdo do que vem
sendo comunicado. N&o hd inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e

intercomunicacgéo e que ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo por
isso é dialdgico e ndo polémico.*’

A visdo de Freire sobre a educacao é profundamente politica. Ele acredita
gue toda prética educativa esta imbuida de valores e ideologias e que a educacéo
deve estar comprometida com a transformacé&o social e a justica. A educacéo, para
Freire, deve cultivar uma atitude critica nos estudantes, incentivando-os a questionar
a realidade e buscar formas de transforma-la. Esse enfoque visa formar cidadaos

conscientes e engajados socialmente.

Outro aspecto importante na pedagogia freireana é a humanizacao. Freire
defende que a educacao deve promover o desenvolvimento pleno do ser humano,

respeitando sua dignidade e potencialidades. Ele também fala sobre a importancia

46 FREIRE, 1996. p. 12.
4" FREIRE, 1996. p. 17
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do amor na educacgdo, vendo-o como um componente essencial para a pratica

educativa, que deve ser baseada no respeito mutuo, na empatia e na solidariedade.

A educacéo popular € outro conceito chave na obra de Freire. Ele defende
uma educacao inclusiva, que democratize 0 acesso ao conhecimento e promova a
igualdade de oportunidades. A educagdo popular busca empoderar o0s
marginalizados, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para participarem

plenamente na sociedade.

Freire enfatiza a pratica educativa como um ato de criacéo e recriacdo. Ele
vé 0 processo educativo como dindmico, continuo e interativo, onde o conhecimento
€ constantemente construido e reconstruido. Para Freire, a educacdo deve ser um
processo de reflexdo e acdo, o que ele chama de "praxis". A educacéo deve fomentar
a reflexdo critica e, simultaneamente, incentivar a acao transformadora, visando

mudancgas concretas na sociedade.

Para Paulo Freire, a educacgéo deve ser transformadora e libertadora. Sua
abordagem desafia as praticas tradicionais, promovendo uma educacdo critica,
dialégica e humanizadora. Freire deixa um legado duradouro, inspirando educadores
a buscar uma educacédo que emancipe e empodere os individuos, contribuindo para

a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Diante do exposto, é possivel compreender que existem diferentes jeitos de
fazer educacao, apesar de estarmos imersos em um sistema formal de ensino. E
gue a educacao humanista pode ser vivenciada dentro de cada sala de aula, por

meio da postura de cada educador e educadora.
2.4 VIVENCIA ESCOLAR

Mesmo ja formada, a iminéncia da conclusao do mestrado, lembro-me de
todas as escolas pelas quais passei. A minha primeira escola foi uma escolinha do
bairro onde eu morava na minha infancia, na cidade de Fortaleza, no estado do
Ceard, ela tinha por nome Centro Educacional Maria iris. As fotos e as histdrias

contadas, especialmente pela minha mae, mantém vivas as memarias desse tempo.

Era uma escola de pequeno porte, a diretora era uma mulher, a minha

professora alfabetizadora era irméa da diretora e a escola era um anexo a casa da
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diretora. Eu lembro de cada detalhe. Especialmente do local onde ficava o parquinho,
pois dava acesso a janela de um dos quartos da casa da diretora, onde ficava,

geralmente, a sua mée, que eu carinhosamente chamava de vovo Noémia.

Lembro do cheiro das atividades mimeografadas, do pequeno patio onde
corriamos, da cantina, das atividades coletivas, bem como da primeira vez que
brinquei de pular corda juntamente com os amigos da turma. Eu lembro de todas as
professoras que tive e de como eu tinha um enorme carinho e respeito por cada uma

delas. Eu passei boa parte da infancia nessa escola, dos 3 aos 9 anos.

Depois disso, eu fui para uma escola de renome na cidade, bem maior do
gue aquela escolinha do bairro. Era uma escola enorme que preparava o alunado
para escolas militares. Eu senti muita diferenca. A primeira diferenca foi com relacéo
a distancia, enquanto aquela era ha poucos metros da minha casa e todas as
pessoas com as quais eu me relacionava eram proximas, esta distava cerca de 20km
da minha casa. A segunda diferenca foi com relagdo a rotina, pois eu tinha que
acordar muito cedo e no fim da manh&, chegava bem tarde em casa. A terceira
diferenca foi que enquanto na primeira escola eu tinha trés professoras no total,
nesta outra, eu tive cerca de vinte professores, sem exageros! SO de matematica,
eu tinha quatro professores diferentes. Considero muito para uma crianca de 10

anos.

Essa diversidade de professores, a estrutura bem maior, entre outros fatores
denotavam, inevitavelmente, um distanciamento entre discentes e docentes, bem
como entre os estudantes e a gestao. Isso foi muito marcante para mim. Durante o
ano que passei nessa escola, meu avo faleceu, eu passei por alguns problemas de
salude e eu ndo tenho memoaria de vinculos afetivos fortes dentro dessa instituicao
gue me tocassem e ou que se importasse de fato comigo e com as minhas emocdes.
Salvo um professor ou outro mais marcante e a assistente da coordenadora, que era

muito legal conosco, bem mais proxima.

Essas vivéncias ilustram o quanto a educacgdo vivida na escola, em sua
estrutura, em seu curriculo, em seu ambiente, tudo isso, interfere na vida de
educandos/educandas e de educadores/educadoras. Quanto mais 0s anos vao

passando, mais distantes as rela¢des vao ficando.
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E importante salientar que a escola desempenha um papel crucial na
formacao integral dos estudantes, influenciando n&o apenas o seu desenvolvimento
académico, mas também sua formacdo pessoal, social e cidada. Diversos
educadores brasileiros tém enfatizado a importancia da escola como um espaco de
aprendizagem significativa e de constru¢cdo de conhecimento, como j& mencionado

anteriormente.

A escola € um espaco de aprendizagem critica e transformadora, onde o0s
estudantes ndo apenas recebem conhecimentos, mas também sao estimulados a
guestionar, refletir e agir sobre a realidade. Um ambiente de dialogo e construgéo
coletiva do conhecimento, onde os estudantes sdo protagonistas de seu proprio
aprendizado, um lugar de interacdo entre educadores e educandos, onde se

promove a autonomia e a criticidade dos estudantes.

Nesse contexto, Antunes & Alves*, em um didlogo, discorrem sobre o

ensino de valores na escola:

[...] Rubem — Agora, Celso, me diga: (...) O que vocé acha que a escola e
os professores poderiam fazer e ndo estédo fazendo?

Celso — Penso que existe de maneira generalizada a ideia de que pais e
professores que tém condutas éticas transmitem isso automaticamente aos
filhos. Portanto, formar a crianga em valores seria simplesmente propiciar a
ela a convivéncia com pessoas que os praticam, supondo que ela adquiriria
os valores por osmose.

N&o creio que seja assim. Acho que ensinar valores envolve momentos
explicitos e espacos definidos. Guardando-se as devidas proporgoes,
porque h& uma grande diferenca, creio que assim como 0 ensino de
conceitos ou contetidos conceituais sobre histéria, geografia ou ciéncias
envolve um momento, um aparato e uma circunstancia determinados, a
mesma coisa, penso, ocorre com o ensino da honestidade, da bondade, da
solidariedade, entre tantos outros valores.

N&o costumo ver isso nas escolas. Quando entrevisto uma coordenadora,
uma diretora, uma professora, e pergunto sobre a formacéo desses valores,
€ comum ouvir: “Sem duvida, a nossa escola prepara a crianga em valores”.
Se insisto: “E em que momento essas aulas sao ministradas?” (Claro, ndo
quero me referir a uma aula padronizada, em que o professor vai colocar na
lousa conteudos a respeito de valores como o faria se estivesse falando
sobre o descobrimento do Brasil. Mas eu queria sentir que o tema em
questdo se faz especialmente presente, tem destaque na vida da escola.) A
resposta mais frequente é: “Em todos os momentos”.

Penso que ndo deveria ser assim. Acho que é necessario criar um
determinado espacgo para que esses valores sejam ensinados. Claro,
por meio de metéaforas, de interrogacdes, de proposicdes e desafios. Volto
a dizer, ndo da maneira convencional, mas também n&o na simples

48 ANTUNES, Celso. ALVES, Rubem.O Aluno, o professor, a escola: Uma conversa sobre
educacdo. Campina: Papirus, 2017. p. 13.
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suposicdo de que valores se conquistam por osmose, de que viver ao lado
de pessoas justas nos torna justos, ou de que viver ao lado de pessoas
bondosas nos torna bondosos. Creio que a escola precisaria repensar a
pedagogia dos valores e de que maneira efetivamente desenvolver
essa questdo dentro de uma condi¢cdo ndo protocolar, mas que fosse
efetivamente marcada. Vamos deixar de lado o pensamento ingénuo e
simplista de que os valores brotardo na vida da crian¢ca como um dia brotara
o dente do siso. S&o raras, mas extremamente bem-sucedidas, as
experiéncias que vivenciei com o verdadeiro ensino prético de valores.

O trecho acima, retrata a importancia da organizagéo escolar, mas que esta
tenha um olhar voltado ao sensivel. A relevancia de terem acdes sistematicas,
mesmo sem algo gradeado ou inflexivel. Transcender o tradicional, mesmo imerso

nele.

E perceptivel os distanciamentos graduais que v&o acontecendo ao longo
do processo escolar. Quanto mais autbnomos nos tornamos, mas, aparentemente,

menos necessitados de afetos, vamos nos tornando.

No entanto, tanto na educacdo béasica, quanto no nivel superior, faz-se
necessario refletir sobre a aplicacdo do necessario olhar sensivel que o educador,

gue o ambiente educativo, precisa ter para com o educando.

~

Quando cheguei a universidade, lembro que nos foi dito no ambiente
académico, a gente precisava buscar nossos objetivos se quiséssemos nos formar.
Nesse ambiente hostil e selvagem do “Se vire” que vamos sendo formados. Ha

cursos que nem aula os professores ministram, ouve-se falar...

Eu dentre varios cursos optei pelo de pedagogia. No meu imaginario, as
aulas seriam dindmicas e sairia preparada para exercer minha funcdo com
exceléncia. A pior disciplina que tive foi a disciplina de didatica, pois a professora sé
Se reunia conosco para ler artigos e mais artigos e isso deixou uma lacuna imensa
na formacdo da turma, pois em nenhum momento tivemos, nessa disciplina, uma
vivéncia pratica.

Entéo, diante de todas as visdes que foram expostas, existe um elemento
importante na pratica educacional que € muito falada, mas pouco praticada de forma

sensivel, afetuosa e, de fato, dialética, que é a didatica.

E por meio da sua didatica que o professor ou a professora demonstra se
sua postura € tradicional ou humanistica. Sobre isso detalharemos no proximo

capitulo.
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3. PROCEDIMENTOS DIDATICOS - EXPLANACAO SOBRE 0OS
ELEMENTOS QUE VINCULAM EDUCADOR E EDUCANDOS.

Durante as pesquisas, debrucei-me em busca de que elementos fossem
maleaveis dentro do formato tradicional pelo qual estamos todos, em certa medida,
inseridos, capazes de mudar e tornar uma pratica pedagdgica tradicional em uma
pratica pedagodgica sensivel, humana e dialégica. Compreendi que a didatica, por
meio de procedimentos metodoldgicos e avaliativos, € esse subsidio, recurso, é esse
meio através do qual o professor e a professora podem agir de forma menos

tradicional e mais humana.
3.1 Didatica

A didatica é uma disciplina fundamental dentro do campo da educacao,
centrada no estudo dos métodos e praticas de ensino. Sua principal funcdo é
proporcionar ferramentas tedricas e praticas que auxiliem professores no processo

de ensino-aprendizagem, visando a maximizagéo do aprendizado dos estudantes.
Segundo Libaneo, a didatica pode ser definida como:

o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga os fundamentos,
condicdes e modos de realizagcdo da instrucdo e do ensino. A ela cabe
converter objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de ensino,
selecionar conteddos e métodos em funcé@o desses objetivos, estabelecer
os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento
das capacidades mentais dos alunos. A Didatica esta intimamente ligada a
Teoria da Educacéo e a Teoria da Organizagdo Escolar e, de modo muito
especial, vincula-se a Teoria do Conhecimento e a Psicologia da Educacéo.
A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensino formam
uma unidade, mantendo entre si relagdes reciprocas. A Didatica trata da
teoria geral do ensino. As metodologias especificas, integrando o campo da
Didética, ocupam-se dos contetdos e métodos proprios de cada matéria na
sua relacdo com fins educacionais. A Didatica, com base em seus vinculos
com a Pedagogia, generaliza processos e procedimentos obtidos na
investigacao das matérias especificas, das ciéncias que ddo embasamento
ao ensino e a aprendizagem e das situagfes concretas da pratica docente.
Com isso, pode generalizar para todas as matérias, sem prejuizo das
peculiaridades metodolégicas de cada uma, € comum e fundamental no
processo educativo escolar.*?

Ela abrange ndo apenas os métodos e técnicas de ensino, mas também os

principios e fundamentos que orientam a pratica pedagdgica. Dessa forma, a didatica

49 L IBANEO, J. C. Didéatica. Sdo Paulo: Cortez. 1994.
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esta intrinsecamente ligada a pratica educativa, buscando continuamente formas de
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. A acdo didatica € descrita por
Libdneo como “refere a relagdo entre o aluno e a matéria, com o objetivo de

apropriar-se dela com a mediagéo do professor.>°”

O processo € amplo, envolve a acdo da pessoa docente, da discente e de
todo um conjunto que as circunda, conforme ressalta Libaneo:
O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a acdo reciproca dos
componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacdo e da
instrucdo, os contetidos, o ensino, a aprendizagem, os métodos, as formas
e meios de organizagdo das condi¢des da situacao didatica, a avaliagéo.

Tais sdo, também, os conceitos fundamentais que formam a base de
estudos da Didatica.>!

Além disso, a didatica também desempenha uma funcdo normativa ao
estabelecer critérios e padrdes para a pratica docente. Ela oferece orientacdes sobre
como planejar, executar e avaliar o processo de ensino, assegurando que ele seja
conduzido de maneira eficiente e eficaz. Segundo Gauthier, "a didatica ajuda a
garantir que o ensino seja sistematico e estruturado, proporcionando uma base

sélida para a aprendizagem dos alunos"®?

Existem diversas abordagens didaticas que podem ser adotadas pelos
professores, dependendo do contexto e das necessidades das pessoas discentes.
Entre as abordagens mais comuns, destacam-se a tradicional e a moderna, com viés

construtivista e critico.

A abordagem tradicional, conforme descrita por Saviani®3, enfatiza a
transmissdo de conhecimentos pelo professor aos alunos, utilizando métodos
expositivos e uma estrutura curricular rigida. Embora criticada por sua passividade,
essa abordagem ainda é amplamente utilizada, especialmente em contextos onde a

memorizacao dos conteudos € valorizada.

50 | IBANEO, 1992, p.55

51 LIBANEO, 1992, p. 57.

52 GAUTHIER, Clermont. Apresentac3o. In: . Por uma teoria da pedagogia: pesquisas
contemporéneas sobre o saber docente. ljui: Ed. UNIJUI, 1998. p.17-37.

53 SAVIANI, Dermeval. Histéria das Idéias Pedagodgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2007.
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Conforme descrevem Rodrigues, Moura & Testa em artigo intitulado “O
tradicional e o moderno quanto a didatica no Ensino Superior”, A didatica tradicional
€ caracterizada pelo fato de que o “predominio do ensino sobre a aprendizagem
constitui a esséncia da chamada didatica tradicional. Com ela, 0 ensino torna-se um
paradigma, em todos os seus niveis. Especificamente, no ensino superior.”* e de
gue o professor assume a figura de centralidade do processo de ensino, sendo

ele o responsavel por transmitir, comunicar, orientar, instruir, mostrar. E ele
guem avalia e da a Gltima palavra. Ocupando lugar central, na sala de aula,

assume, na maioria das vezes, uma postura autoritaria em relacéo a seus
educandos.®®

Outra caracteristica da didatica tradicional é a postura do estudante e da
estudante:

Elemento passivo, cabe a ele ouvir, decorar e obedecer. Além disso, é visto

como receptor, assimilador, repetidor. Ele reage somente em resposta a

alguma pergunta do professor. Procura ouvir tudo em siléncio. Ainda que,

por vezes, responda o interrogatério do professor e faca os exercicios

pedidos, ele tem uma atividade muito limitada e pouco participa da

elaboracdo dos conhecimentos que serdo adquiridos. Sua tarefa principal &
memoriza-los sem nenhuma estratégia de aprendizagem.5¢

E importante salientar que é também parte de uma didatica tradicional ter um
conteldo prévio estabelecido na grade curricular, como afirma Rodrigues em
conjunto com outros autores: “No enfoque tradicional, o mesmo ja vem pré
determinado pelo programa da escola, sem que se questione a sua hatureza e 0 seu

sentido”.®’

Isso acontece, pois as instituicbes precisam, segundo normas vigentes em

Nnosso pais, no que tange a educacdo formal, prever um caminho a seguir, um

parametro. Um dos mais recentes e importantes documentos é a Base Nacional
Comum Curricular que é

“um documento de carater normativo que define o conjunto organico e

progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica, de

54 RODRIGUES, Leude Pereira; MOURA, Lucilene Silva; TESTA, Edimarcio. O tradicional e o
moderno quanto a didatica no ensino superior. Revista cientifica do ITPAC, v. 4, n. 3, p. 1-9,
2011. Disponivel em: https://s3.us-east-
1.amazonaws.com/assets.unitpac.com.br/arquivos/revista/43/5.pdf > Acesso em : 30 de maio de
2024.

55 RODRIGUES et al.,2011, p. 2.
56 RODRIGUES et al.,2011, p. 2-3.
57 RODRIGUES et al.,2011, p. 3.
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modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacao (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar...”s8

Por outro lado, temos hoje uma proposta de didatica moderna com uma
abordagem construtivista, inspirada nas teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, foca
no papel ativo das pessoas discentes na construgcdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, o professor ou a professora atua como mediadores, facilitando o
aprendizado através de atividades que estimulam a descoberta e a resolucédo de

problemas.

Segundo Coll, Mauri e Onrubia, "o construtivismo promove uma
aprendizagem mais profunda e significativa, pois envolve os alunos de maneira ativa

no processo de aquisicdo do conhecimento"®®.

Bem como com uma abordagem critica, influenciada, dentre outros
pensadores, por Paulo Freire, que destaca a importancia da educagcdo como um
meio de emancipacao social. Freire argumenta que "a educacao deve ser um ato de
liberdade, onde os alunos séo incentivados a questionar e transformar a realidade
em gue vivem"®. Nessa abordagem, a didatica é vista como uma ferramenta para

promover a conscientizacéo e a transformacéo social.

Assim, é caracteristica dessa didatica moderna o fato de que o professor nao
é a figura central, mas € um facilitador um mediador, conforme explica Rodrigues em

conjunto com outros autores:

[...] O professor, hoje, é aquele que ensina o aluno a aprender e a ensinar
a outrem o que aprendeu. - Elemento incentivador, orientador e controlador
da aprendizagem. Porém, ndo se trata aqui de um ensinar passivo, mas de
um ensinar ativo, no qual o aluno é sujeito da agdo, e ndo sujeito-paciente.
Em Ultima instancia, fica evidente que o professor, agora, é o formador e,
como tal, precisa ser autodidata, integrador, comunicador, questionador,
criativo, colaborador, eficiente, flexivel, gerador de conhecimento, difusor de
informacdo e comprometido com as mudancas desta nova era.5!

58 BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

59 COLL, C., MAURI, T., & Onrubia, J. Psicologia da educagéo virtual: Aprender e ensinar
com as tecnologias da informacéo e da comunicacéo. Porto Alegre: Artmed, 2010.

60 FREIRE, 2005.

61 RODRIGUES et al.,2011, p. 4.



40

Bem como o aluno e a aluna tem outra postura na didatica moderna,
humanista, por assim dizer, dentro do contexto do presente trabalho, segundo
Rodrigues

[...]JNa escola de hoje, o foco muda de direcdo e o aluno passa a ser
considerado o centro do processo de ensino-aprendizagem. [...]
Colaborador, participativo, ele, ao dominar solidamente os conteddos que
Ihe sédo apresentados, percebe-se determinado e capaz de operar
conscientemente mudancas na realidade. Busca informacdes, aprende a
localiza-las, analisa-las. Relaciona estas novas informagdes com os
conhecimentos anteriores, dando-lhes significado proprio. Redefine
conclusdes. Observa situacdes de campo e as registra. Trabalha com

esses dados e procura solucionar certos problemas. O aluno assume,
agora, um papel explicitamente ativo.5?

No que diz respeito ao método, na didatica moderna ele precisa ser coerente,
diverso, fazendo com que pessoas docentes e discentes possam aprender e com

relacado aos conteudos, Rodrigues descreve:

[...] precisa ter coeréncia e ser ministrado de acordo com a vivéncia e
realidade dos alunos. Neste horizonte didatico, a abordagem dos contetdos
€ vista como & acgéo reciproca entre a matéria, o ensino e o estudo dos
alunos. Esta em fungéo das necessidades e da capacidade real do aluno.
Através do ensino, criam-se as condi¢des para a assimilacdo consciente e
sélida de conhecimentos, habilidades e atitudes. Isso possibilita aos alunos
formar suas capacidades intelectuais para se tornar sujeitos da propria

aprendizagem. 63

Com base nessas definicbes, trataremos de enfatizar os procedimentos
metodoldgicos e avaliativos que sdo caracteristicos de uma concepcao didatica

tradicional e moderna.

3.1.1 Procedimentos Metodoldgicos

Os procedimentos metodolégicos desempenham um papel crucial na prética
docente, pois determinam a eficacia do processo de ensino-aprendizagem. Eles
influenciam diretamente a forma como os contelddos sdo apresentados e assimilados
pelos estudantes. Saviani® destaca que "a escolha adequada dos procedimentos
metodolégicos pode potencializar a aprendizagem, tornando-a mais significativa e

contextualizada para os alunos".

62 RODRIGUES et al.,2011, p. 5-6.
63 RODRIGUES et al.,2011, p. 6.
64 SAVIANI, 2007.
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Segundo Libaneo®, os procedimentos metodoldgicos referem-se "aos
caminhos ou modos de organizacdo do ensino que possibilitam a efetivacdo dos
objetivos educacionais”. Eles incluem uma ampla gama de a¢des, como a selecéao
de métodos de ensino, a organizacdo de atividades e a utilizagcdo de recursos
didaticos.

De acordo com Vasconcellos®®, "os procedimentos metodoldgicos sdo as acdes
gue o professor realiza para facilitar a aprendizagem dos alunos, sendo escolhidos
em funcédo dos objetivos, dos conteludos e das caracteristicas dos alunos”. Ou seja,
eles sao fundamentais para a operacionalizacdo do curriculo e a efetivacdo do
processo educativo.

Além disso, os procedimentos metodoldgicos permitem que o professor e a
professora adapte sua pratica as necessidades especificas dos alunos e das alunas,
promovendo uma educacdo mais inclusiva e equitativa. Lopes e Silva®’ afirmam que
"a flexibilidade e a diversidade nos procedimentos metodolégicos sdo essenciais
para atender as diferentes formas de aprendizagem e ritmos dos alunos".

Diante disso, é possivel afirmar que os procedimentos metodoldgicos
escolhidos por um professor ou professora sdo evidéncias da forma como esse
professor ensina, que por sua vez é reflexo de uma concepcao de educacao que ele

carrega consigo.

Nesse contexto, é possivel inferir que existem os procedimentos metodoldgicos
mais tradicionais: aula expositiva, sala de aula com carteiras enfileiradas, professor
como detentor do conhecimento, ndo ha proposicao de vivéncias externas a sala de
aula, o estudante é passivo no processo de aprendizagem, entre tantas outras
caracteristicas. Assim como também existem os procedimentos metodologicos mais
humanistas: exposicdo dialogada, valorizacdo de conhecimentos prévios dos
estudantes, proposi¢cdo de vivéncias externas a sala de aula, entre tantas outras

caracteristicas.

65 LIBANEO, 1994.

66 VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: Projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-
pedagégico. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

67 LOPES, A. P., & SILVA, M. R. Didética: Teoria e pratica. Sao Paulo: Saraiva. 2010.
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3.1.2 Procedimentos Avaliativos

Em consonéncia com os procedimentos metodologicos, as formas com as
guais professores e professoras avaliam seus e suas estudantes, também sé&o

reflexos de sua concepcéo de educacgdo. Conforme afirma Luckesi®®,

a pratica da avaliagdo da aprendizagem ndo se dava em separado do
projeto pedagdgico, mas sim o retratava. Epistemologicamente, a avaliagdo
nao existe por si, mas para a atividade a qual serve, e ganha as conotacdes
filoséficas, politicas e técnicas da atividade que subsidia.

A avaliacdo educacional € um componente essencial no processo de ensino-
aprendizagem, servindo como um instrumento para medir, acompanhar e melhorar
o desempenho dos estudantes. Segundo Luckesi®, “a avaliagdo da aprendizagem
integra o processo didatico de ensino aprendizagem como um de seus elementos
constitutivos.”

H4, em nosso pais, as avaliacbes chamadas externas as instituicbes que
possuem um carater avaliativo de examinar, para a execucao de politicas publicas
para determinada rede de ensino. Conforme enaltecem Gimiliani, T. E., & Coutinho,
D. J. G:

“Essas avaliagdes sao realizadas em diferentes instancias (federais,
estaduais, municipais) e contribuem de diversas maneiras para as politicas
publicas. Portanto, ignorar a importancia das avaliagdes em larga escala,
especialmente no Brasil, seria um equivoco e uma injustica, uma vez que
elas representam ndo s6 aqui, mas também em muitos outros paises, uma
eficiente ferramenta para a reestruturacdo da Escola e do Sistema de
Educacao, estabelecendo critérios fundamentais para a compreensédo da
qualidade do trabalho educacional.””

No caso de uma instituicdo de ensino superior, temos, a exemplo disso o
ENADE- Exame Nacional de Desempenho de Estudantes. Segundo o INEP- Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira:

“O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) avalia o
rendimento dos concluintes dos cursos de graduacdo em relacdo aos
conteddos programéticos previstos nas diretrizes curriculares dos cursos, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias ao

68 LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudo e proposic¢des.

ed. Sdo Paulo : Cortez, 2013.
69 LUCKESI, 2013, p. 15.
70 GIMILIANI, T. E. & COUTINHO, D. J. G. (2024). CASE DE SUCESSO: AUMENTO NOS
INDICADORES DE AVALIACAO EXTERNA ATRAVES DA RESSIGNIFICACAO DA PRAXIS
ESCOLAR. Revista Ibero-Americana De Humanidades, Ciéncias E Educac¢éo, 10(4), 1621-
1631. Https://D0i.Org/10.51891/Rease.V10i4.13789
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aprofundamento da formacao geral e profissional, e o nivel de atualizagéo
dos estudantes com relacao a realidade brasileira e mundial.

Aplicado pelo Inep desde 2004, o Enade integra o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), composto também pela
Avaliacdo de cursos de graduacao e pela Avaliacdo institucional. Juntos
eles formam o tripé avaliativo que permite conhecer a qualidade dos cursos
e instituicdes de educacao superior brasileiras. Os resultados do Enade,
aliados as respostas do Questionario do Estudante, séo insumos para o
célculo dos Indicadores de Qualidade da Educacéo Superior. A inscricdo é
obrigatoria para estudantes ingressantes e concluintes habilitados de
cursos de bacharelado e superiores de tecnologia vinculados as areas de
avaliacdo da edigdo. A situacéo de regularidade do estudante é registrada
no historico escolar.””*

Essas avaliacbes externas nao levam em consideracdo, por exemplo, a
condicao especifica de cada estudante. Elas possuem alguns mecanismos para
buscar incluir a todos (salas extras para pessoa com deficiéncia, adaptacado da letra
das provas, intérpretes, etc.). Todavia, pelo carater, pela tipologia, é inviavel que isso
aconteca pois, muitas vezes, analisam, avaliam uma populagéao grande e diversa.

Ao contrario disso, existem as avalia¢des internas, que sdo avaliacdes que
acontecem dentro das instituicbes, sdo as avaliagcbes que os professores e as
professoras aplicam junto as suas turmas. Nesse caso, € possivel ter uma
diversidade metodolégica mais ampla: registros escritos, analise da frequéncia,
observancia da desenvoltura com relacdo a oralidade, criatividade, contexto de vida,
entre outros aspectos. Esse tipo de avaliacdo denota o estilo da pessoa docente e 0
gue pretende-se avaliar da turma ou da pessoa discente.

E importante que essa avaliagdo interna tenha um proposito formativo,
conforme explica RIBEIRO"?, que ela deve ser “mais interativa e preocupada em

compreender 0s processos de aprendizagem dos alunos.”

“Isto significa suplantar a imagem de uma avaliagdo como teste realizado
apenas com hora marcada apds o término de um periodo educativo. Ao
contrario, ela se efetiva no acompanhamento diario do processo de
ensino/aprendizagem, por meio de observacdes, instrumentalizadas ou
ndo, de modo a possibilitar a orientacéo e otimizacdo das aprendizagens
em curso .” 73,

71 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Disponivel em < https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enade > Acesso em 06 de setembro de 2024.

72 RIBEIRO, Elizabete Aparecida Garcia. Avaliacdo Formativa em foco: concepcdo e
caracteristicas no discurso discente. Londrina, 2011

73 PERRENOUD, 1999 apud Ribeiro, 2011



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enade
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enade

44

Dessa forma, a avaliacdo educacional ndo deve ser vista apenas como um
meio de quantificar o desempenho dos alunos, mas sim como um processo continuo
e sistematico de coleta e analise de informacdes com vistas a melhorar o0 ensino e a
aprendizagem.

A avaliacdo de um professor ou de uma professora, ou de uma instituicao, de
um sistema, que enfatiza uma concepc¢ao de ensino tradicional é caracterizada por
ser um instrumento apenas de mensuracao e de classificacdo, conforme descreve
Freitas’* e outros autores:

A avaliacdo, na prética tem sido usada muito mais como uma forma de
mensuracdo e punicdo do que como instrumento de auxilio na

transformacéo da educacédo. Desse modo, a avaliagdo classificatéria nega
a dindmica do processo de conhecimento ao ter um fim em si mesma.

Luckesi’® argumenta, em contrapartida, que “avaliar € um ato amoroso e justo,
gue tem como finalidade a promocéo do desenvolvimento integral do educando” e
propde uma abordagem emancipadora para a avaliacdo, que busca promover a
autonomia e a consciéncia critica dos educandos e educandas. Para ele, a avaliacdo
deve ser um processo democratico e participativo, onde os alunos e alunas sao
envolvidos ativamente na constru¢do de seus proprios critérios de avaliacdo e na
reflexdo sobre seu desempenho.

Segundo Luckesi’®, "a avaliacdo emancipadora é um ato politico e pedagdgico
gue visa a formacédo de sujeitos autbnomos e criticos". Esta abordagem contrasta
com a visao tradicional de avaliacdo como um instrumento de controle e punicéo,
promovendo uma perspectiva mais humanizada e inclusiva.

E possivel, a partir disso, identificar que praticas avaliativas emancipatorias,
humanas, que se contrapde com uma postura tradicional séo:

e Auto avaliagdo, pois incentiva as pessoas discentes a refletirem sobre seu
préprio aprendizado e a identificarem suas conquistas e dificuldades. Esta
pratica promove a autonomia e a responsabilidade dos alunos e das alunas

pelo seus proprios processos de aprendizagem.

4 FREITAS, Sirley Leite; COSTA, Michele Gomes Noe da; MIRANDA, Flavine Assis de.
AVALIACAO EDUCACIONAL: FORMAS DE USO NA PRATICA PEDAGOGICA. Disponivel em
<https://revistas.cesqgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/217> Acesso em 31 de
maio de 2024.

& LUCKESI, 2013, p.194-206.
76 LUCKESI, 2013, p. 70-89
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e Avaliacdo coletiva: envolve o grupo de estudantes em discussdes sobre o
desempenho coletivo, promovendo a colaboracéo e o espirito de equipe.

e Portfolios: Utilizacdo de portfolios como uma ferramenta de avaliacdo
continua, permitindo que os alunos documentem e reflitam sobre seu
progresso ao longo do tempo. Esta prética oferece uma visdo mais holistica e
integrada do desenvolvimento dos educandos e das educandas.

A implementacdo de praticas avaliativas humanistas enfrenta varios desafios.
Entre eles, destaca-se a necessidade de mudanca na cultura escolar, que
tradicionalmente valoriza provas e exames como principais instrumentos de

avaliacdo. Conforme explicita Luckesi:

[...] Em decorréncia de padrdes historicos sociais, que se tornaram crénicos
em nossas préticas pedagodgicas escolares, a avaliagdo no ensino assumiu
a pratica de “provas e exames”; o que gerou um desvio no uso da avaliagao.
Em vez de ser utilizada para a construgdo de resultados satisfatorios,
tornou-se um meio para classificar os educandos e decidir sobre os seus
destinos no momento subsequente de suas vidas escolares. Em
consequéncia desse seu modo de ser, teve agregado a si um significado de
poder, que decide sobre a vida do educando, e ndo um meio de auxilia-lo
ao crescimento. A avaliagdo da aprendizagem necessita, para cumprir o0 seu
verdadeiro significado, assumir a funcdo de subsidiar a construcdo da
aprendizagem bem-sucedida. A condicdo necessdria para que isso
aconteca é de que a avaliagéo deixe de ser utilizada como um recurso de
autoridade, que decide sobre os destinos do educando, e assuma o papel
de auxiliar o crescimento.””

A transformacdo desse cenario requer um esfor¢co conjunto de professores,
gestores e alunos, comprometidos com uma educacao mais justa e democratica.
O plano de ensino, o planejamento, é o ponto de partida para uma avaliacdo

humana, justa e democratica, conforme afirma Luckesi:

[...] O planejamento define os resultados e 0os meios a serem atingidos; a
execucdo constréi os resultados; e a avaliagdo serve de instrumento de
verificagdo dos resultados planejados que estdo sendo obtidos, assim como
para fundamentar decisdes que devem ser tomadas para que os resultados
sejam construidos. Nesta perspectiva, a avaliagdo da aprendizagem € um
mecanismo subsidiario do planejamento e da execucdo. E uma atividade
subsidiaria e estritamente articulada com a execucdo. E uma atividade que
ndo existe nem subsiste por si mesma. Ela s6 faz sentido na medida em
gue serve para o diagnostico da execucao e dos resultados que estdo sendo
buscados e obtidos. A avaliagdo é um instrumento auxiliar da melhoria dos
resultados. No que se refere ao ensino e a aprendizagem, a avaliagdo tem
sido executada como se existisse independente do projeto pedagdégico e do
processo de ensino e, por isso, tem-se destinado exclusivamente a uma
atribuicdo de notas e conceitos aos alunos. N&o tem cumprido a sua

7T LUCKESI, 2013, p. 177.
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verdadeira funcdo de mecanismo a servico da construgcdo do melhor
resultado possivel, uma vez que tem sido usada de forma classificatoria e
nao diagndstica. Se a avaliagdo ndo assumir a forma diagnéstica, ela nédo
podera estar a servico da proposta politica — “estar interessado em que o
educando aprenda e se desenvolva” —, pois se a avaliacdo continuar sendo
utilizada de forma classificatéria, como tem sido até hoje, ndo viabiliza uma
tomada de decisdo em funcao da construcdo dos resultados esperados. A
avaliacdo da aprendizagem, como temos definido em outras ocasides, hada
mais tem feito do que classificar o educando num certo estagio de

No presente trabalho, sera analisada a avaliacdo interna da instituicéo,
mediante a analise dos planos de ensino, que deve ter um viés formativo, segundo
uma visao onde a pessoa discente é o centro do processo e esta construindo o seu

conhecimento, tendo o professor como mediador.

Diante do exposto até aqui é possivel compreender que professores e
professoras em seu plano de ensino evidenciam, por meio de seus procedimentos
metodoldgicos e avaliativos que tipo de concepcéo de educacdo adotam, se uma

visdo de educacdao tradicional ou humanista, sensivel, emancipadora.
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4. A IMPORTANCIA DO MESTRADO EM TEOLOGIA PARA UMA
PROFESSORA DE EDUCACAO BASICA.

4.1 A trajetoria da graduacdo em Pedagogia ao mestrado em Teologia

Eu ndo almejava ser professora. Esse ndo era meu desejo. Apesar de que,
na infancia, eu costumava gostar de brincar de sala de aula. Eu tinha um quadro de
giz verde grande no meu quarto e eu costumava dar aula para meus ursos de pellcia
e para meus colegas de vizinhanga. Meus pais ndo séo da area pedagdgica, meu

pai é engenheiro e minha mae da area de contabilidade.

Eu cursei licenciatura em pedagogia na Universidade Federal do Ceara. Ali,
aproveitei as oportunidades de monitoria que o0 ambiente académico me
proporcionou. Assim, puder ter experiéncia como monitora de uma das disciplinas
do curso como puder adentrar no universo da sala de aula da educacéo basica por

meio do programa PIBID-Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia.’®

Estar no PIBID me proporcionou constatar questdes sérias do universo da
escola publica, desde a falta de material ao descompromisso de alguns
professores no que diz respeito a sua didatica, sobretudo os ditos
substitutos, com excec¢des, obviamente. Todavia, foi ali, onde elaborei meus
primeiros projetos, como ja citado, e onde lidei de perto com gestores da
escola e com as criangas, o alvo maior de meus aprendizados em didatica.

Tive uma experiéncia impar na disciplina de Antropologia de Educacéo, na
época, por meio da didatica da professora, sua postura, instigou a turma a
ser protagonista do seu processo de aquisi¢cdo do conhecimento a respeito
do que propunha a sua disciplina.

Um dos desafios propostos pela professora foi que escrevéssemos um
diario de campo onde, durante aquele semestre, descreveriamos nossas
observagOes de todas as aulas assistidas por nos na faculdade. De pronto,
0 objetivo da tarefa ndo foi claro para nés, pessoas discentes.

No entanto, ao final do processo, pude aprender que aquele era um
instrumento importante de constru¢do de conhecimento sobre mim e sobre
0 mundo que estava me rodeando. Uma espécie de ferramenta de avaliagdo
pessoal e do que me rodeava, sobretudo do exemplo dos professores que
serviam de base e referéncia para a minha futura préatica docente.

Aprendi nessa trajetdria que o professor pode sim ser um instrumento dessa
busca por romper com o conformismo, com o tradicionalismo, e conduzir o
estudante e a estudante a serem protagonistas na constru¢cdo de seus
conhecimentos. Aprendi que um professor que sabe o que faz, que possui
conhecimento, e que se interessa verdadeiramente por seu aluno e sua
aluna é capaz de ser uma ferramenta importantissima para o sucesso deste
seja no ambito da educacao basica como no ambito do ensino superior. Foi

78 BRASIL. Pibid - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. 2014. Disponivel
em: < https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-
basica/pibid/pibid> Acessado em 06 de setembro de 2024.
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isso que aprendi. E isso que estou procurando colocar em pratica. Quero
ser uma professora excelente. Quero amar meu aluno ao ponto de assumir
a responsabilidade de ser uma mediadora de processos de construcao de
conhecimentos.

No fim do periodo letivo de 2012.2, sai do PIBID e comecei uma nova
jornada em minha trajetéria de professora. Fui aprovada na selecdo e
contratada para trabalhar em uma escola privada da cidade. Essa escola
era uma escola cristd, de uma igreja batista da cidade de Fortaleza, no
Ceara. Na época, tinha mais de 20 anos de existéncia e era referéncia em
inclusdo. Foi uma experiéncia maravilhosa poder trabalhar por cerca de trés
anos nessa instituicdo confessional.””?

Os procedimentos didaticos e metodolégicos dessa professora foram
fundantes para mim, pois por meio deles pude ressiginificar muitas condutas

pessoais e profissionais.

Nesse periodo, a educacao e a teologia se entrelacaram na minha vida. Sou
cristd, evangélica desde os meus 8 anos de idade. Entdo, a minha admisséo nessa
escola, no ano de 2013 fez muito sentido para minha vida. Porque quando ainda
estava cursando a faculdade de pedagogia, no mesmo ano ganhei uma bolsa de

estudo para cursar teologia, no seminario teolégico da denominacao que frequento.

Tudo isso estava acontecendo concomitantemente: cursando pedagogia,
cursando teologia, trabalhando como professora em uma escola confessional e
servindo na minha igreja local com ensino das escrituras. Apés trés anos, passei em
uma selecdo para trabalhar na rede publica com formacdo de professores de
educacéo infantil, no ano de 2016, e um ano depois, 2017, assumi como professora
da rede publica municipal de Caucaia-CE, uma cidade metropolitana de Fortaleza-
CE.

Entre 2017 e 2022, cursei uma especializacdo da area de gestdo e
coordenacao escolar e no ano de 2022, e tive a oportunidade de iniciar o mestrado
em teologia. Neste ano, estava trabalhando h& dois anos na sede da Secretaria de
Educacgéo do municipio de Caucaia. Quando um colega de trabalho falou a respeito
do mestrado em teologia, uma das linhas disponiveis seria na area de educacéo.
Entdo, eu fiquei bastante interessada, pois seria uma oportunidade de crescimento
profissional e que estava alinhado com a minha profissdo e com minha vocacgéo

ministerial.

9 DANTAS, 2015.
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A vivéncia no Mestrado em Teologia, mostrou-me que ele envolve didlogo
interdisciplinar com outras areas, 0 que pode enriquecer o meu repertério como
professora de educacdo basica, permitindo-me conectar conteudos de diferentes

disciplinas e estimular a curiosidade dos alunos.

Além disso, a Teologia explora a natureza humana, ética e moral,
apresentando uma visao holistica do ser humano. Certamente, uma professora que
compreende esses aspectos pode ajudar os alunos e as alunas a desenvolverem
nao apenas habilidades académicas, mas também contribuir para que os alunos
crescam como seres humanos compassivos e éticos. O mestrado em Teologia
aprofunda o entendimento sobre questdes religiosas, doutrinas e espiritualidade.
Esse conhecimento pode enriquecer a didatica do professor e da professora, sua
abordagem pedagdgica, permitindo-lhe compreender melhor as crencas e valores

dos alunos e promover um ambiente inclusivo.

O curso contribui para a ampliagdo da visdo sobre muitos aspectos ainda
nao estudados na area da educacdo. Os componentes exclusivos de teologia e 0s
componentes interdisciplinares sdo muito ricos. O mesmo constatado por STRECK
& SILVEIRA:

€ possivel ampliar os horizontes do conhecimento e estabelecer as relacdes
possiveis, buscando respostas para as indagacdes que a vida e os
contextos fazem aos mestrandos e mestrandas. Pesquisar assuntos como
educacdo e espiritualidade, gestdo de pessoas e ética do cuidado, Biblia e
ensino coloca saberes em dialogo e possibilita a cooperagdo visando ao
bem comum, como afirma a teologia do reino de Deus e por isso publica,
porque comprometida com as pessoas e com a vida. Egressos e egressas,
guando falam de suas percepc¢des apos o término de seu curso, apontam
para mudancas e transformacgfes pessoais e profissionais, também na sua
forma de ver a teologia e sua prépria espiritualidade®°

Como egressa do curso, faz coro com o constatado por Gisela I. W. Streck e Thiago

Almeida Silveira:

Em termos de ganhos da instituicdo, egressos e egressas apontam para o
fato de essa ter um/a profissional mais capacitado/a, com boa formacéao,
mais critico/a e atuante também nas questdes sociais; um/a profissional
mais competente, solidario/a e humano/a nos relacionamentos, tendo uma
visdo mais ampliada do mundo e dos conceitos; ter um/a profissional com
uma 6tica teoldgica diferenciada, mais comprometido/a com valores éticos

80 STRECK, Gisela Isolde Waechter.; SILVEIRA, Thiago Almeida. Mestrado Profissional em teologia
da Faculdades EST: panorama histérico e atuagéo profissional de egressos e egressas. Estudos
Teolbgicos, V. 57, n° 2, péag. 414425, 2021. Disponivel em:
https://revistas.est.edu.br/periodicos_novo/index.php/ET/article/view/318. Acesso em: 30 de maio
de. 2024.
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e com responsabilidade social. A instituicdo ganha em termos de
credibilidade pelo fato de ter um quadro docente mais qualificado com
mestres/as e doutores/as, que se engajam com maior competéncia nas
pesquisas, em projetos e nas orientacdes de pesquisa, tendo como

resultado uma maior producéo académica.®!

Toda essa trajetdria descrita, forma e transforma a pessoa e a profissional
gue sou hoje: observadora, transformadora, que busca tornar o mundo da sala de
aula, a aula em si, um ambiente cheio de afeto, de sensibilidade, com firmeza e
responsabilidade. E dessa forma que tenho buscado me portar e vejo isso na nossa
pratica: que ela deve ser profissional, embasada, de certa forma, tradicional, mas

caseira, aconchegante, humana, sensivel.

O caminho percorrido me levou, entdo, a analisar os procedimentos didaticos

da minha linha de pesquisa do mestrado. Sobre isso, irei discorrer a seguir.
4.2- O mestrado em teologia na linha de educacéao - Faculdades EST

O mestrado profissional foi regulamentado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em 17 de outubro de 1995.
Essa modalidade de mestrado é voltada para a capacitacdo de profissionais
mediante o estudo de técnicas, processos ou teméaticas que atendam demandas do
mercado de trabalho.

O mestrado profissional difere do mestrado académico, pois enfatiza estudos
e técnicas diretamente voltadas ao desempenho profissional, permitindo aos alunos

aprofundar conhecimentos tedricos e praticos em suas areas de atuacao.

As principais diferengas entre o mestrado académico e o mestrado
profissional residem na énfase dos estudos e técnicas. Enquanto o mestrado
académico foca em estudos mais tedricos e projetos voltados para toda a sociedade,
0 mestrado profissional tem uma abordagem mais pratica e direcionada ao mercado

de trabalho, com pesquisas que atendem aos interesses das empresas.

Ambas modalidades exigem dissertagdes como trabalho final, mas no
mestrado profissional, os estudos sdo mais voltados para 0 meio empresarial,

visando solugdes praticas e eficientes para as atividades laborais.

81 STRECK, 2024.
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A duracao geralmente é de dois anos para ambos os tipos de mestrado, e
para obter o titulo de mestre, € necessario desenvolver uma dissertacéo e 0s campos

de pesquisa e apresenta-la em uma banca de avaliacao.

Optei por cursar o mestrado indicado pelo meu colega de trabalho. Escolhi
a Faculdade EST (Estudos Superior em Teologia) que, com mais de 70 anos de
historia na &rea teoldgica, se destaca pela sua qualidade académica. Por essa razéo,
foi avaliada como excelente pelo IGC/MEC®? por seis anos seguidos, sendo

reconhecida como uma das principais instituicbes de ensino do Brasil.

O Mestrado Profissional em Teologia da Faculdade EST, recomendado pela
CAPES em 15/03/2002, teve sua renovacao reconhecida pela Portaria n°® 609, de
14/03/2019, publicada no DOU, de 18/03/2019, Secéo 1, p. 63., tem como objetivo
proporcionar uma chance exclusiva de aprimoramento de competéncias

académicas, investigativas e reflexivas dentro do seu campo de atuagéo.

As aulas ocorrem de forma presencial nos meses de janeiro e julho, divididas
em quatro médulos intensivos de duas semanas cada. Durante esses moédulos, os
participantes tém a oportunidade de mergulhar em um ambiente de estudo e
pesquisa, expandindo as redes de contatos profissionais e enriquecendo a trajetoria

académica.

Possui duragao de 2 anos com encontros presenciais em janeiro e julho. O
total de horas do curso é de 1.350. O esquema do Mestrado Profissional contempla
matérias que sao obrigatdrias e outras que podem ser escolhidas pelos alunos, além
de incluir a execucdo de estudos e projetos praticos, com a supervisdo dos
professores, com o objetivo de desenvolver um trabalho final.

Um dos pontos de destaque sdo os descritos da sessdo de valores

institucionais contidas no site da faculdade com as seguintes afirmacdes:

A Faculdades EST tem por missao promover Ensino, Pesquisa e Extensao,
buscando a exceléncia académica e contribuindo para a capacitacdo de
profissionais éticos, que atuem de modo a promover a dignidade humana e
a solidariedade. Por essa razéo, constitui-se num centro de formacdo na
educacdo superior que, por meio da ética e da qualidade do ensino,

82 indice Geral de Cursos (IGM). Definicdo com base no site do Ministério da Educacao.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/igchttp://portal.mec.gov.br/igc > Acessado em
11/05/2024
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promove a transversalidade das ciéncias e a dignidade humana com uma
visdo social ampla e construtiva.

Por ser uma instituicao vinculada a IECLB, a Faculdades EST baseia sua
acdo no evangelho de Jesus Cristo, 0 compromisso com a tradicdo da
Reforma Protestante do século 16 e sua importante contribuicdo a
educacdo, sempre em perspectiva ecuménica. Por isso mesmo, € uma
Instituicdo que prima pelo cultivo de uma espiritualidade em que as pessoas
sdo convidadas, livremente, a viver o amor de Deus em suas relacdes
pessoais, profissionais e sociais. S80 esses pressupostos filoséficos e
educacionais que a vinculam as sdlidas tradigcGes humanistas, que a
capacitam para contribuir para uma sociedade democratica, pluralista e
solidaria com todas as pessoas, especialmente as mais vulneraveis da
sociedade brasileira.

Em decorréncia destes fundamentos, a Faculdades EST pauta sua
proposta educacional nos seguintes principios, os quais constituem as
finalidades de toda sua acéo educativa:

® Incentivo a reflexdo critica e criativa que promova o0 bem-estar
humano em todas as suas dimensdes;

® Exceléncia em Ensino, Pesquisa e Extensdo, numa perspectiva de
formagéo bésica e continuada;

o Reflexdo e pratica interdisciplinar que incentivem a constru¢cdo do
conhecimento na interface da Teologia com outras areas do saber;

L] Carater democrético do ensino, da pesquisa e da construcdo coletiva
do conhecimento;

® Valorizagdo do ser humano numa perspectiva integral;
Compromisso com a ética e a solidariedade;

o Considerac@o a diversidade cultural, étnica e religiosa do povo
brasileiro;

® Defesa da justica social e do uso responséavel dos recursos naturais,
com vistas a um mundo sustentavel hoje e no futuro.

Diante disso, é possivel constatar que a instituicdo tem uma proposta
educacional que incentiva a reflexdo critica e criativa, defende um carater
democratco de ensino, de pesquisa e da construcéo coletiva do conhecimento, busca
a valorizacdo do ser humano, entre outros pontos importantes ja mencionados.
Sabendo disso, busquei aferir se ha uma coeréncia entre essa proposta da instituicao
e as propostas registradas nos planos de ensino dos componentes da linha de

pesquisa que cursei.

83 Descricdo sobre valores institucionais exposta no site da instituicdo. Disponivel em:
<https://est.edu.br/institucional/#calendario > Acesso em 11 de maio de 2024.
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4.2.1 Alinha de Educagdo Comunitaria com Infancia e Juventude

Atualmente, a faculdade EST atua em duas &reas de concentracdo: a area
Teologia e Sociedade, por meio da linha “Dimensdes do Cuidado e praticas sociais”,
e a area Religido e Educacdo, que compreende quatro linhas de atuacéo: Etica e
Gestéo; Educacao Comunitaria; Midia, Educacdo e Teologia; e Leitura e Ensino da
Biblia.

A linha de atuacdo Educacdo Comunitaria com Infancia e Juventude,
segundo a proposta descrita no site da instituicdo®*, se propde a estudar a relagéo
entre o fendbmeno religioso e a educacdo em suas multiplas formas e interfaces. Ela
compreende a analise das politicas, dos processos e das praticas educativas, com
atencdo especial para a praxis educativa das denominacfes religiosas, das

instituicbes escolares e dos movimentos sociais na América Latina.

O curso busca abordar as consequéncias praticas para a atuacdo em
projetos socioeducativos voltados a infancia e a adolescéncia. Relaciona o estudo
do desenvolvimento da personalidade, aspectos psicologicos e sociologicos para
compreender a manifestacao religiosa de criancas, adolescentes e jovens. Propde-
se, em especial, buscar uma linguagem para falar de Deus com criangas e jovens de

hoje.

Busca estabelecer o debate em torno das novas formas de gestéo social no
painel da diversidade de organizacfes, para aperfeicoar a pratica social de grupos e
organizacdes. Contribuir com a qualificacdo de agentes relacionados ao dominio de
contetdos e ferramentas de gestdo social, elaboracdo de projetos e captacdo de

recursos.

A matriz curricular®® da linha é composta por 15 componentes curriculares,
sendo 9 de carga horéaria de 90h, 6 de carga horéaria de 45h horas e 3 Componentes
de Supervisdo de Pesquisa de carga horaria de 90h cada um. Totalizando uma
jornada de 1.350h, ao longo de dois anos, dividida em 4 modulos.

Os componentes sdo 0s seguintes:

B4 Informacdo contidas neste tépico foram retiradas do site da faculdade. Disponivel em
<https://est.edu.br/cursos/mestrado-profissional/> Acessado em 11 de maio de 2024.

85 Matriz Curricular. Disponivel em: <https://est.edu.br/wp-content/uploads/2024/01/Linha-
Educacao-Comunitaria-com-Infancia-e-Juventude.pdf> Acessado em 11/05/2024.
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Fundamentos da Educag¢do Comunitaria

Hermenéutica Teoldgica

Igrejas,

Movimentos Sociais e Educacao na América Latina

Seminario de Pesquisa

Histoéria Social da Infancia e da Juventude

Etica Cristad e Cuidado numa Perspectiva Teoldgica

Metodologia do Ensino

A Doutrina da Protecédo Integral, Redes Sociais e Politicas Publicas

Sociais

Personalidade e Fé Através dos Ciclos da Vida

Infancia e Adolescéncia na Familia Contemporanea

Antropologia Teologica

Teorias do Curriculo

Questdes Religiosas Contemporaneas

Gestao

de Instituicbes Sociais e Comunitarias

Seminario Tematico

Foi feita uma pesquisa intitulada “Mestrado Profissional em Teologia da
faculdades est: panorama histérico e atuacdo profissional de egressos e
egressas™ por Gisela I. W. Streck e Thiago Almeida Silveira, onde eles afirmam
que:

O perfil dos egressos e das egressas esta definido da seguinte forma:
“Nessa perspectiva, os/as profissionais titulados pelo Curso poderédo atuar
profissionalmente em Igrejas, bem como realizar trabalho auténomo e/ou
em instituicbes do setor privado, como empresas, escritérios de
planejamento e assessoria; do setor publico, como ministérios, secretarias,
empresas estatais; e do terceiro setor, como organizacbes néo-
governamentais (ONG’s), organizagbes da sociedade civil de interesse
publico (OSCIP’s), outras organizagoes filantropicas e fundagdes”.

Também destacam que:

Os motivos que levaram egressos e egressas a escolherem a Faculdades
EST foram o fato de o curso ser oferecido na modalidade em médulos, com
aulas sempre nos meses de janeiro e julho, num periodo de 21 dias letivos,
que permite conciliar estudo e trabalho; o conceito da instituicdo em termos
de organizacgdo, o conceito na CAPES, a qualificacdo do corpo docente.
Também foi mencionado o ingresso na Faculdades EST por indicacdo de
outros/as mestrandos/as que foram ou séo discentes da instituicdo. A maior
contribuicdo que o Mestrado Profissional trouxe foi o aperfeicoamento
pessoal e profissional: “Contribuiu significativamente na vida pessoal e
profissional concedendo maiores oportunidades e reconhecimento no
campo académico”. Além disso, as contribui¢des referidas foram em termos

86

STRECK,Giselal. W. & SILVEIRA, Thiago Almeida. Mestrado Profissional em Teologia
da faculdades est: panorama histérico e atuacgao profissional de egressos e egressas. Estudos
Teolégicos Sao Leopoldo v.57 n.2 p.414-425 jul./dez. 2017
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de mudanca e ampliacdo de visdo de mundo, ampliacdo de referencial
tedrico, troca de conhecimentos e experiéncias entre discentes de outros
contextos e o corpo docente da Faculdades EST.87

Sem duvidas, diante do exposto, é percebido que o mestrado profissional da
Faculdades EST se prop8e a ser um curso de exceléncia e o seu reconhecimento é

valoroso.

Todavia, como um dos objetivos deste trabalho é o de analisar se ha
coeréncia entre o que o mestrado da faculdade EST, nesta linha, se propfe a ser e
0 que de fato é. Para isso, foram lidos e analisados os planos de ensino de todos os
componentes da linha de pesquisa, que constam no Ambiente Virtual de
Aprendizagem?®, a fim de analisar a metodologia e o procedimento de avaliacédo

propostos por cada uma das pessoas docentes da linha.

4.2.1.1 Uma analise dos procedimentos didaticos dentro da linha de

Educagcdo Comunitaria com Infancia e Juventude

Visando investigar os procedimentos didaticos propostos dentro da linha de
Educacdo Comunitaria para infancia e juventude, do mestrado profissional de
Teologia da Faculdades EST, os 15 componentes listados anteriormente, foram
categorizados da seguinte forma: os voltados para area da Educacdo, os voltados
para a area da Teologia, os interdisciplinares (Educacao e Teologia) e os comuns a

todas as areas.

ApdOs essa categorizacdo, foram feitas tabelas com os nomes dos
componentes e as proposicdes de metodologia e de avaliacdo feitas, por cada
pessoa docente, nos seus planos de ensino dos seus respectivos componentes

curriculares, postados no Ambiente Virtual de Aprendizagem da referida instituicao.

87 STRECK; SILVEIRA, 2017, p. 221.

88 AVA EST - Disponivel para alunos em < https://ava.est.edu.br/login/index.php > Acessado
em 11/05/2024
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De forma que foi construida inicialmente uma tabela 1, da seguinte forma:

Tabela 1. Componentes Divididos com base no conteudo proposto por
areas de afinidade

Componentes curriculares
Descricao de
areas
Educagéo Fundamentos da Metodologia do Teorias do
Educacéo Ensino Curriculo
Comunitaria
Teologia Hermenéutica Etica Crista e Antropologia Questbes
Teolbgica Cuidado numa Teol6gica Religiosas
Perspectiva Contemporaneas
Teol6gica
Educagéo e A Doutrina da Igrejas, Personalidade e Infancia e Histéria Gestéo de
Teologia Protecgéo Integral, Movimentos Fé Através dos Adolescéncia na Social da Instituicdes
Redes Sociais e Sociais e Ciclos da Vida Familia Infancia e da Sociais e
Politicas Publicas Educacéo na Contemporanea Juventude Comunitarias
Sociais América Latina
Comum atodas Seminario Seminario de
as areas. Temético Pesquisa

Apés isso, foram elaboradas mais quatro tabelas que elencam a metodologia
e o tipo de avaliacdo proposto em cada plano de ensino. Para preservar a identidade
do docente ou da docente, colocamos em ordem aleatoria as proposicoes,
identificando o componente por letras do alfabeto, uma vez que o propdsito € analisar
os procedimentos propostos, a didatica proposta, se estdo coerentes com a
proposicao do curso.
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Tabela 2. Componentes voltados para area da Educacéo: Metodologias
e AvaliacOes propostas

Componentes
curriculares
voltados para a
Educacéo

Proposicdes didaticas

Metodologia proposta

Tipo de Avaliagcdo proposto

Aulas dialégicas, Trabalho em grupos

A avaliagdo consistira na participagao
e na realizacdo de atividades em sala
de aula (40%) e na realizagdo de uma
atividade avaliativa (60%).

A metodologia a ser utlizada tera
como ponto de partida os contextos
educacionais e profissionais

dos/as participantes.

O preparo sera realizado através de
leituras comuns a todos o©s
participantes.

Buscar-se-a uma interacdo grupal,
através do debate e da troca de
experiéncias, proporcionando uma
construcdo e reconstrucdo da nossa
identidade docente e uma re-
significacdo de nosso projeto
educativo.

PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO:
O instrumento de avaliacdo serd a
elaboracdo de um texto de trés (3)
paginas que contenha uma

proposta pedagégica do e da
estudante para a sua atuagdo em
contextos educativos, levando em
conta

0 contetdo dos textos lidos. Como
tarefa prévia, o e a estudante devera
fazer a leitura dos textos e

postd-los na sala virtual do
componente curricular. Trazer
apontamentos dos mesmos.

A metodologia a ser utilizada tera
como ponto de partida o0s contextos
educacionais e profissionais dos e das
participantes.

O preparo sera realizado através de
leituras comuns a todas as pessoas
discentes e anotagbes dos textos
lidos.

Buscar-se-a uma interagdo grupal,
através do debate e da troca de
experiéncias, de modo a aproximar a
tematica da vida especifica de cada
participante com as propostas de
estruturacdo de curriculos para a
educacdo béasica e o ensino superior.

Apontamentos das ideias principais
dos autores dos textos selecionados.
Participacdo nas discussfes em aula.
Elaboracdo por escrito de um
posicionamento pedagdégico critico
reflexivo sobre tendéncias atuais em
curriculo

Diante da Tabela 2. é possivel perceber que no que tange as metodologias
propostas pelas componente que sdo voltados a area da educacao, 100% deles

possuem uma metodologia que foge ao tradicional, onde buscam a valorizacéo de
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conhecimentos prévios dos estudantes, a énfase no trabalho em grupo e a

construcdo e reconstrucdo de novo saberes de forma dialogica.

Quanto aos procedimentos de avaliacdo ha uma busca pela diversidade de

estratégias avaliativas, em 100% desses componentes ha mais de uma proposicao

avaliativa que envolve a participacédo e a elaboragdo de um trabalho escrito. E fato

que o trabalho escrito tem um peso maior na nota final. O que denota que ha um

sistema de aprovacgao-reprovacao que embasa essa pratica.

Tabela 3. Componentes voltados para area da Teologia: Metodologias
e AvaliacOes propostas

Componentes
curriculares
voltados para a
Teologia

Proposicdes didaticas

Metodologia proposta

Tipo de Avaliagcdo proposto

Apresentacdo do contetdo de forma
expositiva pelo docente e debates no

grupo.

Elaborag&o de um texto de cerca de 2
paginas a partir de questdo
motivadora e a presenca e
participacdo nos debates em sala de
aula servirdo de base para a
avaliacdo na disciplina.

nado foi encontrado no sistema

ApOs as conversas com um dos
nossos colegas, notei o erro que
cometi. Ao enviar o plano de aula,
acabei colocando o plano antigo no
AVA (aquele que falava de sinteses e
resenhas). Entdo, deixo aqui as
orientacdes que irdo valer:

Sédo dois textos por aula. ( Em um
total de 6 aulas-grifo da
pesquisadora) Entédo, vocés poderado
escolher colocar os dois textos numa
mesma sintese ou fazer uma sintese
por texto. Em ambos os casos, sédo 3
teses (no minimo) e 5 teses no
méximo por texto lido. Caso alguém
opte por colocar dois textos numa
mesma Sintese, tera um limite de 10
teses para usar. Contudo, as teses
devem ser breves, vocés devem

realmente fazer o esforco de
sintetizar.
O prazo fica estabelecido até

domingo, dia 17, as 23:59. Quem
entregar depois disso terd 80% de
aproveitamento, sendo computado
10% a menos para cada dia de
atraso.
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Até esse prazo, vocés poderao alterar
0s arquivos enviados sem problema.

O que eu irei avaliar:

A relacao entre as sinteses e o texto
lido.

A percepcdo das principais ideias do
texto.

O respeito a norma culta e a ABNT.
Atenciosamente,

F Leituras prévias dos textos a fim de | CRITERIOS DE AVALIACAO:
facilitar o sentido dialégico da aula, a | Participagdo em sala de aula e
partir de exposicéo docente inicial. | elaboragdo

de uma sintese de duas a trés
paginas de um dos textos indicados
para as aulas.

G professor e estudantes fazem uma | Elaboracdo de um trabalho que
andlise  detalhada dos textos | resuma cinco aspectos importantes
propostos, considerando 0 | do curso e resumo prévio de um texto.
conhecimento e as praticas trazidas | TAREFA: Leitura prévia dos textos da
dos campos profissionais. bibliografia basica.

Trabalho prévio: resumir um dos
textos, contendo de 3 a 5 paginas

Perante a Tabela 3, € possivel perceber que no que tange as metodologias
propostas pelos componentes que sdo voltados a area da Teologia, dos quatro
elencados, trés possuem uma descricdo clara no plano de ensino. Desses trés
analisados, dois, cerca de 67%, possuem uma énfase em uma abordagem
expositiva, mesmo possuindo proposicoes de debates em grupo. A proposicao deixa
claro que o debate ocorre apds a exposicdo do docente. Isso denota uma postura
tradicional, onde o docente coloca-se como detentor do conhecimento. Todos eles,
apesar disso, abordam a valorizacdo do grupo. Sendo o componente G 0 menos
tradicional em termos de proposicdo metodoldgica, pois valoriza os conhecimentos

prévios dos/das estudantes e ndo pde a figura docente no centro de sua proposta.

Quanto aos procedimentos de avaliacdo, os componentes D e F buscam
pela diversidade de estratégias avaliativas, nesses componentes ha mais de uma
proposicdo avaliativa que envolve a participacdo e a elaboracdo de um trabalho

escrito.

Os componentes E e G mantiveram um enfoque avaliativo apenas em
leituras de textos e em trabalhos escritos. O componente E propds, a bem da
verdade, cerca de 5 trabalhos escritos, apoés a leitura de 10 textos.
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Em face dessa andlise, fica claro que 50% das propostas avaliativas dos
componentes que sdo da area da Teologia demonstram ter um viés tradicional, pois
valorizaram apenas os trabalhos escritos. Ja os outros 50% buscaram uma
diversificacdo de procedimentos avaliativos, pois consideraram a participacdo na

aula como elemento importante do processo avaliativo.

hY

Compreende-se, no que diz respeito a educacdo formal, que séo
necessarios registros avaliativos escritos, tendo em vista que o0s sistemas de
educacéo sao constantemente avaliados, seguem normas e padrdes do pais no qual
0 curso esté registrado. Todavia, a analise em questao, faz referéncia ao fato de a
pessoa docente ter escolhido seguir apenas o viés escrito como forma de avaliar,
tendo em vista que a analise, conforme ja mencionado, é da avaliacao interna.

Tabela 4. Componentes interdisciplinares que relacionam Educacéao e
Teologia: Metodologias e Avaliagcfes propostas

Componentes Proposicdes didaticas
curriculares
Interdisciplinares(

Educacéo e
Teologia)
Metodologia proposta Tipo de Avaliagcdo proposto
H N&o consta uma descricdo clara no | C) SEMINARIOS:
plano de ensino 0O(s) mestrando(s) devera(ao)

elaborar um texto e posterior
apresentacdo de uma noticia, lei ou
evento que tenha ocorrido (ocorra) em
sua comunidade e guarde relacdo
direta com um dispositivo

do ECA, de modo que se possa
verificar a efetiva concretizacdo da
norma (ou a omissdo do Estado).

D) AVALIACAO:

O conceito final sera composto da
seguinte forma:

- entrega da atividade escrita
(seminario - 3 paginas)

- apresentacao do(s) seminario(s);

- participagdo nos debates e
realizacdo das demais tarefas;

- elaboracdo de um texto critico e
dialogado com o capitulo 3

' * Exposicdo dialogada e debates * Avaliacdo: projeto educativo (tarefa
a partir das leituras e suas teméticas | prévia, 50%) e

* Apresentacdo e debate das | participacdo em aula com destaques
pesquisas de descobertas e

referentes a projetos educativos | aprendizagens significativas (50%).
dos/as estudantes,

conforme tarefa prévia solicitada
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- Metodologia: aulas expositivas,
trabalho e discussédo em grupos

- Avaliacdo: individual (autoavaliag&o)
— Ficha de Leitura

Aulas expositivas e dialdgicas,
apresentacdo de textos e debates de
filmes.

CRITERIOS DE AVALIACAO:
Elaboracéo de um pré-artigo sobre o
conteddo do componente curricular

relacionando-o a tematica de
pesquisa

L A metodologia visa a fortalecer a
construcédo coletiva de conhecimento
e a troca de saberes, valorizando as
experiéncias pessoais e o]
aprofundamento tedrico a partir de
bibliografia especializada e
outros materiais disponiveis
midias diversas.

Seréo utilizados varios métodos, como
momentos expositivos,

trabalho em grupos, debates e analise
de textos de forma a provocar a
reflexdo conjunta e a construcdo
coletiva de saberes.

Avaliacéo:
sintese.
Tarefa Prévia: Ler e fazer uma Sintese
de duas paginas do texto Prazo
de entrega:

Elaboragdo de uma

em

1.A atividade seré realizada em sala
de aula.

Analise do filme “XXXXXX.

O trabalho seréa realizado em grupo.
A analise seguira roteiro a ser
apresentado pelo professor.
2.Escolha um destes conceitos e faca
uma sintese breve (15 linhas no
maximo) do conceito escolhido. Em
seqguida, poste-a no Férum de Debate.

M N&o ha uma descri¢éo clara no plano
de ensino

Diante da Tabela 4. é possivel perceber que no que tange as metodologias
propostas pelos componentes com abordagens interdisciplinares, ou seja, que séo
voltados as areas da Educacéo e da Teologia, dos seis elencados, quatro possuem

uma descri¢ao clara no plano de ensino: I, J, K, L.

Desses quatro analisados, 100% deles possuem uma metodologia com
elemento expositivo, que vem de uma proposta historicamente tradicional, mas
buscam fugir dessa abordagem. A diferenca é que néo ha énfase no docente, mesmo
na descricdo, percebe-se uma valorizacdo de conhecimentos prévios dos
estudantes, uma énfase no trabalho em grupo e na construcdo e reconstrucao de

novos saberes de forma dialogica e sensivel.
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Quanto aos procedimentos de avaliacdo, todos os seis componentes foram
avaliados. Nos componentes H, |, J, M, cerca de 67%, identifica-se uma busca pela
diversidade de estratégias avaliativas, neles ha mais de uma proposicéo avaliativa

gue envolve a participacéo e a elaboracao de um trabalho escrito.
O componente J se destaca por ser o Unico que propde uma auto avaliacao.

Em dois deles, K, L, cerca de 23%, possuem uma abordagem avaliativa
Unica que esta focada na elaboracdo de trabalhos escritos. Percebe-se que o
trabalho escrito tem um peso maior na nota final. O que denota que ha um sistema

de aprovacao-reprovacdo que embasa essa pratica.

Tabela 5. Componentes comuns atodas as linhas do mestrado na EST.

Componentes Proposicdes didaticas
curriculares
comuns atodas
as linhas do
mestrado na EST

Metodologia proposta Tipo de Avaliagcdo proposto

N - Apresentacao do projeto de Pesquisa | Avaliacdo - Apresentacdo do Projeto
e do andamento da pesquisa visando | de Pesquisa

0 Trabalho Final — 20 minutos -
Didlogo e discussao sobre o que foi
apresentado — 20 minutos

© Aulas expositivas e didlogo - Avaliacdo: apresentacdo individual
do Projeto de Pesquisa

Diante da Tabela 5., dois componentes foram analisados. Onde 50% deles
possuem uma metodologia com elemento expositivo, que vem de uma proposta
historicamente tradicional, mas ndo ha uma énfase no docente, mesmo na descricéo,
percebe-se uma valorizagdo de conhecimentos prévios dos estudantes e 0s outros
50% possuem uma énfase no trabalho individual e na construcéo coletiva de forma
dialogica.

Quanto aos procedimentos de avaliacdo, todos os dois componentes foram
avaliados. Os componentes N e O ha uma proposicao avaliativa que envolve a

elaboracao de um trabalho escrito.
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No geral, dos 15 componente avaliados percebe-se uma abordagem mais
tradicional na &rea que diz respeito aos componentes que sdo somente de teologia
e um componente dos comuns as outras linhas de estudo, tendo esses um enfoque
metodoldgico na exposicao e tendo com figura de centralidade o docente, conforme

vemos nos componentes: D, F (teologia) e N (comum).

Os demais componentes fogem ao tradicional, com proposi¢des mais
dialogicas, valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes e das estudantes,
o didlogo com o grupo, bem como proposicées de analise de filmes e vivéncias, 0
gue observa-se nos componentes: A, B, C, G, |, J, K, L e O. Vale salientar que n&o
foi possivel analisar as propostas metodoldgicas dos componentes E, H e M.

Colocando em um grafico as disciplinas analisadas, ele fica desta forma:

Gréfico 1. Andlise das metodologias - Linha Educacdo comunitaria para

infancia e Juventudes.

Analise das metodologias - Linha Educacao comunitaria para
infancia e Juventudes.

Abordagens Tradicionais

Fogem ao tradicional

No que tocante as metodologias, pOde-se verificar que ha uma
predominancia, cerca de 75% dos componentes, por uma abordagem mais
dialdgica, que valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes e das estudantes,
abordagens que fogem ao ensino tradicional. Contudo ainda podem ser identificadas

abordagens diretivas que possuem o saber docente como centralidade do processo.
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Quanto a visao geral dos procedimentos de avaliacdo, dos 15 componentes
avaliados, 10 deles, cerca de 67%, A, B, C, D, F, H, I, J, Ke M, possuem no minimo
dois procedimentos de avaliacdo listados. Isso demonstra que nesses ha uma
diversidade avaliativa, geralmente, visando a participacdo em sala ou/e o0s
conhecimentos prévios dos estudantes e das estudantes. Os outros 5 componentes,
cerca de 33%, E, G, L, N, O, possuem uma Unica forma avaliativa, com énfase em
um trabalho escrito. Reitera-se um destaque ao componente J, que foi o Unico em
gue constatou-se uma proposicdo de autoavaliacdo para os e as discentes. Todas
disciplinas, 100%, registram a proposta de um trabalho escrito como requisito

avaliativo.

Colocando em um gréfico as disciplinas analisadas quanto numero de

abordagens de procedimentos avaliativos, ele fica desta forma:

Grafico 2. Procedimentos Avaliativos - Linha Educacdo comunitéria

parainfancia e Juventudes.

Procedimentos Avaliativos

uma unica
33,3%

Mais de uma
66,7%

Portanto, diante do exposto, nota-se uma predominancia por uma avaliacao

diversa. Porém, o elemento escrito esta sempre presente em todas elas. Isso denota
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gue a avaliagcdo escrita € bastante valorizada e usada para aplicacdo dos conceitos

avaliativos.

E possivel constatar que os componentes avaliados em sua maioria estdo
coerentes com a proposta humanista da Faculdade, mas que ainda ha uma
incoeréncia identificada majoritariamente nos componentes que estdo ligados

somente a area da teologia.

5. PRODUTO- PLANEJAMENTO DE UM MINICURSO

A partir dos estudos, foi feita uma proposicdo de um planejamento de um
minicurso, configurando-se como produto do mestrado profissional em Teologia ha
linha de Educagdo comunitdria com Infancia e Juventude, tendo em vista a
multiplicacdo dos conhecimentos construidos.

O planejamento do minicurso esta proposto da seguinte forma:

DADOS GERAIS

NOME DO COMPONENTE: POR UMA DIDATICA MAIS
HUMANISTICA

PUBLICO-ALVO: profissionais que atuam na area do ensino.

CARGA HORARIA:

« 16h- 8 encontros presenciais de 2h

* 04h - construcao de portfolio

TOTAL: 20 horas

EMENTA

A didatica € um componente fundamental no campo da educacao, com uma
importancia significativa para a formacédo de professores e para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas eficazes.

O estudo da didatica ajuda os professores a planejar e organizar o processo
de ensino de maneira eficiente. Isso inclui a elaboracdo de planos de aula, a
definicdo de objetivos de aprendizagem, a selecdo de conteludos e a escolha de
meétodos e recursos didaticos adequados.

Bem como, proporciona aos professores e as professoras as ferramentas

para adaptar suas praticas pedagogicas as necessidades e caracteristicas
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individuais dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e
equitativo.

O estudo da didatica, com viés humanistico, contribui para o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas essenciais, como a capacidade de
comunicar de forma clara e eficaz, a habilidade de avaliar o progresso dos alunos e
a aptidao para criar um ambiente educativo motivador e estimulante.

Conhecer os principios e as técnicas da didatica permite que as pessoas
docentes sejam mais inovadoras e criativas em suas abordagens pedagdgicas,
explorando novas metodologias e tecnologias educacionais para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem.

A didatica humanistica incentiva uma postura reflexiva e critica em relacao
as praticas educativas, promovendo a constante avaliagdo e aprimoramento do
ensino e estabelece uma ponte entre a teoria educacional e a préatica pedagdgica,
permitindo que os docentes e as docentes apliquem conhecimentos teoricos de
maneira pratica e contextualizada no dia a dia.

O estudo da didatica € essencial para a formacdo de educadores e
educadoras competentes e para a promocdo de praticas pedagdgicas que
favorecam o aprendizado significativo e transformador dos estudantes em todos os
niveis educacionais.

OBJETIVO GERAL

> Refletir sobre a importancia de uma postura didatica mais humana,
sensivel e significativa, independentemente do nivel de ensino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Conhecer a definicdo de educacao formal;
> Debater e refletir sobre a educacéo tradicional e a educa¢édo humanistica
» Compreender a didatica como meio de transpor o ensino tradicional;

> Refletir sobre procedimentos didaticos coerentes com uma concepgao

de ensino-aprendizagem humanistica.
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6 CONCLUSAO

A guisa da conclus&o, o presente trabalho apresentou uma contextualizac&o
sobre a analise da educacdo formal em seus vieses tradicional e humanista,
buscando explicitar que no contexto da educagao historicamente estamos imersos
em concepcgdes e abordagens tradicionais. Que, todavia, com o passar do tempo,
foram defendidas propostas que fogem ao tradicionalismo, como uma abordagem

mais humanista.

Destaca-se que a didatica, por fazer parte dos procedimentos de ensino e
de aprendizagem, assume caracteristicas diferentes a depender da concepc¢ao de
educacéo proposta e vivenciada por educadores ou instituicdes de ensino, seja no

ambito da educacado basica como no ambito da educacao superior.

Contudo ela é um elemento importante através do qual professores e
professoras podem transcender o tradicionalismo no qual estamos imersos,
assumindo procedimentos metodolégicos e avaliativos mais humanos, sensivel e
justos, que visem ndo apenas julgar ou examinar, mas diagnosticar e conduzir

educandos e educandas em seus processos de construgdo do conhecimento.

Assim, diante do entendimento de que a Faculdade EST é uma instituicao
gue defende uma postura humanistica, foi feita uma analise da linha de Educacéo
comunitaria para infancia e juventude da faculdade EST, tendo como plano de fundo

um relato de experiéncia do processo educacional autora-pesquisadora.

Pbéde-se constatar que, em certa medida, h4 uma incoeréncia entre o
discurso e o fazer docentes dentro da Faculdade EST e que algumas metodologias
de ensino vivenciadas nesse curso superior de formacdo de educadores,
explicitadas nos planos de ensino vigentes, SG0 um pouco incoerentes com as

metodologias ensinadas e defendidas por ele.

Contudo, foram constatadas maneiras de fazer docente que transcendem o
formato tradicional, mesmo estando imerso em um sistema majoritariamente
tradicional. Isso ficou claro, a partir da analise dos 15 planos de ensino propostos
dentro da linha de atuacéo supracitada. Onde em sua grande maioria ha proposi¢oes

dialéticas tanto a nivel metodol6gico como de procedimentos de avaliagédo.
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Que profissionais nés vamos formar se o nosso discurso for um e se a nossa
pratica for outra? Para essa pergunta norteadora, inicial deste trabalho, fica ndo uma
resposta concreta, mas uma reflexdo. Tendo em vista que ainda vemos abordagens
um tanto tradicionais, dentro, por exemplo, de uma instituicéo tao rica de inclusdo e
de humanidade, e que vem demonstrando, por meio do que foi analisado, o intuito

em superar 0s mecanismos tradicionais de ensino e de avaliagéo.

Observou-se, no decorrer do trabalho, que a vivéncia em varias instituicbes
escolares, motivou a autora a escrever sobre as diversas abordagens didaticas tanto
a nivel de educacéo béasica, como, e com maior énfase, no ensino superior e com

um olhar mais dialético e sensivel.

Descobriu-se o potencial que hd em um professor cursar um mestrado em
Teologia, pois esse 0 deixa com um olhar mais abrangente e com uma abordagem

didatica mais dialética, sensivel, humana e que valoriza o saber do outro.

Conforme explicitado ao longo do trabalho, ha diferencas entre um fazer
puramente tradicional e o fazer com viés humanista. E importante ressaltar que a
tradicao, construcoes feitas ao longo do tempo e repassadas ao longo das geracoes,
possui elementos importantes e a proposta do presente trabalho foi enaltecer a
construcdo de um olhar sensivel e de uma didatica coerente, do fazer docente
altruista, sem desvalorizar elementos fundantes e relevantes que a tradicdo

construiu.

A minha vivéncia na EST foi rica no sentido de que ao mesmo tempo em que
percebi um lugar e um curso que tem construido uma tradicdo em termos de ser
referéncia na area da teologia, aprendi fazeres pedagogicos humanistas para além
do que estava posto na grade curricular ou que pude constatar nos planos de ensino

analisados.

Foi constatado que existem alguns planos que néo foram atualizados, dessa
forma foram propostas vivéncias que nédo estavam registradas, mas que foram muito
tocantes e construtivas. A exemplo disso estdo: a visita a sinagoga e algumas

vivéncias nos espacos da faculdade.

Diante desse estudo, é possivel afirmar que o plano de ensino € um

instrumento importante de identidade da pratica pedagodgica didatica e avaliativa
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pessoa discente. Que ele precisa estar atualizado e ser coerente com 0s principios

da instituigéo.

Nesse percurso, fiz-me a pergunta: “Mestre, eu?” Sim, em titulo. Mas, em
construcédo profissional e pessoal, continuamente. Cada vez mais consciente de que

€ preciso haver coeréncia entre 0 meu discurso e a minha pratica.

A construcdo do planejamento de um minicurso “Por Uma Didéatica Mais
Humanista!” foi importante pois ele € um produto dos estudos feitos para a
construcéo deste trabalho e uma proposicao de perpetuacédo de vivéncias e reflexdes

avaliativas sobre o fazer docente com um olhar sensivel e humano.
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