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RESUMO

A educacao crista das pessoas adultas, no ambito da igreja local, € uma atividade de
vital importancia para a preservagdo de sua identidade e para a sua expansao ao
longo do tempo. Da maneira como se aplica a educacéo cristd, considerando nao
somente 0s componentes ensinados sejam eles doutrinas, principios e valores
religiosos, éticos ou morais, dependera o sucesso da empreitada da igreja no que
diz respeito a formacgdo cristd das pessoas crentes e, consequentemente, da
qualidade e do avanco da igreja local através do tempo. Esta pesquisa analisa o
tema da educacao crista ativa como um processo instrucional de pessoas adultas
baseado na utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem, buscando analisar
compreensivamente o desenvolvimento da educacéo cristad no transcurso da historia
desde a pessoa de Jesus Cristo, propondo a transposi¢do dos modelos de educacao
cristd tradicionais historicamente utilizados nas igrejas chamadas protestantes,
notadamente as batistas, para um modelo de educacao crista inovadora, ativa, na
qual homens e mulheres sejam elementos protagonistas dentro do processo de
ensino e aprendizagem. O estudo se conclui a partir de perspectivas historicas de
analise de modelos estratégicos de metodologias ativas de aprendizagem aplicadas
a educacdo cristd de pessoas adultas e da constatacdo da possiblidade das
estruturas denominacionais batistas suportarem a formulacéo e disseminacédo de um
modelo educacional cristdo de pessoas adultas, ativo.

Palavras-Chave: Educacao cristd. Metodologias ativas de aprendizagem. Igrejas
Batistas. Pessoas adultas.






ABSTRACT

The Christian education of adults, within the scope of the local church, is an activity
of vital importance for the preservation of its identity and its expansion over time. The
way in which Christian education is applied, considering not only the components
taught, be they doctrines, principles and religious, ethical or moral values, will
depend on the success of the church's endeavor with regard to the Christian
formation of believers and, consequently, the quality and advancement of the local
church over time. This research analyzes the theme of active Christian education as
an instructional process for adults based on the use of active learning methodologies,
seeking to comprehensively analyze the development of Christian education
throughout history since the person of Jesus Christ, proposing the transposition of
models of Traditional Christian education historically used in so-called Protestant
churches, notably Baptists, for a model of innovative, active Christian education, in
which men and women are protagonists within the teaching and learning process.
The study is concluded from historical perspectives of analysis of strategic models of
active learning methodologies applied to the Christian education of adults and the
observation of the possibility of Baptist denominational structures supporting the
formulation and dissemination of a Christian educational active model for adults.

Keywords: Christian education. Active learning methodologies. Baptist Churches.
Adult people






SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt a s ns st ass s s essssnsssassnassansnenes 17
2 A EDUCACAO E A EDUCACAO CRISTA: COMPREENDENDO UMA E OUTRA ........... 27
2.1 INTRODUGAO ..ottt sn s ass s ssss s s sasansseanans 27
2.2 CONCEITUANDO E COMPREENDENDO A EDUCACAO ........ooovieeeeeeeeeeeeeeveeseninnae 28
2.3 CONCEITUANDO E COMPREENDENDO A EDUCACAO CRISTA .....coovvevvererrrnne. 33
2.4 A EDUCACAO CRISTA NA PERSPECTIVA DA IGREJA LOCAL .....coeeveveerrerrnnne, 38
3 A EDUCACAO CRISTA NAS COMUNIDADES DE FE LOCAIS: ASPECTOS
HISTORICOS ...ttt ettt e st e e st ensssaesena st s sssasssassasseneees 43
3.1 OS PRIMORDIOS DA EDUCAGAO CRISTA NA COMUNIDADE DE FE: JESUS
CRISTO COMO FONTE ..ot iiitetiietietetstet ettt sae et ae s besssbe st ese s esasesessessssenessens 43
3.2 O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO CRISTA NA IGREJA ANTIGA.................. 46
3.3 A VISAO EDUCATIVA DA REFORMA PROTESTANTE E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO CRISTA NAS COMUNIDADES DE FE LOCAIS ......ooovevreeeeeeeeeeeeeeresseninnns 51
3.4 A EDUCACAO CRISTA NA CONTEMPORANEIDADE DA AMERICA LATINA E DO
BRASIL = UMA BREVE VISAOQ ......ooiiiieieteeeeeeeseseseeses s sessesssssesassasssssasssssasssssassasssssassasssneas 55
3.5 AS IGREJAS BATISTAS E A EDUCACAO CRISTA: HISTORIA E METODOLOGIAS
DE EDUCAGCAO DE PESSOAS ADULTAS ......ouieeeeeeeeeeveeseeseeeesesseseaesessessesssssessassssss s 59
3.6 A EDUCACAO CRISTA NA IGREJA LOCAL: NECESSIDADE DE METODOLOGIAS
E PROCESSOS TRANSFORMADORES ........ccooiieteireseeeee e 60
4 AS METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA FORMULAQAO DE UM
PROCESSO DE EDUCAGCAOQO CRISTA ATIVA ... eeeseeeeeseseessessesses s sessss s 63
4.1 INTRODUGAOQ ..ottt sss s s st seasessnessassnanns 63
4.2 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM: O QUE SAOE PORQUE UTILIZA-
LAS COMO ESTRATEGIA PARA EDUCACAO CRISTA DE PESSOAS ADULTAS? .... 67
4.2.1 Metodologias ativas de aprendizagem como estratégia de ensino e
EE Yol =] Yo I2= To =10 0 T o] (1] - LTRSS 67
4.2.2 O que sdo e como se operacionalizam as metodologias ativas de
Vo= Yo F72= Vo 1= 0 TR RRSPS 70
4.3 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM: ASPECTOS HISTORICOS E
PERSPECTIVAS ...ttt ettt ettt s et et se s e sesaese st e st et enaeseneesenen 72

4.3.1 Sintese historica da utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem... 72

4.3.2 Perspectivas de uma educacdao crista de pessoas adultas a partir da
utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem.........ccocceeeevereneeneneeseeneeeeeene 73

4.4 OS DESAFIOS DA UTILIZACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS DE
APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIA DE EDUCACAO CRISTA DE PESSOAS
ADULTAS NAS IGREJAS BATISTAS ..ottt 76



4.4.1 Os desafios naturais da educacdo baseada em metodologias ativas de
aprendizagem: os diversos contextos das pessoas aprendentes..........ccoceceveevennene 76

4.4.2 O desafio da utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem para
educacéo cristd de pessoas adultas nas igrejas batistas........ccceeceveveeviveeceseeienn, 79

4.4.3 Vantagens e desvantagens do uso das metodologias ativas como estratégia
de educacdao cristd para pessoas adultas nas igrejas batistas........c.cccecevvvecevernennnns 87

5 EDUCACAO CRISTA ATIVA: PESSOAS ADULTAS NO CONTEXTO DAS
ESTRATEGIAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM NAS IGREJAS

B AT ST AS .ttt ettt s et h et et et e Rt Re et et te et et ne e enenaenenens 91
5.1 INTRODUGAO ..ottt sttt eenens 91
5.2 OSBATISTASEO PRINCIPIO DA CQMPETENCIA DA PESSOA: A
PARTICIPACAO ATIVA NA CONSTRUGCAOQO DE SABERES........ccccooevtvvireireieeeeeeenes 94
5.3 ESTRATEGIAS DE EN~SINO ATIV~O PARA O DESENVOLVIMENTO DE UM
PROCESSO DE EDUCACAO CRISTA ATIVA NAS IGREJAS BATISTAS ... 95

5.3.1 Aula expositiva dialogada..........ccoevirierieieieieirerese et 97
LoIRC TZA =S (U o Lo T 1= (=74 K BRSPS 98
5.3.3Tempestade CEIrehral ...t 100
LoIRCI N =3 (W Yo Lo o FT Yo T Lo [ OO USRI 101
5.3.5 SEMINGAITO ..ocveceieiieiestese ettt ettt e e e sa e s e ebestesbeste s enaeneeneesens 102
5.3.6 SIMPOSIO .ttt b ettt sttt 104
RS I A - 11 = TSROSO 105
RS S O o | o - IO SRS 106
5.4 CAPACITACAO DE PESSOAS DOCENTES PARA UMA EDUCACAO CRISTA
ATIVA: UM DESAFIO POSSIVEL ..ottt ssesennes 107
B CONCLUSAOD. ...ttt sttt sttt ettt 113

REFERENCIAS ..ottt eeee e s s s s s e e e eeteteseteseeesesesessesesassesssseeesnsesesesseasasasasaseens 113



1 INTRODUCAO

A educacdo cristd é muito mais do que um elemento componente do
conteudo deste trabalho; ela € um caminho que este pesquisador percorre desde
muito cedo, quando aos quinze anos de idade, no interior do Estado de Mato
Grosso, passou a ensinar em uma classe de jovens na Escola Biblica Dominical.
N&o possuia formacdo e a qualificacdo para o servico era a fé de que o Espirito
Santo haveria de estar sempre a frente de cada aula, conduzindo-a como Mestre
Supremo e, ainda, os exemplos aprendidos com a vivéncia junto a homens e
mulheres piedosos e piedosas que tdo bem exerciam seus ministérios educacionais
na igreja local. Mas nao faltava esforco, dedicacdo e vontade de fazer o melhor para
Deus e para as pessoas que se sentavam nos rudes bancos da pequena
congregacao.

Apesar de ndo me recordar o dia e o0 més, sei que o ano foi 2001 e, numa
noite de domingo eu estava pregando o sermdo no culto. Minha prédica tinha como
titulo “a Palavra de Deus néo estd algemada”, fundamentada no texto biblico de 2
Timéteo 2:9 e, naquela oportunidade, enfatizando a ludicidade na exposicdo da
mensagem, levei um par de algemas que apanhei emprestado de um amigo policial.
Em certa altura do sermao chamei um ouvinte do auditério e o algemei a uma coluna
do altar da igreja com o propésito de demonstrar da forma mais compreensivel
possivel a funcdo das algemas como limitadoras da acdo das pessoas com elas
presas — a ideia era que as pessoas compreendessem que a mensagem da Palavra
de Deus aos coracdes, de acordo com o apéstolo S. Paulo, ndo deve sofrer as
limitacBes que eventualmente as pessoas venham a lhe impor.

Ao final daguele sermdo um garoto de cerca de uns seis anos de idade veio
correndo pelo centro do templo e encontrou-me descendo do pulpito. Ele vasculhou
uma mochila gasta e desbotada que trazia as costas e, de dentro dela, sacou um
boneco que carregava um par de algemas em sua cintura. O garoto se chamava
Rafael Alves® e, com o boneco na mao, disse: “pastor, meu soldado é igual ao que
vocé disse em sua pregacao!” Perguntei-lhe o que havia aprendido com as minhas

palavras e ele me encantou expondo as coisas das quais havia se apropriado.

LA mencao do nome neste trabalho foi autorizada pela pessoa em questao.
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Passados vinte anos, ja em 2021, estive em uma festa de aniversario e ali
encontrei aqguele mesmo garoto. N&o era mais aquela pequena figura, ja era um
homem de vinte e cinco anos de idade, se apresentando como Mc Alves?, campedo
brasileiro na nona edi¢cdo do Duelo de MCs Nacional, a maior competicdo de rimas
improvisadas do Brasil. Minha grande emocé&o naquele encontro foi saber que até
aguele momento ele ainda guardava viva em sua mente a lembrancga do sermé&o que
eu havia pregado vinte anos atras. Duas coisas me restaram absolutamente claras:
a primeira € que, de fato, a Palavra ndo esta algemada; os vinte anos passados nao
limitaram sua acdo na mente daquele rapaz. A segunda foi que, verdadeiramente, a
pessoa aprendente deve ser envolvida com e no processo instrucional de maneira
ativa e que isso é algo transformador!

O tema da presente pesquisa sao as metodologias ativas de aprendizagem
aplicadas a educacéo crista e o titulo Educacao Crista Ativa: as metodologias ativas
de aprendizagem como processo instrucional de pessoas adultas nas igrejas
batistas enfatiza a utilizacdo estratégica destas metodologias em um processo de
ensino e aprendizagem de pessoas adultas no ambito das igrejas batistas, como
uma proposta de inovacdo andragdgica (educacdo para adultos) cristd atual,
contextualizada e transformadora visando, com o desenvolvimento da autonomia e a
participacdo dos e das aprendentes de forma integral, uma educacdo crista
envolvente e efetiva.

Quando se fala de educacado cristd pensa-se em Deus como o0 Supremo
Educador. Em todo o contexto das Sagradas Escrituras encontram-se as marcas
indeléveis do processo instrucional divino para com o ser humano. Desde o
momento em que as Escrituras iniciam suas menc¢des ao processo criativo de Deus
no Génesis, até a solene proclamagao do “amém” que encerra Apocalipse de S.
Jodo, percebe-se um permanente intercambio entre Deus e as pessoas, outorgando
experiéncias e influéncias por meio de relacdes que vao paulatinamente acumulando
aprendizagens.

Esse processo que envolve e transforma homens e mulheres é ativo, ou

seja, as pessoas que aprendem com e de Deus o fazem por meio de vivéncias e

> Rafael Alves passou a utilizar o nome artistico Mc Alves (Mc significa Mestre de Cerimdnias e €

usado por artistas na area da musica pop). Sua trajetdria artistica pode ser conhecida através da
matéria disponivel em: https://g1l.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2021/12/04/conheca-alves-
rapper-do-df-vencedor-do-duelo-nacional-de-mcs-injecao-de-animo-para-nova-geracao-diz.ghtml.
Acesso em: 27 abr. 2023.
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experiéncias em que nao sao figurantes, mas protagonistas. Stephen Bayne
expressa o seguinte:
O pensamento fundamental subjacente a tudo que gostariamos de dizer
sobre educacdo é que Deus é o Mestre por exceléncia. Ele é quem
estabelece toda a verdade; ele é que deseja que os homens conhecam a
verdade; ele nos concede mentes curiosas e reflexivas para buscarmos a

verdade, compreendé-la e uséa-la; ele nos concede o supremo prsivilégio de
trabalhar em parceria com ele no processo de ensinar e aprender.

Trabalhar em parceria com Deus dentro de um processo de ensinar e
aprender implica em uma via de méao dupla, na qual dois agentes ativos se
exercitam para a consecucdo de objetivos transformadores produzidos pela
operacionalizacdo de dons e talentos que envolvem mentes curiosas e reflexivas.
Isto é o educar no contexto da fé cristd. Dessa forma, inferindo-se que Deus iniciou 0
processo de comunicacao e a busca de comunh&o com o ser humano, a educacao
cristd encontra nele sua motivacdo e orientacdo no esforco de levar as pessoas a
responderem corretamente a ele.

A educacao cristd das pessoas adultas, no ambito da igreja local, é uma
atividade de vital importancia para a preservacédo de sua identidade e para a sua
expansdo ao longo do tempo. Da maneira como se aplica a educacao crista,
considerando ndo somente 0s componentes ensinados, sejam eles doutrinas,
principios e valores religiosos, éticos ou morais, dependera o sucesso da empreitada
da igreja no que diz respeito a formacdo cristd das pessoas crentes e,
consequentemente, da qualidade e do avanco da igreja local através do tempo.

Considerando o contexto social da atualidade e as caracteristicas das
pessoas adultas que, no caso das igrejas batistas, sdo em sua maioria egressas de
outras confissdes religiosas, ou seja, convertidas, a fim de que o ensino cristdo se
reflita nas atitudes comportamentais desejadas pelos educadores e educadoras, €
necessario que se apliqguem estratégias educacionais que visem o desenvolvimento
da autonomia e a participacdo dos e das aprendentes de maneira efetiva nas as
praticas instrucionais e, assim, se desenvolva na igreja um processo educativo que
atenda aos objetivos propostos e que reflita uma busca pela verdade a partir de um
trabalho de parceria entre as pessoas e Deus. Aqui entram as metodologias ativas

de aprendizagem, como proposta de implementacdo de um processo de educacao

® BAYNE, Stephen apud FULLER, Edmund (Org.). A ideia crista da educacdo. S&o Paulo. Nova
Fronteira, 1975. p. 255.
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crista atual, contextualizada, transformadora e que expressa o ideal instrucional do
Deus Mestre por exceléncia.

O seguinte problema orienta esta pesquisa: A educacdo cristd — aqui
compreendida como o ensino de doutrinas biblicas desposadas pela comunidade de
fé, principios e valores biblicos, teoldgicos e de implicacdo ética - é, sem sombra de
davida, a tarefa que promove a edificacdo espiritual, a lapidacdo do carater cristdo
das pessoas crentes e, porgue néo dizer, ainda, a transformacéo social de homens e
mulheres através do ensino biblico, doutrinario, moral e ético na igreja local. Quando
se fala de educacédo cristd de pessoas adultas percebe-se um imenso leque de
oportunidades, porém muitos desafios e tensdes e, neste sentido h4, dentre tantas
outras percepcdes, duas dignas de serem mencionadas em relacdo a educacao
crista nas igrejas batistas.

A primeira delas é a realidade enxergada nos processos instrucionais
cristdos que, nas igrejas locais batistas, possivelmente na maioria delas, se mantém
um modelo de educacao cristd cujos métodos e estratégias vém desde os tempos
mais remotos. Apesar da preocupacao em desenvolverem componentes curriculares
que possuem contetdos programaticos biblicamente embasados, teologicamente
coerentes e eticamente corretos, a entrega destes as pessoas aprendentes adultas
ndo se da por meio da utilizacdo de estratégias e instrumentos didaticos e
andragogicos que acompanham o desenvolvimento da pessoa humana enquanto
ator e atora social, fazendo com que o objetivo da efetividade da educacado crista
seja perdido no meio do processo, uma vez que as estratégias aplicadas
apresentam-se como réplicas daquelas utilizadas ao longo dos séculos, desde a era
da Filosofia antiga (600 a.C. — 500 d.C.).

A segunda é que ha igrejas locais batistas nas quais o interesse pragmatico
das liderancas privilegia muito mais o crescimento numérico do que uma praxis
cristd calcada em principios exercitados em um processo educacional cristao
estruturado e transformador. Nem sempre, nestes casos, 0S componentes
curriculares, bem como as metodologias e os processos de ensino e aprendizagem
sdo produto de uma avaliacdo qualitativa, mas, sim, quantitativa. Em muitas
comunidades batistas locais a educacdo cristd, informadora, formadora e
transformadora, ndo ocupa um lugar tdo privilegiado quanto outras areas de

interesse. Nesse contexto a necessidade ndo contemplada de um repensar dos
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modelos e processos tradicionais de ensino cristdo muitas vezes faz com que se
deixe perder as contribuicdes validas do passado.

A partir destas percepcdes, alguns questionamentos sao possiveis
considerando-se a tematica da educacdo cristd de pessoas adultas nas igrejas
batistas: qual o olhar adequado que a igreja local deve ter em relacdo a educacgéo
cristd? Como lidar com a necessidade de adequacéo das concepc¢des de docéncia
gue promovam uma educacado cristd transformadora e realizadora do ideal divino
para com a instrucéio do povo cristdo? E possivel e viavel um processo que avance
das estratégias de educacéo tradicionais para um modelo instrucional baseado em
metodologias inovadoras, sem que haja perda da qualidade biblica, ética, moral e
teoldgica do que é ensinado nas igrejas batistas?

Desta forma, considerando tais percepcdes e questionamentos e, ainda, que
0 processo que envolve e transforma homens e mulheres € ativo, ou seja, que as
pessoas que aprendem com e de Deus o fazem por meio de vivéncias e
experiéncias onde nado sao figurantes, mas protagonistas, a presente pesquisa
avancara no sentido de analisar e buscar responder a seguinte questdo central: As
metodologias ativas de aprendizagem podem ser utilizadas oferecendo contribuicao
significativa para formulacdo de um processo de educacao crista ativa de pessoas
adultas nas igrejas batistas?

As metodologias ativas de aprendizagem, na concepcéo de Bacich e Moran*
sdo alternativas instrucionais que péem o foco do processo de ensino e de
aprendizagem na pessoa aprendente, envolvendo-a na aprendizagem por
descoberta, investigacdo ou resolucao de problemas e contrastam com os métodos
instrucionais tradicionais, centrados na pessoa ensinante, transmissora de
informacdes aos alunos e as alunas.

Isto vem corroborar 0 que foi anteriormente mencionado por meio das

palavras de Bayne® *

ele nos concede mentes curiosas e reflexivas para buscarmos a
verdade, compreendé-la e uséa-la; ele nos concede o supremo privilégio de trabalhar
em parceria com ele no processo de ensinar e aprender”. As metodologias ativas de

aprendizagem vém, neste sentido, como elementos com os quais € possivel produzir

* BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas para uma educac&o inovadora: uma

abordagem tedrico pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 27.
> BAYNE, 1975, p. 275.
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um processo de educacédo crista ativa, no qual pessoas docentes cristas, homens e
mulheres aprendentes e Deus, se unem para a transformac¢éo do pensamento.

Esta ideia traz a lume o que disse S. Paulo quando escreveu a igreja de
Roma as seguintes palavras: “Na@o imitem o comportamento deste mundo, mas
deixem que Deus os transforme por meio de uma mudangca em seu modo de pensar,
a fim de que experimentem a boa, agradavel e perfeita vontade de Deus para vocés”
(Rm 12:2). Tal transformacéo por meio da mudanca do modo de pensar é produto
da educacédo cristd, e esta pode ser compreendida como um processo ativo nas
palavras de S. Paulo ditas no versiculo anterior: “[...] suplico-lhes que entreguem seu
corpo a Deus, por causa de tudo que ele fez por vocés. Que seja um sacrificio vivo e
santo, do tipo que Deus considera agradavel [...]” (Rm 12:1). Entregar o corpo a
Deus implica, neste caso, em envolver o corpo no processo, participar, estar
presente, exercer um papel ativo.

Mediante estas consideracdes iniciais, observando-se o0 contexto da
educacdo cristd no ambito das igrejas batistas, apresentam-se as seguintes
hipoéteses:

a) As metodologias ativas de aprendizagem podem ser utilizadas como um
processo de educacdo cristd ativa andragdgica atual, contextualizada e
transformadora nas igrejas batistas;

b) As metodologias ativas de aprendizagem podem contribuir de forma
exitosa para que a educacao cristad se perpetue como uma atividade sem a
qual as igrejas batistas fatalmente sofrerdo solugdo de continuidade,
oferecendo aos cristdos adultos e cristds adultas estratégias através das
quais a educacdo cristd se dara de maneira envolvente, colocando as
pessoas aprendentes em posicao de protagonismo no processo de ensino
e aprendizagem.

c) As metodologias ativas de aprendizagem poderdo ser utilizadas para a
formulacdo de uma educagéo crista ativa de pessoas adultas, como um
meio de integracdo entre o0s cristdos e cristds que fazem parte da
membresia das igrejas batistas, uma vez que ensejam a participacao
efetiva de todos atores e atoras do processo de ensino e aprendizagem e
a interacdo entre os tais, promovendo a construcdo de conhecimento
baseado no compartilhamento de saberes, refletindo o ideal educacional

de Deus, o Mestre por exceléncia.
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Esta pesquisa percorrera as obras bibliograficas buscando demonstrar,
como objetivo geral, através de um processo reflexivo e dialdgico, o que sdo as
metodologias ativas de aprendizagem e porque elas sdo uma boa estratégia para
formulacdo de um processo de educacéao cristad para pessoas adultas no ambito das
igrejas batistas e buscard fazé-lo de forma ordenada, através dos seguintes
objetivos especificos:

e Analisar e buscar uma compreensao conceitual quanto ao que é
educacéo e educacao crista;

e Analisar a educacdo cristd e seu desenvolvimento histéricos nas
comunidades de fé locais;

e Conceituar as metodologias ativas de aprendizagem e analisa-las
como instrumento de constru¢cdo de um processo de educacdo crista
ativa;

e Apresentar modelos de atividades e sua aplicabilidade como
estratégias instrucionais para desenvolvimento de um processo de

educacao crista ativa.

Falando a respeito da elaboracdo de pesquisas académicas em educacéo
no Brasil e considerando os objetivos das mesmas, Gati diz:
Pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa. [...], contudo, num sentido mais estrito, visando a cria¢gdo de um corpo
de conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de pesquisar deve
apresentar certas caracteristicas especificas. Ndo buscamos, com ele,
qualquer conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso

entendimento imediato na explicacdo ou na compreensdo da realidade que
observamos.®

Neste sentido, considera-se que o trabalho aqui apresentado evidencia uma
pesquisa sobre um conhecimento particular e especifico a respeito das metodologias
ativas de aprendizagem como estratégia para a educacgao cristd de pessoas adultas
por muitas desconhecidas e, neste aspecto, oferece uma melhor compreensao desta
realidade as pessoas educadoras cristds no ambito das igrejas batistas, de modo
gue o mesmo reveste-se de grande relevancia e importancia a medida em que
contribui para que o ensino cristdo oferecido as pessoas adultas nas igrejas batistas

ganhe novos contornos, possibilitando um processo de educacédo crista

® GATTI, Bernadete Angelina. A construcdo da pesquisa em educac&o no Brasil. (Pesquisa em

Educacgdo, v. 1). Brasilia: Plano, 2002. p. 9, 10.
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andragogicamente mais adequado e, portanto, com resultados mais efetivos no que
diz respeito a transformacgéo proposta e pretendida no processo de orientacao crista
as pessoas membros de tais comunidades de fé.

A presente pesquisa ndo propde como elemento relevante uma critica aos
métodos tradicionais de educacdo cristd, praticados historicamente nas igrejas
batistas, pelo contrario, exalta a forma como sempre as igrejas batistas
preocuparam-se em formar nos homens e nas mulheres uma consciéncia crista
orientada pela Biblia Sagrada a fim de se tornarem testemunhas de Jesus Cristo na
sociedade e nas comunidades das quais fazem parte e, ainda, reconhece o valor
dos métodos tradicionais de educacgdo cristd que acompanharam as igrejas no
decurso do tempo até a atualidade, entretanto, oferece um vislumbre de novas
estratégias consideradas mais adequadas e construidas sobre principios mais
contextualizados as quais, se bem aplicadas, tém melhor efetividade no processo de
ensino e aprendizagem das pessoas adultas.

Quanto a metodologia, este trabalho apresenta-se como uma pesquisa
bibliografica, realizada a partir de um levantamento analitico do tema pesquisado,
coletando-se materiais a partir de livros, artigos cientificos, revistas e web sites; o
resultado da pesquisa é evidenciado neste trabalho em forma de texto dissertativo e
esta estruturado em quatro capitulos, além da introducéo e da concluséo: o primeiro
apresenta uma abordagem sobre a educacdo propriamente dita, seus conceitos e
aplicacoes e, ainda, sobre a educacao cristd; ocupa-se, também, em apresentar as
perspectivas da educacéo cristd de pessoas adultas no ambito das igrejas locais.

O segundo capitulo trata de uma analise histérica da educacdo crista,
notadamente do seu inicio na pessoa do Senhor Jesus Cristo o qual, como Mestre
supremo, trouxe a humanidade uma nova perspectiva quanto aos processos
instrucionais aplicados as pessoas crentes; o estudo caminha mostrando algumas
nuances da educagéo cristd nos primordios do cristianismo, passando pela Reforma
Protestante avancando até culminar na contemporaneidade, apreciando as
implicacbes dos processos educacionais cristdos em cada uma das etapas
abordadas no ambito das igrejas protestantes, mormente a preferéncia pelos
meétodos tradicionais de educacéo cristd em detrimento de processos inovadores e
gue valorizam o protagonismo das pessoas aprendentes no processo de ensino e

aprendizagem cristaos.
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O terceiro capitulo trabalha a questdo dos desafios préprios das
metodologias ativas de aprendizagem enquanto estratégias de educagdo de
pessoas adultas, perpassando os desafios havidos no labor da implementacdo do
processo instrucional tanto em relacdo as pessoas apendentes quanto em relacéo
as pessoas docentes cristds, ainda focalizara, de uma maneira particular, os
desafios peculiares da utilizacdo do modelo instrucional baseado nas metodologias
ativas na particularidade e peculiaridade das igrejas batistas da Convencéo Batista
Brasileira, concluindo com uma breve reflexdo a respeito das vantagens e
desvantagens de um método instrucional cristdo ensejado por meio de um processo
instrucional cujas estratégias de ensino e aprendizagem de pessoas adultas sdo as
metodologias ativas de aprendizagem.

Por fim, o quarto e ultimo capitulo constitui-se de uma abordagem quanto ao
“saber e o saber fazer” proposto como elemento motivador da utilizacdo de
metodologias ativas de aprendizagem no ambito da educacgéo cristd de pessoas
adultas nas igrejas batistas. Neste ultimo capitulo o estudo apresenta estratégias
ativas de aprendizagem elaboradas por pessoas autoras qualificadas na area da
educacdo, tais como Lea da Gracas Anastasiou, Lilian Bacich e José Moran,
demonstrando sua conceituacdo, sistematica de aplicacdo e o0s objetivos
pretendidos com sua utilizagao.

Certamente a pesquisa apresentada neste trabalho ndo esgotara o tema
proposto e, de fato, em nenhum momento possui esta pretensdo. Entretanto o labor
empreendido na elaboracdo desta dissertacdo foi no sentido de oferecer a maior
clareza quanto ao que se pensa sobre a educacao cristd de pessoas adultas nas
igrejas batistas e sobre o uso estratégico das metodologias ativas na construcdo de
um modelo instrucional cristio em que homens e mulheres aprendentes

protagonizam o processo de ensino e aprendizagem no ambito da igreja local.






2 A EDUCACAO E A EDUCACAO CRISTA: COMPREENDENDO UMA
E OUTRA

2.1 INTRODUCAO

Portanto, irmaos, rogo-lhes pelas misericérdias de Deus que se oferegam
em sacrificio vivo, santo e agradavel a Deus; este é o culto racional de
vocés. N&o se amoldem ao padrdo deste mundo, mas transformem-se pela
renovacdo da sua mente, para que sejam capazes de experimentar e
comprovar a boa, agradavel e perfeita vontade de Deus. (Romanos 12:1,2)’

Nas palavras do apéstolo S. Paulo jaz um convite a uma experimentacdo de
uma vida diferente do concurso social denominado, no texto, como padrdo deste
mundo. Esta vida diferente é o resultado de uma mente renovada e transformada,
algo que manifesta a boa, agradavel e perfeita vontade de Deus. Se a educacao
aplicada ao contexto cristdo tem o condao de transformar homens e mulheres em
‘novas criaturas”, ndo seria presuncado depreender que S. Paulo se referia, ainda
que sem mencionar o termo, a educacao crista.

Educacao € um termo que geralmente é em pregado com imensa limitagdo
de seu sentido. Sempre se fala de educacdo como sinbnimo de escola quando, na
verdade ela € um processo que envolve toda a vida das pessoas, comecando em
casa, passando pela rua, conversando com amigos e desconhecidos, brincando,
trabalhando... educacao é, em verdade, um processo transformador que acolhe a
pessoa humana desde que sai do ventre materno até o momento em que ela é
chamada aos umbrais eternos.

A educacdo € algo fisico, estético, mental, afetivo, moral, emocional e
intelectual; apesar de sempre ser mencionada relacionada as criancas esta
intimamente arraigada na vida das pessoas adultas, como mencionado, até que
partam aos umbrais eternos! As pessoas adultas sdo educadas sem cessar, mesmo
gue o sejam somente ao peso das experiéncias vividas no dia a dia.

Educar €, ao mesmo tempo, construir um processo e obter o resultado desse
processo. Pela educacéo, por meio de uma acdo consciente da pessoa aprendente,
sdo desenvolvidas as aptiddes fisicas e intelectuais bem como os seus sentimentos
sociais, estéticos e morais, com 0 objetivo de cumprir, tanto quanto possivel, a sua

missdo como ser humano; assim, educar € uma a¢ao, ou mesmo um processo ativo.

" BIBLIA SAGRADA. Nova Vers&o Transformadora. S&o Paulo: Mundo Cristdo, 2016.
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Quando se pensa em educacao cristd, ou seja, ao processo instrucional ao
qual o ser humano é submetido, intencionalmente ou por influéncia, ao processo
formativo no ambito da espiritualidade cristd, ou no contexto religioso cristdo, cujo
objetivo final € a transformacdo da mente de homens e mulheres para que possam
desfrutar plenamente uma vida que reflita a boa, perfeita e agradavel vontade de
Deus, entende-se que plano de Deus € ter homens e mulheres vitoriosos sobre toda
a terra e para que isto aconteca € necessario que todo o conselho de Deus, a Sua
palavra, seja aplicado e ensinado.

O texto biblico de Isaias 30:20 e 21 mostra que Deus prometeu restaurar e
estabelecer o ministério da educacdo ao seu povo a fim de dar-lhe orientacdo de
forma perene, ou seja, 0 processo instrucional aplicado ao povo de Deus nao se
constitui em um ato isolado, mas a um processo dinamico e continuo:

[...] contudo néo se esconderdo mais os teus mestres, os teus olhos ver&o
0s teus mestres. Quando te desviares para a direita, e quando te desviares

para a esquerda os teus ouvidos ouvirdo atras de ti uma palavra dizendo:
Este é o caminho, andai por ele.

Educacao cristd, como processo instrucional transformador, € um mister de
Deus, o supremo Mestre, o qual torna homens e mulheres competentes a partir da
concessao de dons especificos, como se pode compreender na leitura de Romanos
capitulo 12, versiculo 6: “[...] Deus, em sua graga, nos concedeu diferentes dons [...]
se for o dom de ensinar, que haja dedicacdo ao ensino”, para que estes e estas
sirvam como auxiliares no aprendizado daqueles e daquelas a quem Deus deseja

transformar de maneira ativa, ou seja, com sua efetiva participagéo.

2.2 CONCEITUANDO E COMPREENDENDO A EDUCACAO

De acordo com a definicdo do Dicionario de Filosofia de Mora®, o termo
conceito tem origem no Latim conceptus, significando “coisa concebida” ou “formada
na mente”, indicando nog¢ao, juizo, opinido, ideia ou pensamento. Dessa forma,
como objeto compreensivel, o conceito se apresenta como um fendbmeno que é
apreendido pela pessoa e cuja funcdo € determinada por um dado contexto e, neste
aspecto, tem como tarefa a clara compreensdo do campo do conteldo proposto,

conduzindo a um juizo adequado quanto a determinado tema. Em sua percepcao

8 FERRATER-MORA, J. Dicionario de filosofia. 2. ed. S&o Paulo: Loyola, 2004. t.1-4.
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quanto a definicdo do termo, Abbagnano® expbe que o conceito serve para
identificar: “[...] todo processo que torne possivel a descricdo, a classificacdo e a
previsdo dos objetos cognosciveis”.

Explorar e compreender a educagdo, tanto como termo quanto como
processo de orientacdo do ser humano, considerando que “compreensao” tem o
sentido de “percecionar algo ou atingir, com inteligéncia, o significado; depreender

ou alcancar™?

, passa, invariavelmente, pela apreensédo do seu conceito, o que
implicara na possibilidade de sua descricéo e classificagdo como objeto cognoscivel
e nao apenas como elemento linguistico aleatoriamente colocado dentro de um
texto.

Durante toda a vida as pessoas vivem um permanente intercambio com o
meio ambiente, recebendo e exercendo influéncias em suas relagcbes com ele e
acumulando, desta forma, independentemente de qualquer vontade prépria,
aprendizagens.

A educacdo é, em sintese, tudo o que cada pessoa adquire de
conhecimento ao longo de toda a sua existéncia, desde o nascimento até a sua
morte. E um processo irreversivel e involuntario. Conforme Veloso! a educacéo é
algo que se dirige ao ser humano em sua totalidade e refere-se a todos os
processos pelos quais a pessoa adquire compreensdo do mundo ao seu redor; é,
ainda de acordo com o autor, toda influéncia que o ser humano recebe do ambiente
social durante toda a sua existéncia, no sentido de adaptar-se as normas e valores
sociais vigentes e aceitos. Educacédo diz respeito a existéncia humana em toda a
sua duracdo e em todos 0s seus aspectos.

A educacéo abrange todos os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, nos
movimentos sociais e organizacdes diversas da sociedade, nas manifestacfes
culturais e na vida religiosa das pessoas. Neste caso ndo € equivocado afirmar que
educacao é a soma de ensinamentos que as pessoas recebem ao longo da vida, em
todos os aspectos e ambitos, quer por influéncia, quer por instru¢do intencional.

Educacéo é algo que abrange a capacidade inerente ao homem de aprender.

®  ABBAGNANO, N. Dicionério de Filosofia. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998. p. 164.

9 CUNHA, Antonio Geraldo da; MELLO SOBRINHO, Claudio. Dicionario etimolégico Nova Fronteira
da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982. 839 p.

VELOSO-FILHO, Fernando C. Eu falo, vocé fala, nés aprendemos. Brasilia: Fortium, 2005. p. 9-
15.
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O educar é a acéo e o efeito de ensinar. E 0 processo como se instrui a
alguém, seja por acdo formativa intencional, ou por influéncia, constituido pelo
conjunto de conhecimentos, principios e ideias que se ensinam, que se transmitem
formal ou informalmente. A educacédo € uma forma de passar o conhecimento de
uma pessoa para outra de maneira sistemética, sendo que esse sistema pode existir
em instituicbes de ensino (escolas) como também dentro de outras instituicbes que
lidam com pessoas, a fim de que estas adquiram habilidades necessarias tanto para
o exercicio de determinadas atividades quanto para a vida propriamente dita. Neste
caso fala-se de educacao formal.

De acordo com Veloso® a educacdo formal é aquela recebida de forma
sistematica e planejada em um ambiente escolar ou em processos instrucionais
regulares e oficiais assistidos pelos entes publicos responsaveis. Esta educacao é
evolutiva em complexidade, acompanhando o desenvolvimento etério e,
consequentemente, intelectual dos seres humanos. As pessoas precisam estar
aptas para subirem os diversos graus estabelecidos e, para isso, sdo submetidas a
avaliacbes. Por esse critério, a educacdo pode ser estancada, limitando a
aprendizagem aquelas e aquelas que tenham oportunidade e aprovacao escolar.

No cotidiano das pessoas a educacao € aquilo que se convencionou chamar
de “escola” e esta é compreendida como aquilo que € direito de todos e dever do
Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, por meio de processos instrucionais
gque proporcionam a oferta de componentes curriculares e vivenciais nas diversas
fases do desenvolvimento da pessoa aprendente, por meio das instituicbes de
educacdo em seus Vvarios niveis. Entretanto, acerca da educacdo em seus
processos instrucionais, Lopes e Galvao afirmam que:

[...] a educagdo nunca se restringiu a escola. Praticas educativas tém
ocorrido, ao longo do tempo, fora dessa instituicdo e, as vezes, com maior
forca do que se considera, principalmente em determinados grupos sociais
e em determinadas épocas. A cidade, o trabalho, o lazer, os movimentos
sociais, a familia, a igreja [etc] foram, e continuam sendo, poderosas for¢as

nos processos de insercdo de homens e mulheres em mundos culturais
especificos."

2 VELOSO-FILHO, 2005, p. 10. i
* LOPES, Eliane Marta Teixeira; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Histéria da Educacéo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001. p. 115.
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Considerada sob este aspecto, a educagao pode ser, ainda, informal, ou
constituir-se de um processo informal, sendo a soma de ensinamentos que as
pessoas recebem ao longo da vida, no contexto e influéncia de suas familias,
religiosidade, profissdo e convivéncia social. E aquilo que, conforme anteriormente
mencionado, abrange a capacidade do ser humano de aprender.

Encontrar um conceito apenas para a educacdo é uma tarefa ardua, uma
vez que ha diversos aspectos a ela associados, tornando dificil localizar o campo de
interpretacdo do termo, sendo necessaria a exata percepcado de qual seja a sua
insercdo dentro de um campo teméatico especifico, diferenciando-o de termos outros
como, por exemplo, educagdo e instrucdo, que sao elementos subjacentes na
definicdo da educacdo. Na busca pelo conceito do que seja a educacdo é
interessante trazer & luz o pensamento de Brand&o™*:

[...] € uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam,
entre tantas outras invencdes de sua cultura, em sua sociedade. Formas de
ensino que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre todos os
que ensinam e aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os
cédigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou
da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa para
reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos,
através de trocas sem fim com a natureza e entre os homens, trocas que
existem dentro do mundo social onde a prépria educacdo habita, e desde

onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes a inculcar — de
geracdo em geracao, a necessidade da existéncia de sua ordem.

A educagdo pode ser conceituada como uma “pratica social
operacionalizada com o propoésito de alcancar o desenvolvimento de tudo o que na
pessoa humana pode ser aprendido entre os tipos de saberes existentes em uma
cultura, para a formacao de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e
exigéncias de sua sociedade”.™® A educacdo é um dos instrumentos de realizacdo de
mudanca social, assim tendo como finalidade a de promover a transformacgéo da
pessoa humana em particular, das pessoas e de toda a sociedade.

De acordo com Martins®®, é possivel compreender a existéncia de um
processo de ensino e aprendizagem o qual traz em seu cerne uma contribuicdo no
aspecto do desenvolvimento das potencialidades bem como da necessidade de

experiéncias e estimulos para a evolu¢do da pessoa, que tem suas varias vertentes

* BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacao. 28 ed. Sao Paulo: Brasiliense, Colecdo

Primeiros Passo, 1993. p. 4.

> BRANDAO, 1993, p. 32.

' MARTINS, Rosilene Maria Sélon Fernandes. Direito a Educac&o: aspectos legais e
constitucionais. Rio de Janeiro: Letra Legal, 2004.
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de assimilagdo. E um processo presente ndo apenas nas instituices de educacio
formal (escolas) e cuja dimensdo vai para muito além do ensinar e instruir,
avancando para a interacdo da pessoa aprendente com a pessoa e 0 ambiente
ensinante, saltando da informacdo transmitida no processo instrucional para o
conhecimento e a consequente transformagédo de ambos: quem ensina e quem
aprende. E um aspecto que atende ao que se busca como conceito de educacao.
Para que se ofereca uma forma de poder conceituar adequadamente a
educacdo, Barbosa-Lima e outros'’ remontam ao iluminismo e suas propostas de
transformacao social e trazem o seguinte:
Do Latim educare, que € uma forma derivada de educere que contém a
ideia de conduzir. Da mesma raiz, nascem: produzir, seduzir, deduzir,
induzir, traduzir, e outras. A palavra educar representa uma praxis em que
se focalizam, enfaticamente, a finalidade e o0s objetivos do processo
pedagodgico. Seu uso foi difundido por meio da publicagdo de Emilio, de
Jean-Jacques Rousseau (1762), um marco da filosofia iluminista, por um
dos mais eminentes enciclopedistas. Portanto, fica claro que as ideias de
progresso, implicitas no lluminismo, difundidas pela Encyclopédie e, em

tltima instancia, associadas a Revolu¢do Francesa, se traduzem e se
condensam no verbo Educar.

Os iluministas acreditavam que o progresso da humanidade aconteceria por
meio da razdo. Acreditavam que a aplicabilidade da razdo levaria a humanidade a
um progresso que seria capaz de formar uma sociedade perfeita. Neste aspecto a
educacédo, ou o processo de educar, € visto como a pratica que conduz a pessoa,
por si sO, ao progresso decorrente de sua autonomia de pensamento.

Na visdo de Paulo Freire® educar é construir, é criar na pessoa a
consciéncia da liberdade e a possibilidade de romper com o determinismo, trazendo
na educacao o reconhecimento de alguém que arquiteta e interfere na histéria e na
realidade de hoje e do futuro. E a partir das experiéncias vividas pelos educandos e
educandas, sua identidade e sua historia que € possivel inserir a pessoa no
processo educacional. Desta forma a educacgdo, mais uma vez, faz avangar 0s
limites do ensino e da instrucdo, saltando do campo da transmisséo de informacdes
e das orientacOes para a vida, para a transformacao da pessoa para a vida.

As definicbes de educacdo que se encontram em diversos autores,

distinguindo-se umas das outras através da ampliacdo dos conceitos ou pelas

7 BARBOSA-LIMA, Maria Conceicédo; CASTRO, Giselle F. ARAUJO, Roberto M. X. Ensinar, formar,
educar e instruir: A linguagem da Crise escolar. Revista Ciéncia & Educagéo. v. 12. n. 2, 2006. p.
235-246.

®* FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. 27 ed. Paz e terra: Rio de Janeiro, 1974.
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formas de abordagens, se encontram no ponto em que colocam a pessoa
aprendente no centro do processo e caracterizam a educagdo CoOmo um pProcesso
influenciador e transformador, capacitando as pessoas para que interajam com o0
meio onde vivem. A educacdo, finalmente, compreende-se como a acado que €
desenvolvida sobre as pessoas capacitando-as integral, consciente e
eficientemente, oferecendo a possibilidade de encontrarem significacdo através de
seus vinculos com o cotidiano, passando a viver como protagonistas de sua

realidade por meio da assimilacdo do processo do ensino em sua plenitude.

2.3 CONCEITUANDO E COMPREENDENDO A EDUCACAO CRISTA

Para que se compreenda o0 que € a educacdo cristd é importante e
necessario que se tenha apropriado do conceito da educacao propriamente dita e
saber que ela é tudo aquilo que cada pessoa adquire de conhecimento ao longo de
toda a sua existéncia, desde o nascimento até a sua morte; que € um processo
irreversivel e involuntario e que é algo que se dirige ao ser humano em sua
totalidade, referindo-se a todos o0s processos pelos quais a pessoa adquire
compreensao do mundo ao seu redor por meio de todas as influéncias que os seres
humanos recebem do ambiente social durante toda a sua existéncia, no sentido de
se adaptarem as normas e valores sociais vigentes e aceitos.

Neste sentido, a educacdo cristdi é uma forma particular de educar. E o
processo instrucional ao qual o ser humano é submetido, intencionalmente ou por
influéncia, ao processo formativo no ambito da espiritualidade cristd, ou no contexto
religioso cristdo. Nesta perspectiva Lopes™ arrisca um conceito simplificado para a
expressao: “Ela pode ser simplesmente definida como a instrugcéo formal feita sob a
perspectiva do cristianismo, buscando o desenvolvimento da pessoa e de seus dons
naturais a luz da perspectiva cristd da vida, da realidade, do mundo e do homem”.

De acordo com Santos®, alguns autores e autoras do campo dos saberes
relacionados a educacdo cristd se referem ela como sindnima de discipulado,
acentuando sua importancia na formacéo espiritual de pessoas crentes. Nesse

sentido, ela pode ser apresentada como um processo centrado na pessoa de Cristo,

% LOPES, Augustus Nicodemus. O que é uma escola cristd. Revista Mackenzie, ano IV, n. 24,

2003.p. 51.
SANTOS, Valdeci da Silva. Educacéo crista: conceituagao tedrica e implicacdes praticas. Revista
Fides reformata, ano 13, n. 2, 2008. p.155-174.
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baseado na Biblia e suas interpretagfes religiosas e relacionado com o estudante,
para comunicar a Palavra de Deus através do poder do Espirito Santo, com o
propésito de, além de levar outras pessoas a Cristo, edifica-las espiritualmente e,
ainda, ndo somente espiritualmente, mas para toda a vida.

Ainda, conforme o autor outras pessoas autoras identificam a educacao
cristd com a instrucao teoldgica ministrada no contexto da igreja local e a descrevem
como sendo um processo centrado em Cristo, baseado na Biblia, relacionado ao
pulpito, de comunicar a Palavra escrita de Deus, havendo outras pessoas, ainda,
que discorrem sobre este processo educacional como educacdo eclesiastica,
limitada ao ambito da escola biblica dominical e outros departamentos de ensino das
igrejas locais. Por dltimo, existem as pessoas que possuem uma perspectiva mais
abrangente da educacéao crista e a relacionam com o compartilhamento de valores
necessarios para o desenvolvimento do ser humano em todas as areas de sua
existéncia.

A escola, em geral, é considerada socialmente como o espaco onde se
organizam as situacdes de ensino e de aprendizagem. Contudo, historicamente
muitas outras instituicbes e espacos tem se dedicado a educacdo de forma
planejada e intencional: por ativismo civil, em virtude dos direitos relacionados as
questdes da pessoa humana, outros espacos mais voltados as questfes culturais,
artisticas, religiosas, entre outras.

No contexto religioso cristdo, as igrejas locais caracterizam-se como
espacos onde se desenvolvem processos de educacgéo, ou seja, agdes instrucionais
por meio das quais e através de métodos formais e informais, o ensino de saberes
biblicos e religiosos, principios, normas de conduta, valores éticos, morais, sociais e
elementos de fé sdo aplicados as pessoas. A educacdo, neste sentido, denominada
cristd, apresenta-se, entdo, como um processo de transformacdo baseado em
aspectos instrucionais proprios da fé cristd, todavia direcionada a transformacéao do
ser humano cristdo em sua integralidade, ensinando-o ndo apenas para a vivéncia
religiosa, mas para a vida com todas as suas relagdes, implicagOes e afetacoes.

f21

Em seu trabalho sobre a Teologia da Igreja Local, Wolf“~ assevera que a

igreja local é o lugar concreto onde a consciéncia da natureza e missao da igreja se

? WOLF, Elias. A teologia da igreja local. Revista Encontros Teoldgicos, n. 48, Ano 22. n. 3. Facasc,

2007. p. 121
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realiza, onde o povo de Deus partilha solidariamente da sua realidade, suas

riquezas, seus desafios, suas adversidades. Diz o autor:

Os cristdos confessam em seu credo a fé em Jesus Cristo, Deus, Senhor e
Salvador, conforme as Escrituras (1Cor 15, 3-5) e vivem numa comunidade
gue se sustenta nessa fé. Essa € a Igreja, cuja origem e fim encontra-se na
comunhdo do Deus Trindade (Jo 14,17; 1Jo 1,2-10; 2Pe 1,4; 1Cor 1,9; 2Cor
13,13; LG 2-4) e que ganhou forma na histéria a partir da misséo do Filho. A
Igreja é, assim, uma comunidade de crentes que se referem a um
acontecimento fundante: a revelacdo de Deus em Jesus Cristo, acolhida,
vivida e testemunhada na forma de realidade social na histéria. Desse
modo, a Igreja ndo é uma realidade ideal ou atemporal. E formada por
pessoas concretas que confessam a fé em Cristo e celebram os
sacramentos da fé ali onde estdo e como s&o.*

A igreja local € a comunidade que sustenta a fé das pessoas crentes; € 0
ambiente onde aqueles e aquelas que foram alcancados pela revelacdo de Deus em
Cristo Jesus confessam sua fé e celebram a vida que vem de Deus e vivida na
realidade de cada um e cada uma. Desde 0 momento em que as pessoas cristas
passaram a unir-se como uma comunidade de fé, como se percebe nos Atos dos
Apo6stolos (At 2:46)?, fica clara a ideia de uma comunidade de pessoas alcancadas
por Jesus Cristo e que se reinem de maneira costumeira e frequente para a prética
do culto ao Trino Deus, configurando o que se pode chamar de igreja local.

As comunidades de fé dos primérdios do cristianismo usavam “ekklesia”®*
como uma autorreferéncia, entendendo-se como uma assembleia convocada pelo
proprio Deus, por meio da pessoa de Jesus Cristo, para uma vida comunitaria de
celebracdo do Evangelho no Reino de Deus, da mesma maneira como
anteriormente, no tempo veterotestamentario, o chamado “povo da alianga”, Israel,

|1’25

utilizava a expressédo “gahal™”, numa autorreferéncia como povo chamado para

ouvir a Palavra de Deus. Desde sempre a ideia de uma comunidade organizada e
reunida em algum lugar acompanha a vida de fé. Wolf oferece uma visdo do que é

uma igreja local quando diz:

Ekklesia é a Igreja local que se organiza conforme o0 seu contexto, numa
forma social e publica especifica. Mas ndo € a esse contexto que ela deve
Sua existéncia, e sim unicamente a Deus. A realidade social contribui para a
formagdo historica da Igreja local, mas a sua identidade de comunidade
crente é determinada pela acdo do Espirito. Este € quem permite que o
Evangelho seja ouvido e vivido num lugar concreto, formando as ekklesiai

2 WOLF, 2007, p. 122-123.

3 BIBLIA SAGRADA. Nova Versdo Transformadora. S&o Paulo: Mundo Cristdo, 2016. p. 917.
0 termo ekklesia, proveniente do grego, etimologicamente significa “reunido de pessoas”, que
pode ter tanto um sentido social quanto religioso.

O termo ghal, de origem hebraica, significa congregacéo, reunido de pessoas.
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em diferentes lugares e povos. O Espirito é o principio de unidade na Igreja,
de modo que a multiplicidade das Igrejas locais ndo fere a unidade e
unicidade da Igreja de Cristo, substancialmente presente em cada uma de
suas realizacdes particulares.?®

Assim compreende-se a igreja local como a comunidade organizada social e
publicamente, existindo a partir de uma convocacao divina para que a tal integre a
igreja de Jesus Cristo composta por todas as pessoas crentes, de todos os tempos e
em todos os lugares; a congregacao de pessoas cujos vinculos tém sua origem no
Espirito Santo, de maneira que cada nucleo comunitario, a despeito de existir em
lugares concretos diferentes, coexiste todas na pessoa do Espirito Santo como uma
igreja uma.

E no ambito desta igreja local que a educagéo cristd ganha corpo e forma e,
dai, caminha para outros contextos: casas, escolas, escritérios, fabricas, pracas etc.
A comunidade de fé reunida em espirito fraternal, comungando uns com 0s outros e
com o Espirito Santo da razdo e vazdo ao processo instrucional cristdo em sua
esséncia.

Quando o apoéstolo S. Paulo escreveu a carta a igreja de Colossos ele fez a
seguinte mencao registrada em Colossenses 3:15-17:

Que a paz de Cristo seja 0 juiz em seus coracdes, visto que vocés foram
chamados a viver em paz, como membros de um s6 corpo. E sejam
agradecidos. Habite ricamente em vocés a palavra de Cristo; ensinem e
aconselhem-se uns aos outros com toda a sabedoria, e cantem salmos,
hinos e céanticos espirituais com gratiddo a Deus em seus corag¢fes. Tudo o

gue fizerem, seja em palavra ou em acdo, facam-no em nome do Senhor
Jesus, dando por meio dele gracas a Deus Pai.?’

As palavras proferidas e registradas por S. Paulo, por influéncia e inspiracéao
divina, retratam um momento de encontro da igreja local e a producdo de educacéao
cristd. A presenca da Palavra de Cristo aparece como elemento fundamental na
construcdo dos lacos de espiritualidade, fraternidade e comunh&o que ligam irméos
e irmas num processo que se desencadeia por meio de aconselhamentos,
ensinamentos falados e cantados e que se concretizam em agfes realizadas em
nome de Jesus e em acgao de gracas.

Contemplar a educacao cristd em sua efetiva ocorréncia como parte do
contexto do culto cristdo € muito mais facil do que a conceituar, pois encontrar uma

definicAo para ela ndo € uma tarefa simples. Ao longo dos anos muitos vém

% WOLF, 2007, p. 123.
2’ BIBLIA SAGRADA. Nova Vers&o Internacional. Sdo Paulo: Vida, 2001.
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empreendendo esforcos para fazé-lo adequadamente, entretanto o que se tem
colhido nesta seara € uma diversidade de conceitos os quais, ainda que nenhum
deles seja incorreto, parece ndo satisfazer totalmente a necessidade de uma
compreensao obijetiva.

No ambito do cristianismo evangélico no Brasil muitos discorrem sobre a
educacdo cristd como um processo instrucional centrado no instituto da Escola
Biblica Dominical e, finalmente, ha aqueles que dirigem um olhar mais abrangente e
compreendem a educacado cristd relacionando-a ao compartilhamento de valores
indispensaveis para que o ser humano, feito & imagem e semelhanca de Deus,
alcance o desenvolvimento em todas as areas de sua existéncia.

Assim, a definicdo da educacado cristd ha de ser o resultado da fusdo de
todas as compreensdes anterior sendo, sim, um processo de discipulado em que, a
partir dos ensinamentos biblicos se busca a formacdo espiritual das pessoas
crentes, associado a formacéo teolégica no @mbito das igrejas locais, relacionado ao
pulpito, ou seja, a pregacdo do Evangelho na comunidade de fé, que pode, a
depender da necessidade local, passar pela Escola Biblica Dominical e cujo
resultado final seja, além da formacdo espiritual, 0 desenvolvimento da pessoa
humana em todas as &areas de sua existéncia.

A premissa basica da educacéo crista € a centralidade de Deus. A educacao
crista enfatiza que o “temor de Deus é o principio do conhecimento” (Pv 1:7). A
perspectiva cristd de educacdo €, a0 mesmo tempo, teocéntrica e teo-referente.
Teocéntrica porque a existéncia de Deus, seus atributos e sua interagdo com o
mundo criado tornam-se pontos de partida para o entendimento das pessoas
educadoras cristas acerca da realidade que o cerca e da qual ele faz parte.

Ela é, ainda, teo-referentemente porque interpreta o mundo a partir do que
Deus revela em sua Palavra, buscando reconhecer que todo conhecimento humano
€ a posteriori, € uma reflexdo sobre aquilo que é dado na revelacdo de Deus nas
Escrituras e vivido por homens e mulheres na vida, no dia a dia em suas relacdes e
interacdes. A educacéo cristd é teo-referente porque tem o Deus verdadeiro como
referéncia buscando ensinar o viver hoje tendo como perspectiva aquilo que é eterno
e isto deve ser aprendido. E preciso aprender a ver e compreender a realidade como

criagdo de Deus. Isto é educacao crista.
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2.4 A EDUCACAO CRISTA NA PERSPECTIVA DA IGREJA LOCAL

As Sagradas Escrituras ndo apresentam a expressao igreja local em seu
conteudo. No Novo Testamento existem diversas referéncias a comunidades de fé
especificas e particulares mencionadas em seu texto, tais como em Romanos 16:23:
“Gaio, cuja hospitalidade eu e toda a igreja desfrutamos, envia-lhes saudacdes.
Erasto, administrador da cidade, e nosso irmdo Quarto enviam-lhes saudagbes”;
este texto denota a existéncia de uma igreja acolhida em uma casa. Ainda pode-se
verificar o que diz S. Paulo quando escreve a igreja de Corinto, em 1 Corintios
16:19: “As igrejas da provincia da Asia enviam-lhes saudacées. Aquila e Priscila os
saudam afetuosamente no Senhor, e também a igreja que se relne na casa deles”;
mais uma vez percebe-se uma igreja reunida particularmente em um local
especifico.

A Igreja de Cristo se organiza nesta terra através de comunidades locais.
Entdo se pode dizer que a igreja local € uma comunidade organizada de pessoas
crentes que se relnem para participar de tudo o que envolve o servico do culto a
Deus. A Igreja € um sO corpo, e essencialmente sempre deve ser vista como uma
unidade. Porém, essa Unica Igreja de Cristo é manifestada em igrejas locais
estabelecidas em toda parte; onde estiver cada igreja local, ali estara a manifestacao
da familia de Deus, do corpo vivo de Cristo e da comunhdo das pessoas crentes

mediante o poder do Espirito Santo. Nas palavras de Wolff?®:

Esse é 0 modo como as primeiras comunidades cristds se entendiam a si
mesmas quando usavam o termo ekklesia (etimologicamente, significa
‘reuniao de pessoas”’, que pode ter tanto um sentido social quanto
religioso). Tal como o conceito gahal, que no Primeiro Testamento diz
respeito ao povo de lIsrael convocado para ouvir a Palavra de Deus, a
ekklesia cristd também se entende como a “assembleia convocada” por
Deus em Cristo, para ouvir, viver e celebrar a “Boa Noticia” do Reino.

A ekklesia, compreendida na sua esséncia, refere-se num primeiro momento
as comunidades de fé particulares, reunidas em determinada habitacéo, cidade ou
bairro, de maneira que a flexdo do termo em seu plural ekklesiai manifesta a
congregacao de todas as comunidades particulares em um so corpo universal, o de
Cristo, fazendo restar clara a ideia da igreja local como sendo a ekkelsia e o corpo

de Cristo, formado a partir da reunido de todas as igrejas locais, a ekkelsiai.

2 WOLFF, 2007, p. 123.
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A igreja local € a comunidade de fé (ekklesia) que se organiza conforme o
seu contexto, manifestando-se publicamente como um ente social. Apesar de
organizar-se a partir do seu contexto, ndo € a este que a igreja local deve a sua
existéncia, mas ao poder do Espirito Santo que reune e congrega as pessoas,
batizando-as no Corpo de Cristo, conforme diz o apéstolo S. Paulo: “Pois em um sé
corpo todos nés fomos batizados em um Unico Espirito: quer judeus, quer gregos,
quer escravos, quer livres. E a todos nés foi dado beber de um unico Espirito” (1 Co
12:12).

Esta vinculagdo do Espirito Santo, que € o principio da unidade da igreja
local: uns e umas com 0s outros e as outras e destes e destas com Deus, faz com
gue a igreja local careca da constante manifestacdo da graca, da compreensao das
Escrituras, do conhecimento da vontade divina e isto € mister da educacao crista: é
ela o instrumento de Deus para a manutencéo da fé na igreja local.

As igrejas batistas®®, mormente as pertencentes & denominacdo formada
pela Convencao Batista Brasileira (CBB), tém como um dos seus distintivos o
principio da igreja local, autbhoma e soberana. Assim mencionam em sua
declaracéo de principios:

No Novo Testamento, o termo Igreja € usado para designar o povo de Deus
na sua totalidade, ou sé uma assembleia local. A Igreja é uma comunidade
fraterna das pessoas redimidas por Cristo Jesus, divinamente chamadas,
divinamente criadas, e feitas uma s6 debaixo do governo soberano de
Deus. A Igreja como uma entidade local — um organismo presidido pelo
Espirito Santo — é uma fraternidade de crentes em Jesus Cristo, que se
batizaram e voluntariamente se uniram para o culto, estudo, a disciplina
mutua, o servico e a propagacgdo do evangelho, no local da igreja e até os
confins da terra. A Igreja, no sentido lato, € a comunidade fraterna de
pessoas redimidas por Cristo e tornadas uma s6 na familia de Deus. A

igreja, no sentido local, é a companhia fraterna de crentes batizados,
voluntariamente unidos para o culto, desenvolvimento espiritual e servigo.*

Na perspectiva batista, uma igreja local € autbnoma e soberana, isto €&, rege-
se de acordo com o modelo de governo congregacional, no qual todas as decisbes
sdo tomadas a partir da prépria comunidade local e estas comunidades local, unidas
em cooperacao denominacional formam suas convencgOes de igrejas. As igrejas

locais ndo se submetem ou se subordinam a qualquer instituigho ou organismo,

? Quando se fala da denominacéo Batista (Convencéo Batista Brasileira) o correto é dizer “as

igrejas batistas”, vez que o principio da igreja local, soberana e autbnoma é um de seus distintivos.
Diferentemente da maioria das denominacdes protestantes, os batistas nao fazem referéncias a
“igreja batista” quando se menciona o todo, mas as “igrejas batistas”.

% CONVENGCAO BATISTA BRASILEIRA. Disponivel em:
https://convencaobatista.com.br/siteNovo/pagina.php?MEN_ID=21. Acesso em: 01 jun. 2023.
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preconizam, sim, sua submiss&o Unica e exclusivamente a pessoa e autoridade de
Jesus Cristo.
Ainda, quando estabelecem os seus distintivos denominacionais, as igrejas
batistas, relativamente ao principio da igreja local, dizem que:
A Igreja, como uma entidade, é uma companhia de crentes regenerados e
batizados que se associam num conceito de fé e fraternidade do Evangelho.
Propriamente, a pessoa qualifica-se para ser membro de Igreja por ser
nascida de Deus e aceitar voluntariamente o batismo. Ser membro de uma
Igreja local, para tais pessoas, € um privilégio santo e um dever sagrado. O
simples fato de arrolar-se na lista de membros de uma Igreja ndo torna a
pessoa membro do corpo de Cristo. Cuidado extremo deve ser exercido a
fim de que sejam aceitas como membros da Igreja somente as pessoas que
deem evidéncias positivas de regenerac¢éo e verdadeira submissado a Cristo.
Ser membro de Igreja € um privilégio, dado exclusivamente a pessoas

regeneradas que voluntariamente aceitam o batismo e se entregam ao
discipulado fiel, segundo o preceito cristdo.*

Digna de atencdo no texto que apresenta o posicionamento das igrejas
batistas quanto ao principio da igreja local é a mencdo do fato de que esta é
composta por “[...] membros que voluntariamente aceitam o batismo e se entregam
ao discipulado fiel [...]". O discipulado, em outras palavras € o processo instrucional
ao qual sdo submetidos homens e mulheres convertidos e convertidas durante sua
trajetdria cristd, ou seja, a educacéo cristd € um elemento integrante dos distintivos
das igrejas batistas, tornando-se responsavel pelo desenvolvimento espiritual e
servico das pessoas no ambito das igrejas.

No contexto das igrejas locais, mormente nas igrejas locais batistas, deve-se
instruir homens e mulheres a fim de que possam conhecer a verdade que os liberta,
experimentar o amor que os transforma em servos de Deus e da humanidade, e
alcancar a fé que Ihes concede a esperanca no Reino de Deus.

Desta forma e nesta perspectiva, € impossivel falar de manutencdo e
continuidade da igreja local como organismo vivo formado por pessoas crentes e
inspiradas pelo Espirito Santo sem que se fale, concomitantemente, da educacao
cristd — ela € uma atividade de vital importancia; sem ela a fé cristd ndo poderia
preservar sua identidade e se expandir ao longo do tempo.

Por causa do interesse pragmatico que privilegia o crescimento numeérico em
detrimento da qualidade de vida cristd, a educacdo cristd tem considerada

dispensavel em muitas comunidades, ou quando ndo séo dispensaveis, ocupam um

%1 CONVENCAO BATISTA BRASILEIRA. Disponivel em:
https://convencaobatista.com.br/siteNovo/pagina.php?MEN_ID=21. Acesso em: 01 jun. 2023.
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lugar menos privilegiado do que deveria ter, onde 0s programas tém primazia por se
apresentarem mais atraentes, todavia h& o grande risco de que este comportamento
contribua significativamente para uma igreja local caracterizada pela rotatividade da
membresia em virtude da falta do amalgama da educacéo cristd como elemento
promotor da firmeza e permanéncia das pessoas adultas cristds no ambiente da

igreja.






3 A EDUCACAO CRISTA NAS COMUNIDADES DE FE LOCAIS:
ASPECTOS HISTORICOS

3.1 OS PRIMORDIOS DA EDUCACAO CRISTA NA COMUNIDADE DE FE: JESUS
CRISTO COMO FONTE

Henri Marrou®? atribui a Clemente de Roma (96 a.C.) o vocabulo “Educagao
Cristd” numa referéncia ao processo de transmissédo do ensino cristdo, que possuli
uma distingdo fundamental com o ensino religioso, vez que este diz respeito a uma
espécie de ensino desenvolvido para a perpetuacdo e propagacdo de um
determinado sistema religioso de doutrinas, enquanto o ensino cristdo remete as
proposicdes teologicas derivadas das Escrituras (Biblia Sagrada) e aplicadas
sistematicamente as pessoas aprendentes visando, além de sua formacao religiosa,
0 seu desenvolvimento integral enquanto pessoa.

Entretanto, a despeito do termo ainda ndo haver sido cunhado nos tempos
de Jesus Cristo como homem sobre a terra, percebe-se nele o ponto de partida para
toda a compreensdo do processo instrucional que haveria de vir a ser conhecido
como educacao cristd em tempos futuros.

Em sua introducdo & histéria da educacdo na antiguidade cristd, Nunes®
assevera que Jesus Cristo veio ao mundo para iluminar os seres humanos conforme
se observa no Evangelho de S. Jodo, capitulo 1; neste empreendimento ele disse
aos seus discipulos que percorressem toda a terra disseminando seus
ensinamentos e doutrinas, tencionando transformar a vida das pessoas e conduzi-
las, com base no conhecimento de sua Palavra, a edificacdo de sua espiritualidade e
consequente transformacao e desenvolvimento de todas as areas de sua existéncia.
Com isto Jesus impOs aos seus seguidores e seguidoras uma tarefa docente,
inicialmente limitada ao anuncio de sua doutrina e difusdo dos seus ensinamentos.

As palavras de Jesus Cristo difundidas pelos seus discipulos produziram um
estilo de vida nas pessoas alcancadas pelo conhecimento da sua doutrina e dos

seus ensinamentos. Este estilo de vida pode ser chamado “cristianismo”, o qual

% MARROU, H. Irénée. Histéria da Educaco na antiguidade. Traducdo de Mario Lednidas

Casanova. Sdo Paulo: EPU, 1990. p. 479.
NUNES, Ruy A. C. Histéria da Educacgédo na antiguidade. O pensamento educacional dos mestres
e escritores cristdos no fim do mundo antigo. Séo Paulo: USP, 1978. p. 1.
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sempre foi uma fonte inspiradora da leitura e do estudo, como comprova a histéria
atraves dos séculos, com uma influéncia profunda sobre a pessoa humana, tanto em
sua individualidade quanto em seu viver comunitario, como se pode depreender das
palavras de Marrou:
A doutrina de Cristo e os ensinamentos da igreja vieram a influenciar as
disciplinas escolares e a inspirar curriculos e programas, assim como a
motivar os artistas nas suas composicdes e a promover multiplas
instituicdes sociais, como hospitais, associacdes e escolas, em decorréncia

da caridade que inflamou tantas pessoas, levando-as a pratica das obras de
misericérdia espiritual e corporal.®

O Novo Testamento, nos evangelhos, Atos dos Apdstolos, epistolas e
mesmo no Apocalipse de Jodo, revela o carater pedagogico da doutrina trazida por
Jesus Cristo e ensinada pelos seus seguidores. O ensino cristdo, que veio a ser
chamado de educacéao crista, pode ser considerado o produto da proposta de Jesus
Cristo para a humanidade. Nas palavras proferidas pelo Mestre da Galileia residia
muito mais do que uma mensagem que trazia paz e conforto para a alma dos
homens e mulheres afadigados pela pobreza e pelo roubo de sua dignidade,
ensejados pela opressao romana, nelas havia, sem duvida, os ideais de uma
educacdo idealizada para transitar por meio de um processo de ensino cuja
finalidade seria estimular e aperfeicoar a capacidade das pessoas e que mais tarde
haveria de produzir estratégias e métodos a serem aplicados com a finalidade tanto
de tornar a doutrina algo vivido na praxis da fé cristd, como de lapidar o carater da
pessoa humana para uma vida digna em sociedade. A respeito disso Marrou diz:

A doutrina cristd, por conseguinte, tem carater basicamente pedagégico em
sentido amplo, uma vez que ela esclarece o homem e lhe propicia os meios
necessarios para alcancar o seu ultimo fim, que ndo reside nos bens
materiais, mas na eterna felicidade. Essa doutrina revelada por Jesus Cristo
foi ensinada e difundida pelos seus Apoéstolos nos quatro Evangelhos, nos
Atos, nas Epistolas e no Apocalipse. No Novo Testamento encontram-se
ndo apenas 0s ensinamentos gerais da pedagogia sobrenatural do

Cristianismo, como também normas e adverténcias a respeito da educacao
propriamente dita das criancas e dos jovens.*®

Resta, assim, a clara ideia de que Jesus Cristo foi, no ambito do
cristianismo, a razéao e fonte primaria da educacéao cristd; a despeito de ser ele um
continuador de praticas educacionais judaicas e, ainda, com forte influéncia grega

culturalmente estabelecida, nele residiu o principio ordenador de todo o processo de

* NUNES, 1978, p. 1.
* NUNES, 1978, p. 3.
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ensino que haveria de ser desenvolvido no transcorrer da histéria dos seus

seguidores organizados em comunidades de fé através dos séculos. Nas palavras

de Matos:
Os primeiros cristdos receberam o forte impacto da heranca judaica no
ambito da educacdo. Nos evangelhos, Jesus é identificado como um rabi
judeu que exerceu um ministério itinerante de pregacao, ensino e socorro
aos sofredores (Mt 4.23). Boa parte do material dos evangelhos é
constituida de ensinamentos religiosos e éticos, nos quais Jesus se
notabilizou pelo uso inteligente e criativo de uma grande variedade de
recursos: ilustracdes, similes, dramatizagGes e as inconfundiveis parabolas.
Seus seguidores mais proximos receberam a incumbéncia de utilizar o
método educativo no cumprimento de sua missao: “Ilde, fazei discipulos de

todas as nacgdes... ensinando-o0s a guardar todas as coisas que vos tenho
ordenado” (Mt 28.19,20).%°

Jesus Cristo ndo foi um continuador dos modelos de educacédo religiosa
judaicos do Antigo Testamento, como foram os homens judeus versados na lei
religiosa de Israel e responséveis por interpreta-la, chamados de rabis (mestres),
doutores da Lei e escribas. Apesar de que os modelos de ensino praticados por
estes haviam se distanciado dos conhecidos nas paginas veterotestamentarias,
pode-se dizer que a heranga educacional judaica chega até os tais.

Os evangelhos relatam que Jesus ensinava com autoridade. No final do
Sermao do Monte é registrado: “Quando Jesus acabou de proferir estas palavras,
estavam as multiddées maravilhadas com a sua doutrina. Porque ele as ensinava
como quem tem autoridade, e ndo como os escribas” (Mt 7:28,29). Também sobre
um episédio ocorrido na sinagoga da cidade de Cafarnaum, S. Marcos registra: “E
maravilhavam-se com a sua doutrina, porque a sua palavra era com autoridade...
Todos ficaram admirados e comentavam entre si: Que palavra é esta? Pois, com
autoridade e poder, ele ordena aos espiritos imundos, e eles saem” (Lc 4:32,36).

Estes episddios inseridos nas narrativas dos Evangelhos denotam que Jesus
extrapolou os limites da fria educagéo religiosa judaica e judaizante. Ele, Mestre dos
mestres, inaugurou uma educacao transformadora, pois seus ensinamentos faziam
muito mais do que informar as pessoas quanto ao certo e o errado, ou quanto ao
que fazer ou ndo fazer; os ensinamentos de Jesus Cristo penetravam de modo
transformador a alma de homens e mulheres. Em seu ministério terreno Jesus Cristo
inaugurou o que hoje pode ser conhecido como educagao cristd: um processo

informativo e formativo que transforma homens e mulheres a partir da comunicagao

% MATOS, Aldery S. de. Breve histéria da educacéo crista: dos primérdios ao século 20. Revista

Fides Reformata do Centro de pés-graduacao Andrew Jumper, Sdo Paulo, v. 2, n. 13, p. 11, 2008.



46

do Evangelho, fazendo destes e destas o que a Biblia denomina “novas criaturas” (2
Co 5:17), cujo reflexo alcanga muito mais do que a vida religiosa, mas vai para além,
atingindo todos os aspectos e nuances da vida das pessoas.

Jesus tinha uma autoridade que vinha do Pai. Ele disse aos seus discipulos:
“As palavras que eu digo a vocés nao as digo por mim mesmo, mas o Pai, que
permanece em mim, faz as suas obras” (Jo 14:10). Os escribas normalmente
apenas repetiam o que liam na Lei de Deus e interpretavam a seu modo. Nem
sempre falavam com conviccdo, mas sSO se preocupavam em transmitir
conhecimento e a tradi¢cdo. Era notéria a diferenca entre a forma e conteddo das
mensagens dos escribas e da mensagem de Jesus. Jesus foi reconhecido como um
Rabi (que quer dizer Mestre) (Jo 1.38) no mais alto escaldo do magistério. Ele
préprio reafirma a sua posicdo como Mestre ao dizer, na noite em que foi traido:
“VYocés me chamam de Mestre e de Senhor e fazem bem, porque eu o sou” (Jo
13.13).

A autoridade educacional de Jesus Cristo foi por ele transmitida aos seus
seguidores e seguidoras quando ele proferiu as seguintes palavras: “E vocés
receberdo poder, ao descer sobre vocés o Espirito Santo, e serdo minhas
testemunhas tanto em Jerusalém, quanto em toda a Judéia e Samaria e até aos
confins da terra” (At 1:8). Esta comissdo e mais o mandato de Jesus Cristo:
“portanto, vao e facam discipulos de todas as nacgdes, batizando-os em nome do
Pai, do Filho e do Espirito Santo. Ensinem esses novos discipulos a obedecerem a
todas as ordens que eu lhes dei [..]” (Mateus 28:19, 20)*’ torna-se no ponto de
partida da educacéo cristd, que veio ganhando corpo a partir da perspectiva dos
discipulos de Jesus em relacdo ao carater integral da mensagem educativa do
Mestre, que contempla o ser humano em sua integralidade, atendendo as suas

necessidades de desenvolvimento espiritual, emocional e fisico.

3.2 O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO CRISTA NA IGREJA ANTIGA

Para Armstrong®, a educacéo crista na igreja primitiva tinha duas funcoes
basicas, ou duas areas de maior énfase. A primeira se relacionava com o batismo,

vez que antes do novo crente ser batizado, ele precisava de uma instrucdo formal

%" BIBLIA SAGRADA. Nova Versdo Transformadora. S&o Paulo: Mundo Cristdo, 2016, p. 839.
¥ ARMSTRONG, H. Bases da educacao cristd. Rio de Janeiro: JUERP, 1992. p. 35.
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acerca do que estava fazendo ao submeter-se ao batismo. A outra fungéo era servir
como veiculo para comunicar e conservar uma nova tradi¢do: a cristd, e esta estava
relacionada com as palavras, ensinos e atos de Jesus, especialmente com respeito
a sua morte e ressurreicdo. Essa tradicdo explicava como Jesus havia cumprido o
Antigo Testamento e esbocava a maneira de viver para aquele que desejava ser fiel
seguidor de Cristo.

Para Marrou®® a educacdo cristd em sua esséncia é uma iniciacdo moral e
dogmatica. O pensamento dogmatico cristdo, no decorrer do tempo, veio sendo
estruturado em algumas etapas que produziram mestres e doutores capazes de
fazer frente aos desafios sociais e espirituais surgidos em suas épocas,
sistematizando a fé crista.

Os mestres e doutores da primeira etapa receberam o nome de Pais, ou
Padres Apostoélicos, os quais concentraram seus esfor¢cos na construcdo de uma
consciéncia e pratica cristad piedosa. Clemente de Roma (35-97), Inacio de Antioquia
(35-98), Policarpo de Esmirna (69-155), sdo expoentes deste periodo e legaram a
igreja da atualidade os mais antigos escritos da fé crista.

Dos escritos desta primeira etapa do desenvolvimento e sistematizacéo da
fé cristd destaca-se a Didaqué®’, o catecismo escrito no final do primeiro século com
a finalidade de manter-se viva a tradicdo apostélica na comunidade crista primitiva.
“...] € um documento que permite conhecer as origens do cristianismo e,
principalmente, d4 uma ideia de como era a iniciacao cristd, as celebracfes, a
organizacéo e a vida das primeiras comunidades”.** Neste periodo o ensino partia
da consciéncia de viver a vida cristd no temor a Deus. No temor a Deus estava a
esséncia da formacéao dos jovens.

De acordo com as palavras de Staniforth:

[...] a Didaqué é a unica evidéncia contemporanea direta que temos sobre

as condicdes da vida da Igreja no periodo obscuro entre o Novo Testamento
e a organizacdo mais plenamente desenvolvida do 2° século.*

¥ MARROU, 1990. p. 377.

%" Titulo original: Didaché tou Kuriou dia ton dédeka apostélon tois éthnesin = “Ensino (instrug&o,
doutrina) do Senhor aos gentios através dos doze apdstolos”. Centro Presbiteriano de Pds-
Graduacao Andrew Jumper. Disponivel em: https://cpaj.mackenzie.br/historia-da-igreja/a-didaque.
Acesso em 11 jul .2022.

STORNIOLO, Ivo; BALANCIN, Euclides Martins. Didaqué: O Catecismo dos primeiros cristaos
para as comunidades de hoje. 13 Ed. S&o Paulo: Paulus, 2004. p. 3.

STANIFORTH, Maxwell (Ed.). Escritos cristdos primitivos: os pais apostolicos. Traducdo de

Francisco Mariones. S&o Paulo: Paulus, 1993. p. 77.
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Na segunda etapa do desenvolvimento da educagéo crista na igreja antiga,
surgiu a geracado dos mestres que encararam como tarefa empreender uma defesa
sistematica do cristianismo diante dos severos ataques que a fé cristd vinha
sofrendo com as heresias. Justino (100-165), Irineu de Lido (130-202), Clemente de
Alexandria (150-215) e Origenes (185-253) foram padres representantes dessa fase
historica.

A educacdo, como ensino transmitido a homens e mulheres, no ambito da
igreja cristd, manifestou-se até entdo, primeiramente como um instrumento de
perpetuacdo da fé e impressdo de um carater lapidado sob a égide dos
ensinamentos apostolicos e, posteriormente, como um discurso em defesa da fé,
que buscava suas fontes e bases nos escritos sagrados, nas tradicbes dos
apostolos e, ainda, na filosofia, criando um cenario dialégico da fé crista, fazendo
com que O ensino viesse a adquirir robustez ao incorporar um processo que
perpassava a transmisséo doutrinaria e caminhava para o didlogo apologético.

A terceira geracdo dos pais e mestres do cristianismo, sob os quais se
desenvolveu a educacdo no ambito da igreja crista antiga, se deu no século lll e se
estende até a Idade Média.”® Neste periodo encontram-se grandes nomes como
Basilio de Cesaréia (329-379), Gregério de Nissa (335-394), Gregorio de Nazianzo
(329-389), Tertuliano (160-225), Ambrdsio de Mildo (338-397), Jerbnimo (347-420) e
Agostinho de Hipona (357-430). O esforco tedrico, empreendido por esses Pais da
Igreja, serviu para estruturar o pensamento e a fé cristdi em sua exposicao
dogmética. ApOs esse momento de compreensdo e explicitacdo interna da
mensagem crista, surge a tarefa de transmitir os ensinamentos da fé.

Como dito anteriormente, a tarefa da educacédo cristd tinha duas funcdes
basicas e, neste sentido, a primeira estava relacionada ao batismo, compreendendo
0 ensino cristdo dentro de um processo de instrucdo minima sobre a fé crista
necessariamente precedente ao batismo: “Um periodo de instrugao religiosa para o
conhecimento da Palavra de Cristo e para sua plena adeséo a ela e a sua Pessoa
pelo Ato de Fé. S6 depois disso € que o candidato a vida cristd podia ser recebido
solenemente na Igreja’.** Esta etapa instrucional aplicada sobre as pessoas

convertidas em sua iniciacdo na fé cristd era o chamado catecumentato, primeiro

3 BOEHNER, Philotheus; GILSON, Etienne. Histdria da Filosofia Crista: desde as origens até

Nicolau de Cusa. Tradugdo de Raimundo Vier. Petropolis: Editoras Vozes, 2003.
* NUNES, 1978, p. 42.
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tempo de instrucdo doutrinal que ocupou lugar de destaque na formagao dentro da
fé vivida na igreja antiga. A educacao cristd no caminho catecumenal se fundava
sobre uma triplice experiéncia: ouvir a palavra de Deus de uma forma especial com
a catequese, exercicios ascético-penitenciais, e ritos e celebracdes e tinha como
objetivo suscitar nas pessoas catecimenas uma reposta de fé e uma transformacao
na sua vida.

Clemente de Alexandria*® expressava uma enorme preocupacéo quanto a
formacéo doutrinal dos novos cristdos e apresentava Jesus Cristo como Pedagogo
que leva a pessoa catecumena pela razéo e pela fé ao conhecimento da verdade e a
uma consequente experiéncia de transformacdo em seu ser, libertando-a da prisao
do pecado, colocando-a debaixo da graca de Deus. Sobre isto ele diz:

Ele, Jesus, é quem fornece a pessoa humana o remédio que a cura de suas
paixdes, fazendo com que seja possivel seguir suas instrucdes,

proporcionando a comunhdo de vida com Deus que torna homens e
mulheres semelhantes a ele.*®

De acordo com Dalsotto*” por volta do inicio ou meados do século IV o
catecumenato deixou de ter o condao de preparar as pessoas iniciadas na fé crista,
uma vez que a sociedade ja estava aculturada na religido cristd. Conforme a autora,
a catequese passou a ser parte de um processo por meio do qual o poder civil e o
poder eclesiastico estabeleceram uma alianca e o ensino da fé se realizava em um
ambiente cristdo gque ja estava presente na sociedade como um todo.

A propagacao da fé cristd em uma sociedade cristianizada no ocidente e os
métodos através dos quais este processo se dava, fazia lastro para o
desenvolvimento de uma nocéo de educagao cristd como um processo organizado e
sistematizado cujo objetivo era, como desde o inicio da fé cristd em Jesus Cristo,
transformar espiritualmente a pessoa humana e proporcionar-lhe os meios
necessarios para o alcance do bem-estar pleno — corpo, emocdes e espirito.

Segundo Pazmifio*®, a partir do 4° século, com o crescente predominio do

cristianismo, o papel do ensino religioso caracterizado como educacdo cristd se

> CLEMENTE DE ALEXANDRIA. O Pedagogo. Trad: lara Faria e José Eduardo Camara de Barros
Carneiro. Campinas-SP: Ecclesiae, 2014. p. 19 a 27.

% CLEMENTE DE ALEXANDRIA, 2014. p. 19.

" DALSOTTO, Mariana P. B. Educacdo e catequese: o catecumenato como processo de Iniciacdo a

vida cristd na diocese de Caxias do Sul/RS. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pos-

Graduacéo em educacgédo da Universidade de Caxias do Sul-RS. Caxias do Sul-RS, 2016.

PAZMINO, Robert W. Temas fundamentais da educac&o cristd. S&o Paulo: Cultura Cristd, 2008. p.
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modificou. A igreja deixou de exigir um treinamento intensivo para aqueles que
ingressavam nas suas fileiras. Com a queda do Império Romano, ela se tornou a
forca dominante na cultura ocidental e passou a assumir quase todas as atividades
instrucionais. O culto (missa), as festas e 0s dramas religiosos, com seu rico
simbolismo, se tornaram os principais veiculos de educacdo cristd para uma
populacdo majoritariamente analfabeta que, sem acesso a leitura, privilégio restrito
aos clérigos, apesar de nem todos, desenvolvia suas percepcdes a partir da leitura
visual possivel nos atos e ritos eclesiasticos tanto no ambiente sagrado quando nos
ambientes populares fora dos limites da religido.

Bettenson®® escreve que a partir do 5° século o ensino como educacao
formal foi oferecido principalmente nas escolas monasticas, 0s principais centros de
atividade intelectual, reservados em especial para 0s jovens que ingressavam nas
ordens. Conforme ocorria 0 crescimento das cidades surgiam novas escolas
episcopais que incluiam contetdos curriculares que iam para além do ensino da
teologia, ensinando artes, musica, leitura, escrita e célculos, assim como a vivéncia
ética em sociedade. Além destas havia as escolas paroquiais, que descendiam das
antigas escolas de catecumenato, cujo ensino abordava os Dez Mandamentos,
pecados, virtudes o credo apostélico e a oracdo do Senhor.>

Nos séculos XIV ao XVI, comecando na Italia e avancando para os paises
do norte da Europa, surge o Renascimento, ou Renascenca, como um Vigoroso
movimento intelectual cuja principal caracteristica foi a redescoberta das grandes
contribuicdes da antiguidade classica na literatura e na arte, o retorno as fontes
gregas e romanas da cultura europeia (humanismo). O foco do ser humano
renascentista era, dentre outros, a busca de uma vida feliz neste mundo, um
enfoque no mundo criado mais que no Criador e a énfase no desenvolvimento
individual, tendéncias secularizantes que impactaram frontalmente a educacao
crista.

Todavia, na visdo de Bettenson®’, algumas a¢bes no Renascimento foram
positivas para a educacao crista, notadamente o trabalho dos “humanistas biblicos”.
Seu estudo da Biblia nas linguas originais, publicacdo de edicdes criticas do texto
biblico (como o Novo Testamento greco-latino de Erasmo, em 1516) e traducao das

49 BETTENSON, Henry. Documentos da igreja crista. 3 ed. Sdo Paulo: Aste, 1998. p. 77.
% BETTENSON, 1998, p. 168.
. BETTENSON, 1998, p. 175.
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Escrituras para as linguas originais, despertaram o interesse por um cristianismo
mais puro e contribuiram para a Reforma Protestante. Ainda neste periodo histérico
a invencdo da imprensa e a redescoberta da Biblia tiveram imensas e positivas

consequéncias para a educacao crista.

3.3 A VISAO EDUCATIVA DA REFORMA PROTESTANTE E SUA RELACAO
COM A EDUCACAO CRISTA NAS COMUNIDADES DE FE LOCAIS

O mundo reconhece com sendo marco inicial da Reforma Protestante o
episddio em que Martinho Lutero afixa suas noventa e cinco teses na porta da
catedral de Wittenberg, no dia 31 de outubro de 1517. Diz-se que a intencdo de
Lutero era apontar as falhas e contradi¢cdes na Igreja Catodlica, mormente por parte
do papado. A partir dessa iniciativa, outros lideres promoveram acfes que foram
consideradas reformistas, como as Reformas Calvinista, Anglicana e a Anabatista. A
despeito da associacdo ao ano de 1517, a Reforma Protestante, esse titulo veio em
1555 quando em meio as lutas entre catdlicos e luteranos, o imperador Carlos V
aceitou a existéncia das Igrejas luteranas, assinando com os protestantes a Paz de
Augsburg, concedendo a cada principe o direito de escolher a religido de seu
principado.

O movimento da Reforma Protestante passa a apresentar a base de
sustentacdo de uma nova forma de religiosidade, o protestantismo. Segundo
Dunstan:

Varios discursos sdo criados a partir de uma base Unica, ou seja, Deus age
em favor do homem e de sua salvacdo pelo envio de seu Filho, Jesus
Cristo, para ser o Salvador da humanidade. O homem tinha de
corresponder a acao de Deus pela fé em Cristo, e s6 pela fé. Isto &, tinha de
colocar sua vida, em entrega livre e voluntaria, sob a supremacia de Jesus.
A Biblia contém as informag¢des para guiar e conduzir o cristdo. Ela é
entendida como agéncia mediadora da autoridade de Deus. Essas duas
crengas, usualmente mencionadas como “justificacdo pela fé” e “Escrituras
como regra de fé e pratica”, eram a estrutura fundamental do
protestantismo. O homem, em sua liberdade, tinha de renunciar a toda
crenga na autoridade externa, fosse ela estabelecida na tradigdo ou histdria,

ou elaborada pela mente ou pelo espirito de cada um; tinha de crer
unicamente em Cristo.*

Para além das questdes envolvendo os aspectos relacionados a fé e a vida

religiosa dos homens e mulheres, a Reforma Protestante trouxe luz sobre diversos

2 DUNSTAN, J. L. Protestantismo. Rio de Janeiro: Zahar 1964. p. 62.
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assuntos pertinentes as relagcées das pessoas com o seu ambiente. As mudancas
ensejadas pelo movimento liderado por Lutero trouxeram impactos revolucionarios
sobre questdes religiosas, politicas, econémicas, geograficas e, sobretudo, relativas
ao ensino.

A contribuicdo da Reforma Protestante para a educacdo compreendida no
processo do ensino escolar foi significativa. Seus lideres, de modo geral, ndo
estavam preocupados somente com a formacéo espiritual das pessoas crentes, mas
buscavam também uma base cultural sélida. Uma instrucéo tal que pudesse levar os
individuos a serem Uteis ndo somente ao servico sagrado, mas também a sociedade
capitalista nascente.

A propésito do ensino, a concepcao da igreja quanto a educacao ja era um
tema discutido no circulo dos reformadores. A respeito disto Dunstan diz que:

O humanismo cristao, corrente de pensamento que florescera no século XV,
teve em Erasmo de Roterddo (1469-1536) um de seus maiores expoentes.
Ele fez duras criticas a educacao postulada pela Igreja Catdlica em sua
época. Para ele, o modelo escolar era estéatico, formado pela memorizagéo
e repeticdo de conceitos sendo altamente disciplinar e controlado pelos
principios  catdlicos. Obviamente, essa educagdo Iimpedia o
desenvolvimento da capacidade critica e a criatividade dos educandos.

Essa realidade também se faz presente, segundo Erasmo, nas escolas sob
influéncia do movimento reformista.”?

De acordo com Dunstan®* os protestantes ndo ficaram “parados no tempo”
quanto a questdo da educacao escolar e, sim, foram de fundamental importancia na
formacdo e formulacdo da pedagogia que esta em voga até os dias atuais. A
guestao protestante estava diretamente ligada aos processos instrucionais por meio
da educacdo. Os principios preconizados pela Reforma enfatizaram a obrigacdo da
leitura, compreensao e a interpretacdo da Biblia. Assim, era indispensavel oferecer
instrucao as pessoas.

A partir desta concepcao educacional, comecou a surgir a necessidade de
um ensino geral e mais abrangente, vez que todos deveriam ler as Sagradas
Escrituras, sem distincdo ou discriminacdo, para poderem buscar a Deus na sua
Palavra. Lutero ndo somente atingiu a Igreja Catdlica com suas criticas, mas
influenciou a educagao quando produziu uma reestruturagdo no sistema de ensino

aleméo, inaugurando uma escola moderna. A ideia da escola publica e para todos,

3 DUNSTAN, 1964, p. 71.
> DUNSTAN, 1964, p. 102.
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organizada em trés grandes ciclos (fundamental, médio e superior) e voltada para o
saber (til nasceu a partir do projeto educacional de Lutero.

Na concepcdo de vida e vivéncia de Martinho Lutero a educacao era de
fundamental importancia. Em seu livro Histéria do Pensamento Educacional, Mayer
escreve que, ao escrever uma de suas cartas aos prefeitos e conselheiros alemaes,
Lutero diz:

E realmente um pecado e uma vergonha que tenhamos de ser estimulados
e incitados ao dever de educar nossas criancas e de considerar seus
interesses mais sublimes, ao passo que a propria natureza dever-nos-ia
impelir a isso e o exemplo dos brutos nos fornece variada instrugdo. N&o ha
animal irracional que ndo cuide e instrua seu filhote no que este deve saber,
excecao feita a avestruz, de quem diz Deus: “Ela (a fémea avestruz) pde
Seus ovos na terra e 0s aquece na areia; e é dura para com seus filhotes,
como se ndo fossem dela”. E de que adiantaria se possuissemos e
realizassemos tudo o mais, e nos tornassemos santos perfeitos, se
negligenciassemos aquilo por que essencialmente vivemos, a saber, cuidar
dos jovens? Em minha opinido ndo ha nenhuma outra ofensa visivel que,

aos olhos de Deus, seja um fardo tdo pesado para o mundo e mereca
castigo tdo duro quanto a negligéncia na educacao das criangas.55

A reforma protestante, como processo que norteou o desenvolvimento de
uma espécie de novo cristianismo moderno, proporcionou uma nova abordagem na
forma pela qual as pessoas vivem a fé e se relacionam com o mundo. Esta fé vivida
e este relacionamento vieram como uma proposta da Reforma que contempla um
ser humano critico, capaz de pensar sua prépria relacdo com Deus e com as outras
pessoas e a educacdo cristd é o conditio sine qua non>® para que homens e
mulheres alcancem tal objetivo.

Nos aspectos instrucionais, contemplando a educacéo cristd, € fundamental
a contribuicdo de Lutero para 0 mundo nos aspectos educacionais. Ele foi defensor
de uma escola publica de qualidade e com uma ampla formacdo no Grego, Latim e
disciplinas como légica, musica, matematica, gramatica e ciéncias. Lutero
apresentou 0 ensino universal, para todos, independentemente da realidade
pessoal. Sendo assim, a educacdo deveria contemplar aquelas e aqueles menos
favorecidos. Entretanto e mais do que isso, Lutero estava interessado na formagao
integral das pessoas e sua proposta era o conhecimento capaz de promover a

insergcéo nas dimensdes religiosa, cientifica, cultural, artistica etc.

** MAVYER, F. Histéria do pensamento educacional. Rio de Janeiro: Zahar, 1976. p. 250, 251.

%% A expressao “Conditio sine qua non” (Condicdo sem a qual ndo) indica circunstancia indispensavel
a validade ou & existéncia de um ato. E usada nas diversas areas do conhecimento, entre elas,
Direito, Economia, Filosofia e Ciéncias da Saude. COSTA, Wagner Veneziani; MALTA, Luiz
Roberto. Latim: Minidicionario de expressdes juridicas. S&o Paulo: icone, 1991. p. 56.



54

Com a Reforma, Martinho Lutero trouxe um olhar educacional que
influenciou a sociedade como um todo, promovendo a quebra de culturas e a
insercao de novos valores produzidos por uma fé racional. A proposta educacional
de Lutero adentrou ao protestantismo em suas comunidades de fé como uma atitude
libertadora do Evangelho para o cumprimento de sua missdo entre 0s seres
humanos. Sobre isto Goheen e Bartholomew dizem:

Martinho Lutero afirmou certa vez que o evangelho é como um ledo
enjaulado que ndo precisa ser defendido — apenas libertado. Certamente o
evangelho é o poder de Deus para a salvagao (Rm 1.16; 1Co 1.18). Quando
esta em acdo nas palavras, obras e vida do povo de Deus, ele alcancara
seus propositos. Mas o evangelho esta “enjaulado” quando se acomoda a
narrativa do humanismo. S6 quando o evangelho estiver livre de seu
cativeiro a narrativa cultural dominante € que a igreja estara equipada para
sua missdo abrangente na cultura dominante é que a igreja estara equipada
para sua missdo abrangente na cultura ocidental.”’

E verdade que ndo foi somente Lutero o responsavel pela revolucdo na
educacdo, notadamente na educacao cristd dentro das comunidades de fé, na
verdade, os reformadores eram um grupo de intelectuais que se colocavam a frente
de seu tempo, defendendo o dialogo, a transformacéo social e religiosa e a abertura
das fronteiras da igreja para a sociedade, que estavam muito fechadas,
hierarquizadas e engessadas na religiosidade daquele tempo.

Embora a educacdo desejada pelos reformadores fosse holistica, de
maneira que nao deveria se pensar em educacgao cristdo e ndo cristdo mas, sim, um
processo instrucional em diversos graus e niveis, tratado como exceléncia moral,
religiosa, profissional, nas artes e na ciéncia; uma educa¢do ndo somente para 0s
limites das comunidades de fé mas para todos, sem excecado: ricos, pobres,
alfabetizados ou néo, cristdos ou pagéos, ha um “nao dito” que resta dbvio na forma
como os reformadores lidaram com todo o processo ao qual se dedicaram por toda a
sua vida, que € o fato de que a educacédo dentro dos limites da comunidade de fé, ou
seja, no ambito da igreja local, deve seguir o mesmo principio regulador da ideia
reformadora: um ensino libertador e que capacita a pessoa a buscar um elevado
nivel de desenvolvimento de suas capacidades e o seu bem-estar integral — fisico,

emocional e espiritual.

> GOHEEN; Michael W; BARTHOLOMEW; Graig G. Introducdo & cosmovisdo cristd: vivendo na
interseccdo biblica e a contemporanea. Traducdo de Marcio Loureiro. Sdo Paulo: Vida Nova,
2016. p. 35.
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3.4 A EDUCACAO CRISTA NA CONTEMPORANEIDADE DA AMERICA LATINA E
DO BRASIL — UMA BREVE VISAO

Nos primeiros séculos apos o advento da Reforma o protestantismo
expandiu-se e, juntamente com ele, um sistema instrucional que Cairns denomina de
intelectual. A esse respeito ele diz:

O Século XVI foi marcado pelo surgimento do protestantismo e do
desenvolvimento de suas ideias béasicas gracas aos esforgos de liderancas
criativas como as de Calvino e Lutero. Infelizmente, durante o século XVII o
protestantismo desenvolveu apenas um sistema, ortodoxo de doutrina para
ser aceito intelectualmente. Este sistema gerou um novo escolasticismo,
particularmente entre os luteranos da Alemanha, interessados mais na
teologia do que na pratica da doutrina na vida. Esta fria vivéncia intelectual
do cristianismo, junto com as duras guerras religiosas de 1560 a 1648 e o
surgimento, da filosofia racionalista e da ciéncia empirica, deu origem ao

formalismo religioso entre 1660 e 1730 na Inglaterra, na Europa e, mais
tarde, nos Estados Unidos.*®

Parece que a historia faz deixar restante a ideia de que houve um
contrassenso na caminhada do protestantismo, que propds a educacéo de todos, a
leitura da Biblia para todas as pessoas, 0 desenvolvimento da capacidade de criticar
a fim que pudesse haver a livre interpretacdo da Escritura Sagrada e o
desenvolvimento da fé como instituto justificador, dentre tantas outras propostas que
ensejavam um processo de educacao dos crentes em suas bases comunitarias, ou
seja, nos espacos onde haveria de se desenvolver a fé justificadora e, agora,
circunscreve o conhecimento cristdo e o foco da préatica educativa a circulos
privilegiados: dos teblogos.

N&o é & toa que, em relacéo a chegada as Ameéricas, segundo Cairns®®, foi
trazido um cristianismo “do tipo pré-reforma”, baseado em imposi¢cdes e exigéncias,
moralmente decaido e tendente a associar-se ao misticismo. Sobre este assunto ele
escreve:

[...] Era um periodo de transicdo em que raiara 0 humanismo da
Renascencga, mas o encontro pessoal com o Deus da Reforma ainda estava

no futuro. Na realidade, uma das caracteristicas principais do cristianismo
latino-americano até hoje é que ele é do tipo pré-Reforma.®

N&o seria, portanto, incorreto depreender que o cristianismo trazido para as

Américas e fortalecido na América Latina e Brasil passou a ser fortemente

% CAIRNS, Earle E. O cristianismo através dos séculos: uma histéria da igreja crista. Traducéo:

Israel Belo de Azevedo. 2 ed. S&o Paulo: Vida, 1995. p. 320.
* CAIRNS, 1995, p. 213.
® CAIRNS, 1995, p. 301.
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influenciado por uma cultura cristéd que padecia da necessidade de uma reforma em
sua estrutura e crencas e que, por mais que O protestantismo viesse a ser
disseminado por meio dos missionarios que chegariam em tempos futuros, o mesmo
seria edificado sobre uma base cultural crista fortemente influenciada por uma praxis
cristd debilitada e lastreada pela imposicao da fé catolica.

A respeito do cristianismo pré-reforma e o cenario de declinio moral, diz

Cairns:

Entre 1309 e 1439, a Igreja Romana desceu a um ponto muito baixo no
conceito dos leigos. A organizacdo hierarquica, com suas exigéncias de
celibato e obediéncia absoluta ao papa e a feudalizagédo da Igreja Romana
provocaram um declinio na moral e na moralidade dos clérigos. O celibato
contrariava os instintos naturais do homem e as afirmag¢des biblicas em
favor do casamento. Muitos sacerdotes tomaram concubinas ou se
perderam em casos de amor ilicito com mulheres de suas congregagdes [...]
outros, especialmente durante a Renascenca, gozaram uma vida de luxdria.
O feudalismo era ainda um problema porque a dupla obediéncia ao papa e
ao senhor feudal criava uma divisdo de interesses em muitas situa¢des. Os
clérigos dedicavam mais tempo as suas responsabilidades seculares do que
as suas tarefas de ordem espiritual.”

E ainda, escrevendo sobre o cristianismo pré-reforma num cenario de

misticismo:

A volta do misticismo em momentos em que a Igreja descamba para o
formalismo testemunha o desejo do coragdo humano de entrar em contato
direto com Deus no ato do culto, ao invés de participar passivamente de
atos de culto friamente formais celebrados pelo sacerdote. O mistico deseja
um contato direto com Deus pela intuicdo imediata ou pela contemplagéo.
Se a énfase se coloca na unido da esséncia dos misticos com a esséncia
da divindade na experiéncia do éxtase, que € a coroagdo da experiéncia
mistica, estamos diante do misticismo filoséfico. Se a énfase reside numa
unido emocional com a divindade pela intuicdo, o misticismo € psicoldgico.
O principal objetivo em ambos os casos € a apreensao imediata de Deus
numa forma extra-racional em que o mistico espera por Ele numa atitude
;(elsleé)ztiva e passiva. Estes dois tipos de misticismo sdo vistos no século

De acordo com Cairns® o protestantismo foi trazido para a América Latina
no seculo XIX. Imigrantes protestantes europeus e norte-americanos foram os
pioneiros e, em um segundo momento houve significativo avanco, apesar de lento,
por meio dos missionarios enviados da Europa e América do Norte. Ainda, de

acordo com o autor, o crescimento da fé protestante no Brasil ganhou forca ja perto

. CAIRNS, 1995, p. 199.
®2 CAIRNS, 1995, p. 202.
8 CAIRNS, 1995, p. 445.
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do inicio do século XX, mais precisamente no ultimo quarto do século, tendo um
crescimento mais rapido e expressivo apos o fim da Segunda Guerra Mundial.

Na verdade, conforme Ribeiro® a chegada do protestantismo no Brasil
ocorreu inicialmente em 11 de outubro de 1555, quando um grupo de protestantes
refugiados franceses que, por sofrerem persegui¢cdes por parte dos catdlicos,
ajudados pelo Rei Henrigue I, Rei da Franca de marco de 1547 até sua morte em
julho de 1559 e com o apoio de Jodo Calvino, desembarcaram no Rio de Janeiro.
Em 1557 vieram outros missionarios franceses e, entédo, realizou-se o primeiro culto
protestante em terras brasileiras. Entretanto a empreitada desses cristdos fracassou
em virtude de desentendimentos e divisdes internas.

A chegada definitiva e consolidada do protestantismo ao Brasil e a América
Latina foi como dito anteriormente, no século XIX e coincidiu com a expansao
capitalista e mercantilista europeia em direcdo a Africa, Asia e América Latina. Esse
despertar para um novo cendrio cultural e econémico provocou em certa elite
intelectual a esperanca de que o avanco do protestantismo traria 0 progresso e a
desejada modernizacéao.

Em um ambiente cultural em que, até entdo, predominava a fé pregada e,
ainda, imposta pela igreja catdlica, que até entdo estava vinculada ao préprio Estado
Brasileiro, como diz Cairns “[...] Na Constituicdo de 1890, a Igreja e o Estado foram
separados no Brasil. Embora a Igreja tenha resistido a isso com todas as suas

"5 0s protestantes histéricos®® que chegaram de forma definitiva em

forcas [...]
meados do século, passaram a investir nos empreendimentos educacionais como
uma importante estratégia para o estabelecimento das suas igrejas e como parte
fundamental da prépria mensagem que se consideravam portadores.

A disposicao educacional dos protestantes ndo ficou circunscrita aos seus
empreendimentos educacionais, por meio da instituicio de escolas de ensino
regular, mas tornou-se algo fortemente presente por meio do ministério da educacao

cristd nas comunidades de fé, ou igrejas locais onde, principalmente através da

® RIBEIRO, Boanerges. Protestantismo no Brasil monarquico (1822-1888): aspectos culturais de

aceitacdo do protestantismo no Brasil. Sdo Paulo: Pioneira, 1973.

®® CAIRNS, 1995, p. 449.

® Protestantes Histéricos: S&0 os protestantes que aparecem com a Reforma Protestante, no século
XVI, e chegam ao Brasil no principio do século XIX como imigrantes ou como missionarios
religiosos. Os alemaes, instalados na Regido Sul, trazem a Igreja Luterana. As igrejas Batista,
Episcopal Anglicana, Metodista e Presbiteriana sdo criadas no pais por missionarios norte-
americanos em meados do século XIX. RIBEIRO, 1973, p. 86.
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Escola Biblica Dominical®’

na maioria das igrejas e, ainda, por meio de programas
de catecumenato e educacao religiosa em outra parte significativa delas, a educacéo
cristd como processo de transformacéo baseado em aspectos instrucionais proprios
da fé cristd e direcionada a transformacdo do ser humano cristdo em sua
integralidade, educando-o ndo apenas para a vivéncia religiosa, mas para a vida
com todas as suas relacoes, implicacdes e afetacGes passou a ser sistematicamente
focalizado como um instrumento visando além da formacédo do carater integral da
pessoa crista, a perpetuacdo da propria denominacéo religiosa.

No transcurso da histéria recente das igrejas evangélicas®® no Brasil, a
educacdo cristd passou a nao consistir apenas em se conhecer um corpo de
doutrinas ou praticas de certos ritos e aplica-los as pessoas fiéis. As igrejas como
denominacfes evangélicas e, mais precisamente, como comunidades de fé locais
passaram a encard-la como um processo andragégico®® que transforma,
desenvolve, enriquece e aperfeicoa a propria vida da pessoa mediante sua relacéo
com Deus em Jesus Cristo. O propdsito ultimo da educacéao crista é a glorificacao de
Deus e, a partir disso, veem outros propdsitos subjacentes como a evangelizacéo, o
ensino centrado na Biblia e a edificacdo da igreja de Cristo. A igreja local exerce
uma acdo andragégica através de seus membros em acbes cotidianas como na
oracdo, na comunhdo, na administragdo, no aconselhamento pastoral, na
proclamacado da Palavra, na aplicacdo de principios e virtudes aprendidas, na acao
social ou no evangelismo. Por isso, pode-se dizer que a natureza da educacéo crista

esta presente em toda a estrutura de uma igreja local.

" A Escola Biblica Dominical ¢ um mecanismo de educacéo cristd presente na maioria das igrejas

evangélicas que, com programas de ensino baseado na Biblia e elaborados de acordo com a
visdo, principios, valores e doutrinas particulares de cada denominacéo, reline pessoas crentes
eminentemente nas manhads dos domingos, distribuindo-as em classes de acordo com a faixa
etaria ou por area de interesse. Foi criada no século XVIII pelo jornalista cristdo Robert Raikes na
cidade de Gloucester, na Inglaterra. A primeira escola dominical permanente do Brasil foi fundada
pelo casal missionario Robert e Sarah Kalley, em 19 de agosto de 1855, na cidade de Petropolis-
RJ. ANDRADE, Claudionor de. Teologia da educacéo cristd. Rio de Janeiro: CPAD, 2002. p. 33-
35.

O cristianismo evangélico surgiu no século XVII como um desdobramento da Reforma Protestante
tornando-se um movimento cristdo protestante organizado com o surgimento, dos metodistas, dos
puritanos e Igrejas Reformadas na Inglaterra e dos pietistas entre os luteranos na Alemanha e
Escandinavia. O Evangelicalismo tornou-se grandemente expressivo nos Estados Unidos nos
séculos XVIII e XIX, onde logrou maior crescimento e éxito do que na Europa. O movimento
expandiu-se com os batistas e o pentecostalismo. No Brasil as igrejas oriundas da Reforma
Protestante, ainda que de forma indireta, sdo chamadas de Igrejas Evangélicas. MATHER, George
A.; NICHOLS, Larry A. Dicionario de religibes crencas e ocultismo. 2 ed. Sdo Paulo: Vida, 2010. p.
171.

ANDRAGOGIA: Ciéncia ou conjunto de métodos para ensinar adultos. Disponivel em
https://dicionariopriberam.org/andragogia. Acesso em 13 jul. 2022.
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3.5 AS IGREJAS BATISTAS E A EDUCACAO CRISTA: HISTORIA E
METODOLOGIAS DE EDUCACAO DE PESSOAS ADULTAS

A denominacao batista chegou ao solo brasileiro no final do século XIX, mais
precisamente no ano de 1871, quando pessoas crentes batistas vindas da América
do Norte organizaram a primeira igreja batista em solo brasileiro, na cidade de Santa
Béarbara do Oeste, no Estado de Sdo Paulo, conforme escreve Pereira:

Um marco na histéria batista no Brasil foi a vinda para ca de colonos norte-
americanos, ap6s a Guerra de Secessao. Derrotados pelas forcas do Norte,
muitos sulistas pensaram em reconstituir suas vidas noutro lugar, e o Brasil
foi o escolhido. D. Pedro Il os acolheu muito bem e eles se estabeleceram
em vérias regides da entdo Provincia de Sdo Paulo. Um grupo menor fixou-
se no Norte do pais, em Santarém. Do grupo que escolheu Sao Paulo, o
mais bem sucedido foi o que ficou em Santa Bérbara, nas proximidades de
Campinas. Esses colonos pertenciam a véarias denominagfes evangélicas:
presbiterianos, metodistas, batistas. Depois de bem assentados na nova
terra, cuidaram de estabelecer também suas igrejas, e foi assim que o

grupo batista fundou, em 10 de setembro de 1871, a Igreja Batista de Santa
Barbara. Trata-se da primeira igreja batista organizada em solo brasileiro.”

Desde sua chegada ao Brasil as igrejas batistas passaram a compreender a
importancia da educacdo cristd e a enxergar como um dever da igreja torna-lo
acessivel a todas as pessoas e oferecé-lo de diversas maneiras. As pessoas crentes
batistas também passaram a oferecer a educacéo crista porque acreditavam que ela
ajuda a construir igrejas fortes e eficazes e contribui para uma ordem social justa e
estavel e que, ainda, ela ndo somente prepara pessoas para serem membros
positivos nas igrejas, mas também membros construtivos na sociedade.

Desde os seus primdrdios no Brasil as igrejas batistas conduzem a educacéo crista
de muitas maneiras, como sermdes, cultos de estudo biblico, programas de
capacitacao, formacao missional, Escola Biblica Dominical, Escola Biblica de Férias,
organizacdes de homens e mulheres, varios programas de estudo, bibliotecas,
retiros e outros meios. Além da biblia e doutrina, muitos outros assuntos Sao
estudados. Muitas igrejas oferecem treinamento necessario para empregabilidade,
como alfabetizacdo e formacao profissional, entretanto a Escola Biblica Dominical
desde o inicio se constituiu no principal mecanismo de oferta de educacéo cristd e o
principal instituto por meio qual a educacéo crista é disponibilizada a toda e qualquer
pessoa que deseje aprender, sejam pessoas batistas ou ndo, homens mulheres,

adultos e criancas.

© PEREIRA, J. Reis. Breve histéria dos Batistas. 2 ed. Rio de Janeiro: Juerp, 1979. p. 89.
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3.6 A EDUCACAO CRISTA NA IGREJA LOCAL: NECESSIDADE DE
METODOLOGIAS E PROCESSOS TRANSFORMADORES

No livro “Pedagogia do Oprimido” Paulo Freire, apresentou e discutiu o
conceito de “concepgao da educagao bancaria”, diz o autor:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e depoésitos que 0s

educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e

repetem. Eis ai a concepc¢do bancaria da educacdo, em que a Unica

margem de acdo que se oferece aos educandos é de receberem os
depésitos, guarda-los e arquiva-los.”

Freire critica 0 modelo de transmissdo de conhecimentos em sala de aula
usual desde que se tem conhecimento do magistério no Brasil; mais ainda, por
tratar-se de um modelo herdado de tempos que remontam as escolas filosoficas,
quando os mestres postados a frente dos alunos em um auditério destilavam seu
conhecimento e as pessoas aprendentes, ouvindo e guardando minuciosamente
suas palavras, passavam a replicar o ensino, ou a praticar a repeticdo dos discursos
docentes, ainda que sequer houvessem apreendido os principios existentes no
conteudo abordado.

Esse modelo de entrega do ensino fixou-se historicamente nas escolas
seculares e também se tornou no método dominante nas atividades instrucionais
cristds nas igrejas locais, notadamente de confissdo protestante: com raras
excecdes, desde sempre a ideia que se tem da pratica da educacdo cristd de
pessoas adultas pode ser ilustrada com a figura de um professor ou uma professora
em uma prelecéo diante de um grupo de pessoas aprendentes, em grande parte das
vezes, ouvintes.

E verdade que modelo de educacio cristd oferecido por meio de aulas
expositivas ou em forma de prelecées ndo € totalmente nulo em seus resultados,
principalmente quando se permite que a pessoa aprendente participe opinando ou
respondendo em algum momento, porém ndo contempla de maneira ampla, de
acordo com Freire, as potencialidades da pessoa aprendente, consequentemente
ndo atingindo efetivamente os objetivos da educacao cristd quanto a transformacéo
integral, que precisa ter na pessoa cristd educadora alguém que se disponha a
buscar o novo no que diz respeito ao jeito de ensinar. Neste sentido Richards expde

0 seguinte:

" FREIRE, 1970, p. 33.
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Por esta razdo a tarefa do educador cristdo é bastante diferente do que
geralmente é dito. E determinar elementos [...] o papel de situacfes de
aprendizado, de curriculos, de curriculos ocultos [...] tudo isto é visto de
maneira nova, desafiadora.’?

Richards escreve em sua Teologia da Educacdo Cristd que “o educador
cristdo passa ser o planejador da vida da Igreja, porque na vida de toda a igreja e
em todo o seu relacionamento é que o estilo de vida do crente é reformulado””.
Neste sentido percebe-se a educacéao cristd na igreja local como um processo que
necessariamente precisa envolver métodos que contemplem uma igreja que € viva,
e que estejam relacionados a vida da mesma. A educacéao crista é vista nao apenas
como o resultado de um momento mais ou menos longo em sala de aula, mas o
produto de uma dindmica relacional ensinante-aprendente, em um processo de
ensino e aprendizagem que acontece em mao dupla, ou seja, vai da pessoa que
ensina a pessoa que aprende e desta para aquela.

A aplicacdo da educacéo cristd a igreja local, buscando a construcéo efetiva
do conhecimento da fé enunciada nas Escrituras nas e pelas pessoas crentes,
necessita ser realizada contemplando as necessidades (e ndo necessariamente 0s
desejos) do ser humano em sua constituicdo intelectual dentro do contexto cultural
em que este vive e, desta forma, conforme Richards, “o papel do professor ndo &
algo que cabe na moldura da sala de aula tradicional, mas se estende a todas as
ocasifes quando crentes se relinem e tém contato”’*, de maneira que é necessario
gue o desenvolvimento de metodologias outras e outros processos, que nhao
somente os tradicionais, seja uma preocupa¢ao e, mais que isto, uma ocupacao da
educacgéo cristdo na igreja.

Em face das caracteristicas autbnomas da pessoa humana da atualidade
que, de acordo com Leonardo Boff”® “é aberta, criativa, ndo presa as formas e
tradi¢cdes, identificadas como velhas e ultrapassadas, buscando sempre dar forma
nova ao tradicional e criando coisas genuinamente auténticas e com tom moderno”,
a educacéo cristd, notadamente para pessoas adultas, precisa e deve ser pensado

de maneira a alcancar homens e mulheres dentro deste contexto, com a utilizagéo

RICHARDS, Lawrence O. Teologia da educacao cristad. Trad. Hans Udo Fuchs. 3.ed. Sdo Paulo:
Vida Nova, 1996. p. 250.

® RICHARDS, 1996, p. 251.

" RICHARDS, 1996, p. 250.

> BOFF, Leonardo. A voz do arco-iris. Brasilia: Letraviva, 2000, p. 18.
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de mecanismos e ferramentas instrucionais que tornem o ensinar cristio uma tarefa

e, mais ainda, um ministério efetivamente transformador.



4 AS METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA
FORMULACAO DE UM PROCESSO DE EDUCACAO CRISTA ATIVA

4.1 INTRODUCAO

Ao iniciar o presente capitulo ouvem-se ressoarem as palavras escritas por

Juan Ignacio Pozo em seu livro Aprendizes e mestres: a nova cultura da

aprendizagem onde salienta a essencialidade de que as pessoas aprendentes

estejam preparadas para usarem as informacgdes recebidas de forma estratégica e

assimilarem-nas de forma critica. Ainda de acordo com o autor, usar as informacgdes

de forma estratégica consiste em converté-las em um saber ordenado e em

conhecimento verdadeiro. Além disso, na sociedade da informacdo em que se vive,

Sa0 poucos 0S que conseguem ter acesso a esse modo de produzir conhecimento, a

maioria permanece no ambito de apenas assimila-los e reproduzi-los. O autor
oferece um caminho a ser percorrido, e o faz de forma quase que poética:

Como nos bons filmes, uma boa instrucdo € aquela em que ndo s6 ha boas

réplicas, um dialogo eficaz, mas uma mudanga sutil e progressiva nos

personagens, que vao se enchendo de nuances a medida que se

desenvolve a trama, de forma que no final o durdo do comec¢o nos sai um

romantico incorrigivel, o bondoso fazendeiro um personagem inquietante

com um passado turvo, e o espido na realidade é um espido duplo, que

acaba sendo dos bons, ou seja, dos nossos. Também a aprendizagem e a

instrucdo requerem uma transicdo, uma mudanc¢a de papéis, ndo menos

importante por ser menos emocionante. A entrega progressiva da

responsabilidade da aprendizagem para os aprendizes simboliza, de
alguma forma, a transicdo para essa nhova cultura da aprendizagem.76

Parece, num primeiro plano e a primeira vista, que falar sobre educacéo
cristd numa relacdo analdgica com filmes de cinema pode soar, para algumas
pessoas cristds mais conservadoras, como algo de certa forma grotesco, isto porque
na construcdo do pensamento religioso mais conservador e atinente ao passado, a
cinematografia € uma arte desviada dos caminhos do Senhor, o que, em verdade,
nao passa de mais uma das inUmeras cogitacfes despropositadas da religiosidade.
Em seu artigo Pregacdo e promessa: a prédica escatologica, da libertacdo, da
prosperidade e da cultura pop, o Dr. Jilio Cézar Adam’’ fala da cultura,

® POZO, Juan Ignacio; ROSA, Ernani (Trad.). Aprendizes e mestres: a nova cultura da
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 264.

ADAM, Julio Cézar. Pregacao e promessa: a prédica escatolégica, da libertacdo, da prosperidade
e da cultura pop. Perspectiva Teolégica, Belo Horizonte, v. 49, p. 399-419, 2017. p. 407.
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considerando a literatura e o cinema, como “espago de expresséo e geragao de uma
fé vivida, uma forma de religido vivida”. Neste sentido e caminhando nesta direcéo, a
associacdo proposta ndo é nenhum pecado, como propde Adam’®: “Ha algo de
religioso ai. H4 uma busca pelo transcendente. Os filmes, em sua grande maioria,
tém algo que nos liga a uma dimensao maior e que traz um sentido para a existéncia
concreta”.

Na verdade, este trabalho ndo se debruca sobre a analogia entre cinema e
educacao cristd, mas, a partir da ideia proposta por Pozo no texto epigrafado,
investigar estratégias de ensino e aprendizagem que sejam capazes de fazer com
que a educacgéao crista, de fato, converse com as pessoas aprendentes, dialogue
com elas e as levem a transformacéo pretendida como objetivo de todo o processo.
A andlise trazida a luz neste trabalho caminha, ainda de acordo com o pensamento
de Pozo, na direcdo de perceber e ressaltar a transicdo necesséria para que haja
uma mudanca nos papéis de quem ensina e de quem aprende, tornando a educacéo
cristd além de mais emocionante, mais efetiva no que diz respeito a transformacao
integral da pessoa crente em Jesus Cristo no ambito das igrejas batistas.

A andlise que esta pesquisa propde considera a critica do pedagogo francés
Celestin Freinet”® quanto ao ensino tradicional centrado na figura dominante do
professor como detentor do saber e sua proposta de valorizacao das potencialidades
e contextos das pessoas aprendentes no processo de desenvolvimento intelectual.
Freinet foi criador de conceitos pedagdgicos usados mundialmente, como as aulas-
passeio (ou estudos de campo, como sdo conhecidos hoje), e se opunha ao
conservadorismo da educacao vigente no comec¢o do século XX.

Para Freinet, a educacao deveria ser mais conectada com a vida real. Sua
proposta de ensino tinha como base pesquisas a respeito da forma com que a
crianca pensa e de como constréi seu conhecimento, além da observacdo de como
e quando intervir na aprendizagem da pessoa aprendente. A despeito do trabalho
daquele educador ter sido voltado para a educacdo de criangas, a sua filosofia
educacional e sua metodologia pode muito bem ser acolhida nos processos

educacionais andragogicos.

8 ADAM, Julio Cézar. Cinema: Forma sutil de culto. IHU online. Revista do Instituto Humanitas

Unisinos. Ed 412. 18/dez/2012. Disponivel em: https://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/4835-julio-
cezar-adam. Acesso em: 05 abr. 2023.

" ARENA, Adriana P. B; RESENDE, Valéria A. D. L. (Org.). Didlogos com a Pedagogia Freinet:
fundamentos e praticas em movimento. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022. p.26.
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Em um de seus textos a respeito da educacéo, Freinet mostra-se incisivo e
radical ao criticar a maneira como se educa sob de um método tradicional que
aniquila suas competéncias construtivas. Diz Freinet:

N&o estou muito longe de pensar que, socialmente, valeria mais, talvez, que
ndo houvesse escola, do que uma escola que deforma os espiritos os
tornando escravos, que ensina por meio de dogmas para impedir a reflexao,
gue reprime, desvia e aniquila de uma vez por todas a contribuicdo pessoal.
Somos, sem duavida e definitivamente, contrarios a toda aquisicdo imposta

pela vontade do adulto, pelos programas ou inspetoresg0 contra todo o
ensino imposto aos individuos sem razéo interior, funcional.

A despeito da critica do educador e da educadora ter como alvo o papel
impositor das pessoas adultas sobre as criancas, ndo sera incorreto depreender que
em qualguer momento do processo de ensino e aprendizagem é necessario 0
desenvolvimento de estratégias instrucionais que valorizem a contribuicdo pessoal.

Ainda, o presente trabalho analisa aquilo que Pozo vem chamar de “nova
cultura de aprendizagem”, na qual acontece a entrega progressiva da
responsabilidade da aprendizagem para as pessoas aprendentes. Neste aspecto
surge como estratégia de construcdo de um processo para a consecucdo deste
objetivo a utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem.

Concordando com esse pensamento, em suas proposicoes sobre a
educacdo, Paulo Freire®" apontou a necessidade de tornar mais humanas as
relacbes entre a pessoa educadora e a pessoa educanda, na perspectiva de
contribuir para a préatica de uma educacao dialdgica, critica, reflexiva e libertadora,
defendendo a utilizacdo de métodos de conscientizacdo, desalienacdo e da
problematizacdo, se opondo a educacdo bancaria na qual as pessoas sdo vistas
como ‘recipientes’ a serem ‘preenchidos’ pelos conhecimentos. Para Freire, uma
educacdo popular e verdadeiramente libertadora se constréi a partir de um ensino
problematizador, alicercado em perguntas provocadoras de novas respostas por
meio de um processo dialégico em que a construcdo do conhecimento se da numa
via de mé&o dupla, no processo de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista o método de entrega da educacao cristd praticado historica e
tradicionalmente no contexto das igrejas batistas a luz do pensamento de Pozo®,

quando diz que “como nos bons filmes, uma boa instru¢cdo é aquela em que nédo sé

8 FREINET, Célestin. O método natural Ill: a aprendizagem da escrita. Sdo Paulo: Editorial

Estampa, 1994. p. 56.
8 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 29 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra; 2000. p. 34.
% p0z0, 2002, p. 264.
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h& boas réplicas, um dialogo eficaz, mas uma mudancga sutil e progressiva nos
personagens, que vao se enchendo de nuances a medida que se desenvolve a
trama [...]", percebendo a predominancia da prelecdo dialogada, modelo que
remonta aos tempos aristotélicos, urge repensar as formas tradicionais de ensino
cristdo, onde a supremacia de quem ensina predomina e quem aprende €
considerado um “pote vazio”, sujeito as reposi¢cdes de contetdos provenientes do
monologo da pessoa ensinante, de modo a incorporar novas tendéncias
instrucionais a praxis da docéncia cristd no contexto das igrejas locais.

Neste contexto, emergem as metodologias ativas de ensino-aprendizagem,
que sdo conhecidas como estratégias que contribuem para que a pessoa discente
tenha um papel de protagonismo dentro do processo de aprender a aprender e
aprender a fazer, pautando-se nos principios de uma préatica instrucional e educativa
cristd dindmica, onde a pessoa docente, professor ou professora, assume 0O
importante papel de educador facilitador e mediador do desenvolvimento, da
construcdo e reconstrucdo do conhecimento de quem aprende, coordenando as
atividades e encorajando o engajamento do e da aprendente.

A partir deste panorama, o presente capitulo analisara, através de um
levantamento bibliografico realizado em obras de consagrados autores e
consagradas autoras, de forma descritiva e reflexiva, as metodologias ativas de
aprendizagem como uma estratégia para o ensino cristdo de pessoas adultas nas
igrejas batistas. Em primeiro lugar apresentard uma analise quanto ao que sao as
metodologias ativas de aprendizagem e porque utilizd-las como estratégias para
formulacdo de um processo de educacao cristd o capitulo apresentara aspectos
histéricos quanto a utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem na
educacao regular, associando-a a educacao crista e, ao final do capitulo, abordara
os desafios da utilizacdo das metodologias ativas na educacéo cristd de pessoas
adultas, considerando possiveis vantagens e desvantagens em sua aplicacdo aos

processos instrucionais cristaos.
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4.2 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM: O QUE SAO E PORQUE
UTILIZA-LAS COMO ESTRATEGIA PARA EDUCAGCAO CRISTA DE PESSOAS
ADULTAS?

4.2.1 Metodologias ativas de aprendizagem como estratégia de ensino e

aprendizagem crista

Conforme Anastasiou e Alves®, a expressdo estratégia é um sindnimo para
se referir aos meios ou processos que as pessoas docentes utilizam em sala de aula
para aplicarem o ensino; o termo, ainda de acordo com as pessoas autoras,
equipara-se a “técnica” ou “dinamica”. De acordo com o Dicionario etimologico Nova
Fronteira da lingua portuguesa®* estratégia, do grego estrategia e do latim strategia,
“é a arte de aplicar ou explorar os meios e condi¢des favoraveis e disponiveis com
vista a consecucao de objetivos especificos”.

O objeto trabalho da pessoa docente cristd, no desenvolvimento da tarefa,
que se constitui num ministério, ou servico, prestado ao reino de Deus, notadamente
aguele desenvolvido no ambito das igrejas batistas, ndo se trata apenas de um
conteudo, mas de um processo que envolve pessoas que, conjuntamente,
constroem saberes: ndo se trata somente da entrega de um contetdo, mas de uma
interacdo entre conteldo e pessoas que aprendem e que ensinam.

O conteddo, ainda de acordo com Anastasiou e Alves, tém uma forma que
Ihe é prépria, e que precisa ser captada e apropriada pelas pessoas aprendentes
para sua efetiva compreenséo, neste contexto a pessoa docente deve propor acdes
gue desafiem ou possibilitem o desenvolvimento das operagdes mentais e, para isso,
organiza o processo de tal maneira que a capacidade de aprender seja despertada,
exercitada, construida e flexibilizada possibilitando as pessoas aprendentes
sensacdes ou estados carregados de vivéncia pessoal e de renovacao, capazes de
proporcionar-lhes condi¢cdes favoraveis a absorcdo e construgcdo de saberes,

consolidando o conhecimento. Nas palavras de Anastasiou e Alves®:

8 ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos; ALVES, Leonir Pessate (Org.). Estratégias de
ensinagem. Processos de ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de
trabalho em aula. Joinville: UNIVILLE, 2015. p. 75.

8 CUNHA, Antonio Geraldo da; MELLO SOBRINHO, Claudio. Dicionario etimolégico Nova Fronteira
da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982. 839 p.

% ANASTASIOU; ALVES, 2003, p. 70.
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Através das estratégias aplicamos ou exploramos meios, modos, jeitos,
formas, de evidenciar o pensamento, portanto, respeitando as condicdes
favoraveis para se executar ou fazer algo. Esses meios ou formas
comportam determinadas dinamicas, devendo considerar 0 movimento e as
forcas, e 0 organismo em atividade.

Neste sentido, a pessoa docente cristd devera ser uma verdadeira pessoa
estrategista, o que justifica a adocdo do termo estratégia, no sentido de estudar,
selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas facilitadoras para que as
pessoas aprendentes cristds se apropriem do conhecimento biblico, teolégico, moral
e religioso pretendido.

A cada momento que passa as pessoas chegam ao ambiente de
aprendizagem cristd no contexto das igrejas batistas, trazendo novas e diferentes
experiéncias resultantes de suas trajetérias e exposicdo as diversas situacdes e
contextos de vida. O processo de educacéo cristd, ou ensino no contexto doutrinal,
biblico, religioso, teoldégico e moral proposto pelas igrejas se da no sentido do
ensejamento de uma transformacgéo educacional pessoal, 0 que nem sempre se
consegue, considerando as caracteristicas das pessoas adultas da
contemporaneidade, pelos processos de ensino tradicionalmente utilizados no
contexto da andragogia crista nas igrejas batistas, algo como a manutenc¢ao da ratio
studiorum®®, vez que o ser humano contemporaneo, chamado de ser humano pds-
moderno, desenvolveu caracteristicas singulares influenciadoras de seu
comportamento e, consequentemente, de suas aptiddes como ser aprendente. A
propoésito das caracteristicas do ser humano atual ressalta Kuiper®”:

[...] Sob influéncia do capitalismo e da secularizagdo, o homem poés-
moderno se retraiu a esfera das suas préprias emogbes e desejos. O
capitalismo contribuiu com isso mediante a criacdo de um mundo duro, em
gue as pessoas se refugiam na esfera de familia e amigos. A secularizacéo
contribuiu com isso ao ndo mais entender o homem como um ser
transcendental. Em vez de enxergar o eu como uma ligagdo com uma

realidade maior, massas de pessoas estdo concentradas com a sua prépria
biografia e sentimentos particulares.

% Ratio studiorum: em 1599, foi publicado por um padre italiano, o Ratio Studiorum que viria a ser o

manual educativo “oficial” dos jesuitas, adotado em todos 0s seus colégios. Lingua, literatura,
poesia, historia, retdrica, légica, combinados com matematica, geografia, filosofia ciéncias naturais
e outras disciplinas religiosas compunham um documento curricular bem organizado e detalhado.
Nele também havia a orientacdo da metodologia, a distribuicdo de prémios que deveriam ser
dados aos melhores alunos, assim como os castigos (fonte: Centro de Formacdo da Vila).
Disponivel em: https://cfvila.com.br/blog/2019/08/23/um-pouco-de-historia-da-docencia-no-brasil-
ratio-studiorum. Acesso em: 07 abr. 2023.

KUIPER, Roel. Capital moral: o poder de conexdo da sociedade. Trad. Francis Petra Janssen.
Brasilia: Editora Monergismo, 2019. p. 116.
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Diante dos desafios atuais interpostos a educacao cristd de pessoas adultas
no contexto das igrejas batistas em seus distintos niveis, modalidades e contextos,
torna-se indispensavel que se faca uma retomada do sentido, do significado, das
teorias e da possibilidade do desenvolvimento de uma pratica educacional crista que
se processe tendo como estratégia premente as metodologias ativas de
aprendizagem.

Para as pessoas cristds a quem as igrejas batistas se propdem a fornecer o
conhecimento cristdo transformador e produtor de saberes espirituais e, ainda,
morais e sociais, qual é o sentido da sala de aula da Escola Biblica Dominical®, dos
pequenos grupos de instrucdo ou, ainda, dos cultos de ensino doutrinario diante da
facilidade de acesso a informacéo, da participacdo em redes com pessoas com as
quais partilham interesses, praticas, conhecimentos e valores, sem limitacGes
espaciais, temporais e institucionais, bem como diante da possibilidade de trocar
ideias com pessoas de todas as partes do planeta?

Esta questdo chama pessoas docentes cristas e, mais ainda, todos e todas
gue estdo envolvidos e envolvidas na estrutura da educacéo cristd no contexto das
igrejas batistas a refletirem a respeito das forgas catalizadoras destas realidades,
quais sdo as suas possibilidades, forcas e ameacas e como elas impactam ou
devem impactar no contetdo do ensino oferecido no ambito da igreja local, bem
como nas metodologias aplicaveis ao processo de ensino e aprendizagem cristao.

A realidade do ser humano aprendente atual convida a que se pense em
uma educacao cristd oferecida por meio de estratégias que superam abordagens
instrucionais baseadas na fala de uma pessoa docente, na leitura de um livro e na
passividade da pessoa aprendente; convida a que se avance para uma acao
instrucional que caminhe para além das simples respostas ao que se pergunta
tradicionalmente, o que néo se constitui em ruptura ou destituicdo dos mecanismos
tradicionais de educacdo cristd, mas no avango para novas conexdes e
interconexdes com a realidade das pessoas, considerando suas potencialidades,

virtudes e necessidades.

® A Escola Biblica Dominical foi criada pelo jornalista cristdo Robert Raikes (1735-1811) na cidade

de Gloucester, no século XVIII, Inglaterra. A primeira Escola Biblica Dominical permanente no
Brasil foi fundada pelo casal Robert e Sarah Kalley, pessoas cristds membros da Igreja
Congregacional, em 19 de agosto de 1855, na cidade de Petrépolis/RJ. Carinhosamente chamada
de EBD, passou a ser o principal mecanismo de educacdo cristd nas igrejas batistas brasileiras
desde a organizacdo da primeira igreja batista brasileira, no ano de 1882, na cidade de
Salvador/BA. (Fonte: O Jornal Batista. Ano CXIV. 17 ed. 26 abr. 2015. p. 2).
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As metodologias ativas de aprendizagem certamente se constituem em
estratégias educacionais cristds que oferecem condi¢cdes de aprendizagem biblica,
teologica, espiritual, religiosa e moral dentro em ambientes facilitados e mediados,
proporcionando o questionamento da informacédo, a autonomia para a resolucéo de
problemas, convivéncia com a diversidade, trabalho em grupo, participacéo ativa e
interacdo social, compartilhamento de tarefas em um processo, como dito

anteriormente mediado e facilitado, criativo, reflexivo, critico e compartilhado.

4.2.2 O que sdo e como se operacionalizam as metodologias ativas de

aprendizagem

De acordo com Bacich® e Moran as metodologias ativas de aprendizagem
constituem alternativas instrucionais que pdéem o foco do processo de ensino e de
aprendizagem na pessoa aprendente, envolvendo-a na aprendizagem por
descoberta, investigacdo ou resolucao de problemas e contrastam com os métodos
instrucionais tradicionais, centrados na pessoa ensinante, transmissora de
informacdes aos alunos e as alunas. Sdo compreendidas como praticas de ensino
alternativas ao ensino tradicional. Ao contrario do ensino conceituado por Paulo
Freire®® como educac&o bancéria, na qual a pessoa aprendente recebe a informagéo
da pessoa docente, nas metodologias ativas de aprendizagem o0 e a estudante
assume uma postura mais participativa, onde ele e ela criticam, resolvem, criam,
interagem e compartilham, sendo assim, possivel um ambiente em que a construcao
e a apropriacdo de saberes se da numa via de mao dupla: da pessoa docente para a
pessoa discente e vice-versa.

As metodologias aplicadas a aprendizagem consistem de uma série de
técnicas, procedimentos e processos instrucionais utilizados pelas pessoas docentes
durante as aulas a fim de facilitarem o aprendizado dos e das aprendentes. S&o
chamadas ativas as metodologias relacionadas com a realizacdo de praticas
instrucionais que envolvem e engajam as pessoas discentes de maneira que sejam
protagonistas de sua aprendizagem, desta forma criando situacbes de
aprendizagem nas quais possam fazer coisas, pensarem, conceituarem e

construirem conhecimentos sobre os conteudos relacionados com as atividades que

8 BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas para uma educag&o inovadora: uma

abordagem tedrico pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 27.

% FREIRE, Paulo. Educacédo e mudanca. 27 ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1974. p. 57.
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realizam, desenvolvendo a capacidade critica e reflexiva, interagindo com outras
pessoas discentes e com as pessoas docentes e explorando seus proprios valores
pessoais.

Concordando com Camargo & Daros®, em relacdo a educacéo e, no eixo
desta pesquisa, a educacédo cristd, € necessario que se criem condi¢des para que
haja uma participacdo mais ativa das pessoas aprendentes e isto implica na
mudanca da pratica instrucional e no desenvolvimento de estratégias que garantam
um aprendizado mais interativo e contextualizado com as situacfes da vida real.
Neste sentido a inovacdo nos métodos da educacédo cristd aplicado no ambito das
igrejas batistas € uma acao necessaria, sendo a inovagédo uma forma de transformar
a educacéao crista.

Para Camargo & Daros®, “inovar é um termo originado no latim, cujo
significado é fazer o novo, renovar, alterar a ordem das coisas ou, de maneira
simplificada, ter novas ideias, ou mesmo aplicar uma ideia j& conhecida em um novo

|93

contexto”. Ja Carbonell™ amplia ainda mais o conceito de inovacdo quando aplicado

a educacéo:
[...] um conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, contetdos, modelos e praticas pedagogicas. E, por sua vez,

introduzir, em uma linha inovadora, novos projetos e programas, estratégias
de ensino-aprendizagem [...]

A inovacdo nas metodologias de ensino apresenta-se como propulsora da
educacao cristd de pessoas adultas na medida em que, ante a imensa oferta de
informacgdes, ela garante, por meio de uma educacgao participativa e mediada, a
aguisicao e a construcao de saberes.

O processo de ensino e aprendizagem, de acordo com Christensen, Horn e
Johnson®*, deve primar pela motivacéo com a finalidade de produzir o envolvimento
das pessoas aprendentes no processo de aprendizagem, fazendo-as assumirem a
responsabilidade pela sua propria aprendizagem, assumindo 0 protagonismo nesse

processo.

% CAMARGO, Fausto; DAROS, Thuinie. A sala de aula inovadora. Estratégias pedagdgicas para

fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 4.
%2 CAMARGO; DAROS, 2018, p. 4.
% CARBONELL, J. A. A aventura de inovar. A mudanca na escola. S&o Paulo: Artmed, 2008. p. 19.
% CHRISTENSEN, C.; HORN, M.; JOHNSON, C. Inovac&o na sala de aula: como a inovagao
disruptiva muda a forma de aprender. Porto Alegre: Bookman, 2012. p. 6.
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Nesta perspectiva, resta clara a ideia de que a educacéo crista para pessoas
adultas nas igrejas batistas precisa experimentar um processo de inovagao, ou seja,
receber um conjunto de intervencdes, decisdes e processos com 0 objetivo de
promover a mudanca de atitudes, ideias, culturas e conteidos e caminhando nesta
direcdo o caminho levara o ensino cristdo ao encontro das metodologias ativas de
aprendizagem, que se tratam de estratégias inovadoras para uma educagdo crista

gue seja capaz de influenciar a transformacao de homens e mulheres.

4.3 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM: ASPECTOS HISTORICOS E
PERSPECTIVAS

4.3.1 Sintese histoérica da utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem

Muito embora as metodologias ativas sejam apresentadas como estratégias
inovadoras para a educacéo crista de pessoas adultas nas igrejas batistas, se tratam
de pratica pedagdgica cujas matrizes conceituais remontam ao inicio do século XX.
Ja nos idos de 1930, John Dawey defendia um aprendizado baseado na juncao
entre teoria e pratica, sugerindo que o aprendizado ocorresse a partir de sua
insercdo na vida diaria da pessoa estudante. Em sua visdo a educacdo tem como
funcao articular os saberes com a vida de quem os apreende. J& dizia Dewey®*:

[...] o processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele proprio. Os
seus objetivos se contém dentro do processo e sdo eles que o fazem
educativo. Ndo podem, portanto, ser elaborados sendo pelas préprias
pessoas que participam do processo. O educador, o mestre, € uma delas. A
sua participac@o na elaboracé@o desses objetivos ndo € um privilégio, mas a

consequéncia de ser, naquele processo educativo, o participante mais
experimentado e, esperemos, mais sabio.

De acordo com a proposta de Dewey a instru¢cao ndo pode acontecer isolada
da acado, sendo tarefa de quem ensina expor o conhecimento em forma de
problemas ou questdes, propiciando aos aprendentes buscarem por si mesmos as
respostas e solu¢des adequadas e pertinentes, dentro de um processo orientado e
mediado pelo docente que, pretende-se, é detentor de maior experiéncia, saberes e

oportunidades formativas.

% DEWEY, J. apud TEIXEIRA, A. Ciéncia e Arte de Educar. Revista Educacao e ciéncias sociais. V.

2,n.5,1957. p. 5-22
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Ja em 1975 Kilpatrick®® traz a lume a sua obra na qual afirma que o
aprendizado precisa partir das experiéncias reais vividas pelas pessoas aprendentes
no dia-a-dia, assim ele trouxe a proposta da aprendizagem baseada em projetos, ou
o método do trabalho com projetos, colocando nas méaos das pessoas aprendentes a
responsabilidade da constru¢do dos saberes dentro de um processo autbnomo,
mediado pela pessoa docente.

De acordo com Camargo e Daros®’ as propostas instrucionais de Dewey e
Kilpatrick foram disseminadas no Brasil principalmente por Anisio Teixeira e
Lourenco Filho. Até entdo o0s processos instrucionais ndo contemplavam o
protagonismo da pessoa aprendente na constru¢cdo do conhecimento, sendo que a
educacado corrente primava pela memoriza¢cdo dos conceitos e teorias aprendidos.
Nesse sentido trouxeram a ideia da Nova Escola, contrapondo-se aos processos
instrucionais tradicionais e enfatizando a necessidade do protagonismo dos e das
aprendentes durante a aprendizagem.

Nos dias atuais as teorias propostas no passado foram reinterpretadas e o
produto desse empreendimento vem oferecer subsidios para um processo
instrucional dinamico, centrado na criatividade e na atividade da pessoa aprendente
€ no seu protagonismo na constru¢cdo do conhecimento, na resolucao de problemas,
no desenvolvimento de projetos, na autonomia dentro do processo de ensino e

aprendizagem por meio das metodologias ativas de aprendizagem.

4.3.2 Perspectivas de uma educacédo cristd de pessoas adultas a partir da

utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem

A apropriacdo da educacédo cristd, notadamente de pessoas adultas, por
meio das metodologias ativas de aprendizagem faz-se necessario, de acordo com
Bacich e Moran®®, considerar que se trata de um processo dinamico e extremamente
complexo, ndo se da de forma linear e exige acbes direcionadas para que as
pessoas aprendentes sejam capazes de obter o aprofundamento e a ampliacdo dos
saberes mediante sua participagdo. Desta forma as metodologias ativas sé&o

operacionalizadas dentro de um processo que envolve:

% KILPATRICK, W. H. Educac&o para uma civilizagdo em mudanca. 13 ed. Sdo Paulo:

Melhoramentos, 1975. p. 9.
" CAMARGO; DAROS, 2018, p. 5.
% BACICH; MORAN, 2018. p. 37.
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a) a participacdo autbnoma e individual da pessoa aprendente, que participal da
construgdo do conhecimento oferecendo seus saberes e experiéncias e
assumindo a responsabilidade individual na busca das informacdes
pertinentes para a resolucao de questdes e/ou elaboracéo de projetos;

b) a interacdo entre as diversas pessoas aprendentes que estdo submetidas ao
mesmo processo instrucional, as quais colaboram entre si com o0
compartilhamento de ideias, experiéncias e saberes, propiciando a troca de
conhecimentos e, consequentemente, a producédo de novos conhecimentos;

c) a mediacdo da pessoa docente, que colabora com conhecimentos mais
estruturados, maior cabedal de experiéncias e com competéncias e
habilidades que a qualificam para servir como pessoa facilitadora da

aprendizagem.

O propésito da utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem como
estratégias instrucionais, notadamente para o ensino cristdo de pessoas adultas no
ambito das igrejas batistas tem alimenta a perspectiva de levar as pessoas
aprendentes a, exercitando suas potencialidades de aprendizagem, apreenderem 0s
saberes propostos em forma de doutrinas biblicas, conhecimentos teoldgicos,
instrucdes espirituais, morais e de convivio social. Sobre o apreender o ensino,
Anastasiou®® observa que:

Existe também uma diferenca entre aprender e apreender, embora nos dois
verbos exista a relacdo entre os sujeitos e o conhecimento. O apreender, do
latim apprehendere, significa segurar, prender, pegar, assimilar
mentalmente, entender, compreender, agarrar. Ndo se trata de um verbo
passivo; para apreender € preciso agir, exercitar-se, informar- se, tomar
para si, apropriar-se, entre outros fatores. O verbo aprender, derivado de

apreender por sincope, significa tomar conhecimento, reter na memoria
mediante estudo, receber a informacgé&o de...[...]

A educacéo cristd, mais do que qualquer outro processo educativo entregue
as pessoas, pelo seu carater biblico e condutor daquilo que se entende como sendo
a vontade de Deus para os seres humanos, busca fazer com que o0s e as
aprendentes ndo somente retenham os conteudos das licbes e ensinamentos
cristdos e cristas, ou seja, 0 objetivo vai para além do simplesmente saber, espera-

se que alcancem o saber fazer. Saber fazer € o resultado da apreensao do ensino,

% ANASTASIOU; ALVES,, 2015, p. 19.
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quando as pessoas educandas seguram, prendem, assimilam mentalmente,
entendem, compreendem e agarram aquilo que se propos.

Nos modelos tradicionais de ensino nas escolas biblicas dominicais, grupos
de estudo biblico, cultos doutrinarios, dentre outros, praticados ao longo da histéria
das igrejas batistas, majoritariamente centrados na prelecdo, com pouca
participacdo efetiva das pessoas aprendentes e com o0 protagonismo de quem
ensina, o resultado do empreendimento educativo acaba sendo a simples retengao
do contetdo na mente, ou seja, ap0s 0 encontro instrucional a pessoa aprendente
sabe 0 que se ensinou. ApGs a aula, ou reunido de ensino, a pessoa aprendente é,
muitas vezes, capaz de reproduzir o conteddo ministrado, mas nem sempre este
mesmo contelddo resulta em acdes vividas no dia-a-dia, de maneira que se percebe
gue o modelo tradicional de ensino € mais informador do que transformador.

Diante desta percepc¢ao surge a necessidade atual de que o “participar de
aulas” ou “assistir as aulas” sofra uma revisao, vez que a acéo de apreender ¢é ativa.
Agarrar o saber por parte da pessoa aprendente exige deste uma acéo constante e
consciente. A pessoa aprendente é convidada informar-se, exercitar-se e instruir-se.
O ato de oferecer uma aula como pessoa docente ou participar de uma aula como
pessoa aprendente, seja esta aula em escola biblica dominical, culto ou reunido de
grupos de estudos biblicos, precisa ser substituido pela acdo conjunta realizada por
docentes e discentes de fazer a aula e € neste trabalho cooperativo entre quem
ensina e quem aprende que o fazer a aula definirh as formas de atuacdo e
participacdo docente e discente e ensejard o emprego das melhores estratégias
educacionais para a construcao dos saberes pretendidos.

As metodologias ativas de aprendizagem, nas palavras de Anastasiou'®,
propéem uma unidade dialética processual (processo de ensino e aprendizagem)
onde se manifesta o papel condutor da pessoa docente juntamente com a
autoatividade da pessoa discente em uma “via de m&o dupla”, por meio de um
ensino que provoca a aprendizagem através da agdo continua dos sujeitos
envolvidos de forma que este processo instrucional interligue a pessoa aprendente
ao objeto de estudo, colocando um de frente para o outro e ensejando um encontro

transformador entre ambos. Sobre este processo diz Anastasiou'*:

100 ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 20.
190 ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 21.
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Nesse contexto, é fundamental a mediacéo docente, que prepara e dirige as
atividades e as acdes necessarias e buscadas nas estratégias
selecionadas, levando os alunos ao desenvolvimento de processos de
mobilizacdo, construcdo e elaboracdo da sintese do conhecimento.
Situamos, assim, as estratégias como ferramentas de trabalho, definidas
pelos docentes e/ou pelo contrato didatico [...].

As metodologias ativas de aprendizagem s&o instrumentos estratégicos nas
maos das pessoas docentes cristds, as quais atuam como mediadoras na
construcdo dos saberes, dirigindo as acdes e selecionando as melhores estratégias
para que as pessoas aprendentes cristds se mobilizem dentro do processo de
ensino e aprendizagem. Esta mobilizacdo observada pela pessoa que ensina traz os
e as aprendentes para o centro da construcdo do conhecimento. Neste sentido é
importante a percepgdo de que, por mais que as metodologias ativas de
aprendizagem sejam uma forma de entregar o protagonismo da construcao do saber
para os discentes, elas ndo colocam as pessoas docentes do lado de fora do
processo, pelo contrario, as envolve numa participacdo muito mais efetiva, vez que
utilizardo suas habilidades, competéncias e saberes para a orientacdo dos e das
aprendentes, controlando e dirigindo todo o processo de ensino e aprendizagem até
gue este culmine na apropriacdo do conhecimento por parte daquele e daquela que

se senta para aprender.

4.4 OS DESAFIOS DA UTILIZACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS DE
APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIA DE EDUCACAO CRISTA DE PESSOAS
ADULTAS NAS IGREJAS BATISTAS

4.4.1 Os desafios naturais da educacdo baseada em metodologias ativas de

aprendizagem: os diversos contextos das pessoas aprendentes

Discorrer sobre a ideia de implementar processos de educacao cristd de
pessoas adultas nas igrejas batistas conduz, fatalmente, a seguinte pergunta:
Porque usar metodologias ativas de aprendizagem na igreja? A resposta a esta
indagacao vem envolta em uma reflexdo sobre o contexto sociocultural da sociedade
atual, considerando que as igrejas batistas sdo, enquanto igrejas locais,
representacbes em pequena escala da sociedade na qual estédo inseridas e da qual

fazem parte.
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No contexto social atual as pessoas estdo cada vez mais conectadas. A
cultura, as instituicdes e a trajetéria da sociedade caminham para um universo cada
vez mais inter-relacionado. Por exemplo, estabelecem-se redes de comunicagao por
meio de midias sociais (ou midias participativas), nas quais se apresentam noticias,
fatos, novos meios de entretenimento em tempo real (online) e possibilidades de
relacionamento remoto, tanto se utilizando de modalidades escritas, quanto sonoras
ou visuais.

Acompanhando essas transformacdes sociais torna-se necessaria uma
mudanca nos processos instrucionais através dos quais caminha a educacao crista
das pessoas adultas ou, ainda, nos mecanismos ou métodos de ensino e
aprendizagem, pois a velocidade com que ocorrem as transformacdes sociais torna
cada vez mais provisorias ou temporarias as formas tradicionais estabelecidas no
transcurso da histéria das igrejas batistas onde o ensino acaba ocorrendo de forma
repetitiva, as aulas se tornam tempos de fala de ensinantes e escuta de
aprendentes. O aprendizado é medido a partir do volume dos conhecimentos
propostos (0s quais veem prontos em suas respectivas embalagens), informacdes
memorizadas e facilmente reproduzidas verbalmente por quem as aprendeu, mas
dificilmente analisadas, refletidas e criticadas.

Ainda refletindo a respeito da importancia do uso das metodologias ativas e
contrapondo esta ideia & manutencdo dos métodos tradicionais de educacéo crista
de pessoas adultas correntes nas igrejas batistas, observa-se o que a esse respeito
diz Camargo™®*:

Ha tempos pesquisas demonstram a desmotivacdo dos alunos em uma aula
tradicional — um exemplo é o estudo de Blight (2000). O autor mostrou que o
aprendizado por meio de leituras é mais efetivo quando se utilizam métodos
ativos ou interativos e que a frequéncia cardiaca dos alunos, com o passar

do tempo na aula tradicional, reduz significativamente. Isto €, quanto mais
tempo de aula, maior sua desmotivacgao [...]

Pensando sobre a proposicdo do autor percebe-se que a utilizagcdo das
metodologias ativas no processo instrucional cristdo € um caminho para uma
educacao cristd motivadora, que faz com que o aprendizado aconteca mediante o
pulsar forte de coracOes de pessoas aprendentes que se emocionam ao sentirem-se
parte integrante do processo de ensino e aprendizagem; as metodologias ativas

tocam o coracdo das pessoas € acelerado pela motivacdo produzida por um

192 CAMARGO; DAROS, 2018. p.14.
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ambiente de compartilhamento de ideias, troca de saberes, exercicios de vivéncias,
colaboratividade e parceria.

As metodologias ativas de aprendizagem colocam a pessoa estudante como
protagonista, ou seja, em atividades interativas com outras pessoas, aprendendo e
desenvolvendo suas potencialidades e saberes de modo colaborativo: aprendentes
com outros aprendentes e docentes. Desta forma, quando se retorna a questao
anteriormente levantada — porque usar metodologias ativas de aprendizagem na
igreja? Chega-se a conclusdo que, em virtude dos avancos sociais, notadamente
nas praticas instrucionais aplicadas a pessoas adultas, as igrejas batistas tém a
grande oportunidade de oferecerem uma educacéo crista transformadora, colocando
homens e mulheres dentro de um processo instrucional cristdo contextualizado com
as transformacdes, mudancas e avancos da sociedade atual, permitindo que as
pessoas que compdem a membresia das igrejas passem de um modelo de
educacdo cristd que privilegia a memorizacdo de teorias e conceitos para um
processo educacional cristdo que, como mencionado anteriormente na citacdo de
Camargo, faz pulsar fortemente o coracdo das pessoas aprendentes, que as leva a
motivarem-se a um aprendizado efetivamente transformador.

De acordo com Ferreira’®®, os maiores desafios que as pessoas aprendentes
encontram a serem apresentadas as metodologias ativas de aprendizagem sao as
atitudes de resisténcia ao serem expostos inicialmente ao método ou, ainda, as
estratégias, bem como o tempo necessario para o seu desenvolvimento. Também
h& a necessidade de que se promova o engajamento dos e das aprendentes, vez
gue a grande maioria procede de ambientes instrucionais nos quais foram moldados
sob o modelo da recepcao das informacdes sem serem desafiadas a assumirem o
protagonismo no processo de aprendizagem. O trabalho de promocdo do
engajamento das pessoas aprendentes, o desenvolvimento da habilidade da
construgdo do saber de forma compartiihada com outros e outras e, ainda, a
compreensao do papel mediador e facilitador da pessoa aprendente por parte das
pessoas discentes é uma jornada ardua. Este é um contexto que nao se
circunscreve somente a educacao formal, no ambiente escolar na sociedade, mas é

estendido ao ambiente da educacéao cristd no ambito das igrejas batistas.

1% FERREIRA, Robinalva; et al. Metodologias ativas: avancos e desafios na percepcéo de docentes

universitarios brasileiros e portugueses. 2018. Disponivel em:
https://editora.pucrs.br/acessolivre/anais/cidu/assets/edicoes/2018/arquivos/290.pdf. Acesso em
13 abr. 2023.
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Esta dificuldade pode ser explicada pela préatica do ensino cristdo tradicional.
ApoOs seéculos modelados a forma de estudo eminentemente informativa, a
metodologia ativa surge com o desafio de mudar o cenario relacionado a
aprendizagem biblica, teologica, doutrinaria e moral no ambito das igrejas. Nesse
contexto a pessoa docente cristéd e a pessoa aprendente, caminhando lado a lado,
tem a possibilidade de transpor limites que até entdo eram impostos pela
metodologia da educacdo cristd tradicional e, assim, alcancar um crescimento
espiritual, biblico, doutrinario, teoldégico e moral. Entretanto, toda e qualquer

mudanca gera debate, davida, questionamento e diferentes posicionamentos.

4.4.2 O desafio da utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem para

educacao cristad de pessoas adultas nas igrejas batistas

A sociedade como um todo, mormente as igrejas cristds e, mais
particularmente, as igrejas batistas vivem ndo apenas um mundo em mudanca, mas
numa mudanca de mundo em que a vida toda esta sendo repensada e redefinida
dentro de uma busca de significacdo fora do sobrenatural, portanto, sem a inclusao
de Deus. O mundo estd sendo desencantado em busca do cientificismo e
tecnicismo. A religido vem deixando de ser a portadora privilegiada da significacéo
da vida. Desta forma, as perguntas que se devem responder sdo: Como construir
uma educacéo religiosa contextualizada e que dé respostas para as pessoas crentes
viverem com compromisso o cristianismo neste mundo novo? Como entregar um
processo instrucional cristdo a uma geragao com caracteristicas “cibernéticas”, como

menciona Rega®*?:

Esta geracdo estda sendo chamada de “geragcdo da velocidade”, da
cibernética, dos supercomputadores. O tempo de resposta das decisbes é
geralmente curto. As decisdes terdo de ser rapidas para ndo haver
prejuizos. Estd aumentando a perda do sentido histérico, pois a velocidade
da ocorréncia dos fatos ndo permite que o sujeito se fixe e “curta” cada
momento. Por exemplo, o sermao para o “Eutico” do século XXI (Atos 20.9)
deve ter no maximo 10 minutos. Nesse rumo, tem havido cada vez mais
reducdo dos contatos pessoais. Por outro lado, havera uma outra geragao

1% REGA, Lourenco Stelio. Educacao religiosa: uma reflexéo para os dias atuais — em busca de

novos paradigmas para a educacao religiosa. Texto da 12 Conferencia sobre Educacao religiosa
do Estado de Minas Gerais, promovida pela Convencéo Batista Mineira. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://convencaobatista.com.br/sig/modulos/site/co
municacao/uploads/documentoDownloadSite/2977891318092017183437.pdf. Acesso em 12 abr.
2023.
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ao lado desta que ndo estara acompanhando a velocidade da cibernética
(excluséo e analfabetismo digital).

Estas perguntas conduzem a uma necessaria reflexdo a respeito da
reformulagédo dos modelos instrucionais historicamente utilizados na educagéo crista
batista no ambito das igrejas locais. As igrejas batistas sdo unidas em cooperagéo
umas as outras formando uma denominacdo. A Convencdo Batista Brasileira
(CBB)'® ¢ um organismo institucional constituido a partir do esforco fraternal das
igrejas locais. Ela ndo tem ingeréncia nos processos administrativos e nem
eclesiolégicos das igrejas batistas; constituida em 1907, sua fungédo foi “uniformizar”
o trabalho batista no Brasil e permitir que todas as igrejas locais pudessem
entrelacar-se em cooperacdo na evangelizacdo e nas missfes e, ainda, que as
igrejas tivessem um mecanismo institucional de ajuda mutua e de manutencgdo da
identidade batista em todas as comunidades de fé. Desta forma a Convencéo
Batista Brasileira tornou-se o 0rgao representativo denominacional de todas as
igrejas batistas brasileiras, notadamente aquelas originadas a partir das Missdes
Batistas realizadas no final do século XIX pelos batistas norte-americanos.

As igrejas batistas associadas a Convencdo Batista Brasileira tém por
principio o sistema de igrejas locais, ou seja, observam o0 modelo de governo
eclesiastico congregacional, compreendendo-se como tal aquele em que cada igreja
€ autbnoma e na qual a propria congregacdo de membros € responsavel pelas
tomadas de decisdes e gerenciamento administrativo, sendo, assim, a congregacao
reunida em assembleia o 6rgdo decisério maximo da igreja local. Sobre isto, diz a
Convencéo Batista Brasileira'®:

O principio governante para uma Igreja local é a soberania de Jesus Cristo.
As igrejas batistas observam o principio da igreja local, autbnoma e
soberana, regida pelo sistema de governo congregacional. A autonomia da
Igreja tem como fundamento o fato de que Cristo estd sempre presente e é
a cabeca da congregacdo do seu povo. A Igreja, portanto, ndo pode
sujeitar-se a autoridade de qualquer outra entidade religiosa. Sua
autonomia, entdo, é valida somente quando exercida sob o dominio de
Cristo. A democracia, o governo pela congregacao, é forma certa somente a
medida que, orientada pelo Espirito Santo, providencia e exige a
participacdo consciente de cada um dos membros nas deliberagbes do
trabalho da Igreja. Nem a maioria, nem a minoria, tampouco a unanimidade,

reflete necessariamente a vontade divina. Uma Igreja € um corpo autdnomo,
sujeito unicamente a Cristo, sua cabega. Seu governo democratico, no

1% Convencao Batista Brasileira. Quem Somos? Disponivel em:
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sentido proéprio, reflete a igualdade e responsabilidade de todos os crentes,
sob a autoridade de Cristo.

O governo congregacional e a autonomia da igreja local, ambas as politicas
batistas, sédo fortalecidas pela educacéo cristd. Um conhecimento das crencgas e
praticas batistas e como e por que foram desenvolvidas, ajuda os membros das
igrejas a cumprirem suas responsabilidades na administracdo da igreja local e das
igrejas como um todo. Evangelismo, missdes, ministério e aplicacdo do Evangelho a
vida diaria, sdo todos mais eficazes por causa da educacéo cristd. Educacgéo crista
transformadora fornece habilidades e conhecimentos necessarios para as pessoas
realizarem essas atividades. A liberdade religiosa € garantida e protegida através de
pessoas bem informadas, como resultado da educacéo cristd na Biblia e na histéria.

Inobstante serem igrejas locais, soberanas e autbnomas h4, entre as igrejas
batistas um ambiente tanto de uniformidade quanto de diversidade: ao longo de sua
histdria, as igrejas batistas tém gozado tanto de uniformidade quanto de diversidade
em sua expressdo. No que diz respeito a uniformidade, os batistas possuem
convicgbes teoldgicas comuns, e essas convicgdes comuns sdo tipicamente
encontradas na maioria das igrejas batistas. Com relacdo a diversidade, diferentes
contextos e culturas tém exigido que os batistas adaptem suas metodologias e
ministérios de forma que melhor correspondam as demandas que os desafiam.

Esta € uma caracteristica marcante da eclesiologia batista. A identidade
distintiva dos batistas é dindmica o bastante para encarar os desafios culturais ou
contextuais de maneira refletida e significativa. Ao mesmo tempo, a identidade
distintiva dos batistas, como expressa a sua eclesiologia, é estavel o suficiente para
assegurar que todos os batistas compartiihem da mesma identidade teol6gica
comum que os torna batistas. Em um sentido paradoxal, todas as igrejas batistas
sdo parecidas, ainda que todas as igrejas batistas sejam diferentes.

Essa realidade eclesiologica que envolve as igrejas batistas faz restar
perceptivel que os modelos, processos, métodos e estratégias de educacao crista,
salvo algumas excecgdes, pertencem ao mencionado ambiente de uniformidade, de
maneira que na maioria das igrejas as pessoas aprendentes que participam de
reunides instrucionais sejam elas aulas de escola biblica dominical, cultos ou
reunides de doutrinamento ou reunidbes de grupos de reflexdo e ensino, séo
recipientes de informacgbes, participando de maneira passiva do processo

instrucional de forma que a retencéao do aprendizado alcancga percentuais minimos.
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Em sua obra Velloso Filho'"’

, a partir de pesquisas de instituicoes
internacionais, menciona que 0s conhecimentos adquiridos pelas pessoas
aprendentes quando submetidas a aulas expositivas discursivas, ou seja, aquelas
em que a pessoa docente utiliza o método da prelecédo, tém uma retencédo de até
70% (setenta por cento) depois de trés horas de aula e que apenas 10% (dez por
cento) fica retido depois de trés dias.

Diante destes dados chega-se a constatacdo de que as igrejas batistas
podem desenvolver mecanismos de educacao cristd que produzam resultados mais
efetivos no processo de transformacgao das pessoas aprendentes adultas, membros
de suas comunidades locais, avancando dos modelos tradicionalmente praticados
para modelos estratégicos que propiciem a apropriacao de saberes de maneira mais
profunda e abrangente.

A Convencéo Batista Brasileira (CBB) publicou um artigo em seu website®®
onde noticia que no dia 01 de maio de 2022 a Associagédo dos Educadores Cristdos
Batistas do Brasil (AECBB) realizou um simpésio com o tema “Educacédo Crista e
Cultura de inovacéo”. O evento teve a participacdo de cerca de 150 educadores e
lideres de todas as regifes do pais e de brasileiros que vivem nos Estados Unidos
da América.

De acordo com o0 a noticia publicada no website este simpésio faz parte de
um conjunto de ac¢les orquestradas pela AECBB para promover aprimoramento e
formacdo continuada da lideranca educacional. O ponto de partida para a escolha do
tema foi o texto de Romanos 12.2 “E ndo vos conformeis a este mundo, mas
transformai-vos pela renovagao da vossa mente, para que experimenteis qual seja a
boa, agradavel, e perfeita vontade de Deus”. O argumento do evento foi de que o
mundo mudou, a igreja esta passando por profundas transformacdes, tudo estd mais
rapido e dindmico e a maneira de ensinar e compartilhar as verdades eternas do
Evangelho precisam ser repensadas e renovadas.

Neste sentido todas as pessoas educadoras cristds precisam investir na
busca por criar meios mais eficientes para ensinar a Palavra de Deus e envolver
pessoas, principalmente jovens e adultos num discipulado transformador. O

Simposio, ainda de acordo com a publicacdo aludida, ressaltou que se observa no

197 \VELOSO FILHO, Fernando C. Eu falo, vocé fala, nés aprendemos. Guia pratico para facilitar o

processo de ensino. Brasilia: Fortium, 2005. p. 46.
1% CONVENCAO BATISTA BRASILEIRA. Disponivel
em:https://convencaobatista.com.br/siteNovo/pagina.php?NOT_ID=683. Acesso em 13 abr. 2023.



83

tempo atual que os programas educacionais das igrejas batistas ja nao envolvem
mais as pessoas, que ha um crescente desinteresse no estudo da Biblia, dos
conhecimentos doutrinarios, teologicos e morais e, ainda, um aumento na evasao,
restando clara a necessidade de se buscarem novos caminhos e € neste momento
gue conhecer a Cultura de Inovacdo pode fazer toda a diferenga, pensando e
aplicando metodologias que, de fato, apresentem-se como estratégias efetivas para
uma educacdo cristd transformadora nas igrejas batistas, em suas comunidades
locais.

Tal publicacdo da Convencdo Batista Brasileira (CBB) que, como
anteriormente mencionado, atua como organismo representativo das igrejas batistas
brasileiras, evidencia que no ambito da educacéao cristd daquela denominacao, nas
pessoas educadoras, ha um desconforto quanto aos métodos tradicionais e pouco
inovadores de ensino cristdo; hd uma preocupacado em se pensar em estratégias
gue acudam a educacéao cristd no sentido de devolver-lhe a capacidade de alcancar
resultados significativos por meio dos seus processos instrucionais e uma disposi¢ao
em abrir-se para a apreensdo de novas metodologias de ensino.

Diante deste cendrio exposto coloca-se a realidade de que desenvolver uma
cultura de inovagdo ndo é simples, mas é fundamental. Existem culturas
preexistentes, pressées e desconfiancas, além de outros obstaculos, que impedem
gue essa cultura possa crescer. Muitas vezes a propria lideranca nédo esta disposta a
desenvolver comportamentos necessarios para uma cultura de inovacédo e acabam
nao envolvendo a sua equipe em processos de geracao de novos projetos focados
nos objetivos da educac&o cristd. E preciso envolver a lideranca educacional em um
ambiente amigavel de colaboracao e ter a disposicao de acatar e aprimorar as ideias
gue emergem nas relacdes de servico nas Igrejas.

Percebe-se que a utilizagdo das metodologias ativas de aprendizagem no
ambito da educacéo cristd de pessoas adultas nas igrejas batistas ndo se da em um
processo simples ou féacil, pelo contrario, implementar um modelo educacional
cristdo ativo €, na verdade, um processo complexo e, certamente a transicdo de uma
educacao crista tradicional para um modelo que enfoca as metodologias ativas de
aprendizagem como estratégia de ensino certamente deve acontecer de forma lenta,

gradual e segura. Anastasiou'® pontua que:

199 ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 22.
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O processo de apreensao, de conhecer, esta relacionado com o enredar,
estabelecendo os nés necessarios entre os fios a serem tecidos. Para dar
conta desse "enredamento”, ha que se superar as dificuldades vencendo a
simples memorizacdo. O estudante tem de ativamente refletir, no sentido de
dobrar-se de novo e de novo tantas vezes quanto seja preciso -, para
apropriar-se do quadro tedrico-pratico objetivado pelo professor e pela
proposta curricular, em relacéo a realidade visada no processo de ensino.

As metodologias ativas propdem algumas mudancas de paradigmas na
educacao cristd, em especial ao comportamento de dois atores: pessoas docentes e
pessoas discentes. Assim, 0 ensino e aprendizado passam a ser considerados
processos interdependentes e de corresponsabilidade desses atores. A pessoa
docente, cabe se desligar-se do papel de detentor absoluto do saber e do modelo de
ensino depositario, de prelecdo e expositivo e conscientizar-se do seu papel como
mediador e facilitador da aprendizagem e, ainda, da responsabilidade de coordenar
0 processo instrucional. A pessoa discente cabe assumir o papel de protagonista,
construindo, descontruindo e reconstruindo o aprendizado, pautado nos
conhecimentos prévios e acrescido de teorias e vivéncias praticas e outros
conteudos que lhe sédo apresentados, observando o papel mediador da pessoa
docente e permitindo-se ser orientado em suas debilidades e fragilidades.

O incentivo pela utilizagdo da metodologia ativa estimula reflexdo critica so-
bre os problemas e desafios que sdo propostos. Com isso, os alunos e alunas
passam a fazer parte da constru¢cdo do conhecimento, do saber e das respostas aos
seus guestionamentos e duvidas. Quanto aos professores e as professoras, passam
a ser facilitadores e facilitadoras do aprendizado, e ndo os Unicos provedores do
conhecimento.

As metodologias ativas séo estratégias de aprendizagem que tém a
finalidade de impulsionar a pessoa estudante a descobrir um fenémeno,
compreender seus conceitos e, ainda, quando possivel e necessario, saber
relacionar suas descobertas com seus conhecimentos ja existentes. A pessoa
docente trabalha didaticamente para facilitar o processo de construgcdo de
conhecimento, sendo o mediador, de modo a levar os educandos e as educandas a
aprenderem, e assim adquirir habilidades, atitudes e competéncias. Os e as
aprendentes tém o papel ativo na aprendizagem e desenvolvem atividades na
interacdo grupal, em equipe, de forma colaborativa com a finalidade construir

saberes.
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As metodologias ativas de aprendizagem adquirem papel importante nas
atividades de ensino cristdo, uma vez que proporcionam as pessoas aprendentes
oportunidades  significativas de crescimento e desenvolvimento, seja
individualmente, com seus professores e suas professoras ou com os demais alunos
e alunas. Assim, a educacéao cristd ensejada por meio da utilizacdo de metodologias
ativas de aprendizagem como estratégia de ensino tem duas exigéncias
elementares, uma em relacdo as pessoas aprendentes, outra em relacdo as
pessoas docentes. Sao elas:

a) Os e as aprendentes, nas palavras de Anastasiou, devem “dobrar-se de novo

”

e de novo...” aprendendo a superar e vencer a simples memorizagdo. O
aprendizado cristdo nao ficard mais circunscrito ao saber um conteudo e ser
capaz de reproduzi-lo verbalmente, mas avancara para a compreensao do
ensinamento, para a sua apropriacao (apreensao) e conduzira a pessoa crista
ao saber fazer, ou seja, a vivéncia pratica no dia-a-dia daquilo que se
construiu enquanto conhecimento cristdo trabalhado na aula. Este resultado
sera produzido pela participacao ativa e consciente das pessoas aprendentes
e estas deverdo compreender e interiorizar a ideia de que sdo protagonistas
dentro do processo de sua prépria transformacdo. Além disso, serdo
desafiadas a um modelo de construgédo de saberes de forma compartilhada e
interativa e deverdo engajar-se no processo de interacdo. Como assevera
Junior'*®:

para que sua participacdo seja efetiva, ele terd que: pesquisar, fazer leitura,
levantar hipétese, planejar, ter pensamento critico, tomar decisdes, expor
opinido e resolver problemas, diferente do ensino tradicional.

b) As pessoas que ensinam, ou pessoas docentes cristas, devem revisitar seus
conceitos a respeito de aulas de escola biblica dominical, grupos de estudos,
cultos ou reunides de ensino (doutrinal, biblico, teoldgico, etc.) e revé-los a luz
dos métodos ativos. Os e as docentes cristds precisam compreender uma
nova dindmica na preparacdo de aulas quando o trabalho efetivo de quem
ensina comec¢a muito antes da aula ou reunido propriamente dita, preparando
materiais escritos a serem fornecidos antecipadamente, buscando estratégias

de aplicacdo, prevendo modelos de operacionalizacdo e preparando toda a

119 JUNIOR, Jacks; et al. Metodologias ativas: praticas pedagégicas na contemporaneidade. Campo

Grande: Editora Inovar, 2019. p. 56.
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estrutura necessaria para que a aprendizagem se realize. Além disto, devem
assimilar que seu papel sai do campo da prelecdo, da exposicdo e da
transmissdo do conhecimento e avanca para o campo da mediacdo, da
facilitacdo da construcdo do saber. A pessoa docente deve compreender e
dominar a habilidade de conduzir a pessoa aprendente dentro do processo de
maneira que esta efetivamente exerca o papel de protagonismo na

apropriacdo do saber.

Além dos desafios ensejados pela complexidade da transicdo de um modelo
de educacéo crista tradicional para outro que privilegia a utilizagcdo das metodologias
ativas como estratégia de ensino de pessoas adultas e, ainda, considerando o
grande desafio da mudanca de concepcao das pessoas aprendentes e das pessoas
docentes cristds em relacdo ao papel de cada um e cada uma no processo
instrucional cristdo, percebe-se que h& muitos outros grandes desafios a serem
encarados e vencidos na senda da transformacdo dos processos de ensino cristdo
nas igrejas batistas como, por exemplo, a resisténcia por parte de pessoas membros
das igrejas que possuem uma Visdo mais conservadora e menos aberta a
mudancas, 0 que é bastante comum no ambito de igrejas ditas tradicionais, ou
histéricas como, no caso, as igrejas batistas.

A respeito da resisténcia das pessoas, Gray''' a apresenta como a maior
dificuldade de se implementar uma mudanca, e muitos esforcos sdo dedicados a
procurar meios para superar essa resisténcia. Geralmente as pessoas resistem a
mudanca porque esta nao lhe parece, pelo menos em um primeiro momento,
benéfica e por sentirem que as prejudica de alguma forma, por questbes
psicolégicas de medo e incerteza. Se isso ndo fosse verdade, provavelmente nédo
haveria resisténcia. O autor assevera, ainda, que é possivel pensar em situacées em
que haja resisténcia a mudanca mesmo quando as pessoas tém vantagem com ela.

Considerando a tradicionalidade das igrejas batistas, pelo menos em sua
maioria, pode-se considerar como uma das possiveis resisténcias a implementacao
de uma educacdao cristd de pessoas adultas que se processe por meio da utilizacéo
estratégica das metodologias ativas de aprendizagem o sentimento de que o abrir
mao de um modelo tradicional, historicamente aplicado, mesmo que deficiente em

seus resultados finais parece ser um prejuizo, algo pouco benéfico e, sobretudo,

I GREY, Christopher. O fetiche da mudanca. Revista de Administracdo de Empresas, v. 44, n. 1, p.

10-25, Janeiro-Marc¢o, 2004. 16p.
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algo novo e que, por ser novo, provoca o0 medo e a inseguranca, trazendo o
desconforto da incerteza quanto a efetividade.
Em seu tratado a respeito de resisténcia as mudancas Idalberto

Chiavenato*?

aprecia as dificuldades experimentadas no processo de introducéo de
inovacbes e, ainda, oferece um caminho através do qual & possivel vencer as
resisténcias:

[...] Comunicacédo e educacdo: A resisténcia a mudanca pode ser superada
ou reduzida por meio da prévia comunicacdo as pessoas, para ajuda-las a
compreender a légica e a necessidade da mudancga. [...] Participacdo e
envolvimento: Antes que a mudanca aconteca, as pessoas precisam estar
inseridas no processo. [...] Facilitagcdo e apoio: A resisténcia potencial pode
ser contornada, concedendo facilitacdo e apoio no sentido de ajudar as
pessoas a se ajustarem a mudanca. [...] Negociacdo e acordo: Outra

maneira de lidar com a resisténcia é oferecer algo de valor em troca da
mudanca. [...].

Desta forma, as resisténcias as metodologias ativas como estratégias de
ensino cristdo para pessoas adultas nas igrejas batistas podem, sim, serem
quebradas a partir de um processo de comunicacdo efetiva e transparente que
facilite a compreensdo da necessidade da mudanca. As pessoas envolvidas no
processo de implementacdo do modelo instrucional devem, também, inserir as
pessoas aprendentes de forma participativa desde a concepcdo do projeto,
passando pelas diversas fases, até a efetiva implementacdo. Ha que se ter, ainda, a
disposicéo de oferecer apoio para que as pessoas aprendentes se ajustem ao novo
modelo e habilidade para “negociar’” a mudanca, oferecendo com clareza e de forma
franca e sincera, beneficios reais que faga com que as pessoas compreendam as

vantagens da adequacao do processo instrucional da igreja local.

4.4.3 Vantagens e desvantagens do uso das metodologias ativas como

estratégia de educacdo cristd para pessoas adultas nas igrejas batistas

A maneira como as pessoas, notadamente as adultas, sdo inseridas em
processos instrucionais em todas as areas da sociedade, mormente na educacéao,
vem passando por transformacdes importantes. Nesse contexto é também
contemplada a educacao cristd. Nessa perspectiva, a proposta da implementacédo de

um modelo instrucional cristdo tendo como estratégias de ensino as metodologias

112 CHIAVENATO, Idalberto. Comportamento Organizacional: a teoria e a pratica de inovar. Rio de

Janeiro: Campos, 2005. p. 442.
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ativas, visa fazer a pessoa educanda aprender fazendo ou fazer parte do assunto
sobre o qual esta pessoa educanda esta estudando. E uma nova alternativa de
ensino, porém, como em todas as propostas, existem vantagens e desvantagens na
utilizacao dessas metodologias.

De acordo com Cunha'®®

pode-se destacar como vantagens da utilizacao
das metodologias ativas na educacéo a flexibilidade de atividades e a interacao da
pessoa aprendente no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido as
metodologias ativas se dao como um processo educativo que encoraja o
aprendizado critico-reflexivo, em que a pessoa participante tem uma maior
aproximagdo com a realidade possibilitando uma série de estimulos, podendo
ocorrer maior curiosidade sobre o assunto abordado e, ainda, propondo desafios em
gue a pessoa estudante busque solu¢des, obtendo assim uma maior compreensao.

Além de o aprendizado acontecer de maneira mais eficaz e efetiva, as
metodologias ativas de aprendizagem tém participacao direta no desenvolvimento
espiritual e social dos e das aprendentes, pois estes e estas vivenciam o contetudo
podem desenvolver habilidades para cooperar com o grupo, favorecendo a
comunhdo e o compartiihamento e, ainda, desenvolve a criticidade, o dialogo, o
parlamento de ideias e a conscientizacdo da necessidade da pessoa crista agir de
forma autbnoma e ativa em diversas areas de sua vida, tanto a vida no ambiente da
comunidade de fé quanto fora dela, ou seja, ha um beneficio que alcanca a
integralidade da pessoa crista.

Quanto as desvantagens Silva** sugere que a mudanca do método
tradicional de ensino, neste caso do ensino cristdo de adultos e adultas nas igrejas
batistas, pode fazer com que os e as aprendentes se sintam “perdidos” ou
desorientados diante da proposta de constru¢cdo de saberes, o que pode
desenvolver um clima de inseguranca, o que requer um grande esforco dos atores e
atoras envolvidos no processo e, ainda, mudanca de comportamento, maturidade e

organizacéao.

3 CUNHA, Gilza; et al. Metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem: proposta

metodolégica para disciplina Gestédo de Pessoas. In: SILVA, Andreza; et al (orgs.). Metodologia
ativa na educacdo. S&o Paulo: Pimenta Cultural, 2017. p. 6.

SILVA, Wellington Barros; DELIZOICOV, Demétrio. Aprendizagem baseada em problemas e
metodologia da problematizacéo: perspectivas epistemoldgicas, diferencas e similitudes. In:
Encontro nacional de pesquisa em educacao em ciéncias. Caderno de resumos. Bauru, SP:
ABRAPEC, 2005. 75 p.
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No processo de utilizagdo das metodologias ativas de aprendizagem como
estratégia de ensino cristdo de pessoas adultas € ressaltada a necessidade de
mudanca no papel das pessoas aprendentes: estas precisam assumir a
responsabilidade pela sua aprendizagem. Neste processo de aprendizagem ativa as
pessoas estudantes devem desenvolver a capacidade de compreenséo necesséria a
proposicdo de questionamentos relevantes, além de compreenderem os caminhos
através dos quais se orientardo na busca para a solucdo destes mesmos
guestionamentos, contando com a mediacao e facilitacdo das pessoas docentes; 0s
e as discentes deverdo se apropriar do conhecimento das fontes de saberes atuais e
confiaveis e, ainda, deverdo aprender a conviver num ambiente de confronto entre
pares em grupos de discussdes. Certamente a construcdo deste cenario constitui-se
em um imenso desafio.

Ainda de acordo com o autor, a falta de familiaridade com as metodologias
ativas pode despertar nos e nas estudantes a sensagcédo de que ndo sabem o que
deveriam estar aprendendo, pelo menos inicialmente. Além disso, a falta de sucesso
com tal processo instrucional inovador pode ocorrer e estar associada a caréncia de
suporte apropriado por parte da lideranca da igreja local para sua implementacgéo e
desenvolvimento. Mesmo havendo situacdes e acdes desafiadoras, € importante
atentar para as palavras de Paulo Freire “para que haja educacdo de adultos, a
superacdo de desafios, a resolucdo de problemas e a construcdo de novos
conhecimentos a partir de experiéncias prévias sao necessarias para impulsionar as

aprendizagens”.






5 EDUCACAO CRISTA ATIVA: PESSOAS ADULTAS NO CONTEXTO
DAS ESTRATEGIAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS DE
APRENDIZAGEM NAS IGREJAS BATISTAS

5.1 INTRODUCAO

Todo saber implica um processo de ensino e aprendizagem. As pessoas
docentes, no ambito da educacdo cristd, no decorrer do tempo tornaram-se
especialistas na transmissdo, aquisicdo e propagacdo de saberes, assim como na
sua producdo, mobilizando um conjunto de conhecimentos biblicos, teoldgicos,
éticos e morais com a finalidade de construirem processos instrucionais capazes de
levar homens e mulheres ao conhecimento transformador pretendido pelo
Evangelho de Jesus Cristo e tomado como missédo pelas igrejas no transcurso da
histéria, notadamente pelas igrejas batistas, que sempre investiram na formacdo de
pessoas docentes cristds capazes de instruir suas membresia desde 0s seus
primordios.

Nessa empreitada a educacdo cristd entregou 0 protagonismo dos
processos instrucionais as pessoas docentes e as manteve nesta condicdo,
permitindo aqui e ali uma maior participacdo das pessoas discentes nos processos
de ensino e aprendizagem cristd. Todavia esta participacdo ndo chega a ser
reconhecidamente um protagonismo no processo.

Pensando nessa realidade e considerando a educacéo de pessoas adultas
no contexto das universidades brasileiras foi que Lea da Gragas Anastasiu®™
cunhou o termo “ensinagem”, que se refere a uma prética instrucional efetivada
entre ensinantes e aprendentes, englobando tanto acdo de ensinar quanto a de
apreender, em processo de parceria deliberada e consciente para o enfrentamento
na construgédo do conhecimento, resultante de a¢des efetivadas na e fora da sala de
aula. Trata-se de uma acao de educacédo da qual resulta a aprendizagem da pessoa
estudante, superando o simples dizer do conteudo por parte dos professores e das

professoras.

115 ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 12-38.
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As metodologias ativas de aprendizagem, como estratégias para uma
educacao crista ativa, na qual pessoas adultas efetivamente sejam transformadas,
compreendem-se como elementos de “ensinagem” vez que preconizam uma
educacao cristd cujo processo percorre uma via de mao dupla, na qual o ensino e
aprendizagem trafegam dos e das ensinantes para os e as aprendentes e vice-
versa, numa parceria deliberada e consciente na e para a empreitada de construcéo
de conhecimentos, 0s quais ndo se restringem ao espaco da sala de aula, mas
avancam para além das paredes da igreja e suas dependéncias.

Jesus pode ser considerado um exemplo de educagcdo ativa em sua
abordagem de ensino. A educacgéo ativa enfatiza a participacéo ativa dos alunos e
das alunas no processo de ensino e aprendizagem, em vez de uma abordagem
passiva em que apenas recebem informacgdes. Jesus utilizou métodos de ensino que
envolveram seus discipulos e discipulas e incentivaram a reflexdo, o
questionamento e a participagao ativa.

Uma das principais formas de ensino de Jesus foi por meio de parabolas,
gue eram histérias com licBes espirituais e morais. Ele usou essas parabolas para
envolver seus seguidores e suas seguidoras, levando-os a refletir e aplicar os
principios ensinados. Ao contar historias, Jesus convidava as pessoas ouvintes a
participarem do processo de aprendizado, identificando-se com os e as personagens
e buscando entender os significados subjacentes.

Além disso, Jesus encorajou a participacdo ativa pelo meio do dialogo. Ele
fazia perguntas provocativas e desafiadoras para seus discipulos e suas discipulas e
outras pessoas, estimulando-os a pensar criticamente sobre as questdes espirituais
e morais. Jesus também responde as perguntas de seus seguidores e de suas
seguidoras e esclarece suas duvidas, promovendo assim um ambiente de
aprendizado interativo.

Outro aspecto da educacéo ativa presente nos ensinamentos de Jesus era a
énfase na pratica e na vivéncia dos principios ensinados. Ele desafiava seus
discipulos e suas discipulas a colocarem em pratica suas palavras, ao
compartilhamento do amor, e a demonstrar compaixao e perdao. Jesus modelava
esses comportamentos através de suas ac¢des, convidando seus seguidores e suas
seguidoras a imita-lo e a aprender por meio da experiéncia direta.

No Evangelho de Lucas 10:25-37, encontra-se a passagem na qual um

perito da Lei questiona a Jesus sobre o que fazer para herdar a vida eterna. Nesse
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episédio Jesus, ao respondé-lo, apresenta-lhe a chamada “parabola do bom
samaritano” e, ao final, langa sobre o perito uma indagacéo: “Qual destes trés vocé
acha que foi o proximo do homem que caiu nas maos dos assaltantes? Aquele que
teve misericordia dele", respondeu o perito na lei. Jesus Ihe disse: “Va e faca o
mesmo”,*°

No modelo de educacgéo de Jesus Cristo a pessoa aprendente era envolvida
no ensino e desafiada a participar dele. No texto retro mencionado percebe-se o
processamento de uma estratégia de Jesus no sentido de envolver a pessoa
educanda no processo educacional de maneira que esta participe ativamente,
colaborando com a construcdo do saber proposto, neste caso especifico, um
conhecimento acerca do amor ao préoximo gque é devido por alguém que professa fé
em Deus.

Os ensinamentos de Jesus eram aplicados de maneira que 0 processo
instrucional sempre se dava por meio do envolvimento ativo das pessoas alvos de
seus ensinamentos, como foram as multiplicagdes dos pées ocorrida por duas
vezes, por meio das quais Jesus ensinou sobre o seu poder, cuidado, generosidade
e compaixao para com homens e mulheres necessitados, fazendo-o de maneira que
cada pessoa presente participasse ativamente, organizando-se em Qrupos,
distribuindo, recolhendo, comendo e observando o Mestre.

Em resumo, Jesus aplicou principios testados de educacédo ativa ao utilizar
meétodos de ensino participativos, como o uso de parabolas, o estimulo ao diadlogo e
a énfase na pratica dos ensinamentos. Sua abordagem engajadora e interativa
permitiu que seus seguidores e suas seguidoras participassem ativamente do
processo de aprendizagem e aplicassem 0s principios em suas vidas, exercendo
sua plena competéncia enquanto pessoa e desenvolvendo amplamente sua

autonomia de aprender e apreender.

116 BIBLIA SAGRADA. Nova Versio Transformadora. S&o0 Paulo: Mundo Cristao, 2016.
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5.2 OS BATISTAS E O PRINCIPIO DA COMPETENCIA DA PESSOA: A
PARTICIPACAO ATIVA NA CONSTRUCAO DE SABERES

De acordo com a Convencdo Batista Brasileira''’, as pessoas uma vez que
foram criadas a imagem de Deus, tornam-se responsavel por suas decisbées morais
e religiosas. As pessoas sao competentes para, sob a orientacdo do Espirito Santo,
“formular a propria resposta a chamada divina ao evangelho de Cristo, para a
comunhao com Deus, para crescer na graca € no conhecimento de nosso Senhor”.

Juntamente com esta competéncia encontra-se, na concepc¢ao das igrejas
batistas, a responsabilidade de cada pessoa individualmente de procurar a verdade
e, uma vez a encontrando, comportar-se de acordo com esta descoberta e
compartilha-la com outras pessoas. A pessoa cristd ndo deve ser neutra em
guestdes de consciéncia e conviccdo, sendo cada pessoa responsavel perante Deus
pelas suas proprias decisdes morais, religiosas e espirituais sendo, ainda,
responsaveis por desenvolver suas formulagcbes, posicbes e afirmar as suas
conviccbes de maneira autbnoma, ainda que sob a orientacdo de pessoas que as
lideram espiritualmente e, mais ainda, sob o lume das Sagradas Escrituras.

A esse respeito a declaracdo doutrindria da Convencado Batista Brasileira
preconiza que:

Os Batistas consideram como inalienavel a liberdade de consciéncia, a
plena liberdade de religido de todas as pessoas. O homem é livre para
aceitar ou rejeitar a religido; escolher ou mudar sua crenga; propagar e
ensinar a verdade como a entenda, sempre respeitando direitos e
convicgBes alheias; cultuar a Deus tanto a sés quanto publicamente;
convidar outras pessoas a participarem nos cultos e outras atividades de
sua religido; possuir propriedade e quaisquer outros bens necessarios a
propagacdo de sua fé. Tal liberdade ndo é privilégio para ser concedido,
rejeitado ou meramente tolerado — nem pelo Estado, nem por qualquer
outro grupo religioso — € um direito outorgado por Deus. Cada pessoa é livre
perante Deus em todas as questdes de consciéncia e tem o direito de

abracar ou rejeitar a religidao, bem como de testemunhar sua fé religiosa,
respeitando os direitos dos outros.™*®

Percebe-se, por inferéncia do texto, que as pessoas batistas tém por
principio uma espiritualidade e religiosidade ativa. De acordo com 0S
posicionamentos exarados nos documentos da denominagdo as pessoas que

integram as comunidades batistas sao, ou deveriam ser, vistas como atores e atrizes

17 CONVENCAO BATISTA BRASILEIRA. Principios batistas. Disponivel em:
https://convencaobatista.com.br/siteNovo/pagina.php?MEN_ID=21. Acesso em: 12 jun. 2023.

18 CONVENCAO BATISTA BRASILEIRA. Principios batistas. Disponivel em:
https://convencaobatista.com.br/siteNovo/pagina.php?MEN_ID=21. Acesso em: 12 jun. 2023.
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de uma realidade religiosa na qual atuam de modo a exercer protagonismo em sua
profissdo de fé, desenvolvendo a salvacdo, conforme recomendou o apdstolo S.
Paulo em Filipenses 2:12: “Assim, meus amados, como Vocés sempre obedeceram,
ndo s6 na minha presenca, porém, muito mais agora, na minha auséncia,
desenvolvam a sua salvacdo com temor e tremor [...]” e que, ainda, 0 ato de
“desenvolver a salvagao” implica numa acéo pessoal de um e cada uma, entendido
como a compreensao e pratica daquilo que foi ensinado e que operacionalizado no
dia-a-dia de maneira autbnoma e consciente.

A concepcao das igrejas batistas quanto a competéncia da pessoa denota
uma educacéo cristd na qual as pessoas educadoras sdo mediadoras no processo
de construcdo de saberes e as pessoas aprendentes, de maneira pessoal,
autbnoma e responsavel, participam ativamente do desenvolvimento educacional
cristdo, de maneira que as metodologias ativas de aprendizagem surgem
estrategicamente na construcdo de um processo instrucional cristdo ativo como
mecanismo de satisfacdo do principio da competéncia do individuo.

Considerando o principio da competéncia da pessoa aplicado ao contexto da
educacdo cristd, percebida a possibilidade e necessidade de implementacdo de
processos instrucionais ativos, nos quais as pessoas ensinantes e as aprendentes
desenvolvem um caminhar participativo e dentro do qual haja um espaco para que o
protagonismo aprendente se manifeste nas figuras das pessoas discentes cristas, &
importante a aplicacdo de estratégias de ensino ativo, devidamente testados e cujos
resultados tenham sido positivos, adaptados aos processos instrucionais cristaos no
ambito das igrejas batistas.

5.3 ESTRATEGIAS DE ENSINO ATIVO PARA O DESENVOLVIMENTO DE UM
PROCESSO DE EDUCACAO CRISTA ATIVA NAS IGREJAS BATISTAS

Em consonancia com Anastasiou™'® o objeto do trabalho docente e, neste
caso, o trabalho docente cristdo € mais do que o conteudo biblico, teoldgico,
religioso, moral ou ético; €, na verdade, um processo que envolve um conjunto de
pessoas na construcdo de saberes no qual todo conteudo possui uma forma e uma
l6gica que é captada e apropriada pelas pessoas aprendentes para sua efetiva

compreensao.

119 ANASTASIOU ; ALVES, 2015, p. 3.
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Na metodologia empregada na educacao cristd tradicional nas igrejas
batistas, a principal operacdo exercitada era a memorizacdo; hoje, essa se revela
insuficiente para dar conta da pessoa cristd que a realidade social espera. E
imperiosa a implementacdo de um processo instrucional cristdo no qual a pessoa
docente, visando a atuacdo ativa da pessoa aprendente, atue como estrategista no
sentido de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas
facilitadoras para que os estudantes se apropriem do conhecimento.

O grande desafio da educacdo cristd é lidar com a pessoa humana da
atualidade, com todas as suas especificidades e particularidades, compreendendo e
valorizando sua autonomia na construcdo de saberes e, assim, estabelecer
estratégias e metodologias que possibilitem uma praxis educacional cristd capaz de
alcancar a formacdo de uma pessoa crista critica, criativa, reflexiva e colaborativa,
capaz de comungar com outras pessoas, enfrentar e resolver problemas préprios e
das pessoas semelhantes. As metodologias de aprendizagem ativa sdo importantes
no desenvolvimento deste processo.

Ao utilizar as metodologias ativas, a educacao crista viabiliza a motivacédo da
pessoa discente cristd, permitindo a ela examinar, refletir, relacionar e atribuir
significado as descobertas. Assim a escolha das melhores estratégias é uma acao
imperiosa por parte das pessoas educadoras cristds que, em um processo analitico,
reflexivo e responsavel, buscardo as estratégias de educacao ativa que melhor se
adaptem ao contexto de suas igrejas locais.

Com base nas propostas de implementacdo de processos educacionais de
pessoas adultas por meio da utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem
feitas por Anastasiou*®® e aplicando-as & construcdo de um processo de educacao
cristd ativa de pessoas adultas nas igrejas batistas, este trabalho passa a
concentrar-se na listagem de algumas estratégias de aprendizagem ativa,
explicando sua proposta andragégica, sua forma de implementacdo, as atitudes
mentais das pessoas discentes envolvidas e os resultados esperados, sendo que
tais estratégias podem ser aplicadas isoladas, combinadas e adaptadas a diferentes
contextos, sendo as suas limitacdes determinadas pelas pessoas docentes.

Algo que deve ser ressaltado é que toda pratica educativa deve ter carater

intencional e necessita de planejamento e sistematizacdo, sendo fundamental que

120 ANASTASIOU; ALVES. 2015, p. 2-54.
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sempre esteja totalmente clara a concepcédo de educacéo cristd que se tem como
elemento norteador, neste caso uma educacao cristd ativa de pessoas adultas, ou
seja, baseada em metodologias ativas de aprendizagem e, ainda, quais sao 0s
resultados esperados por meio do processo instrucional e, também, a necessidade
do engajamento das pessoas cristds aprendentes neste processo. As estratégias de
aprendizagem ativa sao oferecidas a guisa de modelo ou exemplo, a fim de que uma
reflexdo mais profunda e abrangente possa ser ensejada no ambito das igrejas

batistas quanto aos métodos praticados e os métodos pretendidos.

5.3.1 Aula expositiva dialogada

Consiste em uma exposicdo do contelddo, com a participacdo ativa dos
estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado
como ponto de partida. A pessoa docente leva os e as estudantes a questionarem,
interpretarem e discutirem o objeto de estudo, a partir do reconhecimento e do
confronto com a realidade. Deve favorecer andlise critica, resultando na producéo de
novos conhecimentos. Propde a superacdo da passividade e imobilidade intelectual
das pessoas estudantes.

Por meio desta estratégia de educacdo ativa permite-se a obtencdo e
organizacdo de dados, a interpretacdo critica, a tomada de decisdo, a formulacao
comparacao e a habilidade de sintese ou resumo por parte dos e das aprendentes.

Dinamica da atividade: A pessoa docente contextualiza o tema de modo a
mobilizar as estruturas mentais das pessoas estudantes para operarem com as
informacdes que estes trazem, articulando-as as que serdo apresentadas; faz a
apresentacao dos objetivos de estudo e sua relacdo com aquilo que se propde como
conteudo instrucional. A pessoa docente faz a exposi¢cdo, que deve ser bem
preparada, podendo solicitar exemplos aos e as estudantes — e busca o
estabelecimento de conexdes entre a experiéncia vivencial dose das participantes, o
objeto estudado e o todo do ensino proposto; E importante ouvir as pessoas
estudantes, buscando conhecer suas realidades e seus conhecimentos prévios, que
podem mediar & compreenséo critica do assunto, e problematizar essa participacgéo.
O ponto forte dessa estratégia é o didlogo, como espacgo para questionamentos,

criticas e solugcéo de duvidas: é imprescindivel que o grupo discuta e reflita sobre o
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que estd sendo tratado, a fim de que uma sintese integradora seja elaborada por
todos ao final.

Percebe-se na estratégia a estampa daquilo que se propde em um processo
de educacédo cristd ativa, baseada em metodologias ativas de aprendizagem: o
protagonismo da pessoa aprendente (por meio de uma efetiva participacdo de
utilizacdo de sua autonomia andragogica), a construcdo em grupo (interacao entre
0S e as participantes) e a mediacdo na construcdo do saber por parte da pessoa
docente.

De acordo com Anastasiou?* a aula expositiva dialogada é uma estratégia
que vem sendo proposta para superar a tradicional palestra docente. Ha grandes
diferencas entre elas, sendo que a principal € a participacdo da pessoa estudante,
que terd& suas observacbes consideradas, analisadas, respeitadas,
independentemente da procedéncia e da pertinéncia das mesmas, em relacdo ao
assunto tratado. O clima de cordialidade, parceria, respeito e troca sao essenciais;
deve haver perguntas, observacdes, intervencées, sem que o e a docente perca o
controle do processo. Com a participacdo continua dos estudantes fica garantida a
mobilizacdo, e criadas as condi¢des para a construcao e a elaboracdo da sintese do
objeto de estudo.

Quanto aos resultados esperados pode-se considerar: a participacdo das
pessoas estudantes contribuindo na exposi¢do, perguntando, respondendo e
guestionando. Que pela participacdo do estudante acompanhe-se a compreensao e
analise dos conceitos apresentados e construidos; uso de diferentes formas de
obtencdo da sintese pretendida na aula: de forma escrita, oral, pela entrega de
perguntas, esquemas, portfélio, sinteses variadas, complementacdo de dados no
mapa conceitual e outras atividades complementares a serem efetivadas em

continuidade pelas pessoas estudantes.

5.3.2 Estudo de textos

Consiste na exploragcdo de ideias do autor a partir do estudo critico de um

texto e/ou na busca de informacgdes e exploracéo de ideias dos autores estudados.

2L ANASTASIOU; ALVES. 2015, p. 16.
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Por meio desta estratégia busca-se a ldentificacdo, obtencdo e organizacéo
de dados, a interpretacao critica, a anélise e uma possivel reelaboracéo por parte da
pessoa discente.

A estratégia se processa buscando conhecer o contexto do texto: data, tipo
de texto, autor e dados do autor, propondo-se aos e as estudantes que facam uma
andlise textual — preparagdo do texto: visdo de conjunto, busca de esclarecimentos,
vocabulario, fatos, autores citados, esquematizacdo, a analise tematica —
compreensao da mensagem da pessoa autora: tema, problema, tese, linha de
raciocinio, a ideia central e as ideias secundarias, a analise interpretativa do texto —
levantamento e discusséo de problemas relacionados com a mensagem da pessoa
autora, a problematizacao — interpretacdo da mensagem da pessoa autora e a critica
e, por fim, a elaboracdo da sintese — reelaboracdo da mensagem, com base na
contribuicéo pessoal.

Esta estratégia pode ser implementada a partir do ensino do chamado
método indutivo de interpretacdo biblica, que se trata de um processo simples de
observacéao, interpretacao e aplicacao do texto e da mensagem do texto sagrado.

Um estudo de texto pode ser utilizado para os momentos de mobilizacéo, de
construcdo e de elaboracdo de sintese. A definicdo do texto sera uma deciséo
tomada a partir da perspectiva dos contetudos estabelecidos pela igreja local. A area
responsavel pelos processos de educacdo cristd de pessoas adultas da igreja
procedera a escolha de um material que seja acessivel as pessoas estudantes e que
ao mesmo tempo as desafie, assim como o acompanhamento do processo pelas
pessoas discentes, sdo condicbes de sucesso nessa estratégia. Sado habituais as
observacbes de pessoas docentes acerca da dificuldade de leitura e interpretacao
por parte dos e das estudantes. Se essas sdo habilidades constatadas como pouco
desenvolvidas, elas devem se tornar objeto de trabalho sistematico na area de
educacao da igreja local.

Ao trabalhar determinados conteidos em forma de textos com as pessoas
estudantes estas precisardo ser orientadas a identificar, interpretar, analisar,
organizar os dados, sintetizar para obter a producdo pretendida pelo curriculo
educacional cristdo, seja de escola biblica dominical, cultos de estudo biblico etc.
Nao é uma operagdo mental simples, ela exige o auxilio e o acompanhamento do
processo pela pessoa docente pelo menos nas primeiras tentativas. A construcéo de

esquemas, feitos coletivamente com a classe, auxilia o trabalho individualizado.
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5.3.3 Tempestade cerebral

Consiste numa possibilidade de estimular a producdo de novas ideias de
forma espontanea e natural, deixando funcionar a imaginacdo. Nao ha certo ou
errado. Tudo o que for levantado sera considerado, solicitando-se, se necessario,
uma explicagdo posterior da pessoa estudante. Nesta estratégia de metodologia
ativa de aprendizagem a operacdo de pensamento predominante é imaginacao,
criatividade e a busca de suposicoes.

Ao serem perguntadas sobre um tema, seja das Escrituras Sagradas ou
relacionado a alguma éarea de interesse da educacdo cristd na igreja local, as
pessoas aprendentes devem expressar em palavras ou frases curtas as ideias
sugeridas pela questao proposta, evitando atitude critica que levaria a emitir juizo ou
excluir ideias. Em seguida passam a registrar e organizar a relacdo de ideias
espontaneas e a fazer a selecdo delas conforme critério seguinte ou a ser
combinado, sendo que as ideias precisam ter possibilidade de serem postas em
pratica, ser compativeis com outras ideias relacionadas ou enquadradas numa lista
de ideias e ainda, se tais ideias sdo viaveis quanto aos resultados ou conclusfes a
que se chegam.

Trata-se de uma estratégia aplicada ao processo de educacdo crista ativa
vivida pelo coletivo das pessoas aprendentes, com participacbes individuais,
realizada de forma oral ou escrita, podendo ser estabelecida com diversos objetivos.
A pessoa docente podera avaliar o aproveitamento referindo-se a estes objetivos.

Esta estratégia, utilizada a guisa de mobilizacdo, desperta nas pessoas
aprendentes uma imediata vinculacdo ao objeto de estudo e pode ser utilizada como
forma de coletar-se sugestdes para resolucdo de problemas dentro do contexto da
temética apresentada durante o processo de construcao de saberes, possibilitando a
pessoa docente retomar a teia de relacbes e avaliar a criatividade e a imaginacao,
assim como 0s avanc¢os das pessoas aprendentes sobre o assunto em estudo.

A pessoa ensinante crista precisa considerar que a vivéncia de experiéncias
pessoais e sociais de cada pessoa aprendente ird interferir em suas exposic¢oes, de
maneira que a mediacdo do processo de forma cautelosa e apropriada por parte dos
e das docentes sera determinante para o alcance dos resultados esperados com o

estudo do tema proposto.
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Ao final do processo a pessoa docente poderd avaliar os resultados
observando as habilidades dos e das estudantes na apresentacao das ideias quanto
a capacidade criativa, concisao, logicidade, aplicabilidade e pertinéncia, bem como
seu desempenho na descoberta de solu¢des apropriadas ao problema apresentado,
ou ainda, na conclusédo a respeito do assunto abordado, seja ele um tema Biblico,
teoldgico, moral ou ético.

Quanto a efetividade da utilizacdo da tempestade de ideias como estratégia
de aprendizagem ativa, neste caso aplicada a educacado cristd, diz Camargos,
Daros:

A tempestade de ideias baseia-se na exposi¢do espontanea de ideias sem
julgamento ou criticas. Depois utiliza-se de um tempo para as devidas
andlises. E uma estratégia que estimula e incentiva a criatividade, podendo
gerar uma série de ideias pertinentes e apropriadas as quais podem resultar
de um processo mental coletivo de construcdo de saberes baseados nas
competéncias de cada pessoa. Uma avaliagdo docente posterior feita com

base nas competéncias e qualificagBes dos professores mediadores ira
consolidar o processo de instrucao [...]."*

Oportunizar as pessoas aprendentes a oferecerem suas ideias e percepcdes
a respeito de um tema ou assunto sem que suas proposicdes sejam julgadas ou
criticadas, mas, pelo contrario, levadas em consideracdo na possivel construcao de
uma conclusdo a respeito de determinado saber é algo que promove um grande
sendo de pertencimento e valorizacdo pessoal e que desperta na pessoa
aprendente além do desejo de tornar-se uma pessoa ativamente participativa, uma
abertura para a compreensado das demais ideias e, ainda, facilita a capacidade de
concatenacao de ideias e consequente construcédo de conhecimento.

5.3.4 Estudo dirigido

Consiste no ato de estudar sob a orientagcdo e diretividade da pessoa
docente, visando sanar dificuldades especificas. E preciso ter claro: o que, para qué,
e do como é preparada a sessao. Focaliza como centro das operacdes de
pensamento a identificacdo, obtencdo e organizagcdo de dados e a busca de
suposic¢des e aplicacdo de fatos e principios para novas situagoes.

A execucdo do processo de educacao cristd trata-se de uma atividade

estratégica, pois preveem atividades individualizadas e grupais, podendo ser

122 CAMARGO; DAROS, 2018. p. 36, 37.



102

socializadas a leitura individual a partir de um roteiro elaborado pela pessoa
docente, a resolucdo de questdes e situacdes — problema, a partir do material
estudado; no caso de grupos o debate sobre o tema estudado, permitindo a
socializacdo dos conhecimentos, a discussdo de solucbes, a reflexdo e o
posicionamento critico dos e das aprendentes frente a realidade vivida em face do
conteldo exposto.

Esta estratégia envolve a necessidade de se identificar os e as estudantes
que precisam dela para orientar os aspectos ndo dominados do programa de
aprendizagem pretendido. E possivel direciona-la para temas, problemas e focos
especificos do objeto de estudo, tomando-se por base aspectos especificos que ja
demonstraram dificuldades por parte de outras classes de ensino ou grupos de
pesquisa.

Isso permite que os e as aprendentes estudem conteudos especificos nos
quais tenham mais dificuldade, como por exemplo, em questfes teoldgicas mais
profundas, desenvolvam reflexdo e capacidade de retomar, individual ou
coletivamente, os aspectos especificos ndo dominados anteriormente. Essa
estratégia pode se tornar um recurso didatico importante, auxiliando a pessoa
docente a lidar com as diferentes sinteses trazidas pelas pessoas estudantes,
formuladas a partir de sua vivéncia religiosa, dos processos instrucionais tradicionais
ja vivenciados, etc.

As dificuldades dos e das aprendentes podem ser identificadas ao longo do
processo de construcdo do conhecimento, e essa estratégia deve ser implementada
durante o desenvolvimento do processo, antes de sua conclusédo, permitindo que a
pessoa estudante e a pessoa docente cristd tenham o tempo necessario para
retomar o conteudo. O acompanhamento se dara pela producdo que a pessoa
estudante va construindo, na execuc¢do das atividades propostas e nas questdes que

formula aos professores e as professoras.

5.3.5 Seminério

Esta estratégia consiste em um espacgo onde as ideias devem germinar ou
ser semeadas. Portanto, espaco onde um grupo discuta ou debata temas ou
problemas que séo colocados em discussédo. Este tipo de estratégia desenvolve a

capacidade de andlise e Interpretacdo, critica e levantamento de hipdteses,
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suposicoes e obtencao de organizacdo de dados; ainda a aplicacdo de comparacéo
e aplicacao de fatos a novas situagoes.

A atividade tem sua dindmica processada em trés momentos:

a) Preparacdo: Nesta fase o papel da pessoa docente € fundamental, pois a ele
ou ela compete apresentar o tema e ou seleciona-lo conjuntamente com as
pessoas aprendentes; deve justificar sua importancia, desafiar os e as
estudantes, apresentar os caminhos para realizarem o trabalho, orientar as
pessoas estudantes desenvolvimento do trabalho e na elaboracéo de seus
registros para a apresentacdo ao grupo e organizar o espaco fisico para

favorecer o didlogo entre os e as participantes.

b) Desenvolvimento: discussao do tema pelas pessoas participantes quando sao
anotados os problemas formulados bem como solu¢cdes encontradas e as
conclusdes apresentadas. A pessoa docente deve dirigir a sessdo de critica
ao final de cada apresentacdo, fazendo comentarios sobre cada trabalho e
sua exposicao, organizando uma sintese integradora do que foi apresentado.

c) Relatorio: trabalho escrito em forma de resumo, que pode ser produzido

individualmente ou em grupo.

A preparacdo do seminario e a garantia de funcionamento das diversas
etapas de sua realizacdo se constituem em pressupostos importantes para um bom
resultado. As pessoas aprendentes precisam ter informacdes antecipadas dos
diversos papéis que desenvolverdo durante toda a dindmica dos trabalhos.
Enquanto os grupos podem apresentar suas sinteses também por escrito, a pessoa
docente precisa, além de fazer o fechamento apés a apresentacdo de cada grupo,
realizar sintese integradora ao final de todas as apresentacdes, a fim de garantir o
alcance de todos o0s objetivos propostos para 0 seminario.

Na aplicacdo desta estratégia os grupos sao avaliados e exercem também a
funcdo de avaliadores. Os critérios de avaliagdo devem ser adequados aos objetivos
da atividade em termos de conhecimento, habilidades e competéncias. Algumas
sugestdes de critérios de avaliagdo podem ser clareza e coeréncia na apresentacao;
dominio do conteudo apresentado; participacdo do grupo durante a exposicao;

utilizacao de dinamicas e/ou recursos audiovisuais na apresentacao.
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5.3.6 Simposio

Esta estratégia de metodologia ativa de aprendizagem consiste na reunido
de palestras e prelecdes breves apresentadas por varias pessoas (duas a cinco)
sobre um assunto ou sobre diversos aspectos de um assunto. Possibilita o
desenvolvimento de habilidades espirituais, sociais e de investigagdao; amplia
experiéncias sobre um contetdo especifico e desenvolve habilidades de estabelecer
relacdes.

Na aplicacdo desta estratégia de aprendizagem a pessoa docente coordena
0 processo de selecdo dos temas e/ou assuntos biblicos, teoldgicos, etc., e planeja o
simpdésio juntamente com as pessoas estudantes. Divididos em pequenos grupos
estudam e esquematizam apresentacdo com antecedéncia, organizando o conteudo
de forma a apresenta-lo dentro do tempo regulamentar estabelecido e conhecido,
destinando um tempo menor para a apresentacao de cada pessoa comunicadora; A
pessoa docente é responsavel pela indicacdo dos textos (seja revistas, Biblias ou
outros recursos educacionais cristdos) a serem consultadas para cada grupo, ou
para cada subtema, a fim de evitar repeticdes; Cada pequeno grupo indica sua
pessoa representante que exercera a funcdo de comunicadora e compord a mesa
apresentadora do tema; o grande grupo assiste a apresentacdo do assunto
anotando perguntas e duvidas e encaminhando-as para a pessoa coordenadora da
mesa e esta resume as ideias apresentadas e encaminha as perguntas aos
membros da mesa.

O simpdsio é uma estratégia que possibilita a ampliagdo do conhecimento
dos temas propostos pela area de educacéo cristd da igreja local, tendo em vista
gue os conteudos, ao serem subdivididos para ser mais bem estudados, terdo na
sua apresentacao multiplos olhares, enriguecendo o tema gerador.

Ele tem efeito multiplicador. O ndmero de pessoas estudantes envolvidas
nao é pré-determinado, pois quanto maior 0 numero de grupos, mais subtemas
poderdo ser explorados. Em relagdo as dimensdes da constru¢cdo do conhecimento,
o simpésio recebe énfase principal na mobilizacdo e na prépria construcao do saber.

A avaliacdo dos resultados pode levar em conta a concisdo das ideias
apresentadas pelas pessoas comunicadoras, a pertinéncia das questbes

apresentadas pelo grande grupo, a logicidade dos argumentos, o estabelecimento
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de relagdes entre os diversos pontos de vista e os conhecimentos relacionados ao
tema e explicitados.

5.3.7 Painel

O painel é uma estratégia de aprendizagem ativa que consiste na discussao
informal de um grupo de pessoas aprendentes indicadas pela pessoa docente (que
ja estudaram o tema proposto, interessadas ou afetadas pelo problema em questao),
para apresentarem pontos de vista diversos na presenca de outras pessoas. Podem
ser convidadas pessoas estudantes de outras igrejas ou mesmo de outros
ministérios da igreja que tenham qualificac6es e competéncias no tema proposto.

A pessoa docente ou uma pessoa mediadora coordena o processo do
painel. As pessoas escolhidas para exporem seus pontos de vista, denominadas
painelistas, posicionam-se a frente dos espectadores ou assistentes; seja em forma
de semicirculo ou compondo uma mesa; cada pessoa devera falar por um pequeno
tempo estabelecido pela pessoa mediadora que anuncia o tema da discusséo e o
tempo destinado a cada participante. Ao final a pessoa docente ou pessoa
mediadora faz as conexdes da discussao para, em seguida, convidar as demais
pessoas participantes a formularem perguntas as pessoas painelistas.

O painel como estratégia de aprendizagem ativa pode ser utilizado em
muitas situacdes. Como ele envolve mais pessoas discutindo entre si, torna-se mais
interessante para as pessoas estudantes do que ouvir uma sé pessoa fazendo uma
exposicao. Nos momentos da metodologia dialética, ele pode ser aproveitado tanto
para mobilizagcdo para o conhecimento, como de constru¢do e ou mesmo, para o
momento de elaboracdo de sinteses. Seu tempo, espaco, duracdo e preparacao
podem acontecer no proprio espaco onde se ministrar 0 ensino na igreja local e ndo
requer cuidado exacerbado. No entanto, ao se convidar outros painelistas, precisa-
se ter clareza se eles tém dominio do tema, seja biblico, teolégico ou outros, para
favorecer discussdes produtivas.

A avaliacdo dos resultados das atividades envolvendo esta estratégia pode
levar em consideragdo a participacdo das pessoas estudantes painelistas e das
demais pessoas participantes como espectadores, analisando a habilidade de

atencdo e concentracdo, a sintese das ideias apresentadas, 0s argumentos
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consistentes tanto na colocacdo das ideias como nas respostas as pessoas
participantes e a consisténcia das perguntas elaboradas.

5.3.8 Oficina

Esta estratégia de metodologia ativa se caracteriza pela reunido de um
pequeno numero de pessoas com interesses comuns, a fim de estudar e trabalhar
para o conhecimento ou aprofundamento de um tema, sob orientacdo de uma
pessoa docente. Possibilita o aprender a fazer melhor algo, mediante a aplicacdo de
conceitos e conhecimentos previamente adquiridos.

A atividade se processo com a pessoa docente organizando 0 grupo e
providenciando com antecedéncia ambiente e material didatico necessario a oficina.
A organizacdo € imprescindivel ao sucesso dos trabalhos. O grupo ndo deve conter
muitos componentes, a fim de ndo se tornar improdutivo. Esta estratégia ativa pode
ser desenvolvida através das mais variadas atividades: estudos individuais, consulta
de textos, palestras, discussbes, resolucdo de problemas, atividades praticas,
redacao de trabalhos, dentre outras tantas que podem advir do processo criativo da
area de educacdao crista da igreja local.

A oficina se caracteriza como uma estratégia de aprendizagem ativa onde o
espaco de construcdo e reconstrucio do conhecimento sdo as principais énfases. E
lugar de pensar, descobrir, criar e recriar. Pode-se lancar mdo de mdusicas, textos,
observacbes diretas, videos e experiéncias praticas. Quanto aos momentos de
construcdo do conhecimento numa oficina, a mobilizacdo, a construcdo e a sintese
do conhecimento estdo postos lado a lado. No final das atividades as pessoas
estudantes materializam suas producgoes.

Estes sdo alguns exemplos que podem ser aplicados, tanto em seu modelo
padronizado, conforme apresentado no trabalho de Lea da Gragas Camargos
Anastasiu “estratégias de ensinagem”?, de onde provieram estas sugestdes de
estratégias de aprendizagem ativa, assim como podem ser desenvolvidas outras e,
ainda, buscadas em trabalhos de pessoas autoras, como € o caso do livro de Fausto

»124

Camargos e Thuinie Daros, “A sala de aula inovadora”“", onde as pessoas autoras

oferecem quarenta e trés estratégias de aprendizagem ativa para serem aplicadas

123 ANASTASIOU; ALVES, 2015.
124 CAMARGO: DAROS, 2018.
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nos processos de ensino e aprendizagem e que podem ser adaptadas ao contexto
da educacéo cristd de pessoas adultas nas igrejas batistas.

A implementacdo de uma educacao cristd ativa nas igrejas batistas tira as
pessoas aprendentes do ambiente pouco produtivo da educacgéo crista tradicional,
que desvaloriza o protagonismo da pessoa aprendente, focalizando a educacao
eminentemente na pessoa docente, e as coloca em um contexto de construcdo de
saberes cristdos que, uma vez resultantes dos esforcos compartilhados de forma
individual, passando pela colaboratividade e interacdo entre pares e com a
mediacdo docente, se mostram mais efetivos e verificAveis na vida pratica,

resultando em transformag&o de homens e mulheres cristas.

5.4 CAPACITACAO DE PESSOAS DOCENTES PARA UMA EDUCACAO CRISTA
ATIVA: UM DESAFIO POSSIVEL

N&o é possivel pensar sobre a educacdo que temos sem compreender o
contexto em que ela esta inserida. O grande desafio deste inicio de século é a
crescente busca por metodologias inovadoras que possibilitem uma educacéo crista
de pessoas adultas, ou andragégica, capaz de ultrapassar os limites ensino
tradicional, geralmente usual nas escolas biblicas dominicais, pequenos grupos,
reunides de estudos biblicos, etc., para efetivamente alcancar a transformacéo das
pessoas cristds nas igrejas batistas em aprendentes reflexivos, construtivos e habeis
na compreensao e compartilhamento de principios, doutrinas, ensinos de valores
éticos e morais.

Percebe-se que a utilizacdo de estratégias de metodologias ativas de
aprendizagem é uma excelente acdo para que o desafio educacional cristdo da
atualidade seja vencido, vez que estas metodologias pavimentam o caminho da
construcdo de um processo educacional cristdio de homens e mulheres de forma
inovadora, dinamica e transformadora. Entretanto outro desafio surge em virtude
daquele: a capacitacdo de pessoas docentes capazes de lidarem com as
metodologias ativas em seu labor educacional nas igrejas locais.

Esta perspectiva transformadora proposta em forma de uma educagéao crista
ativa, ou seja, constituida a partir da utilizacdo de metodologias ativas de
aprendizagem, exigem mudancgas comportamentais das pessoas docentes no que

se refere a didatica aplicada ao processo, ja que a complexidade dos problemas
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atuais exige novas competéncias além do conhecimento especifico, tais como:
colaboragdo, conhecimento interdisciplinar, habilidade para inovacéo, trabalho em
grupo, gestdo de pessoas, dominio de tecnologias, habilidade para um fazer
educacional que extrapola a sala de aula na igreja local.

Estas novas competéncias demonstram a necessidade de que a percepgao
das pessoas docentes seja alterada e a forma de se relacionar com o contexto
circundante, modificando a abordagem tradicional de educacéo cristd, para uma
abordagem cooperadora e integradora. E compreender que o comportamento
docente em relacdo as pessoas aprendentes cristds passa de uma relacdo de
transmissao de saberes para uma relacdo de construcdo de saberes, processo que
se da, conforme anteriormente mencionado, por meio de uma pratica de ensinagem,
numa via educacional cristd de mao dupla: da pessoa docente para as pessoas
aprendentes e destas para aquelas, sendo, ainda, realizado um processo
educacional interativo: entre pessoas discentes e pessoas discentes.

Neste aspecto, acredita-se que as igrejas batistas podem contribuir de forma
significativa nessa transicdo paradigmatica, promovendo acdes formativas de
pessoas docentes que propiciem a construgdo coletiva de uma nova forma de
interagir e de trabalhar a educacdo cristd ativa; um caminho que conduza a
compreensao da complexidade da construgdo de conhecimento num processo de
ensino e aprendizagem, ou ensinagem e, ainda, que forneca os devidos
instrumentais necessarios a homens e mulheres que se dedicam a educar outras
pessoas nas igrejas locais.

Ha a necessidade de se formarem pessoas docentes cristds para a
educacdo cristd de pessoas adultas que, em sua atuacdo andragdgica, no
desenvolvimento e aplicacdo de conteudos biblicos, teolbgicos, religiosos, éticos e
morais, aprendam a pensar, a correlacionar teoria e préatica, a buscar, de modo
criativo e adequado as necessidades da igreja local e a resolugdo dos problemas
gue emergem no dia a dia das pessoas cristds. Pessoas docentes aptas a agregar
para si transformagbes em suas praticas, jA que o método tradicional tem se
mostrado questionavel em funcdo das exigéncias da realidade da formacao
instrucional da pessoa humana do presente século.

Numa educacado cristd ativa de pessoas adultas nas igrejas batistas as
pessoas docentes devem exercer, também, um papel ativo nos processos

educacionais, promovendo rupturas nos modos convencionais de conceber e
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praticar a educacao cristd. Nesta atuacao exige-se que a pessoa docente esteja
sempre avaliando seu trabalho, verificando se as estratégias ativas estdo adequadas
a realidade da igreja local, se a sua relacdo com as pessoas aprendentes traz
felicidade e se leva a uma aprendizagem crista significativa.

O que se depreende é que a transposicdo de uma educacgdo cristd de
pessoas adultas tradicional para um processo de educacao crista ativa, baseada na
utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem, exige, por sua vez, a
transposicado da concepcao docente tradicional para uma concepc¢do docente ativa,
0 que nao se da de maneira automatica, exigindo investimentos das igrejas batistas
na capacitacdo e qualificacdo de pessoas docentes especificamente no uso das
metodologias ativas aplicadas a educacdo de homens e mulheres adultos e adultas.

As igrejas batistas no Brasil (particularmente as componentes da CBB —
Convencdo Batista Braleira), enquanto denominacdo e, neste aspecto,
compreendidas como uma unido cooperativa e fraternal de todas as igrejas
convencionadas e 0s organismos e organizacfes a elas pertencentes e vinculados,
possuem condi¢cdes positivamente favoraveis para encararem o0 desafio da
transformacao da educacao cristd de pessoas adultas em um processo inovador e
atual e suplantarem tal desafio, obtendo como resultado uma nova dimensao
educacional em suas igrejas locais.

A Convencdo Batista Brasileira (CBB), como ja abordado no capitulo
anterior, é o 6rgdo maximo da denominacéo batista no Brasil. E a maior convencéo
batista da América Latina, representando quase 9.000 igrejas, cerca de 5.000
Congregacdes e quase 2.000.000 de fiéis. Como instituicdo existente ha mais de um
século, serve as Igrejas Batistas brasileiras com sua estrutura de integracdo e seu
espaco de identidade, comunhdo e cooperacdo, sendo ela que define o padrdo
doutrinario e unifica o esfor¢o cooperativo dos Batistas do Brasil, notadamente no
que diz respeito & educacéo crista.'*

Por meio da Convencdo Batista Brasileira e através da integragédo
convencional das igrejas batistas, estas podem desenvolver uma nova concepcao
de educacdo cristd de pessoas adultas e, mais ainda, processos interativos e
integrativos nos quais as igrejas, mesmo as situadas em localidades mais remotas

do pais, tenham acesso a movimentos, a¢gdes, eventos e recursos instrucionais nao

12> CONVENCAO BATISTA BRASILEIRA. Disponivel em:
https://convencaobatista.com.br/siteNovo/pagina.php?MEN_ID=19. Acesso em: 15 abr. 2023.
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somente com o0 objetivo de formatar um novo processo educacional cristdo de
pessoas adultas mas, também, para capacitar professores e professoras para
lidarem com as metodologias ativas de aprendizagem no ambito das igrejas locais e
em cada area educacional de cada uma destas igrejas.

A denominacdo batista no Brasil, através da CBB, conforme informagdes
disponiveis em seu website mencionado anteriormente, possui as chamadas
organizacdes denominacionais e estas, por sua vez, possuem estruturas prontas
para elaborarem os processos necessarios para a transposicdo da educacao crista
tradicional para a educacao crista ativa, notadamente de pessoas adultas, vez que a
educacao crista infantil, pelas suas préprias implicacdes, ja se processam por meio
de mecanismos de aprendizagem ativa. Quando se mencionam tais estruturas
compreendem-se as fisicas, instrucionais, institucionais, materiais, de pessoal e
educacionais, tanto para implementacéo de processos quanto para desenvolvimento
de acOes capacitadoras de pessoas docentes.

A denominacdo batista conta com a organizacdo denominada Unido
Feminina Missionaria Batista do Brasil (UFMBB), que desde 1908 mobiliza e agremia
as mulheres batistas, tendo como misteres a producao e distribuicdo de materiais
educacionais cristdos, como revistas, manuais, guias, devocionais e livros, a
manutencdo do movimento denominado Mensageiras do Rei, que agremia e educa
meninas em todo o pais e, ainda, mentem e sustenta instituicbes como o CIEM
(Centro Integrado de Educacédo Missionaria), na cidade do Rio de Janeiro e o SEC
(Seminario de Educacdo Cristd), na cidade de Recife, cujo trabalho é formar
educadores e educadoras cristas.

Ainda, a denominacdo batista conta com as seguintes instituicbes de
educacdo superior, todas elas mais que centenarias, ou seja, absolutamente
consolidadas: Seminario Teol6gico Batista do Sul do Brasil (Rio de Janeiro),
Seminario Teoldgico Batista do Norte do Brasil (Recife) e Seminario Teoldgico
Batista Equatorial (Belém — PA), além de diversas faculdades e colégios batistas
mantidos por outras organizacdes batistas em quase todos os Estados do Brasil.
Tais instituicdes possuem grandes estruturas fisicas, de pessoal e tecnologia, além
de mecanismos educacionais fortemente consolidados.

A junta de Missdes Nacionais e Junta de Miss6es Mundiais da Convencgao
Batista Brasileira sdo organismos missionarios cuja historia vem desde 1907, tendo

suas atividades voltadas a mobilizacdo, formacdo, envio e manutencdo de
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missionarios batistas no Brasil e no exterior. A Junta de missfes possui a Editora
Missdes Nacionais, que produz e distribui livros, revistas e periédicos por meio digital
e fisico.

A CBB possui, ainda, a editora Conviccdo que produz e distribui livros,
revistas e um farto material didatico de Escola Biblica Dominical para todas as faixas
etarias e areas de interesse das igrejas batistas, contando com estrutura predial,
material, tecnologica e humana suficiente para prover as igrejas batistas daquilo que
necessitam no campo da educacao crista.

Além destas organizagdes existem outras, como a Unido Missionéaria de
Homens Batistas do Brasil (UMHBB), Ordem dos Pastores Batistas do Brasil
(OPBB), Juventude Batista Brasileira (JBB), Associacdo Brasileira de Instituicbes
Batistas de Educacdo Teoldgica (ABIBET) e Associacdo dos Educadores Cristaos
Batistas do Brasil (AECBB), todas estas alcancam as igrejas batistas do Brasil e
todas e quaisquer instituicdes de educacao batista no territério brasileiro.

Diante deste universo de recursos institucionais e instrucionais a disposicao
das igrejas batistas, conclui-se que a capacitacdo de pessoas docentes e sua
qualificacdo para lidarem com o processo inovador de educacdo cristd ativa de
pessoas adultas € um desafio absolutamente factivel cuja realizacdo se da
principalmente por meio da acédo volitiva de pessoas lideres que se disponham a
encetar, mobilizar e proporcionar acfes motivadoras ao engajamento de pessoas e,

consequentemente de organizacoes.






6 CONCLUSAO

Desenvolver uma pesquisa que analisa a utilizacdo de metodologias ativas
na educacdo é um labor ndo pouco dificil, vez que os recursos bibliograficos no
campo das metodologias ativas de aprendizagem a disposi¢cdo no mercado literario
brasileiro séo, de certa forma, exiguos, principalmente quando se busca vincular a
tematica a educacgédo cristd de pessoas adultas. Uma das percepcdes é de que o
tema esta dentro do contexto das metodologias inovadoras e ainda carece de maior
conhecimento e reconhecimento ndo somente na comunidade académica secular
como, também, e principalmente, na comunidade religiosa, mormente na
comunidade batista.

Entretanto, a despeito de desafiador e, em grande parte, dificil € um
empreendimento interessante, estimulante e enriquecedor, pois coloca a pessoa
pesquisadora dentro de um contexto educacional cristdo com grandes perspectivas
de operacionalizacdo em um processo transformador de homens adultos e mulheres
adultas e agrega um saber ampliado, tanto a quem pesquisa quanto a quem se vale
da pesquisa. O tempo e 0 processo de pesquisa, analise e construcdo deste
trabalho se resume em uma frase: é algo grandiosamente abencoado e
transformador!

Diante das reflexdes, das observacoes, estudos realizados e das andlises
feitas neste trabalho, percebe-se o quanto ainda € preciso refletir, discutir e dialogar
sobre esse assunto e essa é uma questdo que se refere a toda a comunidade
batista, por isso que se faz necessario levar esse tema para além do interior das
paredes das igrejas locais. Os dialogos precisam comecar nhas igrejas onde
provavelmente alcancariam a maioria das pessoas, que por sua vez, se tornariam as
maiores divulgadoras, pelo fato de terem sido preparadas neste local e, dai,
caminhando em direcdo as instancias denominacionais capazes de assimilar,
apreender, captar, produzir e distribuir a ideia e os mecanismos necessarios a sua
operacionalizagao.

Ao se epilogar esta pesquisa algumas constatacdes restam a guisa de
conclusdo. A primeira delas € que as metodologias ativas de aprendizagem,
compreendidas como alternativas instrucionais que pdéem o foco do processo de

ensino e de aprendizagem na pessoa aprendente, envolvendo-a na aprendizagem
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por descoberta, investigacdo ou resolucdo de problemas e que contrastam com 0s
métodos instrucionais tradicionais, centrados na pessoa ensinante, transmissora de
informacBes aos alunos e alunas, podem ser utilizadas oferecendo contribuicéo
significativa para formulacdo de um processo de educacéo crista ativa de pessoas
adultas nas igrejas batistas, constituindo-se em um processo que pode ser
denominado de educacéo crista ativa de pessoas adultas.

A pesquisa percorreu a histéria da educacdo cristd nas igrejas ditas
protestantes, revisitando seus primordios na pessoa do Senhor e Salvador Jesus
Cristo, compreendendo-o como fonte suprema da educagéao cristd e observando em
Cristo o modelo ideal de pessoa educadora, pois colocava a pessoa humana sempre
como elemento ativo no e de seus ensinamentos. Caminhou pelo desenvolvimento
da educacéo cristd na igreja antiga, avancando para uma visdo da educacao crista
como proposta da Reforma Protestante e sua relacdo com as comunidades de fé
locais; os estudos avancaram para a visdo histérica da educacdo cristd na
contemporaneidade da América Latina e do Brasil até chegarem ao contexto das
igrejas batistas, observando as metodologias de educacdo de pessoas adultas nas
igrejas locais.

Os estudos realizados analisaram as metodologias de aprendizagem como
instrumentos de construgcdo de um processo de educacao cristd de pessoas adultas,
conceituando a educacdo e a educacdao crista e, ainda e, sobretudo, demonstrando
0 gque sao as metodologias ativas de aprendizagem, porque utiliza-las e como elas
se operacionalizam no contexto da educacao crista nas igrejas locais.

O trabalho analisou as perspectivas de uma educacao cristd de pessoas
adultas dentro de um processo instrucional realizado a partir da utilizacdo das
metodologias ativas de aprendizagem como estratégias instrucionais de pessoas
adultas, focalizou os desafios da utilizacdo de tais metodologias e estratégias bem
como as suas vantagens e desvantagens em relacdo ao processo instrucional
cristdo de homens e mulheres adultos e adultas.

Ao final o trabalho analisou a constru¢cado de um processo de educacéo crista
ativa, baseado na aplicacdo de estratégias de metodologias ativas de aprendizagem
para pessoas adultas nas igrejas batistas, considerando o principio da competéncia
do ser humano defendido pelas pessoas batistas, apresentando algumas estratégias
de aprendizagem ativa de pessoas adultas a guisa de modelo ou exemplo,

concluindo com um vislumbre quanto a factibilidade do desafio da capacitacao e
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qualificagcdo de pessoas docentes para lidarem com processo inovador de uma
educacao crista de pessoas adultas nas igrejas batistas, considerando as estruturas
das diversas e organizacbes denominacionais batistas vinculadas a convencao
batista brasileira.

Considerando que a presente pesquisa tencionava como objetivo geral
demonstrar o que sdo as metodologias ativas de aprendizagem e porque elas se
constituem em uma boa estratégia para formulacdo de um processo de educacédo
cristd para pessoas adultas nas igrejas batistas, conclui-se que os estudos e
andlises atenderam a esta demanda, vez que ofereceram com clareza a
compreensao do que € a educacao, conceituando a educacdo cristd, analisando a
educacao cristd na perspectiva de seu desenvolvimento histérico a partir da pessoa
de Jesus, conceituando o que sdo as metodologias ativas de aprendizagem e
analisando-as como instrumentos apropriados para a construcdo de uma educacao
cristd ativa de pessoas adultas e, finalmente, oferecendo estratégias correntes no
ambito da educacédo por metodologias ativas como modelos a serem replicados e/ou
adaptados nos processos de educacao cristd de pessoas ativas no ambito das
igrejas batistas.

O trabalho que aqui se encerra, ou que eventualmente se interrompe
aguardando novas fases de desenvolvimento académico, oferece muito mais do que
uma analise dos movimentos da educacédo cristd no decorrer da histéria e, ainda,
bem mais do que uma perspectiva quanto ao avanco dos mecanismos instrucionais
cristdos tradicionais para outros mais inovadores e contextualizados. A pesquisa
propde uma reflexdo quanto a real possibilidade de um movimento transformador na
educacao cristd de pessoas adultas nas igrejas batistas.

Apesar de ser uma verdade inconteste serem as pessoas cristds do século
XXI produto, também, de uma sociedade produzida por uma modernidade liquida na
qual, como nas palavras de Bauman:

“Fluidez” é a qualidade de liquidos e gases. [...] Os liquidos, diferentemente
dos solidos, ndao mantém sua forma com facilidade. [...] Os fluidos se
movem facilmente. Eles “fluem”, “escorrem”, “esvaem-se” [...] “Tudo é

temporario, a modernidade [...] tal como os liquidos — caracteriza-se pela
incapacidade de manter a forma”. **°

Homens e mulheres possuem como caracteristica uma verdadeira

volatilidade religiosa, percorrendo entre uma e outra igreja ou denominacao,

126 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001. p. 8-13.
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absorvendo informacgdes conflitantes umas das outras e, a partir destas, construindo
pontos de vista muito particulares a respeito de determinado tema.

Mesmo neste cenario, consideradas as caracteristicas do ser humano na
modernidade liquida, € possivel uma educacédo crista ativa capaz de transformar
pessoas e que construa um processo instrucional cristdo exitoso nas igrejas batistas,
gque se perpetue como ambiente e processo de transformacdo e garantia de
continuidade das igrejas e dos seus ensinamentos até que volte o Redentor Jesus.

Certamente é por meio de uma educacao cristd ativa de pessoas adultas
gue as palavras de Jesus Cristo proferidas instantes antes de sua ascenséo virdo a
efeito:

“Portanto, vao e facam discipulos de todas as nagdes, batizando-os em
nome do Pai e do Filho e do Espirito Santo, ensinando-os a obedecer a tudo o que
eu |Ihes ordenei. E eu estarei sempre com vocés, até o fim dos tempos” (Mt 28:19-
20).
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