FACULDADES EST

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TEOLOGIA

RAIMUNDA MOTA DOS SANTOS

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS
E A PRATICA DOCENTE NO ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO AMAZONAS

Séo Leopoldo

2020






RAIMUNDA MOTA DOS SANTOS

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS
E A PRATICA DOCENTE NO ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO AMAZONAS

Trabalho Final de Doutorado

Para a obtencéo do grau de

Doutora em Teologia

Faculdades EST

Programa de Pd6s-Graduacgéao

em Teologia

Area de Concentracdo: Teologia Pratica
Linha de Pesquisa: Religido e Educacao

Orientadora: Laude Erandi Brandenburg

Séo Leopoldo

2020



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacao (CIF)

S237f

Santos, Raimunda Mota dos

Formacao de professores e professoras e a pratica
docente no ensino religioso nos anos finais do ensino
fundamental no Amazonas / Raimunda Mota dos Santos ;
orientadora Laude Erandi Brandenburg. — S&o Leopoldo -
EST/PPG, 2020.

200 p. -l ;31 cm

Tese (doutorado) — Faculdades EST. Programa de
Pos-Graduacao. Doutorado em Teologia. S3o Leopoldo,
2020.

1. Professores — Farmacio. 2. Ensino religioso —
Amazonas. 3. Ensino religioso — Legislacio — Brasil. 4.
Pratica de ensino. |. Brandenburg, Laude Erandi,
onentadora. Il. Titulo.

Ficha elaborada pela Biblioteca da EST




RAIMUNDA MOTA DOS SANTOS

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS E A PRATICA DOCENTE NO
ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
AMAZONAS

Tese de Doutorado

Para a obteng@o do grau de

Doutor em Teologia

Faculdades EST

Programa de Pés-Graduagio em Teologia
Area de Concentragdo: Religido e Educagio

Data de Aprovagdo: 10 de janeiro de 2020

/4
/ /

g 7 /
74 il (’( ()2/‘<;'Wc‘/(,(?,4/b/ U,

Prof? Dr.* Laude Erandi Brandenburg (Presidente

%,(4 %/QLQ/%( S /4/

Prof.? Dr.* Laura Franch Schmidt da’Silva (EST)

I/ 2T

Prof. Dr. Marcelo Ramos Saldanha (EST)

/éé///ﬁ léatn & 5%// @%’/

Prof. Dr. Mahoel do Carmo da Silva Campos (UEA) 7

. Q. P W
:X?:drm& Moeme da f) %ﬁ@{

Prof® Dr¥ Rosangela Siqueira da Silva (UEA)







Ao meu querido esposo, Alberico (in
memoriam) pelo afeto e apoio absoluto
nesta jornada.

Aos meus filhos Alexandre e Marcos. As
minhas noras Fabiana e Helen, a minha
neta Izabele e ao meu neto Caetano,
porque sem eles e elas a minha vida nao
teria sentido!

Ao meu pai, Joado, (in memoriam), e a
minha méae, por tudo que aprendi com ele
e com ela.






AGRADECIMENTOS

A Deus, por este sonho realizado em minha vida académica, se nao fora o Senhor

nessa caminhada néo teria conseguido; a Ele toda a gloria e honra!

A Professora Doutora Laude Erandi Brandenburg, minha querida orientadora, pela
acolhida e estimulo sempre, apesar da distancia, sua sabedoria, suas provocacoes,
sua orientacdo segura, sua confiangca na minha competéncia e sua paciéncia diante

das minhas dificuldades foram fundamentais no desenvolvimento desse trabalho.

A Professora Maria José (Mazé), diretora da Faculdade Boas Novas, parceira de
muitas jornadas; e no DINTER compartilhei ideias e angustia, bem como aprendi e

amadureci a presente tese.

A Comisséo de Ensino Religioso da SEDUC/AM e SEMED/MANAUS pela

concretizacao deste estudo que realizou meu sonho.

Aos professores e professoras, alunos e alunas, funcionarios e funcionarias da
Escola Liberalina Weill, que compartilharam seus saberes, questionamentos e
experiéncias comigo, agradeco a valiosa contribuicdo para a minha formacéo

intelectual e pessoal.

As amigas Lili, 1éda, Fatima e R6 que disponibilizaram tempo e suas experiéncias

sem os quais esse estudo nao poderia ter se realizado.

A0S meus amigos e as minhas amigas e colegas de doutorado Belmiro, Reyth,
Edeney, Geneci, Miquéias, Fanuel, Claudio e Daniel, que sempre compartilharam
comigo a paixao e o compromisso com a educacao e a formacgéao de professores e

professoras. Em especial, ao Dr. Francisco Palheta e ao Dr. Manuel do Carmo pelas

valorosas contribuic6es a minha reflexao epistemolégica.

Aos colegas e as colegas de trabalho, em especial meu atual coordenador Joéo
Batista, e ex-coordenador/a Izabel e Cleuci, que muito colaboram na qualidade

académica dos e das discentes.



Aos colegas e as colegas da CDEO04, equipe da qual tenho muito orgulho de fazer
parte e com quem divido as agruras e conquistas de ser professora na escola

publica.

Aos entrevistados e entrevistadas respondentes, que depositaram confianca ao

partilhar suas experiéncias e desafios, sem criar obstaculos.

Aos meus queridos amigos Pr. Edervan, Pr, Paulo e minhas queridas amigas Pra.

Eliane e Pra. Shirhey que ndo mediram esforcos em suas ora¢fes por minha vida.

As amigas especiais, mais que companheiras de profissao, parceiras na vida,
Dione, Tarcia, Solange e minha irma consanguinea Sara, que sempre me

incentivaram a prosseguir e chegar a esta concluséo.

Aos meus queridos irmaos (Carlito, Juca, Ismael e Oziam) e as minhas queridas

irmas (Amélia e Candida), seus abracos e suas alegrias me iluminam a cada dia

As minhas queridas sobrinhas/filhas Larissa e Layana que dividiram comigo choros e

risos.

A minha méae, sua vitalidade e perseveranca sdo um exemplo para mim. Ao meu pai,

sempre comigo...

A todos vocés, muito obrigada!



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a pratica pedagdgica na perspectiva da
formacéao de professores e professoras do Ensino Religioso nos anos finais no Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Ensino na cidade de Manaus/AM. Partindo desta
premissa, esta pesquisa tem como objeto de estudo a formacédo e a pratica docente
no Ensino Religioso nos Anos Finais no Ensino Fundamental Il nas Escolas da Rede
Publica Estadual em Manaus/AM. Pela legislacdo vigente, este ensino compbe a
matriz curricular normal da escola publica e requer professores e professoras com
habilitacdo e competéncia. Estas condigcbes impdem novas exigéncias ao Ensino
Religioso Escolar e ampliam os requisitos a profissionais que poderdo atuar na area.
A Lei n® 9.475/97 define que os procedimentos para habilitacdo e admissédo de
professores e professoras de Ensino Religioso cabem aos sistemas de ensino. Esta
pesquisa procurou responder a seguinte questdo norteadora: Como as praticas
docentes no Ensino Religioso associam-se aos principios epistemolégicos e
pressupostos juridicos dessa area e as necessidades de estudantes da Rede Publica
Estadual nas escolas do municipio de Manaus/AM? Os objetivos especificos foram:
Identificar aspectos historicos e juridicos que incidem sobre o Ensino Religioso ao
longo de sua existéncia no Estado do Amazonas; analisar epistemologicamente o
Ensino Religioso mostrando a sua relevancia para a construcdo do saber na formacao
docente no Amazonas; verificar como se articulam os principios e pressupostos
orientadores do Ensino Religioso com a pratica pedagogica no Ensino Fundamental
nos anos finais. A formagao do professor e da professora e a utilizacdo de materiais
nas praxis docente, no caso do Ensino Religioso, ndo estdo associadas ao modismo
ou a necessidade de atualizagdo e com as inovag¢des, mas na continuidade desta
formacdo e na utilizacdo de ferramenta didatica capaz de proporcionar uma
abordagem ao Ensino Religioso mais atrativa e contextual. Neste sentido uma
pesquisa de Doutorado em Teologia cujo Area de Concentracdo € Religido e
Educacao possibilitou este estudo. A pesquisa desenvolveu-se em uma Escola
Estadual localizada na Zona Oeste da cidade (CDEO4) e nos Encontros de Formacéao
de Professores e Professoras. Foi a metodologia qualitativa tendo como abordagem o
estudo exploratério descritivo, a analise documental e entrevistas realizada com
docentes e questionario para estudantes da escola acima citada. O respaldo te6rico
fundamentou-se em autores e autoras que tratam da metodologia, da formacao
docente de maneira geral, de Ensino Religioso. A discussao dos resultados é
apresentada de forma descritiva a partir da andlise das entrevistas e dos
guestionarios, na perspectiva da implicacdo dos mesmos para a forma como a
tematica da formacéo e a praxis docente do Ensino Religioso vem sendo trabalhada
nas escolas, no sistema estadual de ensino como um todo. Finaliza-se este trabalho
de pesquisa apresentando as conclusdes e recomendacdes, as quais foi possivel
chegar neste momento, dados os limites da mesma e a certeza de que muito precisa
ser pesquisado e transformado em postulados cientificos no que diz respeito a
Formacao de professores e professoras e as suas praxis adequadas na insercéo da
educacao, em especial, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, por meio do Ensino
Religioso.

Palavras-chave: Educacgédo; Ensino Religioso; Formagdo de Professores e
Professoras; Sistema de Ensino do Amazonas e Praxis docente.






ABSTRACT

This research aims to analyze the pedagogical practice in the perspective of the
formation of teachers of Religious Education in the final years in the Elementary School
of the State Education Network in the city of Manaus / AM. Starting from this premise,
this research has as object of study the formation and the teaching practice in Religious
Education in the Final Years in the Elementary School Il in the Schools of the State
Public System in Manaus / AM. According to the current legislation, this teaching is
part of the normal curricular matrix of the public school and requires qualified and
competent teachers. These conditions impose new requirements on Religious School
Education and expand the requirements to professionals who can work in the area.
Law No. 9,475 / 97 defines that the procedures for the qualification and admission of
teachers of Religious Education fall within the education systems. This research
sought to answer the following guiding question: How are teaching practices in
Religious Education associated with the epistemological principles and legal
assumptions of this area and the needs of students in schools from the State Public
Network in the city of Manaus / AM? The specific objectives were: To identify historical
and legal aspects that affect Religious Education throughout its existence in the State
of Amazonas; epistemologically analyze Religious Education showing its relevance for
the construction of knowledge in teacher education in Amazonas; to verify how the
guiding principles and assumptions of Religious Education are articulated with
pedagogical practice in Elementary Education in the final years. The training of
teachers and the use of materials in teaching praxis, in the case of Religious Education,
are not associated with fashion or the need for updating and with innovations, but are
in the continuity of this training and serve to enhance the use of teaching tools capable
of providing a more attractive and contextual approach to Religious Education. In this
sense, a PhD research in Theology whose area of concentration is Religion and
Education made this study possible. The research was carried out in a State School
located in the West Zone of the city (CDEO4) and in the Teacher Training Meetings. It
used the qualitative methodology having as approach the descriptive exploratory
study, the documentary analysis and interviews carried out with teachers and
guestionnaires for students of the school mentioned above. Theoretical support was
based on authors who deal with methodology, teacher training in general, Religious
Education. The discussion of the results is presented in a descriptive way from the
analysis of the interviews and questionnaires, in the perspective of their implication for
the way the theme of formation and the teaching praxis of Religious Education has
been worked in schools, in the state system of education, teaching as a whole. This
research work ends with the conclusions and recommendations, which were reached
at this point, given the limits of the same and the certainty that much needs to be
researched and transformed into scientific postulates with regard to the formation of
teachers and its appropriate praxis in the insertion of education, especially in the Final
Years of Elementary Education, through Religious Education.

Keywords: Education. Religious Education. Teacher Training. Teaching System of
the state of Amazonas and Teacher Praxis.
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1 INTRODUCAO

Neste estudo procuramos enfatizar o que os documentos vigentes como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei 9.394/96) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso nos mostram dentro de uma
perspectiva vivenciada na educacdo. A legislacdo vigente representa, sem duvida,
uma evolucao nas politicas publicas que, de certa forma, € uma proposta de diretrizes
nacionais para o Ensino Religioso, visando fornecer uma estrutura curricular com
bases cientifico académicas a esse Componente Curricular nas escolas que

trabalhnam com o Ensino Fundamental Anos Finais.

Para essa construgcdo observa-se 0s seguintes contributos: a diversidade
religiosa e as manifestacdes religiosas. Os referidos contributos devem ser vistos
como expressoes culturais, sociais e psicoldgicas, sendo fenbmenos humanos que
podem ser estudados por uma perspectiva também humana na escola publica. O
Ensino Religioso no Brasil, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB, Lei n°®9.394 de 20/12/1996), no artigo 33, com a redacado da Lei n°® 9.475/97, de
22 de julho de 1997, tem nova concepcdo. Nessa esteira, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental, Resolugcdo n°® 02/97, passa a ser reconhecido

como area e um componente da area do conhecimento.

Neste sentido, a producdo académica tem refletido a respeito do Ensino
Religioso e motivado a inclusdo na pauta de discussbes a necessidade de
aprofundamento de seus pressupostos com relacdo aos principios epistemoldgicos.
Os debates por parte de uma comisséo de especialistas da Ciéncias da Religido e
Ensino Religioso iniciaram a construcao e a reflexao sobre os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), sendo este um documento que serviu de
parametro antes e apés a homologacdo da BNCC!? os quais, certamente impactaram

a praxis do professor e da professora do Ensino Religioso.

Partindo destas premissas, este estudo analisou a pratica pedagdgica na
perspectiva da formacéo dos e das docentes do Ensino Religioso nos anos finais no

Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino na cidade de Manaus/AM.

1 Base Nacional Comum Curricular.
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A formacdo de professores e professoras no contexto geral, cujo inicio
acontece antes mesmo de seu ingresso no curso de licenciatura, tem continuidade no
decorrer de todo o exercicio da pratica pedagogica. Analisar como séo desenvolvidas
estas préticas pedagogicas junto a estudantes na sala de aula, foi o meu desafio para
esse estudo. Por isso, o olhar do estudante e da estudante ao responder ao
guestionario me deu condi¢cdes de fazer esta analise juntamente com as respostas
das entrevistas de profissionais da educacdo que atuam nas escolas com o

componente Ensino Religioso.

A Formacéo docente é preocupacdo explicita nas Politicas Educacionais e na
Legislacdo Educacional dos dias atuais, entretando, ainda sdo necessarios avancos
para que haja uma democratizacdo do acesso ao saber. A escola hoje constréi em
sua ambiéncia, um ambiente acolhedor e prazeroso, que venha proporcionar a todos
e todas estudantes um acesso, sem discriminagéo, cuja permanéncia nao lhe custe
nada em troca, bem como o aprendizado de qualidade com sucesso e qualidade,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, cognitivas, sociais e culturais,

crencgas e convicgoes religiosas?.

Conforme Tardif e Lessard,

Analisar o trabalho dos/as professores/as é fazer uma critica [...] essas visGes
normativas e moralizante tém suas raizes historicamente no ethos religioso
da profissao de ensina, que é antes de tudo um trabalho orientado por uma
ética ou dever com forte contetdo religioso, fundamentado na obediéncia
cega e mecénica a regras codificada pelas autoridades escolares e muitas
vezes religiosas.®

Verifica que os professores e as professoras na concepcao do autor sdo
considerados e consideradas agentes sociais investidos de multidées de missoes,
variaveis segundo as ideologias e 0s contextos politicos e econdmicos que 0S mesmos
estdo inseridos. Desta forma, a falta de profissionais que estejam habilitados e
habilitadas para o Ensino Religioso, nos preocupa ja que o professor e a professora,
trabalha na escola com este componente. Para isso a formacao de docente é de suma
relevancia para o mercado de trabalho em geral, focalizando ou ndo essas
problematicas especificas. Por entender que a pratica do professor e da professora

deve ser uma continuidade de sua teoria € que este estudo procurou analisar de

2 Conforme esta na Base Nacional Comum Curricular e Referencial Curricular Amazonesse.
8 TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude, O Trabalho Docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissdo de interagdes humanas. 9. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014. p. 36.
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maneira responsavel as praxis pedagogicas dos professores e das professoras* que
fazem parte do quadro de servidores da SEDUC® no Estado do Amazonas,
aproximando assim a aprendizagem de situacdes reais do cotidiano, dos estudantes
e das estudantes, pois nesse sentido eles e elas tém a vivéncia da religiosidade,

sejam, elas quais forem suas religides e suas filosofias de vidas.

Entretanto, apés a aprovacdo da nova LDB 9.394/96, outros documentos
surgiram, buscando complementar o que permaneceu como insuficiente ou dubio
nesse documento. Um exemplo é a Resolugdo n°® 02/97 a qual prevé a atuacao dos
professores e das professoras que ja estdo atuando, ou pretendem atuar nos
Componentes do Ensino Fundamental que n&o tem habilitacdo para tal, em seu artigo
Art. 1°6 em seu paragrafo Gnico’. E bem claro as determinacdes para as formacdes de

professores e professoras.

Nesse aspeto, 0 interesse pela investigacdo sobre o0 tema proposto
concretizou-se a partir da realidade vivenciada na escola Liberalina Weill (escola onde
foram feitas as observacdes) e nos encontros nas formacdes dos professores e das
professoras do Ensino Religioso promovido pelas secretarias de educacao,
SEDUC/AM e SEMED/MANAUS.

As praticas pedagdgicas dos docentes e das docentes do Ensino Religioso
oferecidas aos alunos e as alunas das escolas da Rede Publica de Ensino, precisam
ter qualidade, pois, elas serdo a Unica base de sustentacdo para as perspectivas
destes e destas discentes sobre o futuro educacional que eles e elas terdo na escola
regular. O professor e a professora de Ensino Religioso precisa estar apto para
assumir uma sala de aula que atenda as novas exigéncias da lei; um professor e uma
professora que saiba conviver e respeitar a diversidade cultural e religiosa do Brasil,

e neste aspecto a diversidade religiosa no Estado do Amazonas.

4 Quero ressaltar que a analise foi feita apenas com 14 professores e professoras da Rede Estadual
de Ensino.

5 Secretaria de Educacéo e qualidade de Ensino do Estado do Amazonas

6 A formacio de docentes no nivel superior para as disciplinas que integram as quatro séries finais
do ensino fundamental, o ensino médio e a educacao profissional em nivel médio, sera feita em
cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de educacgéo
superior e, bem assim, em programas especiais de formacao pedagdgica estabelecidos por esta
Resolucéo.

’ Estes programas destinam-se a suprir a falta nas escolas de professores habilitados, em
determinadas disciplinas e localidades, em carater especial.



24

A necessidade de profissionais qualificados e qualificadas para desempenhar
a funcéo de professor e professora no Ensino Religioso, levou o sistema de ensino, e
algumas universidades, bem como entidades religiosas, a implementacdo e
implantagdo de cursos de formagédo pela primeira vez o Ensino Religioso foi
sistematizado como componente e ndao como doutrina religiosa de uma religido
especifica ou de mais religides, que tem como meta a busca do transcendente e do

sentido da vida.

Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96 traz um capitulo
dedicado a formacédo de professores e professoras onde séo vistos os fundamentos
metodoldgicos, e pode verificar os tipos de modalidade de ensino, as instituicées que
devem ser responsaveis pelos cursos de formacao inicial dos professores e das

professoras.

Uma das mudancas na prética do professor e da professora, que fazem parte
das competéncias, sdo as novas tecnologias que podem ser uma ferramenta a ser
utilizadas pelos professores e pelas professoras de forma a contribuir, positivamente
no dia a dia na sua pratica pedagogica, como também no que diz respeito ao auxilio
no processo de ensino aprendizagem por parte do estudante e da estudante. Para
gue isso ocorra de forma significativa dentro de uma periodicidade em sala de aula, é
necessario que o professor e a professora de Ensino Religioso, esteja em constante
formacédo, atualizando-se e re-descobrindo sempre a melhor maneira de enriquecer

suas praxis para desenvolvé-la no chdo da escola.

Para tanto, este estudo teve como objeto de pesquisa a Formacéo de
Professores e professoras e Pratica docente no Ensino Religioso nos anos finais no
Ensino Fundamental. Seu objetivo principal foi: analisar a préatica pedagdgica na
perspectiva da formacgao dos e das docentes do Ensino Religioso nos anos finais no

Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino na cidade de Manaus/Amazonas.

O estudo teve como objetivos secundarios: ldentificar aspectos histéricos e
juridicos que incidem sobre Ensino Religioso ao longo de sua existéncia no Estado do
Amazonas; Analisar epistemologicamente o Ensino Religioso mostrando a sua
relevancia para a construcao do saber na formacao do professor e da professora, no
Brasil, Amazonas e de Manaus; Verificar como se articulam os principios e
pressupostos orientadores do Ensino Religioso com a prética pedagdgica no Ensino

Fundamental nos Anos Finais; Verificar e analisar quais materiais didaticos sao
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usados e como sao utilizados como instrumentos de ensino aprendizagem no Ensino
Religioso; Verificar que necessidades os e as estudantes apresentam em relacdo ao
Ensino Religioso. Verificando os documentos oficiais, como a Legislacdo Vigente,
Resolucdes que orientam a formacao de professores e das professoras do Ensino
Religioso, e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola que a pesquisa foi desenvolvida

como também outros documentos disponiveis a mim para tal estudo.

O estudo foi organizado em cinco partes, iniciando com a Introdugcéo. A
seguire, destaca as Tessituras Teoricas onde estdo assim organizados por topicos:
O Ensino Religioso na perspectiva teoldgica e das ciéncias da religido aplicadas; O
Contexto da Formacdo de Professores e Professoras no Cenério Geral do Brasil,
Formacéao docente e o papel e o papel da educacéo: o contexto histérico e a realidade
do curriculo do Ensino Religioso a partir das leis e resolu¢ées no Estado do Amazonas
e seus Marcos legais; A legislagdo educacional sobre o Ensino Religioso no
Amazonas até 2018; O professor e a professora do Ensino Religioso frente aos limites
e perspectivas da dimensao humana do curriculo no contexto escolar; Atribuicdes da
pessoa Docente do Ensino Religioso frente a aprendizagem escolar; Apessoa docente
do Ensino do Religioso tem papel relevante na vida do estudante e da estudante; A
dimensédo do Ensino Religioso: uma abertura a diversidade religiosa para construir a

cidadania.

No capitulo seguinte sédo trazidos os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa. Colocamos a disposicdo os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
analisando a metodologia empregada neste estudo, depois de pesquisar qual a
melhor maneira de colher as informagdes, opitou-se por estudo exploratorio descritivo,
utilizando o método de investigacdo qualitativa, a forma de coleta foi através de
entrevista semiestruturada dirigida a Gestora da escola e Coordenadora Pedagdgica,
aos professores e as professoras que participavam dos Encontros de Formagé&o para
0 Ensino Religioso e estudantes do 6° ao 9° ano do componente curricular de Ensino
Religioso do Ensino Fundamental da Escola Estadual Liberalina Weill. A escolha da
escola, os encontros nas formacdes, tipo de ensino empregado nesta Instituicdo,
locais para a coleta dos dados junto aos entrevistados e as entrevistadas e 0s
guestionarios aplicados a pessoa dos discente e das discentes, séo itens constantes
também deste capitulo. Ainda no capitulo lll, estaremos apresentando os resultados

das entrevistas segundo o guia de categorias e subcategorias, juntamente com o
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resultado do questionario aplicado aos estudantes e as estudantes, onde pode-se
observar nos graficos as respostas obtidas e também a sequéncia cronolégica com

gue as entrevistas foram realizadas.

A analise de dados € apresentada no quarto capitulo, a partir da coleta dos
dados e tratou-se das respostas obtidas respeitando suas categorias e subcategorias.
Os procedimentos de apresentacdo e discussdao dos resultados virdo a seguir e
caminhardo na direcéo da explicacdo e compreensao da realidade. Destaca-se o tipo
de abordagem que foi utilizada para conquistar a confianga dos entrevistados e das
entrevistadas na tentativa de buscar mais veracidade nas respostas.

Durante a apresentacdo do capitulo quatro, hd uma viagem pelas diferentes
experiéncias e perspectivas dos professores e das professoras relacionadas ao
desenvolvimento de suas praxis com os alunos e as alunas que foram entrevistados
e entrevistadas nos seus locais de trabalhos, seja na escola ou nos encontros de
Formacéo, o impacto causado pelo desconhecimento dos documentos oficiais e 0s
primeiros apoios recebidos durante esta fase. Ha a discusséo dos resultados deste
estudo, onde procurou-se discutir as respostas dadas as nossas indagac¢des seguindo

0 guia de temas e subtemas da entrevista semiestruturada.

Em seguida, aborda-se especificamente sobre a estruturagcdo dos
profissionais e das profissionais e a equipe pedagdgica, dando énfase aos pontos
positivos e a melhorar apontados pelos professores e pelas professoras durante a
entrevista. Finaliza com um paralelo entre o futuro que se apresenta aos professores
e as professoras e alunos e alunas deste Componente Curricular Ensino Religioso.
Os desafios por eles e por elas enfrentados e enfrentadas até aqui e principalmente
guais seriam as solucdes provaveis para que os mesmos fossem solucionados. Por
fim, sdo colocados a disposicdo de todos e de todas as possiveis recomendacdes

para futuras pesquisas relacionadas ao tema.

E, por fim, as conclusbes do estudo, onde constam as recomendacdes do
estudo, a sintetizacdo dos pensamentos conclusivos a respeito de tudo que foi

observado e discutido ao longo deste estudo.

Portanto, espera-se que 0 texto a seguir possa revelar isso aos leitores e as
leitoras; espera-se, ainda, que essa pesquisa transpareca o profundo desejo por

compreender a complexidade de disposi¢des para se fazer uma politica publica, que
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de fato funcione no sentido da Formacéo de Professores e Professoras, com valores
e principios envolvidos na concepcao do Ensino Religioso da escola publica em nosso
Estado. E, finalmente, estima-se que o leitor e a leitora possam perceber que 0 N0SSo
amor pelo Amazonas e as nossas melhores expectativas de futuro para este Estado

se encontram consubstanciadas nessa pesquisa.






2 O ENSINO RELIGIOSO NA PERSPECTIVA TEOLOGICA E DAS
CIENCIAS DA RELIGIAO APLICADA

Apesar de sabermos que as diversas alternativas de formacédo inicial e
continuada para professores e professoras do Ensino Religioso sejam, legitimas e
necessarias, € bom entendermos, porém, que nos contextos em que séo realizadas,
esta é atingida somente no Unico campo epistemoldgico que habilita para a docéncia
do Ensino Religioso, a saber, o curso de Licenciatura em Ciéncia(s) da(s)

Religido/des®.

Para tanto, faz-se necessario dissertar sobre a importancia da Teologia. Neste
caso, destacamos a Teologia aplicada. Pois, o conhecimento teoldgico ndo é
meramente tedrico, todavia a teologia busca contribuir ativamente com a sociedade,
ou seja, sendo uma area do conhecimento que deve servir para o bem-comum da vida
em sociedade, dialogando com outras ciéncias, cujos desafios estdo sob a erge do
profissional e da profissional da educacéo isto €, o professor e a professora do Ensino

Religioso, pois, eles e elas estao envolvidos e envolvidas diretamente com o ensino.

Nessa dimensdo, a Teologia Préatica exerce papel fundamental, pois, ela,
como Ciéncia, que auxilia na intermediacdo da Teologia com as Ciéncias Humanas,
em especial a Pedagogia®. Pensando assim, os estudos em Teologia Préatica

apresentam o modo como pode-se agir em importantes campos da vida na sociedade.

Porém, ndo é a Teologia que habilita o professor e a professora do Ensino
Religioso, mas, sim, a Licenciatura em Ciéncia/s da/s Religido/6es, mesmo nédo sendo
a Teologia, ela tem sido nas Ultimas décadas o arcabouco para o professor e a
professora ensinar nas escolas publicas de Manaus/AM. Ainda temos um percentual
bastante elevado de professores e professoras que nao possuem teologia e nem séo
licenciados e licenciadas em ciéncias da religido(des), mas, sdo graduados e

graduadas em outras areas.

& Diferentemente da Teologia, que busca compreender as relacées internas dos grupos religiosos, as
Ciéncias da Religido estudam o fenémeno religioso de forma plural e interdisciplinar, indo além da
Teologia Crista.

% Pedagogia é um conjunto de técnicas, principios, métodos e estratégias da educac&o e do ensino.
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Sendo assim, o Ensino Religioso, enquanto episteme, compartilha com a(s)
Ciéncia(s) da/s Religido(des) e com a Teologia pressupostos fundamentais para a sua
inteligibilidade: ambas as areas ndo visam a formacdo em religido, mas, o estudo
sobre o fendmeno religioso. Essa concepc¢ao foi consolidada em 2006, por ocasiéo do
9° Seminério Nacional de Capacitacéo Profissional para o Ensino Religioso, realizado
pelo Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso - FONAPER??, em parceria com
a Pontificia Universidade Catdlica de Sédo Paulo - PUC-SP*!. Dois anos depois, o
mesmo FONAPER, a partir da constatacao das diversidades de propostas entre os
diversos sistemas publicos de ensino, constitui um grupo de especialista para delinear

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso.

Desta forma, esta pesquisa buscou identificar os professores e as professoras
gue conhecam e estudam o fenémeno religioso de forma plural e interdisciplinar, indo
além da Teologia. Sao professores e professoras que conhegam e buscam promover
ampla reflex@o a respeito das linguagens, dos ritos e das ac6es em que o fendmeno
religioso se manifesta, adentrando em estruturas sociais, culturais e simbolicas
envolvidas nesse processo, permitindo ir além da visdo de mundo?? que se instaura

na prética religiosa.

Esta visdo, pluralista da diversidade religiosa e profunda dos fenbmenos
religiosos é fundamental ao professor e a professora de Ensino Religioso, portanto,
necessario que ele e ela tenha uma licenciatura em Ciéncias da Religido/des e, por
isso, 0 professor e a professora, precisa de uma formacao abrangente, que envolva
diversas ciéncias. Se o professor e a professora estar na area da licenciatura em
Ciéncias da Religido, é exatamente o que o docente e a docente precisa para prestar
concurso tanto na Rede Estadual quanto na Rede Municipal. A partir de sua aprovacao

no concurso o professor e a professora tera uma valorizacdo e entende o aluno e a

10 Na proxima vez que Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso for citado se usara esta sigla.

11 Na préxima vez que a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo for citado se usara esta sigla.

2 Visdo de mundo é o mar no qual as pessoas nadam. Devido a sua proximidade intima e devido a
uma pessoa perceber tudo através dela, a visdo de mundo é virtualmente invisivel. Um(a)
Americano(a) ndo tem consciéncia da sua visdo de mundo. Um cientista ou educador ndo tem
consciéncia da cultura da ciéncia. Além disso, as observacdes de eventos em uma cultura cuja visdo
de mundo é diferente (prestar exames, participar da Eucaristia ou de ritos de iniciagdo dos Fulani,
por exemplo) sdo vistos e julgados através das lentes da visdo de mundo de uma pessoa. A
consciéncia das visées de mundo do outro faz com que uma 2 pessoa se distancie da sua propria
cultura e se aproxime da cultura do outro (COBERN, 1991, p. 31).
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aluna como sujeito participe capaz de pensar o mundo, de si inter-relacionar e, de

transformar a si préprio e propria, e a realidade em que esta inserido e inserida.

2.1 O Contexto da Formacéao de Professores e Professoras no Cenario Geral do
Brasil

Ao longo da historia do Brasil a Educacao tem sofrido significativas mudancas
gue interferem na formacao docente, o que tem deixado algumas lacunas entre o ideal
e a realidade da pratica pedagdgica, que perpassa desde o ambiente da sala de aula
até a valorizacao do ser docente. Assim, busca-se neste segundo capitulo deste
trabalho trazer um breve panorama da formagédo do professor e da professora no
cenario geral do Brasil e, a partir dele fazer uma interface com o caminho percorrido

e compreender o significado da acéo de ensinar.

2.1.1 Conceituando educacéao e docéncia

Para caminhar na busca da formacgé&o docente primeiro € necessario entender
0 conceito de docéncia, por isso, € preciso dialogar com aportes teéricos de alguns
autores que tem produzido acerca da profissdo docente. “No sentido etimoldgico,
docéncia tem suas raizes no latim “docere” que significa ensinar, instruir, mostrar,
indicar, dar a entender”.1® A autora ressalta, que a apropriacdo do termo apesar de
constituir algo novo no sistema educacional, 0 seu registro na Lingua Portuguesa data
de 1916. Percorrendo na direcado do movimento na busca desse conceito,
encontramos a docéncia, em Pasquay!* e Wagner, como uma atividade especifica,
baseada em um saber cientifico, construido com base em paradigmas e transmitida

pelas geracgoes.

13 VEIGA, llma. Passos. Alencastro. Docéncia: formacio, identidade profissional e inovagdes
didaticas. In: SILVA, Aida. Maria. Monteiro. et all. Educacdo formal e ndo formal, processos
formativos e saberes pedagdgicos: Desafios para a Inclusdo Social. Recife: ENDIPE, p. 467-484.
2006.

14 PASQUAY, Léopold; WAGNER, Marie. Cécile. Competéncias profissionais privilegiadas nos
estagios e no video formacado. In: PASQUAY, L.; PERRENOUD, Philippe; ALTET,Marguerite.;
CHALIER, Evelyne. (Orgs.). Formando professores profissionais: Quais estratégias? Quais
competéncias? 2 ed. ver. Porto Alegre: Artmed, 2001.
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Tardif e Gauthier'®> veem a docéncia em uma perspectiva mais pratica, pois
consideram que os saberes docentes estdo firmados em uma racionalidade técnica

da profissao.

A docéncia é considerada como pratica baseada na reflexdo na e sobre a
acao por desencadear pensamentos sobre um conjunto de questdes educativas. Um
processo de investigacdo na acdo, mediante o qual o professor e a professora,
submerge no mundo complexo da aula para compreendé-la de forma critica e vital,
implicando-se afetiva e cognitivamente nas interagdes da situagao real, questionando
as suas proprias crencas e explicagbes, propondo e experimentando alternativas,

participando na reconstrucao permanente da realidade escolar.

Perrenoud*® lembra que “os professores sdo e sempre foram pessoas que
exercem esse oficio profissional”’. Nessa citacdo podemos compreender esse fato e
que atualmente existem varios modelos de profissionalismo ligados ao ensino. Diante
das muitas abordagens conceituais discutidas por autores e autoras na abordagem
anterior, uma outra forma de conceituar a docéncia, € que, a docéncia € a atividade
em que o professor e a professora mobiliza e articula as atitudes de colaboracgéo,
reflexdo, pesquisa e critica em contextos formativos, com motivo e objetivo de mediar
aprendizagens?’. E nesse sentido, para Vygotsky!® “um conceito se forma a partir de
uma operacdo mental dirigida pelo uso da palavra como meio de centrar ativamente

a atencdo no conceito a ser formulado”.

Contudo no Brasil a educac¢ao tem suas raizes na educacéao dos jesuitas, cujo
objetivo principal do ensino era a catequizacdo dos indios, segundo Romanellit®.
Contudo, Ney?° afirma que “aquele ensino era desinteressado e voltado apenas para

dar cultura geral basica, sem a preocupagao de qualificar para o trabalho”. Nesta

15 TARDIF, Maurice.; GAUTHIER, Clermont. O professor como ator racional: Que racionalidade,

guesaber, que julgamento? In: PASQUAY, L.; PERRENOUD, Philippe.; ALTET, Marguerite.;

CHALIER, Evelyne. (Orgs.). Formando professores profissionais: Quais estratégias? Quais

competéncias? 2.ed. ver. Porto Alegre:  Artmed, 2001. Reimpresséo 2008.

PERRENOUD, Philippe. A ambigiiidade dos saberes e da relacdo com o saber na profissdo de

professor. In: Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza, do mesmo autor. Porto Alegre: Artmed

Ed, 2001, p. 135-193.

7 IBIAPINA, Ivana. Maria. Lopes. De Melo. Pesquisa Colaborativa: Investigacdo, Formacgdo e
Producao de Conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008. p. 136.

8 VIGOTSKY, L. S. A construcio do Pensamento e da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.

19 Romanelli apud NEY, A. Politicas Educacionais: organizagéo e estrutura da educagéo brasileira.
Rio de Janeiro: Wak Editora, 2008. p. 35-36.

20 NEY, 2008, p. 36.

16
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época o ato de ensinar ndo era visto como docéncia, e sim era visto como sacerdocio,
uma missao, e que era realizada por amor, uma pratica que era concebida totalmente
sem fins econdmicos, lucrativos ou politicos. Assim, a docéncia passou a ser vista
como profissdo somente a partir dos periodos Pombalino?! e Joanino?? (1760-1821).
No entanto, esse processo de construcédo da identidade profissional do docente teve
inicio somente quando o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas de Portugal e das

Colbnias.

2.1.2 Educacéo e o ato de educar

A educacao no seu sentido mais amplo, significa 0 meio pelo qual os habitos,
costumes e valores de uma comunidade sdo passados e passadas de uma geracao
para a geracdo seguinte. A educacdo vai se formando por meio de situacdes
presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo ao longo da sua vida®®. Para
Hubert:

A educagdo € o conjunto das acdes e das influéncias exercidas
voluntariamente por um ser humano num outro, em principio por um adulto
num jovem, e orientadas para um fim que consiste na formacéo, no jovem, de
toda a espécie de disposi¢gfes que correspondem aos fins a que é destinado
guando atinge a maturidade.?

De acordo com o autor, essas agdes tentam atingir um determinado objetivo
na pessoa para que ela possa desempenhar alguma fungéo nos contextos sociais,
econdmicos, culturais e politicos em uma sociedade. No sentido mais técnico, a
educacdo € o processo continuo de desenvolvimento das faculdades fisicas,
intelectuais e morais do ser humano, para que possa melhor se integrar na sociedade
onde esta inserido?®. Educacgédo (do latim educations) no contexto formal é todo o

processo continuo de formacéao e ensino aprendizagem que faz parte do curriculo dos

21 periodo Pombalino corresponde aos anos em que o Marques de Pombal exerceu o cargo de
primeiro-ministro em Portugal (1750 a 1777), durante o reinado de Dom Jose€ .

22O Principe-regente portugués Dom Jo&o de Braganca (futuro rei D. Jodo VI) e sua corte fugiram
para o Brasil. Em 22 de janeiro de 1808, a familia real chegou ao Brasil, dando inicio ao Periodo
Joanino.

2 DELORS, J. Educagdo: um tesouro a descobrir. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez. Brasilia, DF:
MEC/UNESCO, 2003.

24 HUBERT, René. Lexicoteca, 1996, Vol. 7, p. 94.

25 Cf. em: http://www.brasilescola.com/educacao/educacao-no-brasil.ntm. Acesso em: 12 set. 2019.


http://www.brasilescola.com/educacao/educacao-no-brasil.htm.%20Acesso%20em:%2012
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estabelecimentos de ensino, sejam eles publicos ou privados?®. E é sobre eles que

pretendemos discorrer ao longo deste estudo.

No Brasil, de acordo com a LDB?/, a Educacéo divide-se em dois niveis, a
Educacao Bésica e o0 Ensino Superior. A Educacao Basica compreende a Educacgéo
Infantil, o0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A educacao nacional remete para o
grupo de orgaos que fazem a gestdo do ensino publico e fiscalizacdo do ensino
particular. Porém, este estudo ira se deter ao ensino basico, especificamente, nos

Anos Finais do Ensino Fundamental na Escola Publica em Manaus/AM.

No processo educativo em estabelecimentos de ensino, os conhecimentos e
habilidades sé@o ensinadas as criancas, jovens e adultos sempre com objetivo de
desenvolver o raciocinio dos estudantes e das estudantes, ensinar a pensar sobre
diferentes problemas, auxiliar no crescimento intelectual e na formacéo de cidadaos e
cidadaos capazes de gerar transformacdes positivas na sociedade. A educacéo nao
se limita apenas a normais morais e intelectuais, mas, também estar relacionada com

0 aspecto fisico, socio-psiquico da pessoa.

Nos dias atuais, debates sobre educacéo, ensino e docéncia estdo sempre
ligados, seja na esfera dos atores educativos, seja na esfera politica ou da propria
sociedade. HA sempre uma adesdo de que o desenvolvimento de um pais esta
intimamente ligado a qualidade da sua educacdo. Dai a constante discussao
compreensivel dos males que afligem a escola e o processo ensino aprendizagem,
qgue atingem, docentes e estudantes, familia, comunidades, e neste sentido,
consequentemente afeta o modo como entendemos a educacdo, 0 ensino e a

docéncia.

Nesse sentido, a educacao auxilia ainda o individuo a tomar consciéncia de si
mesmo e do mundo que o rodeia.
2.1.3 Concepcéo historica da docéncia no cenario brasileiro

Neste tdpico destaca-se o curso especifico de magistério que ainda néo era

requisito necessario ao trabalho docente. A pessoa que se interessasse em exercer a

% RIBEIRO, Carlos Vinicius Alves (organizador). Ministério Publico — Reflexdes sobre Principios e
Funcdes Institucionais. Sao Paulo: Editora Atlas S.A., 2010.
27 Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96
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profissdo docente precisava apenas ter formacdo em alguma area especifica. J4 que
ensinar poderia ser exercida por qualguer individuo, bastava ter iniciativa e querer
ensinar. No processo que se estendeu de reconhecimento da profissionalizacdo da
docéncia pela sociedade e pelos proprios professores e professoras, no periodo da
abertura politica que seguiu de 1986 a 1996, foi promulgada a Constituicdo da
Republica em 198828, na qual foi estipulada, em seu capitulo V, a valorizacdo dessa
profissdo, iria garantir aos e as profissionais planos de carreira e 0 ingresso nas

escolas publicas apenas por meio de concursos publicos por provas e titulos.

Com essas concepcgdes para o trabalho na docéncia se fazia necessaria uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDBEN), estabelecida através
da Lei n® 9.394/96. A Lei passou a garantir, em seu artigo 62 do titulo VI, que na
educacdo béasica fossem ministradas as aulas apenas por professores e professoras
gue tivessem formacdo superior em qualquer curso de licenciatura ofertado por
universidades, centros universitarios, faculdades ou institutos superiores de
educacdo. A LDB, portanto, vetou a ideia de que qualquer pessoa que detivesse
conhecimento pudesse ensinar na educacao basica, agora somente quem tivesse um
diploma de licenciatura, com isso no prazo de dez (10) anos quem nao tivesse um

curso superior em licenciatura ndo poderia mais atuar como professor e professora®.

No entanto, o ser professor e professora, no cenario atual do Brasil, exige
certa dose de ousadia aliada a diferentes saberes. Pois em pleno século XXI na era
do conhecimento, no qual a cada dia existem mudancas significativas para
profissionais da educacéo, nesse aspecto a questao da formagéo de professores e

professoras vem assumindo posicdo de urgéncia®, nos espacos escolares.

Nessa perspectiva, a formacao continuada de docentes de uma forma geral
no Brasil associa-se ao processo de melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos professores e pelas as professoras na sua rotina de atividades no seu trabalho
e em esta presente em seu cotidiano escolar. Sendo assim, a formacéo relaciona-se

a ideia também de aprendizagem que é constante no sentido de provocar sempre uma

28 BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicdo.htm>. Acesso em 07 jan. 2018.

2 Esta decisdo o governo do Amazonas seguiu normalmente com os/as professores/as que ja atuava
na Rede.

30 PERRENOUD, Philippe. Socidlogo na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Genebra.
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inovagao na construcao de novos conhecimentos e saberes que dardo suporte tedrico

ao trabalho do professor e da professora.

Portanto, Perrenoud?!, afirma que: “é urgente criar as bases”, pois, ndo é
possivel formar diretamente as praticas sem ter passado por atividade real do
trabalho, mas, sim é necessario ter identificado as competéncias para que o0s

conhecimentos possam estar alinhados ao aprender e ao fazer pedagogico

2.2 Formacao docente e o papel da educacéao

2.2.1 Uma abordagem panoramica do papel da educacao e do Ensino Religioso

E necessario que se eduque para 0s usos democraticos, mais progressistas
e participativos das tecnologias, que facilitem a educacéo do individuo e ndo os deter
a processos educacionais tradicionais, cujo conhecimento é limitado. A educacéo é
libertadora e precisa acompanhar os avancos que a circunda, pois estao intrinsecos

a ela.

Morin descreve com clareza o papel da educacao ao afirmar que:

O papel da educacéo é de nos ensinar a enfrentar a incerteza da vida; é de
nos ensinar o que é o conhecimento, porque nNos passam o conhecimento,
mas jamais nos dizem o que é o conhecimento. E o conhecimento pode nos
induzir ao erro. Logo, é preciso saber estudar o problema do conhecimento.
Em outras palavras, o papel da educacao € de instruir 0 espirito a viver e a
enfrentar as dificuldades do mundo.*?

Para que se efetive esse papel da educacéo, que o autor se refere, podemos
observar neste contexto que é o momento de repensar o Ensino Religioso como
componente, a partir de ai criar dispositivos que possibilitem um novo olhar, para que
todas as areas do conhecimento possam trabalhar questbes pertinentes para uma
construgdo do conhecimento significativa, mais humana, mais digna, embasados nos
principios de igualdade, liberdade, fraternidade, respeito ao outro. Torna-se
indispensavel a constituicdo de novas metodologias que permitam a introducéo de

professores/as e estudantes no mundo do cultivo préatico por meio da linguagem plural.

31 PERRENOUD, Philippe et al. As Competéncias para Ensinar no Século XXI — A Formac&o dos
professores e o0 Desafio da Avaliacdo Porto Alegre: Artmed, 2008.

%2 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. Séo Paulo: Cortez, 2013. p.
19



37

Nesta vertente, Gadotti®® afirma que a educacdo sendo essencialmente a
transmissdo de valores necessita do testemunho de valores em presenca, isto €, 0
professor e a professora sempre sera o personagem e a personagem primordial na
mediagcdo do conhecimento. No entanto, da mesma forma que a presenca do
professor e da professora continua sendo um elemento imprescindivel ao processo
educacional, o seu fazer pedagdgico precisa ser trabalhado de forma que atraia o
interesse da pessoa do estudante, por isso pode-se concordar que € necessaria uma
intervencdo por parte da Secretaria de Educacdo no que tange os instrumentos
didaticos pedagogicos que o professor e a professora vem utilizando em sala de aula.

Observa-se também, para a formacdo de professores e professoras que os
orgaos competentes tém feito pouco ou nenhum esforco a fim de oferecer cursos de
formacao continuada para os professores e as professoras da referida area de modo
condizente ao que propde a legislagédo. Atualmente tem se discutido a formagéo de
professores e professoras do Ensino Religioso a partir das Ciéncias da Religido; pois,
conforme Soares, “o olhar que se langa sobre o fendmeno religioso nao é confessional
nem pertence a esta ou aquela ‘teologia’, sua base epistemologica € a Ciéncia da
Religido™3* discussdes e concepgdes essas que ficam somente no ambito do Estado
e que ndo chegam ao seu destino que € a escola e, por conseguinte a sala de aula.
Mas € necessario que os professores e as professoras busquem ter uma concepgéao
do que o Estado vem realizando que Politicas estdo sendo implementadas para que
haja mais conhecimentos a fim de as praticas pedagodgicas sejam realmente

prazerosas.

Nesta concepg¢ao que se pretende despertar nos discentes e nas discentes e
assim, de fundir-lne um pensamento de analise critico, maior abstracdo de
conhecimentos e compreensdo de mundo. Propor uma abordagem agradavel e
interessante dos conteudos, pois, o Ensino Religioso hoje € um dos componentes
curriculares mais importantes ou de maior debate dentro do curriculo da Base

Nacional Comum da Educacéo.

Utilizar os recursos pedagogicos modernos como instrumentos Uteis no

processo de ensino aprendizagem como praticas pedagdgicas sdo de grande

3 GADOTTI, M. A escola e a pluralidade dos meios. 2004, p. 44.
34 SOARES, Afonso M. L. Ciéncia da Religido, Ensino Religioso e Formac&do Docente. Rever (Revista
de Estudos da Religido,) p. 1-18, setembro de 2009.
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relevancia, principalmente quando se trabalha o curriculo do componente Ensino
Religioso, haja vista que ndo se tem muita coisa ou nao esta muito definido nos
PCNER?® exige, no entanto, leitura critica, debate, diversidade metodolégica e
ideologia e, sobretudo o saber pensar. Vale ressaltar que com a homologacdo da
BNCC?3¢ e do RCA% o Ensino Religioso tém seus objetos de conhecimentos
(conteudos) definidos, assim como suas competéncias e habilidades para cada ano

escolar.

E vélido lembrar que os docentes e as docentes tém que ter disposicéo para
aprender assim como os estudantes e as estudantes, talvez até uma dose maior de
curiosidade para que, a partir de exemplos, possam servir de base para uma
aprendizagem mais efetiva dos estudantes e das estudantes. Sendo assim, ndo da
para desperdicar o uso de préaticas pedagdgicas em sala de aula e deixar de inserir e
abstrair conhecimentos diversos das rodas de debates e discussdes, de forma

atrativa. Pois, sdo saberes que podem andar juntos.

O componente Curricular Ensino Religioso obedece a prerrogativa que diz no
Art.38 33. E nesse sentido que é relevante considerar que até algum tempo atras os
professores e as professoras que trabalhavam com o componente Ensino Religioso
eram indicados ou indicadas por suas comunidades eclesiasticas e, por isso,
desenvolviam uma proposta na forma confessional de sua doutrina aos estudantes e
as estudantes. Posteriormente com o aparecimento da proposta ecuménica®®, comeca

o diadlogo entre os cristdos para que haja a construcdo de um curriculo ecuménico.

Hoje de alguma forma ha uma discusséo mais aberta e clara entre as religides,
e com uma nova roupagem dada a area do conhecimento do Ensino Religioso, faz-se

necessario que o professor e a professora tenham visao global e que dialogue na

35 PCNER, Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso.

3¢ Base Nacional Comum Curricular.

87 Base Curricular Amazonense.

38 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
(Redacéo dada pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997). § 1° Os sistemas de ensino regulamentaréo os
procedimentos para a definicdo dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admissao dos professores. (Incluido pela Lei n°® 9.475, de 22.7.1997). § 2° Os
sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominages religiosas,
para a definicdo dos contetdos do ensino religioso. (Incluido pela Lei n°® 9.475, de 22.7.1997).

39 Dialogo religioso entre denominagdes.

40 E a organizacdo do conhecimento que foi e continua sendo construido socialmente num processo
de entendimento que reconhece e respeita a diversidade entre as igrejas.
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perspectiva inter-religiosa e dai a necessidade de uma nova formacgé&o qualificada para
uma docéncia do Ensino Religioso, diversificada do que se trabalha até entdo. Nesse
sentido o Amazonas ainda estd nos passos lentos na busca de uma formacéo
continuada para seus professores e suas professoras que trabalham com este

Componente curricular Ensino Religioso.

Portanto, dessa forma, a nova vestidura da base de sustentacédo da estrutura
cognitiva e educativa do Ensino Religioso € o fenémeno religioso. Sendo assim, fica
assegurado o carater da ampla liberdade religiosa, isto €, com tanta diversidade e
pluralidade presente no pais, quando se trata ao respeito a diversidade cultural e
religiosa no Brasil e € garantido em lei, a insercdo do conhecimento das diferentes
denominacdes religiosas na escola publica, no entanto ainda se ver o contrario na

pratica docente em sala de aula em nosso Estado.

2.2.2 Uma abordagem do Ensino Religioso na perspectiva da formagéo de

professores e professoras

Falar sobre Ensino Religioso € preciso compreender a raiz histérica e a
concepcgao de Ensino Religioso que de certa forma, se tinha no inicio do processo de
Educacgéo e que ainda se faz bem presente nas caracteristicas do Ensino Religioso
ofertado na Europa contemporanea*' materializa um importante meio de colaborar
para um entendimento mais adequado nas discursdes e debates acerca do Ensino

Religioso no pais.

S&o novos desafios e perspectivas para a realidade vivenciada pelos
profissionais desta Area do Conhecimento e Componente Curricular. Segundo
Junqueira®?, “Essa origem do cenario europeu do Ensino Religioso interferiu na leitura
do religioso na escola deste continente que irradiou sua influéncia pelas Américas,
Africa, Oceania”. Desta forma o autor nos mostra que o Ensino Religioso sofre
interferéncia do religioso, quando chega nas escolas e recebe certa influéncia dos

continentes pelos quais passaram.

41 PALHETA. Francisco Sales Bastos. O Ensino Religioso no Ensino Fundamental na Seduc-Am
da PréColonizacao a atualidade: Sombras e Perspectivas. Dissertacdo de mestrado, 2017.
42 JUNQUEIRA, S.(org.) Ensino Religioso no Brasil. Floriandpolis, Insular, 2013.
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Os cursos de licenciatura formam professores e professoras para atuar na
Educacéo Basica com énfase na Educacao Infantil, de primeiro ao nono ano (1° ao 9°
ano) do Ensino Fundamental e Ensino Médio, (este ultimo EM“® no Estado do
Amazonas ndo é trabalhado o componente Ensino Religioso). Para os Anos Iniciais
os professores e as professoras sdo generalistas, pois trabalham com todos os
componentes curriculares, pois sua graduacdo € em pedagogia, desta forma, essa
formacdo busca o aprofundamento dos conhecimentos de cunho pratico e

pedagdgico. Segundo Carvalho:

A Lei coloca como finalidade da formacéo dos profissionais “atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase de desenvolvimento do educando”. [...]. E a razdo de ser dos
profissionais da educacdo. Formagdo com tal finalidade terd por
fundamentos, segundo a Lei, a associa¢do entre teorias e praticas, inclusive
mediante capacita¢do em servigo.*

Considerando o que ja foi expresso no item anteriormente o art. 33 da LDB n°
9.394/96 alterado pela Lei n° 9.475/974, indica que a habilitacdo e admissdo dos
professores e das professoras para atuar no Ensino Religioso sdo de competéncia
dos Sistemas de Ensino, estaduais ou municipais, pois, cabe a eles regulamentar os
procedimentos para definir os contedados do Ensino Religioso e estabelecer as normas

para a habilitacdo e admissdo em concurso publico para docentes.

Contudo, observa-se uma desigualdade entre a legislacdo e o que realmente
temos de fato nas redes de ensino das escolas publicas; pois a disciplina como
componente curricular ficou solta, isto €, o Ministério da Educacéo - MEC néo deu a
ela 0s mesmos encaminhamentos que 0s demais componentes curriculares, embora
gue a mesma tenha recebido o status de area do conhecimento conforme a resolugao
n° 4 de 13 de julho de 2010 que define as DCN“® Gerais para a Educacéo Basica.

Junqueira®’, que apresenta em seu texto um panorama do Ensino Religioso

nos Estados brasileiros, observou que ainda sdo poucos os Estados da Unido que

43 Ensino Médio.

4 CARVALHO, 2015, p. 84

4 Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacdo basica do
cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo. (Redacao dada pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997).

46 Diretrizes Curriculares Nacionais.

47 JUNQUEIRA, S. R.A; HOLANDA, A. M. R. e CORREA, R. L. T. Aspectos Legais. In: JUNQUEIRA,
S. (org.). Ensino Religioso no Brasil. Florianopolis: Insular, 2013.
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oferecem uma formacdo em nivel de graduacdo e mesmo pos-graduacdo. O texto
também mostra que no Estado do Amazonas ainda néo existe formacéo na area do
Ensino Religioso para habitar tal profissional. Do mesmo modo observa-se que em
pleno século XXI a formacao que deveria ser oferecida pelos sistemas de ensino ainda
€ muito principiante. Mas, podemos abrir um paréntese para ressaltar que existe em
Manaus uma IES de cunho particular, que em 2019 o MEC autorizou o0 curso de
Ciéncias da Religido com nota maxima para a autorizacdo sendo a Unica IES do
Amazonas a oferecer o curso até o presente momento. Nesse sentido o curso abriu
portas para pessoas gue quiserem se qualificar para a area. Sabemos que ha ainda

um longo percurso até que todos e todas se conscientizem de tdo grande valor.

O autor faz referéncia a contribuicdo que profissionais do Ensino Religioso

tém a oferecer no sentido de:

Subsidiar os/as estudantes a enfrentarem as questdes que estdo no cerne da
vida, despertando-os para que possam desenvolver a religiosidade presente
em cada um; orientar para a descoberta de critérios éticos, para que possam
agir desde uma atitude dialdgica e de reveréncia no processo de aproximacgéo
e de relacdo com as diferentes expressoes religiosas. Para responder a estas
exigéncias é fundamental e indispenséavel que o profissional do ER tenha
formacao académica especifica que o habilite e qualifique nesta area do
conhecimento®.

Nesse sentido os PCNER, 2006, intensifica o que Paulo Freire*® ja discorria
em seus textos que o estudante e a estudante j4 trazem em sua bagagem um
conhecimento de mundo. Combinando com esse discurso o PCNER®® mostra o que o
Ensino Religioso deve considerar, como em outras areas, o conhecimento do aluno e
da aluna que ambos trazem de suas vivéncias como possibilidades, para garantir a
sua participagdo numa busca de gerar respeito a diferenca, vivenciada na propria
cultura e tradicdo religiosa. Deixando assim uma abertura para 0 ensino
aprendizagem, e de certa forma autonomia, buscando recursos adequados,
estabelecimento de relacdes, interacbes, tendo conexdes entre o0s diversos
conhecimentos do universo religioso individual e com os conhecimentos religiosos dos

colegas e os apresentados na ambiéncia da escola.

48 JUNQUEIRA, 2013, p. 44.
4 FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
50 parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso.
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Segundo Cortela®', uma vez que a religido estd presente em todas as
sociedades, nos mais diversos momentos da historia do mundo, ela também néo
poderia se ausentar da vida de uma crianca. Conforme seu entendimento, escola
inteligente ndo pode deixar de lado o contetdo religioso. Desta forma o autor
apresenta:

Se a Religiao é presenca constitutiva das existéncias humanas, e, desse
modo, a educacao religiosa € imprescindivel, vé-se que o Ensino religioso,
como a ordenacéo intencional desse conteddo no espago escolar, torna-se
tdo sério quanto qualquer outro componente pedagdgico, obrigando-nos a
desenvolver a nossa competéncia para tal empreita®2.

Em acordo com o autor, o professor e a professora do Ensino Religioso
necessitam requerer a formacgao especifica, dentro da formacédo superior deve fazer

parte a educacgdo continuada, assim como as demais disciplinas.

O Componente Curricular do Ensino Religioso Escolar traz nuances de
importante formacdo humanista para a pessoa do e da estudante de forma geral,
porém, criancas e adolescentes sdo as mais beneficiadas nessa formacao. Assim é
preciso considerar que é de fundamental importancia ter a competéncia e habilidades
para lidar com os conteudos curriculares, os contelados pedagdgicos e a pratica na

sala de aula.

Portanto, as praticas pedagogicas dos docentes e das docentes devem estar
inseridas no que a Lei estabelece, deixando assim, claro o que pode ou nao ser
curriculo. E grande o desafio do dialogo e do respeito mutuo quando se trata de ensino
religioso no cenario brasileiro e principalmente no Estado do Amazonas onde a
diversidade religiosa € grande. Alguns pontos cruciais como 0 preconceito e o
julgamento prévio devem ser trabalhados na escola, para isso acredita-se que o
melhor caminho sera desenvolvido por meio de praticas pedagdgicas utilizadas pelos

professores e pelas professoras na sala de aula nas escolas.

2.2.3 O Perfil na docéncia do componente de Ensino Religioso no Amazonas

O Perfil do professor e da professora de Ensino Religioso dos Anos Finais do

Ensino Fundamental na Escola da Rede Estadual no Amazonas, objeto deste estudo,

51 CORTELA, Mario Sérgio. Educacao, Ensino Religioso e Formagdo Docente. In: SENA, Luzia. (org.)
Ensino religioso e Formacao Docente. S&do Paulo: Paulinas, 2006.
52 CORTELA, 2006.
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aborda caracteristicas da escola confessional em sua grande maioria, pois leva para
a sala de aula o que ele e ela traz de suas convicgdes religiosas. O Ensino Religioso
como area de conhecimento precisa da formacéo inicial e continuada. Pois, segundo

Brandenburg:

O Ensino Religioso acontece no ambito escolar, a primeira caracteristica a
fazer parte do perfil refere-se a competéncia pedagégica de trabalhar com
situagbes novas em que a pessoa docente demonstre coeréncia entre
preceitos tedricos e sua pratica.>3

Dessa maneira pode se dizer que o perfil docente se dar no conhecimento
adquirido com o processo de sua acdo e reflexdo das informagdes que ele e ela
acumula ao longo de sua pratica, pois isso faz parte de sua competéncia como
professor e professora, por outro lado € previsivel, a necessidade de maior
investimento nos cursos de formacao continuada, em virtude da deficiéncia da

formacéo inicial dos professores e das professoras.

Nesse caso é de suma importancia os docentes e as docentes conhecerem
as Politica Publicas Educacionais de governo, isso €, saber como estdo sendo e
implementadas e desenvolvidas no ambito da educacéo. Pois o perfil docente se
constréi de forma contextualizada em didlogo com a outra pessoa no espaco de
atuacao levando em conta o saber discente.

Sendo assim, os docentes e as docentes que nunca participam de curso de
formacdo em Ensino Religioso e que o habito de leitura de revistas especializadas em
educacdo nao é tao frequente e tém acesso a internet e utilizam recursos tecnolégicos

para elaboragcao de planejamentos e provas precisam olhar para si com mais atencao.

Vale ressaltar, um dado relevante, e incomum no Amazonas, local da
realizacdo desta pesquisa, € que todos e todas os professores e as professoras sao
graduados e graduadas, no entanto na area do Ensino Religioso poucos ou quase
nenhum tem habilitacdo para trabalhar com este Componente Curricular. Essas
informacgbes merecem que sejam ressaltados alguns aspectos. Em primeiro lugar, o
contexto atual apresenta o desafio da constru¢cdo de um novo cidaddo e uma nova

cidada, por meio do fazer pedagdgico docente de Ensino Religioso.

53 BRANDENBURG, Laude Erandi. A interacdo pedagogica no Ensino Religioso. S&o Leopoldo:
Sinodal, 2004.
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Além disso, registra-se 0 seguinte: a necessidade de investimento na
preparacdo profissional; a formacdo continuada deve estar agregada ao Projeto
Politico Pedagogico da escola; sobre as dificuldades e avangos na pratica do Ensino
Religioso; a relevancia de espacos de discussao na escola, e a responsabilidade

social desse componente para garantir a democracia e o multiculturalismo.

O perfil docente esta sendo construido com a pratica pedagodgica, e néo
primariamente pela sua formacdo docente. Assim sendo, fazer uma reflexado sobre a
pratica e a filosofia, o ideal e o real para a formacao dos professores e das professoras
e a oportunidade da continuidade de estudos sobre a formacéo profissional para o

Componente Curricular de Ensino Religioso € uma a realidade profissional docente.

Desse modo, Brandenburg® comenta que “o curriculo composto de
conteldos e jeito de fazer, tudo isso realizado de modo participativo, podera culminar
numa grande celebracéo de alegria, a alegria do saber” neste contexto pode se dizer
concordando com a autora que a necessidade da criacao de curriculo composto com
outros componentes, para que possa buscar na formacdo continuada a pratica
pedagogica e construir o conhecimento a partir do objeto do componente curricular —

o fendbmeno religioso.

Assim, esse espaco formativo deve garantir a relacdo entre teoria e prética,
visando ao Ensino Religioso como uma Area do Conhecimento que favoreca o
desenvolvimento critico do estudante da estudante diante do fenémeno religioso e que

ele e ela aprendam a conviver com a diversidade religiosa no mundo que o cerca

De certa forma é evidente certa pluralidade a praxis pedagdégica do professor
e da professora do Ensino Religioso do Amazonas. A pratica que € o desdobramento
da teoria esta inserida em quaisquer profissfes, pois ndo se pode sO expressa-la sem
utilizar-se dela, trata de um caminho utilizado para execucédo de determinada tarefa
ou rotina. Sendo assim, ndo é diferente da docéncia, j& que esta, também utiliza a
pratica e métodos em sala de aula. No espaco da prépria pratica, o professor e a
professora vivencia o exercicio reflexivo®® durante a pratica em sala e durante a

pesquisa que dela pode emergir. Quando acontecem simultaneamente surge uma

54 BRANDENBURG, 2004.
% Aquele que pensa, que reflete, medita sobre o EU.
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ressignificacdo do conceito de ser professor e professora, de aluno e aluna, de aula e

de aprendizagem.

E para que o professor e a professora entendam o real significado de seu
trabalho, sdo necessarios que saibam sobre sua identidade e a historia de sua
profiss&do. E o que afirma Arroyo:

Teriamos que conseguir que 0s outros acreditem no que somos. Um processo
social complicado, lento, de desencontros entre 0 que somos para nés e o
gue somos para fora [...]. Somos a imagem social que foi construida sobre o
oficio de mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio. Sabemos
pouco sobre a nossa histéria.>®

Neste aspecto, ndo se pode deixar de valorizar e destacar os fenébmenos
histérico-sociais presentes na vida profissional docente. Nessa perspectiva percebe-
se gue a atividade profissional da pessoa docente esta intrinseca na sua pratica,
jamais podera ser compreendido o trabalho individual do professor e da professora

desvinculado do seu papel social.

Para que atividade docente se torne ao mesmo tempo pratica e agao, é
preciso que se pense pratica como uma atividade sistematizada constituida por o
objetivo, de construir o conhecimento, por meio de projetos pedagdgicos e métodos
desenvolvidos pela Escola e professor e professora. Ja a acdo € vista como uma
caracteristica intrinseca do ser, sendo fundamental para o processo reflexivo da
pratica, estando ligada a subjetividade do professor e da professora. Se o docente e
a docente tiverem agcOes bem definidas, eles e elas se sentirdo motivados e motivadas
para continuar exercendo seus papéis dentro da comunidade escolar. Haja vista, que
no Estado do Amazonas os professores e as professoras quase na sua totalidade séo
docentes que atuam como ponta de carga, isto €, complemento de suas outras horas

em suas diversas graduacoes.

E por meio do processo de reflexio-acao-reflexdo que surge a préaxis docente,
pois 0 docente e a docente deixa de ser um mero objeto de investigacao e se torna o
préprio sujeito da investigacao, nao se limita apenas a generalizacbes dos contetdos
abordados pelos estudantes e pelas estudantes, mas tornando-se o agente e a agente
de mudancas, capaz de com seu senso critico adaptar o método conforme a situacéo

da comunidade escolar.

%  ARROYO, Miguel G. Oficio de mestre: imagens e autoimagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
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Nesse sentido, Tardif°’ fortalece e valoriza a pluralidade®® e a
heterogeneidade®® do saber docente destaca a relevancia do saber experiencial,
considerando a importancia dos saberes profissionais que, segundo a definicado de
epistemologia da pratica profissional dos professores e das professoras, €
compreendido como o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho para desempenhar todas as suas tarefas
cotidianas. Desse modo, Tardif define o saber docente "[...] como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais"®®. Em suma, os
saberes profissionais dos professores e das professoras sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados no individuo, e carregam as marcas do ser

humano.

Sendo assim, é nesse contexto que o Ensino Religioso vem cada vez mais
tendo o seu espaco nas escolas ao considerar que a educagcao se preocupa com a
pessoa discente, ndo se pode separar ou mesmo ignorar a dimensao religiosa do ser
humano, neste caso o Ensino Religioso se constitui uma Area do Conhecimento
importantissimo a ser trabalhada no espaco formal nas escolas publicas do estado do

Amazonas.

De modo que, a praxis docente esta presente na vida do professor e da
professora do Ensino Religioso que se propde a assumir uma postura critico-reflexivo
a respeito de suas proprias experiéncias, fazendo uma leitura de mundo®, que
beneficie as propostas de atividades que tenham a pratica como ponto de partida e

de chegada de suas convic¢des pedagogicas.

2.3 O contexto histérico e arealidade do curriculo do Ensino Religioso a partir

das leis e resolucdes no Estado do Amazonas e seus Marcos legais

Para entendermos o processo do curriculo a partir das Leis e Resolugdes sdo
necessarios abordar alguns passos que aconteceram ao longo do processo historico

da Educacao, nesse sentido, significativas mudancas tém acontecido que interferem

57 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formac&o profissional. 14 ed. Petropolis: Vozes, 2017.
%8 Ppluralidade algo que possui em grande quantidade, o mais amplo, geral e multiplo.

5 Heterogeneidade que n&o possui uniformidade, que é composto por partes distintas.

80 TARDIF, 2017.

61 FREIRE, 1989.
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na formagdo docente, e isso perpassa por politicas publicas educacionais o que tem
deixado algumas lacunas entre o ideal e a realidade da pratica do professor e da
professora, haja vista, que o curriculo passa por estas politicas e toda a dinamica da
escola muda com isso. Assim, buscou-se trazer um breve panorama da formagé&o
docente no cenéario do Estado do Amazonas e, a partir das leis e resolugdes do
Estado® compreender o significado da acdo de ensinar aqui no Amazonas, cuja
diversidade cultural € bastante complexas em especial em Manaus, e, analisar a
pratica pedagogica na perspectiva da Formacgdo dos Professores e das professoras
do Ensino Religioso nos Anos Finais no Ensino Fundamental da Rede Estadual da

Rede Estadual de Ensino.

Para podermos compreender o significado desta acdo de ensinar € necessario
voltamos um pouco na histéria do curriculo. No percurso da Histéria surgiram
diferentes concepcdes de Curriculo. A riqueza dos estudos neste campo decorre do
carater conflitual das diversas concepc¢des de Curriculo, orientam o desenvolvimento
do trabalho questionando sobre as matrizes tedricas dos estudos de curriculo e seus
pressupostos desde suas origens até os dias atuais, assim, nas ultimas décadas do
século XX e inicio do século XXI o Curriculo sdo praxis ndo um objeto estético.
Enquanto préxis é a expressao da fungéo socializadora e cultural da educacéo. Por
isso, as funcBes que o Curriculo cumpre como expressao do projeto cultural e da
socializacdo sdo realizadas por meio de seus objetos de conhecimentos, de seu

formato e das praticas que gera em torno de si.

A histéria das concepg¢des de curriculo ao logo do tempo é marcada por
decisbes béasicas tomadas com o intuito de primeiro racionalizar, de forma
administrativa, a gestdo do curriculo para adequa-lo as exigéncias econdémicas,
sociais e culturais da época; segundo elaborar uma critica a escola capitalista; terceiro
compreender como o curriculo atua, e quarto propor uma escola diferente seja na

perspectiva socialista, seja na perspectiva libertaria®.

Segundo Goodson®*, o termo curriculum é derivado da palavra latina currere,
gue significa correr, curso ou carro de corrida. Pode também estar se referindo a

“‘ordem como sequéncia” e a “ordem como estrutura”. Nesta ultima assertiva, remonta

62 Grifo nosso.

6 PACHECO, J. A. Estudos Curriculares: para a compreenséo critica da educag&o. Porto: Porto
Editora, 2006.

6 GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histéria. Petropolis: Vozes, 1995.
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ao conjunto de praticas educativas difundidas no século XVI, em universidades,
colégios e escolas, a partir do Modus et Ordo Parisienses. Modus designava a uniao
e a subdivisdo das escolas em classes, com a retencéo da instrucdo individualizada,
isto é, estudante — por — estudante e Ordo (ordem) com dois significados: sequéncia
(ordem de eventos) e coeréncia (sociedade ‘ordenada’) Hamilton®®.

Os registros historicos de quando, e em que circunstancia, aparece, pela
primeira vez, a palavra curriculum aplicada aos meios educacionais datam do século
XVI. Tais registros evidenciam que curriculo esteve ligado a ideia de "ordem como
estrutura" e “ordem como sequéncia", em funcdo de determinada eficiéncia social.
Assim, na Universidade de Leiden (1582), os registros constam que "tendo
completado o curriculum de seus estudos” o certificado era concedido ao estudante e
a estudante. Na Universidade de Glasgow (1633) e na Grammar School de Glasgow
(1643), o curriculum referia-se ao curso inteiro de varios anos, seguido pelos
estudantes e pelas estudantes, e ndo apenas as unidades pedagdgicas curtas sem

muita vida no que se refere a da vida ao curriculo®®.

Desse modo, refletir sobre os curriculos concretos significa estuda-los no
contexto em que se configuram e por meio do qual se expressam em praticas
educativas. A cada década aparecem novos estudiosos e pesquisas tém sido feitas
sobre curriculo, deixando assim cada vez mais recheada as propostas que chamamos
de Curriculos. Alguns estudos realizados sobre curriculo a partir das décadas 1960 a
1970 destacam a existéncia de varios niveis de Curriculo: formal, real e oculto. Esses
niveis servem para fazer a distincdo de quanto o/a estudante aprendeu ou deixou de

aprender durante sua vida escolar.

De acordo com os PCNs, Ensino Fundamental:

Curriculo enquanto instrumentacdo de cidadania democratica deve
contemplar contelidos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser
humano para realizagdo de atividades nos trés dominios da agdo humana: a
vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a
integracdo de homens e mulheres no triplice inverso das relag6es politicas,
do trabalho e da simbolizag&o subjetiva.®’

85 HAMILTON, David. “Sobre as origens do termo classe e curriculum”. Teoria e Educacgéo, n. 6, 1992.
66 HAMILTON, 1992.
67 Parametros Curriculares Nacionais: ensino fundamental.



49

E importante dizer que, para a formag&do do curriculo escolar individual de
cada estudante, a organizacao da vida particular de cada qual constitui-se no principal
instrumento de trabalho para que o professor e a professora possam explorar no
desenvolvimento de suas atividades. Logo, 0 que se quer dizer € que a escola deve
buscar na experiéncia cotidiana do estudante e da estudante elementos que
subsidiem a sua acéo pedagogica e, a0 mesmo tempo, recursos que contribuam para

a formacéo do curriculo escolar dos estudantes e das estudantes.

Ao estudar as principais legislacbes federais e estaduais produzidas,
especificamente no que estas tratam do Ensino Religioso, verifica-se em sus marcos
legais as sustentacBes para esta Area do Conhecimento, a qual também aparece
como Componente Curricular e assim, como uma das atividades indispensaveis na
tarefa de humanizar individuos, a sociedade e suas diferentes instituicées de ensino
da rede estadual. Assim, apresenta a Tabela 1 como Ensino Religioso esté definido

em seu marco legal.

Tabela 1 - Legislagbes e normas sobre o Ensino Religioso

LEGISLACAO E. F. E. F. STATUS SOBRE O ER

1°5° | 6°9°

ANO | ANO

INICI | FINAI

AlS S
Const. de 88. Art. 210. X X Formacao Bésicano E F
LDB/1996 art.33 X X Formacdo Basicano E F
Lei 9.475/1997 X X Formacédo Basica E F
Resolugdo CNE n° 02/1998. Art. X X Formagéo Basica no E F e Médio
IV/b
Acordo BR Santa Sé X X Formacao Integral EF.
Resolugdo CNE n° 04/ 2010. Art. 14° | X X Formacao Bésica no E F e Médio
Resolugdo CNE n° 07/2010. art. 15° | X X Educacgéo Bésica no E F e Médio
LOMAM X X Formacao Bésicano E F
Res. CNE n° 99/1997 X X Formacao Bésicano E F
A Resolucdo CEE n° 40 /1998 X X Formacao Basica E F e Médio
Parecer n° 037 X X Proposta de perfil do Professor de ER
Res. CEE/AM n° 03/2001 X X Aprova o Perfil do Professor de ER
Resolucdo CEE n° 120 /2002 X Formacao Bésica E Fda5%a 82
Resolucdo CEE n° 83 /2007 X X E F Nove Anos Projeto Avancar 12 a 42

fase.
A Resolucdo CEE n° 109/2007 X X E F 1° ao 9° Parte Diversificada.
Resolugdo CEE n°109/2007 X X Formagéo Basica E F 09 Anos
Area das CH
Resolucdo n® 128/2008 X EJA E F e Médio.
A Resolucdo CEE n° 140/2008. X X Proj. Avancar Formac&o Basica E F. Area
148/2010 CH
Resolugdo CEE n° 112/2008 X E F Integral 1° ao 9° Ano
X

Res.CEE n° 65, de 10/2009 X E F Tecnolégico
Resolucdo CNE n° 07/ 2010 X X E M com Mediacao Tecnholdgica
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Resolucdo CEE n° 148/2010 X X E F de Nove Anos Proj. Avancar 12 a 42
Fase.

A Resolucao CEE n° 122/2010 X X E F e Médio terdo Base Nacional Comum.

Resolucdo CEE n° 62/2011 EMsemoER.

Res. CEE n° 70, de 27 de julho de X X E R de 1° ao 9°ano. Componente Curricular.

2011

Resolucdo CEE n° 17/2011 X X Educac&o Integral 1° ao 9° Area C H.

Res. CEE n° 20, de 05 de marcode | X X E F de Nove Anos. E R Componente

2013 Curricular

Lei Estadual n°138, de 11 de abril X X E R do 1° ao 5° ano temas transversais 6°

de 2013. ao 9° ano disciplina.

Fonte: adaptada pela autora

2.3.1 O Ensino Religioso na Educacédo Basica a partir de sua legalizacéo e

formalizagdo no Amazonas

A temética do Ensino Religioso na Educacao Basica, nas redes publicas de
ensino como direito do estudante e da estudante e como obrigatoriedade de oferta por
parte do Estado, esta intrinsecamente ligada as da democracia e da paz, e as dos
direitos civis e politicos de cada cidadao e cidadd, bem como dos Direitos Humanos.
O Brasil é um pais que ndo possui uma religido oficial, mas esfor¢ca-se por garantir a
todos e todas os seus cidaddos e suas cidadas a liberdade de professarem ou néo
um credo religioso como afirma na Constituicdo que garante “a inviolabilidade de uma
liberdade de consciéncia e crenca, assegurando o livre exercicio dos cultos religiosos
e a protecao aos locais de culto e suas liturgias” (Artigo 5°, Inciso VI) da Constituicao

Federal.

O Brasil confirma em sua Carta Magna, Art. 5° que “Todos sao iguais perante
a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e as
brasileiras, aos estrangeiros e as estrangeiras residentes no Pais a inviolabilidade do

direito & vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”, (grifo nosso).

Ao mesmo tempo, o processo de democratizacdo do sistema internacional,
que é o caminho obrigatério para a busca do ideal da "paz perpétua®®", configura-se

como o principal desejo das religides, o qual ndo pode avancar sem uma gradativa

68 A realizacdo da paz perpétua para Kant exige a constituicdo republicana (separagdo de poderes e
representacdo popular) no interior dos Estados, a federacdo das nac¢des no plano internacional e o
reconhecimento dos direitos da pessoa em todo o mundo.
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ampliagdo do reconhecimento e da protecao dos direitos do homem, acima de cada

Estado. Como afirma Bobbio:

Com efeito, o problema que temos diante de nés néo é filoséfico, mas juridico
e, num sentido mais amplo, politico. Ndo se trata de saber quais e quantos
sdo esses direitos, qual € sua natureza e seu fundamento, se séo direitos
naturais ou historicos, absolutos ou relativos, mas sim qual € o modo mais
seguro para garanti-los, para impedir que, apesar das solenes declaracdes,
eles sejam continuamente violados.5°

Hoje ha um claro entendimento de que os direitos do ser humano, democracia
e paz compdem o tripé de valores indispensaveis na construcdo da histéria, bem como
do movimento transformador continuo, que a mesma precisa desenvolver, sob o risco
de se tornar anacrénica. Em outras palavras, uma sociedade s6 é democrética quando
os direitos dos cidadaos séo reconhecidos como direitos fundamentais; nesta havera
a paz estavel, uma paz que ndo compreenda a guerra e os diversos tipos de violéncia
como alternativa na solucdo de conflitos, somente quando existirem cidadaos e
cidadas ndo mais apenas deste ou daquele estado, mas do mundo, sem barreiras e

sem fronteiras, geograficas, politicas, histéricas, culturais e religiosas.

Tais circunstancias indicam a construcdo de bases solidas que possibilitardo

o pleno exercicio da cidadania por todos e por todas e para todos e para todas. No

processo de construgédo dessa sociedade a educacao formal por meio da escola tem

papel de grande relevancia. Segundo as Orienta¢cfes e Ac¢des para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais:

O que se espera, contudo, € a efetiva implantacdo no cotidiano escolar, de

uma pedagogia da diversidade e do respeito as diferencas. [...] considerando-

se as particularidades de sua socializacdo e vivéncias adversas em fungéo
do racismo e das discriminacées™

Nos ultimos trinta anos, no Brasil, sugiram inUmeros movimentos sociais,
juntos com pesquisas sobre a diversidade étnico-racial e religiosa, vem mostrando
gue o conhecimento das raizes historicas do nosso Estado nos proporciona valioso
legado cultural, contribuindo assim para compreensdo de um povo e sua historia

amplamente complexa em sua religiosidade.

Num pais, no qual o preconceito e a discriminacdo, praticados por meio de

injuria, sdo considerados crimes e estdo previstos pelo Codigo Penal, Lei n°® 9459 13

69 BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.
0 MEC/SECDI p. 62.
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de maio de 1997 nos artigos n° 1 e 20, o que contemplo nos dias atuais é uma forma
de preconceito velado no qual, na maioria dos casos, verbalmente ndo se admite que
haja preconceito e violéncia religiosa, contudo, eles permeiam as rela¢cdes nas varias

instituicbes sociais existentes, dentre elas a escola.

Trabalhar pelo fim de muitos tipos de desigualdades, repensar as relacdes
tendo como base a igualdade fundamental as diversas pessoas e culturas humanas,
reconhecendo nas diversidades religiosas uma de suas maiores riquezas, ndo sao
tarefas exclusivas da educacdo, porém a mesma possui papel fundamental neste
esforco comum, uma vez que as relacdes perpassam pela sociedade como um todo,
inclusive pela instituicdo escolar. A construcdo de estratégias educacionais na
tentativa de combater todo tipo de preconceito € uma tarefa de todos e de todas os
educadores e as educadoras, independente da area de conhecimento com a qual
trabalha.

Para tanto, é importante que na educacao seja levada em consideracdo a
contribuicdo dos diversos povos que aqui habitavam, dos que aqui chegaram e dos
descendentes que aqui permaneceram, que contribuiram e continuam contribuindo
para a formacéo do povo brasileiro, e principalmente no Amazonas com sua histéria
e cultura religiosa. Por isso, consideramos de fundamental importancia, pontuar como
a diversidade religiosa brasileira e Ensino Religioso foram sendo tratados no Direito

Educacional Brasileiro em suas diversas fases:

Existe um consenso historico de que a Primeira fase do Ensino Religioso
no Brasil ocorreu entre os anos 1500-1889 e foi construida sob o Regime juridico da
unido entre Estado e Religido. Nesse caso, a unido foi exclusiva com a Igreja Catdlica,
sem deixar espaco de liberdade para outras praticas religiosas, em todo o territério

nacional.

O que foi determinado por Roma é acatado no Brasil Monarquico pelo Regime
do Padroado. Decorrente deste procedimento acordado foi a perseguicdo a toda
pratica religiosa que estivesse em desacordo com a Igreja Catdlica Apostélica
Romana. A mesma atitude era empregada tanto para as religiosidades indigenas, bem
como para as religiosidades afro trazidas pelos africanos a serem escravizados, todas
eram concebidas como praticas demoniacas, para as quais se justificava toda sorte
de penalidades, até mesmo perseguicdo até a morte. Neste ponto destacamos o que

lecionam Cecchetti e Pozzer, quando afirmam:
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Entretanto, a Histéria do Estado Brasileiro e, de modo similar, em boa parte
dos paises latino-americanos e caribenhos, as relagdes que envolveram
diferentes identidades religiosas foram marcadas por inUmeros conflitos,
intolerancias, dominacdes e violacdes praticadas contra o outro, sobretudo
no processo de colonizacdo, quando 0s europeus utilizaram diferentes
mecanismos para impor sua crenca religiosa aos demais habitantes do
territério, valendo-se inclusive, dos processos educativos formais.”

Em 1549, trazidos pelo governador geral Tomé de Souza, chegam ao Brasil
seis missionarios jesuitas liderados por Manuel da Noébrega. Em Salvador, fundam o
colégio da Companhia de Jesus, a primeira de centenas de escolas publicas gratuitas
e confessionais espalhadas pelo Brasil. Originalmente essas instituicdes seriam para
os indigenas, mas eles frequentavam apenas as unidades de fazenda, onde serviam
de m&o-de-obra (escrava) para os jesuitas, local onde deveriam ser transformados de
pagaos e pagas em cristdos e em cristas. Os colonos e as colonas (ditos brancos)
reivindicaram as escolas para educar também seus filhos e filhas se tornaram seus
usuarios exclusivos, negando aos indigenas e aos negros o direito a educacao

escolar’2.

Duzentos anos depois, no ano de 1759, os jesuitas sao expulsos do Brasil
pelo Marqués de Pombal. O ensino publico passa as maos de outros setores da Igreja

Catolica permanecendo, portanto, confessional.

Em 1824, comeca a vigorar a primeira Constituicdo do pais - "Constituicdo
Politica do Império do Brasil, Portugal e Algarves" - outorgada por D. Pedro I, no dia
25 de margo de 1824. A carta estabelece que “a religiao Catélica Apostolica Romana,
€ a religiao oficial do Império” (artigo 5°). Coube a Igreja Catdlica o posto de ideologia
mais poderosa na construcdo e manutencdo do poder do Estado, restando para as
outras praticas religiosas a possibilidade de continuar existindo na clandestinidade.
Rudell”3, afirma que “Antes de 1889, no regime de padroado, em que a Igreja Catodlica
figurava como religido oficial, a instrucéo religiosa Ihe cabia de direito na legislacéo

escolar e na pratica educativa”.

A Segunda fase da legislacéo brasileira (1890-1930), que exerce influéncia

no Ensino Religioso, é aquela em que a Igreja Catdlica passa de Religido oficial do

T POZZER, 2015.

2 Projeto "O cardter educativo da laicidade do Estado para a esfera publica”
(UMESP/USP/MPD/FAPESP) Outubro de 2009.

® RUDELL, P. Educacéo Religiosa: Fundamentacdo Antropoldgica Cultural da Religio Segundo
Paul Tillich. S&o Paulo: Paulinas. 2007.
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Império a uma religido entre as demais. O Regime juridico Republicano provoca a
plena separacado de Estado e Religides. Em 1890, o Decreto N° 119-A, assinado pelo
presidente Manoel Deodoro da Fonseca, proibe a intervencéo da autoridade federal e
dos Estados federados em matéria religiosa e inaugura o regime legal da plena
liberdade de cultos. Vale ressaltar que a Igreja Catodlica continuou a exercer seu
poderio politico e cultural sobre grande parte das elites dominantes do pais,

determinando o que era certo e errado quanto as praticas religiosas.

Foi somente com a promulgacdo da primeira Constituicdo Republicana, em
1891, que comecou a vigorar a separagcdo entre o Estado Brasileiro e quaisquer
religibes ou cultos, e estabeleceu-se que "sera laico o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos”. Também se proclama que todas as religides séo aceitas
no Brasil e todos e todas podem praticar suas crencas e seus cultos livre e
abertamente. Neste periodo, o Ensino Religioso Escolar ndo era permitido nas escolas

publicas.

A Terceira fase (1931-2008) inaugura o regime juridico de Separacao
atenuada entre Estado e Religides. Entenda-se atenuada’ entre o Estado e a Igreja
Catdlica. O mesmo ndo se pode afirmar quanto a outras religiosidades, 0 que se
contempla € uma sociedade que discrimina e demoniza todo tipo de religiosidade
africana, afro-brasileira e indigena, situacao ainda percebida em nossa atualidade. A
Reforma de Francisco Campos’®, considerada a primeira grande reforma educacional
brasileira, de carater nacional, partindo da compreensao de Estado Laico, reintroduz
o Ensino Religioso de caréter facultativo para o estudante e a estudante e obrigatorio

como oferta por parte das escolas publicas.

Em 1931, o Decreto de Getulio Vargas reintroduz o Ensino Religioso nas
escolas publicas de carater facultativo. Em resposta, foi langcada a Coligacdo Nacional
Pro-Estado Leigo, composta por representantes de todas as religides, além de
intelectuais, como a poetisa Cecilia Meireles. Para este grupo de intelectuais o Ensino

Religioso Escolar deveria vigorar apenas nos estabelecimentos educativos

" O conceito da separagéo entre Igreja e Estado se refere a distancia na relacéo entre a religido
organizada e o Estado-nagao.

> Ministro da Educacdo e Saude e realizou a Primeira reforma educacional de carater nacional,
(1931)). A reforma deu uma estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior.


http://revistaescola.abril.com.br/img/gestao-escolar/gestao4-decreto.shtml
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confessionais. Para este grupo de pessoas néo caberia ao Estado Laico’® a oferta do
Ensino Religioso em seus estabelecimentos, concepcao esta, ainda sustentada por

grupos laicistas’’ na atualidade.

O retorno do Ensino Religioso Escolar nas escolas publicas aconteceu em
1934, com a promulgacédo da nova Constituicdo’®, cujo artigo 1537°. Em 1946, a
Constituicdo que passa a vigorar mantém o mesmo teor doutrinario da anterior ao
afirmar. Observa-se que neste momento, ndo se tratou sobre o como seriam
organizadas as turmas de Ensino Religioso e nem se definiu qual seria o perfil docente
gue trabalharia com o componente.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 978°: Esta nova
versao da lei sobre o0 Ensino Religioso deve ter gerado muitos questionamentos. Como
por exemplo ficou a enturmagdo com a orientacdo de respeitar e separar 0S
estudantes e as estudantes de acordo com o credo de cada qual? Como foi
solucionada a situacado, ilegal, de profissionais da educacdo de instituicbes
particulares trabalhando em escolas publicas? Como foi trabalhar com o Ensino
Religioso como voluntario sem remuneracédo? Indagacdes essas que ficaram sem
respostas. Ficando claro mediante estas e outras tantas interrogacdes que esta
situacdo do Ensino Religioso ndo perduraria por muito tempo, prova disto é que ja em
1967 a nova Constituicdo Federal diz: "O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau primario e
médio." Em 1969, a Emenda Constitucional N° 01/1969 mantém a mesma redacao da
Constituicao de 1967.

76 Aquele ou aquela que é hostil & influéncia, ao controle da Igreja e do clero sobre a vida intelectual e
moral, sobre as instituicBes e os servigos publicos.

7 E uma pessoa que exerce ou é a favor de um conceito que denota a auséncia de envolvimento
religioso em assuntos governamentais, bem como auséncia de envolvimento do governo nos
assuntos religiosos.

8 Lei Magna de um Pais.

® Define: Ensino Religioso sera de matricula facultativa e ministrada de acordo com os principios da
confisséo religiosa do aluno, manifestada pelos pais e responsaveis, e constituird matéria dos
horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais (Constituicdo de 1934,
artigo 153).

80 O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa,
e serd ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel. 8 1° A formacao
de classe para o ensino religioso independe de ndmero minimo de alunos. § 2° O registro dos
professores de ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva (LDB
4024/61).
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Passo significativo objetivando firmar o Ensino Religioso como componente
curricular da Educacdo Basica, foi dado quando em 1971, a segunda LDB
(5.692/1971), em seu Art. 7° afirmava, “Sera obrigatoria a inclusdo de Educag¢ao Moral
e Civica, Educacao Fisica, Educacgéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus”, observado quanto a primeira o
disposto no Decreto-Lei n° 369, de 12 de setembro de 1969. Paragrafo Unico. “O
Ensino Religioso, de matricula facultativa constituird disciplina dos horarios normais

dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus".

A continuidade do processo de consolidagcdo do Ensino Religioso, nao
confessional como Componente Curricular da Educacéo Basica recebeu seu maior
reforco legal quando em 1988 a nova Constituicdo Federal doutrina em seu artigo 210,
e, em seu paragrafo primeiro: "O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental". Em seu
artigo 5° define: "é invioldvel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a

protecdo aos locais de culto e a suas liturgias”.

A doutrina da ndo confessionalidade do Ensino Religioso fica mais clara
quando a mesma Constituicdo Nacional e em seu artigo 198%. Sendo assim, o Ensino
Religioso como Componente Curricular da Educacdo Basica sera confirmado em
1996, no texto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/1996)8, assim define o Ensino
Religioso:

A tentativa de retorno do Ensino Religioso confessional ministrado por
educadores definidos por cada denominacdo religiosa e da introducdo da
interconfessionalidade foi um fracasso total. As inUmeras manifestacdes de repudio

ao modo como foi legislado sobre o Ensino Religioso na nova Lei de Diretrizes e Bases

81 E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: | - estabelecer cultos religiosos
ou igrejas, subvenciona-los, embaracgar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes, rela¢des de dependéncia ou alian¢a, ressalvada, na forma da lei, a colaboragédo de
interesse publico; Il - recusar fé aos documentos publicos; Il - criar distingdes entre brasileiros ou
preferéncias entre si.

82 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
81° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contelddos do
ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admisséo dos professores.
82° Os sistemas de ensino ouvirdo entidades civis, constituida pelas diferentes denominacoes
religiosas, para a definicdo dos contetdos do Ensino Religioso. Desta forma, o Estado passou a
assumir todas as responsabilidades, quanto a oferta do Ensino Religioso nas escolas publicas.
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da Educacéo Brasileira, levaram a uma mudanga repentina no texto da lei. Sendo
assim, em julho 1997, passa a vigorar uma nova redacao do artigo 33 da LDB 9394/96
(Lei n.° 9.475), introduzindo uma nova concepcdo de Ensino Religioso para a

legislacdo, a aberta a diversidade religiosa brasileira.

Foi nesta fase que surgiu de forma mais veemente a preocupagao com a
Formacéo de Professores e professoras para a Educacédo Basica, dentre 0os quais
encontram-se profissionais da educacéo destinados ao Ensino Religioso. A LDB em
seu artigo 63° afirma que “A formacado de docentes para atuar na Educacéo Basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena”. Na mesma

linha a Resolucdo n° 02/CNE, de junho de 1997 afirma em seu artigo 1°82

Complementando o dito acima, em seu artigo 2° da mesma Resolucédo afirma
que poderao trabalhar no Ensino Religioso “[...] portadores de diploma de nivel
superior, em cursos relacionados a habilitacdo pretendida, que oferecam sélida base
de conhecimentos na area de estudos ligada a essa habilitagao” (Resolugdo CNE n°
02/97).

Destoando das duas normativas anteriores temos o Parecer CNE/CP n°
097/99, que trata da formagéo para professores e professoras de Ensino Religioso

nas Escolas Publicas de Ensino Fundamental onde afirma-se®*:

A Quarta fase (2009-2010), refere-se aquela em gue identificamos por regime
concordatario problematizador e esta marcado pela necessidade de definir se o
Ensino Religioso seria oferecido como temas transversais? Como Componente
Curricular dentro da Area de Conhecimento das Ciéncias Humanas ou se seria
concebido como uma nova Area do Conhecimento, a das Ciéncias das Religides
e/ou simplesmente Ensino Religioso? Este é um debate que continua em aberto,
mas, algumas questdes foram sendo esclarecidas a partir do postulado em outras

legislacGes e normativas complementares.

8 A formac&o de docentes no nivel superior para as disciplinas que integram as quatro séries finais
do ensino fundamental [...], sera feita em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para
portadores de diplomas de educacédo superior e, bem assim, em programas especiais de formacao
pedagogica estabelecidos por esta Resolugdo. (Resolugdo CNE n° 02/97).

84 “[...] precisamos reconhecer que a Lei n® 9.475 nao se refere a formagao de professores, isto €, ao
estabelecimento de cursos que habilitem para esta docéncia, mas atribui aos sistemas de ensino
tdo somente o estabelecimento de normas para habilitagdo e admisséo dos professores. Supde-se,
portanto, que esses professores possam ser recrutados em diferentes areas e deveriam obedecer
a um processo especifico de habilitagéo [...]”. (CNE/CP n° 097/99).
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A partir do processo Constituinte de 1988 o Ensino Religioso foi efetivando
sua construcédo como Area do Conhecimento a partir da escola e ndo através de
uma ou mais religides. Nesse momento, o Ensino Religioso, além de incluido como
parte integrante da formacdo bésica do cidaddo e da cidadd deixa de ser
compreendido como parte integrante da parte diversificada do Curriculo e/ou
concebido como um dos “temas transversais”, até o momento continua lutando para
conquistar, legal, pedagodgica, tedrica e metodologicamente 0 mesmo grau de
importancia das demais areas do conhecimento e componentes curriculares, como

esta na BNCC?® homologada hoje. Pode-se observar o que Passos comenta:

O convencimento a ser feito €, portanto, fundamentalmente de ordem
epistemologica, ou seja, a demonstracdo do estudo da religido como uma
area de conhecimento capaz de subsidiar praticas de Ensino Religioso dentro
dos sistemas laicos, sem nenhum prejuizo de suas laicidades®®.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, o Ensino
Religioso aparece como uma das dez areas do conhecimento como o nome de
“Educacao Religiosa”, partir de entdo as Propostas Pedagodgicas Curriculares
deveriam inclui-lo ndo mais integrado a Area do Conhecimento das Ciéncias
Humanas, e sim, como uma Area do Conhecimento autbnoma e como Componente
Curricular. Condicao esta, explicitada na Resolugédo N° 02, 07 de abril de 1998, em

seu artigo 3° inciso IV, alinea b, n°® 108’:

Grande parte do que existe de problematizador no Ensino Religioso hoje deve-
se a aprovacdo pelo Congresso Nacional do Acordo Brasil-Santa Sé, cujo nome
oficial &; “Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no Brasil”, assinado pelo Executivo em
13 de novembro de 2008. O referido acordo, em seu art. 11°, cria novo dispositivo,
considerado por muitos como discordante com relagéo a Constituicdo Federal de 1988

e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo em vigor ao afirmar que®s;

8 Base Nacional Comum Curricular.

8 PASSOS, J. D. Ensino Religioso: Construgdo de uma proposta, temas do Ensino Religioso. Sdo
Paulo: Paulinas. 2007. (Colecdo Temas do Ensino Religioso).

87 [...] as dez areas de conhecimento sdo: 1. Lingua Portuguesa, 2. Lingua Materna, para populacdes
indigenas e migrantes, 3. Matemética, 4. Ciéncias, 5. Geografia, 6. Historia, 7. Lingua Estrangeira,
8. Educacéo Artistica, 9. Educacéo Fisica e 10. Educac¢ao Religiosa.

8 A RepUblica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade religiosa, da diversidade
cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a importancia do ensino religioso em vista
da formacdo integral da pessoa. §1°. O ensino religioso, catélico e de outras confissdes
religiosas, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
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Sendo que a constituicdo afirma claramente em sentido diferente ao
normatizar sobre o Ensino Religioso de modo genérico sem direcionar e/ou especificar
esta ou aquela denominacdo religiosa, conforme anexados na integra a seguir 0 seu
0 Art. 2108, No mesmo direcionamento declara a Lei lei n°® 9.475, de 22 de julho de
1977 ao afirmar em seu artigo Art. 1° - O art. 33 da Lei n°9394, de 20 de dezembro de

1996, passa a vigorar com a seguinte redacéo®:

s

Como pode-se deduzir, o Acordo ora descrito € um tratado entre duas
instituicdbes muito poderosas, dado o poder que representam. De um lado, o Estado
brasileiro, com seu aparelhamento institucional e normativo, comandado por pessoas
eleitas por uma maioria, através de um sistema considerado como democrético. De
outro, a Santa Sé (o Estado do Vaticano), um Estado que representa o governo central
da Igreja Catdlica Apostélica Romana. Ambos, Estado Brasileiro e Igreja, que outrora
firmaram uma parceria indissociavel em nome de um projeto de colonizacdo e
expansado do catolicismo entre os povos indigenas, afrodescendentes e africanos no
Brasil, com o advento da Republica ficaram juridicamente separados — condicdo que
nao limitou, em diversos momentos histéricos, a existéncia de conflitos, aliancas e

conivéncias, segundo os interesses de um ou de outro.

No caso em destaque, o0 acordo entre os dois poderosos se deu sem dialogo
algum com a opinido publica e com os cidadaos e cidadas da nacéo brasileira. Ndo
houve discussao ou consulta publica. Em nome da democracia, os que foram eleitos
pelo povo e comandam o Estado, sentiram-se autorizados a decidirem o futuro dos

demais. Compartilhamos da mesma opinido do FONAPER®! quando este afirma®?

Compreende-se em conformidade com o Forum Nacional Permanente de

Ensino Religioso - FONAPER que o acordo celebrado entre o Estado Brasileiro e 0

conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de discriminagéo.
(grifo nosso)

8 Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formac&o
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental.

% O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacdo basica do cidad&o,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

1 Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso.

92 Que: Embora nosso pais seja um Estado democratico, o contelido desse acordo ndo passou por
um debate publico, aberto e transparente sobre as implicacdes que isso traria a sociedade brasileira.
O processo democratico exige que as questbes de interesse publico sejam amplamente debatidas
pela sociedade®? (Grifo no original).
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Estado do Vaticano viola todas as legislacdes que determinam a separacéo entre as
duas instituicdes citadas acima quando em seu manifesto afirma: Além de ferir o

principio constitucional da separacéo entre Estado-Igreja, o teor do Art. 11

Entretando, entende-se que o Manifesto informado acima, vai além do simples
relato de uma problematica: seu principal objetivo foi formular e protocolar a denancia
de que a proposta de Ensino Religioso presente no Art. 11 do Acordo Brasil Santa Sé
contrapde o principio da laicidade, além do respeito pelo conhecimento da diversidade
cultural religiosa e a manifestacdo publica de ndo adesédo a qualquer crenga, com base

na andlise de parte do texto verificamos.®*

Concorda-se com a afirmacdo no manifesto do FONAPER quando este
destaca que o acesso por meio do conhecimento com bases cientificas ao patriménio
cultural da diversidade religiosa do povo brasileiro composto pela religiosidade de
distintos povos, etnias, grupos e individuos, contribuem ao pleno desenvolvimento dos
educandos, desde que assegurado o respeito a esta diversidade religiosa, através da
aprendizagem e dialogo entre e com os diferentes e as diferencas, nao oferecer esta
oportunidade para os cidadaos brasileiros e as cidadas brasileiras seria uma atitude
de desobediéncia ao nosso rico legado legislativo educacional e um prejuizo sem

precedentes para a formacao cultural de nossos cidadéos cidadas.

Embasado nos pressupostos construidos ao longo desta pesquisa e na
legislacdo educacional sobre tematica a aqui apresentada, posicionamos de comum
acordo com o manifesto do FONAPER, opondo-se sobre a possibilidade do retorno
legal de um Ensino Religioso confessional, posicdo esta, explicitada num dos

paragrafos do ja citado manifesto®

9% N&o contempla os avangos da atual legislacéo educacional brasileira, principalmente em relagdo a
Lei n° 9.475/1997” (idem, p. 1). Lei esta decorrente de uma “grande mobilizacdo da sociedade
brasileira”’, que envolveu educadores de diferentes setores de atuacdo, que reconheceram a
importancia da oferta aos educandos de “conhecimentos sobre a diversidade cultural e religiosa do
povo brasileiro”, a serem socializados coletivamente “como forma de exercitar e promover a
liberdade de concepc¢des, num pais democrético, onde as relagdes de saber e ser constituem parte
da cidadania (idem, p. 01).

% Primeiramente, poderia expressar uma concepg¢ao de Ensino Religioso a servigo das instituicdes
religiosas e ndo da educacdo. Tratar-se-ia, neste caso, de um problema sdcio-politico-cultural e
nao somente pedagodgico ou religioso. As instituicdes religiosas, neste caso a Igreja Catdlica, apesar
dos ditames da Lei n°. 9.475/1997, buscariam transformar as aulas de Ensino Religioso em aulas
de religido, ou seja, lugares para catequizacdo e doutrinacdo religiosa, um espago para
proselitismos? (grifo no original).

% Escola publica ndo tem por fungéo social transmitir e difundir crengas religiosas”, mas oferecer os
educandos “conhecimentos que os auxiliem a dialogar buscando construir convicgbes préprias em
processos de respeito, acolhida e socializagdo em aprendizagens com os outros”. Esta é a proposta
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Ao elaborar seu manifesto o FONAPER, nédo o fez isoladamente e sim
mediante a companhia de muitas instituicdes de Ensino Superior - IES, sistemas de
ensino, diferentes organizacdes sociais e, principalmente, incontaveis professores e
professoras de norte a sul do pais concluiram juntos que “transmitir uma doutrina
religiosa € de inteira responsabilidade das respectivas denominacdes religiosas nos

seus espacos especificos e ndo na escola publica”.®

Na oportunidade, o FOrum apresentou seus argumentos através de um
documento intitulado Razdes para ndo aprovacéao do Artigo 11 do acordo Internacional
Brasil-Santa Sé (FONAPER, 2009). Dada riqueza de detalhes e para ndo incorrer no
risco de ser traido por imprecisdes optamos por transcrever na integra os argumentos
do manifesto, a seguir, garantindo a autenticidade e originalidade de seus postulados

que’’:

Conhecedores dos documentos protocolados junto ao MEC® pelo FONAPER,
os representantes do referido ministério em audiéncia publica realizada recentemente
assim se posicionaram em favor dos argumentos daquela instituicdo sobre a retirada

de expressdes que ferem o principio da laicidade. Por isso, os representantes do MEC

para estabelecimento de um fluxus quo de acolhida, respeito e convivéncia entre culturas e religides
historicamente armadas umas contra as outras, que produziram um incontavel nimero de conflitos,
violéncias, intolerancias e negac¢des de direitos.

% FONAPER, 2008, p. 3. (grifos no original).

9 a) O Ensino Religioso no Brasil ja estava regulamentado pelo Art. 33 da LDBEN n°. 9.394/1996
(alterado pela Lei n°. 9.475/1997).
b) O Art. 11 do Acordo ao estabelecer um Ensino Religioso “catélico e de outras confissdes
religiosas” estava em desacordo com a referida LDBEN, a qual ndo determina que este ensino fosse
de uma ou de outra denominacéo religiosa,
¢) O Art. 11 abria espacos para a oferta de um Ensino Religioso na modalidade confessional, o que
fere o Art. 19 da Constituicdo Federal de 1988 e, se assim o fosse, tal ensino sé poderia ocorrer
sem Onus para os cofres publicos;
d) Um Ensino Religioso “catdlico e de outras confissdes religiosas” desrespeitava os dispositivos
das Leis Nacionais n? 10.639/2003 e 11.645/2008, as quais determinam a inclusdo do estudo da
histéria e cultura Afro-brasileira e Indigena no curriculo oficial das redes de ensino de forma
interdisciplinar;
e) Um Ensino Religioso confessional deve ser de responsabilidade das denominacg@es religiosas
nos seus respectivos espacos de culto e ndo da escola publica;
f) Um Ensino Religioso confessional na escola segmentaria os conhecimentos segundo cada
confisséo religiosa, contrariando os principios e fins da educacéo nacional previstos pelo Art. 3° da
LDBEN n°. 9.394/1996;
g) E dever do Estado promover e respeitar a diversidade cultural religiosa, possibilitando que todos
tenham acesso ao conjunto dos conhecimentos religiosos produzidos pela humanidade, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

% Ministério da Educagio.
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sugeriram a “exclusao da expressao ‘catdlico e de outras confissdes religiosas’™, pois

a “redagdo do Art. 11, §1°, encontra-se em desacordo com a LDB”.%°

Ainda na referida audiéncia publica, o Dep. Ivan Valente (PSOL'-RJ), em
consonancia com os argumentos defendidos pelo FONAPER afirmou que o tratado
nao seguia a legislacao brasileira embasando seu posicionamento na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) o que podemos constatar no trecho de seu

discurso descrito abaixo

[...] A LDB trata o Ensino Religioso de forma genérica, sem mencionar
nenhuma confissao religiosa. Ao acrescentar a expressao ‘catolico e de
outras confissdes’, a proposta de acordo fere a laicidade do Estado e vai a
contramdo do que seria desejavel: um Estado que caminhe para uma
laicidade cada vez mais completa.l%!

O parecer e voto do Deputado lvan Valente foi o Unico que abordou
diretamente a questdo do Ensino Religioso. Em sua opinido, trata-se de um aspecto
gue merecia discussao mais aprofundada em funcédo dos desdobramentos possiveis
e de sua influéncia sobre a formacdo da sociedade brasileira. Ainda segundo o
deputadol®?,

Outra personalidade que apresentou argumentos em consonancia com o0s
postulados do FONAPER foi o deputado federal Chico Abreu, com o qual o Férum
apresentou com tranquilidade seus argumentos contrarios a aprovacgao do Art. 11 do
Acordo. Pode-se afirmar que o parecer apresentado por Abreu foi o Unico que indicou
a supressao da expresséo “catolico e de outras confissdes religiosas” e que concluiu
que Acordo feria “o ordenamento juridico brasileiro”®® Segundo o Relator, os
legisladores da Constituicdo foram sabios ao respeitar o direito fundamental a
liberdade religiosa e foi neste espirito que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional (LDB/96) estabeleceu um “Ensino Religioso que respeita a diversidade

% FONAPER, 2008, p. 3-4.

100 partido Socialismo e Liberdade — Rio de Janeiro.

101 BRASIL, 2009, p. 1.

102 O ensino religioso ndo pode ser visto, analisado ou ainda, implementado, sob a dtica de apenas
uma das confiss@es religiosas, ndo sendo razoavel, em nenhuma hipétese, que questdo téo
importante como a formagéo educacional do nosso povo seja tratada no corpo do Acordo, como se
vé no artigo 11 e, menos ainda, que ainda que tal hipétese fosse admitida, se faca tal regulacdo
para outras confissdes religiosas. Nao relevar a pluralidade religiosa de nosso povo e a diversidade
das raizes que formam nossa impar sociedade é relegar a segundo plano a cultura e a religiosidade
de parcelas imensas da populacéo. (BRASIL, 2009, p. 4).

103 BRASIL, 2009 j, p. 5.
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religiosa presente em nosso Pais e que ndo seja doutrinacdo ou mero proselitismo,

visando a promogéo desta ou daquela religiao”1%4. Denunciou ainda que!®

Em sintese, o novo PL% que serviu de base para a aprovacédo do acordo
Brasil Santa Sé parafraseou os 20 artigos do texto da Concordata e foi proposto por
integrantes da Bancada Evangélica como contrapartida ao apoio pela aprovacao do
Acordo catolico - por isso, popularmente, o projeto ficou conhecido como “Acordao”.
Embora o teor da proposta seja igualmente polémico e contraditorio, em relacéo ao

~ ”

Ensino Religioso, os autores do “Acordao” tiverem a preocupagdo de manter o
dispositivo legal consagrado no Art. 33 da LDB, excluindo a possibilidade de retorno

legal de um Ensino Religioso na modalidade confessional.

Para encerar a exposicao dos pareceres dos deputados que se manifestaram
em consonancia com as afirmativas do FONAPER apresentamos na sequéncia um

trecho do discurso do deputado Fernando Gabeiral®’ (PV1%-RJ)

Felizmente, a assinatura deste acordo, até 0 momento ndo conseguiu abalar
0 processo de construcdo historica de uma nova area do conhecimento e componente
curricular, o Ensino Religioso, que segue seu curso crescendo e se firmando tedrica
e metodologicamente, corrobora para este desenvolvimento a expansao de cursos de
licenciatura por todo pais. Em suma, essa nova tentativa de re-introduzir o Ensino
Religioso confessional ou interconfessional no Brasil, ao que tudo indica, ndo trara
grandes mudancas num cenario ja construido, tendo como base conhecimentos
elaborados de forma cientifica, rigorosa, metddica e aplicada. Os frutos desse acordo
apresentam efeitos minorados. Isto s6 confirma a nossa convicgdo de que esta
iImposicao legal nasceu em desacordo e fora do padrédo de qualidade dos acordos
internacionais celebrados pelo Brasil e da superior qualidade do que por aqui ja foi

normatizado na legislagcio educacional em ambito Federal.

104 BRASIL, 2009 j, p. 6.

105 “I ] a inclusdo do ensino religioso confessional nas escolas publicas podera promover um processo
discriminatério de segmentos e grupos religiosos no espaco escolar contréario a liberdade e ao direito
individual de escolha religiosa. E preciso, pois, que a escola publica - como espaco plural e de
convivio com as diferencas - respeite até mesmo aqueles que sdo agnosticos ou ateus”.

106 projeto de Lei.

107 [...] o que fazemos hoje é uma discussdo que pode nos levar a um duplo retrocesso. O acordo do
Brasil com o Vaticano ja significa um arranh&o na laicidade do Estado Brasileiro. Mais um projeto
criando uma situacéo para outras religides retira a laicidade do Estado brasileiro ndo apenas para
os catélicos, mas para outras religides. Estamos agravando um problema que surgiu com esse
tratado (BRASIL, 2009, p. 449).

108 partido Verde — Rio de Janeiro.
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Na Quinta Fase da consolidacédo (2010 - 2016), o Ensino Religioso foi
conquistando maiores e melhores espacos, além de incluido como parte integrante da
formacéo basica do/a cidadao/a, deixa de ser compreendido como parte dos “temas
transversais”, conquistando legalmente o mesmo grau de importancia das demais
Areas do Conhecimento e componentes curriculares, ndo mais integrado a Area das
Ciéncias Humanas, mas sim com sua autonomia, condi¢cdo esta reconfirmada na
Resolucdo n° 04 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacédo Basica, que em seu artigo 14°, Paragrafo 1°1%°, integrando

assim a Base Nacional Comum Curricular.

Através da Resolucdo CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos, o Ensino Religioso é legitimado possuindo o mesmo “status” académico das
demais areas de conhecimento dos curriculos nas escolas conforme o
regulamentado em seu artigo 1411, nos traz. Vale ressaltar que somente em 2011

estas diretrizes comecaram a ser trabalhadas no Estado do Amazonas.

Na sequéncia a mesma resolucéo confirma a condicdo do Ensino Religioso
enquanto Componente Curricular do Ensino Fundamental de Nove Anos. Destacamos

o disposto no artigo 15°11%:

Da mesma forma o Ensino Religioso € regulamentado pela Resolugéo
CNE/CEB n° 07, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educac&o Basica, em seu artigo 14°, como uma das Cinco Areas do
Conhecimento da Educagéo Béasical'?.

109 Integram a base nacional comum; a) Lingua Portuguesa; b) Matematica; ¢) Conhecimento do mundo
fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da
Historia e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena; d) Arte, em suas diferentes formas de expressao,
incluindo-se a musica; e) Educacéo Fisica; f) Ensino Religioso.

110 O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger, obrigatoriamente,
conforme o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil,
bem como o ensino da Arte, a Educacéo Fisica e o Ensino Religioso. (grifo nosso)

111 Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental serdo assim organizados em
relacdo as areas de conhecimento: | — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna,
para populacdes indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e e€) Educacdo Fisica; Il —
Matematica; Ill — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Histéria; b) Geografia; V —
Ensino Religioso.

112 A pase nacional comum na Educacdo Basica constitui-se de conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens;
nas atividades desportivas e corporais; na producao artistica; nas formas diversas de exercicio da
cidadania; e nos movimentos sociais. § 1° Integram a base nacional comum nacional: a) a Lingua
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Apés estas resolugdes, os conteudos do Componente Curricular Ensino
Religioso comecaram a ser trabalhadas como parte integrante da Area do
Conhecimento e Componente Curricular especifico, em sintonia com a Area das
Ciéncias Humanas. Esta determinacédo normativa vale para todas as modalidades do
Ensino Fundamental, devendo ser implementadas por todos os sistemas de ensino
publico, tanto em suas Propostas Pedagogica Curriculares, como em suas matrizes
curriculares, nas quais o Ensino Religioso deve figurar como uma nova Area do
Conhecimento e Componente Curricular, com a proposta de contribuir para a
superacao de todo tipo de proselitismo religioso dentro do espacgo escolar,
oportunizando a construcdo e socializacdo do conhecimento sobre o patrimdnio

cultural religioso brasileiro.

No que diz espeito a contribuicdo social que o Ensino Religioso pode oferecer
para 0 processo de construgcdo de mecanismos os de superacdo da pratica de
violéncia motivada por convicgdes religiosas. A constatacdo da existéncia de um
consenso histérico cultural e legal de que o Brasil € uma na¢do multicultural, aberta a
diversidade religiosa e pluriétnica, isso ndo tem sido suficiente para eliminar ideologias
preconceituosas, discriminacfes, desigualdades e esteredtipos racistas, bem como
atos de violéncias contra a pessoa sO pelo fato desta ser, agir e pensar
diferentemente, sob o ponto de vista religioso. Esta constatacdo contraria o afirmado

na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 18°13

Em um pais no qual o preconceito e a discriminagao praticados por meio de
injuria, sdo considerados crimes e estao previstos no Cédigo Penal Brasileiro, Artigo
140114

Portuguesa; b) a Matematica; ¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e das Culturas Afro-Brasileira e
Indigena, d) a Arte, em suas diferentes formas de expressao, incluindo-se a musica; €) a Educacao
Fisica; f) o Ensino Religioso.

113 Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui a
liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca, pelo
ensino, pela préatica, pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em
particular (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948, p.03).

114 Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro: Pena - detencéo, de um a seis meses, ou
multa. § 1°- O juiz pode deixar de aplicar a pena: | - quando o ofendido, de forma reprovavel,
provocou diretamente a injdria; Il - no caso de retorsdo imediata, que consista em outra injaria. §
2°- Se a injuria consiste em violéncia ou vias de fato, que, por sua natureza ou pelo meio
empregado, se considerem aviltantes: Pena - detencéo, de trés meses a um ano, e multa, além da
pena correspondente a violéncia. § 3° Se a injlria consiste na utilizagdo de elementos referentes a
raca, cor, etnia, religido ou origem: (Incluido pela Lei n® 9.459, de 1997) § 30 Se a injlria consiste
na utilizacdo de elementos referentes a racga, cor, etnia, religido, origem ou a condi¢do de pessoa
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O artigo em estudo analisado nos da a seguranca para afirmar que estamos
constatando nos dias atuais uma forma de preconceito velado, onde, na maioria dos
casos, verbalmente ndo se admite que haja preconceito, discriminacdes e racismos,
dentre eles, o religioso, contudo, eles permeiam as relagBes nas varias instituicées

sociais existentes, dentre elas a escola.

Esta analise documental na pesquisa realizada aponta para a necessidade de
trabalhar pela extincdo de muitos tipos de desigualdades, repensar as relagdes tendo
como base a igualdade fundamental as diversas pessoas e culturas humanas,
reconhecendo nas diversidades religiosas uma de suas maiores riquezas, ndo sao
tarefas exclusivas da educacdo, porém a mesma possui papel fundamental neste
esforco comum, uma vez que as relacdes culturais perpassam pela sociedade como
um todo, inclusive pela instituicdo escolar. Aqui estd um dos campos privilegiados para
o Ensino Religioso Escolar, praticar o que esté codificado na Constituicdo (Art. 5°) e

solicitado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei N° 9394/96)15.

A escola é o espaco de construcdo de conhecimentos e, principalmente, de
socializagdo dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados. E como
todo conhecimento humano é sempre patriménio da humanidade, o conhecimento
religioso deve também estar disponivel a todos/as que a ele tenha o direito de ter
acesso. Um efetivo trabalho nessa perspectiva possibilitard a crentes e nao crentes,
experiéncias educacionais baseadas no reconhecimento e valorizacao das diferencas
socioculturais que foram sendo construida ao longo da histérica de nosso pais, € no
processo de formacdo do povo de nosso estado o Amazonas, que sao tao ricas de

valores humanos.

Com base nesse contexto, o Ensino Religioso vem desenvolvendo em seu
fazer pedagogico, véarias acOes relacionadas a essa tematica, por acreditar que
conhecendo a nossa histéria, como se deu a formacéo do povo brasileiro; valorizando

a diversidade de nossas raizes culturais; conhecendo melhor nossa Histéria e cultura;

idosa ou portadora de deficiéncia: (Redacéo dada pela Lei n° 10.741, de 2003) Pena - reclusédo de
um a trés anos e multa (Incluido pela Lei n® 9.459, de 1997) (CP Art. 140).

115 Favorecer o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores; assim como o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de toleréncia reciproca em que se assenta
a vida social (LDB,1996, p.05).
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abrindo a compreensdo para nossa diversidade religiosa contribuiremos para a

construcdo das nossas verdadeiras identidades.

A realizacéo do trabalho educativo busca construcdo de relacbes humanas
harmoniosas, democréticas e igualitarias entre todas as racas, povos, pessoas e
credos religiosos, propondo-se a desenvolver a construgdo de novos conhecimentos
acerca do Ensino Religioso, € o que tem preconizado as novas orientacbes e
legislacdes federais, tendo como base o Plano Nacional de Educacédo (2014), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e Plano Estadual
de Educacdo da Diversidade Etnico-Racial (2005), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso (2009), o Estatuto da Diversidade Racial (2010) e
as novas tendéncias conceituais, pedagdgicas e legais quanto ao Ensino Religioso
Escolar. A luz da LDB Art. 33, ressalta-se quel!® sendo assim, o Ensino Religioso faz

parte da formacao basica do cidadao e a cidada.

A relevancia do estudo de temas em que sejam consideradas as questdes de
raca e etnia ndo se restringe as populagcdes negras, indigenas, asiaticas, entre outras,
ao contrério, diz respeito a todos e todas os cidadados e as cidadas do nosso pais,
independente da etnia a qual se auto definem ou da fé que professam, uma vez que
todos e todas devem ter acesso a um sistema educacional que propicie 0
entendimento da sociedade como uma instituicdo constituida por diferentes origens,
diferentes cores de pele, diferentes tipos de cabelos, diferentes visbes de mundo,
diferentes crencas, diferentes gostos, diferentes escolhas, fazendo com que todos/as
atuem como cidadado e cidadas capazes de construir uma nacdo democratica para

todos e todas.

Na perspectiva de visibilizar, respeitar e valorizar a presenca e contribuicéo
das populac¢ées negras e indigenas, sua historia, cultura, corporeidade e estética foi
regulamentada a Lei n° 10.639/03 que estabelece a inclusdo da Historia e Cultura
Afro-brasileira no Curriculo Escolar e a Lei 11.645/08 que insere a tematica Indigena,

no mesmo e a Lei 12.288/10 que trata do Estatuto da Igualdade Racial.

116 O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacgdo basica do cidad&o,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituidas pelas diferentes denominacdes
religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso (LDB, 1996, p.27 e 28).
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O declarado acima esta normatizado na Constituicdo Brasileira de 1988 no
seu artigo 5°, ao afirmar que: “Todos e todas sao iguais perante a lei, sem distincéo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a

propriedade” (grifo nosso).

Dentre os direitos a liberdade esta a da livre escolha, adeséao e pratica de uma
religido. A religido, aspecto fundamental de toda cultura humana, € emblematica no
caso de todos os povos vindos a compor o povo brasileiro, que por meio do impeto
criativo de sobrevivéncia de cada povo e cultura, posso afirmar que, de diversas
maneiras, cada povo realizou as transformacdes necessarias para adaptar seu modo
de professar uma religido a aspectos da cultura brasileira, bem como desenvolver o
processo de desconstrucdo e reconstrucdo do fendmeno religioso. No sentido de
provocar praticas promotoras do respeito a diversidade cultural, dentre elas a religiosa,

é que foi assim legislado no Art. 5° do Estatuto da Diversidade Racial*'’:

Aos sujeitos da educacao cabe a capacidade de tornar esta riqueza religiosa
uma alimentadora da area do conhecimento do Ensino Religioso, uma experiéncia
educativa, um processo de constru¢do do conhecimento e uma proposta pedagogica

escolar.

2.3.2 Percurso Historico do Ensino Religioso e as transformagdes ocorridas ao longo

da Historia educacional no Amazonas

O Amazonas € o Estado brasileiro de maior extenséao territorial, com o maior
contingente populacional indigena e provavelmente conta com a maior diversidade de
etnias e culturas. Indigenas segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) baseado em informacdes do Censo Demografico de
2010, apontam para a existéncia de 896,9 mil indigenas no Brasil, na Amazo6nia sao

306 mil indigenas, dos quais 168 mil no Amazonas.

A populacao indigena da Amazobnia esta dividida em 6 troncos linguisticos:

Karib, Tukano, J&, Pano e Aruaque. Estes troncos se subdividem em povos ou etnia.

17 E dever do Estado e da Sociedade garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo todo
cidaddo brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a participagdo na
comunidade, especialmente nas atividades econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e
desportivas, defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e culturais.
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Salientamos que esta enumeragdo de povos nao encontra unanimidade entre as
organizacdes indigenas e pesquisadores e pesquisadoras destes povos, variando ora
para mais ora para menos conforme as diversas fontes de informacdo e de
concepcdes sobre o que é: um povo? Uma etnia? A que familia pertence? Qual o seu
tronco linguistico? Estas e tantas outras interrogacdes reclamam por estudos mais
aprofundados e mais especificos sobre a diversidade dos povos indigenas do

Amazonasi8,

Certo é, que a quantidade e diversidade de povos e suas culturas é algo
extraordindrio que merece maior atencdo, reconhecimento e insercdo da historia e
cultura destes povos no sistema de ensino do Estado e dos sistemas de ensino dos
seus 62 (sessenta e dois) municipios, reivindicando, ndo obstante aos esforcos até
aqui empreendidos, por politicas publicas educacionais que garantam a justa e
adequada inclusdo desse universo histérico/cultural na formacédo basica de todo

cidaddo amazonense.

Conferir melhores detalhes da riqueza dessa diversidade cultural amazonida
e a diversidade cultural dos povos indigenas do Amazonas, bem como a sua
diferenciacdo etnolinguistica'’®. Toda essa riqueza cultural, diversidade
etnolinguistica corresponde uma diversidade religiosa e possui uma historicidade que
apresentaremos na sequéncia dando énfase para o encontro entre as culturas
amazonidas com as culturas europeias que aqui chegaram e permaneceram até os

dias atuais.

Entretanto, é necessario fazer um recorte em nossa histéta amazonense. O
Amazonas traz em seu bojo histérico desde os primodios até os dias de hoje a
contribuicdo de diversos povos que aqui chegaram e dos descendentes que aqui
permaneceram e 0s que contribuiram e continuam contribuindo para a formacao do
seu povo, sua histéria e cultura. A Amazodnia, com sua natureza exuberante e, ao

mesmo tempo, fragil, acolheu uma grande diversidade de povos ao longo da histéria,

118 para responder estas e outras questbes, acreditamos que seriam um estudo mais aprofundado
dentro da perspectiva da antropologia.

119 Conjunto de disciplinas que estudam as relagdes entre lingua, cultura e sociedade, focalizando
especialmente nas as questdes do relacionamento entre lingua e visdo de mundo, e entre estruturas
linguisticas e estruturas sociais.
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no interior de suas matas e na beira dos rios. Depois da Conquista, em 1500, estes

povos passaram a ser chamados, genericamente, de indigenas'?°,

Acredita-se que a construcdo da identidade sociocultural do Amazonas vem
se formando ao longo da histéria bem antes e ap6s a chegada dos europeus. A posse
da Amazobnia pelos europeus se deu no decorrer dos séculos XVII e XVIII, sob um
intenso processo de luta e disputa entre portugueses, espanhdis, franceses, ingleses

e holandeses, sendo que os trés Gltimos se concentraram nos limites das Guianas®?..

Muitos tedricos e tedricas pensadores e pensadoras classicos e classicas
contemporéaneos buscam, num processo de construgdo do pensamento
histérico/social, contar essa trajetdria do ponto de vista tedrico. Por se tratar de uma
area geografica imensa e com religiosidades especificas, faz-se necessario inserir a
diversidade religiosa da regido Amazonica no contexto educacional brasileiro, visto
gue diversas religiosidades nela se concentraram e sdo essenciais para formar a
cultura amazbénida. Em sua obra Amazonia — a esfinge do Il milénio, Moacir

Andradel?2,

Segundo Ribeiro!?3, no decorrer de cinco séculos se originou e multiplicou
uma populagéo de gente destribalizadas, isto €, sem identidade propria desculturadas
e mesticadas, frutos da invasao europeia. Entretanto, no curso de um processo de
transfiguracdo étnica, grande parte dos indios amazdénicos se converteu em indios
geneéricos, sem lingua nem cultura proprias, e sem identidade cultural especifica. A
eles se juntaram, mais tarde, grandes massas de mesti¢os, gestados por brancos em
mulheres indigenas, que também ndo sendo indios nem chegando a europeus, e
falando tupi, se dissolveram na condicdo de caboclos ou “cabocos” como muitos até

hoje usam a expressdo. Embora que para muitos € considerado um termo pejorativo.

As perdas, as transformacfes e os enriquecimentos na identidade cultural
amazobnica foram intensas desde a chegada dos primeiros estrangeiros. As

bY

particularidades da regido se estendem a sua cultura original: indigena, rica,

120 BATISTA, D. Amazdnia, cultura e sociedade. Manaus, AM: Valer, 2002.

12t BATISTA, D. Amaz6nia, cultura e sociedade. Manaus, AM: Valer, 2002.

122 O complexo cultural amazénico compreende um conjunto tradicional de valores, crencgas, atitudes e
modos de vida que delinearam a sua organizagdo social e um sistema de conhecimentos praticas e
usos dos recursos naturais extraidos da floresta, rios, lagos, varzeas e terras firmes responsaveis
pela forma de economia de mercado (...) que desenvolveram o homem e a sociedade (ANDRADE,
1983).

122 RIBEIRO, J. L. D. Como fazer uma revisdo bibliografica. 2015. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/como-fazer-uma-revisao-bibliografica. Acesso em 13 set. 2019.
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tradicional, singular, que com o constante processo de contato com outras culturas,
foi sedimentando ao longo do tempo as caracteristicas e internalizando outras tantas.
A vinda de povos diversos em diferentes momentos histéricos acabou por constituir
na regido uma profusdo de habitos e costumes que, misturados com as préticas
nativas, fizeram da Amaz6nia um mosaico de culturas que mexem com 0 imaginario

e despertam a curiosidade de estudiosos e pessoas do mundo inteiro.

No que se refere as manifestacdes religiosas o processo de mudancas, por
longo periodo histérico o modelo confessional foi a tdnica da oferta do Ensino
Religioso nas escolas por parte de seus gestores, na educagdo no Amazonas nao foi
diferente. Entre os séculos XV e XX interagiram intensamente trés macros atores: A
sociedade civil organizada, as instituicdes religiosas e 0s governos por meio de seus
entes federados. Segundo Hébette, “Sao trés instituicdes que tiveram um papel
fundamental na dindmica social brasileira, em particular, amazénica, no periodo em
andlise. Trés instituicbes em interagdo e, muitas vezes, em conflitos [...]"*?*, tendo

assim muitas contradicdes em seu percuso.

A Amazobnia “descoberta” pelos espanhois, assim como o Brasil que foi
“descoberto” pelos portugueses passou por, mais de um século, sob o dominio da
Espanha, de fevereiro de 1500 a 1616, assim foi revelada para o mundo. A partir do
ano de 1616 os portugueses aproveitando do pouco interesse dos espanhdis por essa
regido, iniciaram sua invasao e seu dominio sobre a Amazénia mesmo sabendo que
esta pertencia a Espanha, como determinava o Tratado de Tordesilhas!?®. Portugal
ndo seguiu a dois documentos de direito internacional da época desobedecendo
também a bula Inter Caetera®?® do Papa Alexandre VI. Apés o periodo de dominio de
Espanha e Portugal sobre a Amaz6nia, a mesma s0 passaria a pertencer ao Brasil

apos a sua anexacgao ao territorio brasileiro, fato que ocorrera muito depois, Segundo

124 HEBETTE apud OLIVEIRA; GUIDOTTI, 2000.

125 Foi um acordo firmado em 4 de junho de 1494 entre Portugal e Espanha. Ganhou este nome, pois
foi assinado na cidade espanhola de Tordesilhas. O acordo tinha como objetivo resolver os conflitos
territoriais relacionados as terras descobertas no final do século XV tracando uma linha imaginaria
a 370 léguas de Cabo Verde serviria de referéncia para a divisdo das terras entre Portugal e
Espanha. As terras a oeste desta linha ficaram para a Espanha, enquanto as terras a leste eram de
Portugal.

126 A bula Inter caetera, expressao latina que em lingua portuguesa significa "entre outros (trabalhos)",
foi a primeira bula do Papa Alexandre VI, editada em 4 de maio de 1493. Pelos seus termos, o
chamado "novo mundo" seria dividido entre Portugal e Espanha, através de um meridiano situado a
100 léguas a oeste do arquipélago do Cabo Verde: o que estivesse a oeste do meridiano seria
espanhol, e o que estivesse a leste, portugués.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Alexandre_VI
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Espanha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cabo_Verde
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Batista'?’, o primeiro esforco cultural na regido da AmazoOnia se iniciou com o0s
missionarios, durante o processo de aldeamento dos gentios e sua incorporacédo a

civilizagdo do modelo europeu.

A Amazobnia, sob o direito internacional, ainda passou por um breve periodo
de duplo dominio denominado de Luso — Espanhol, por se tratar do espac¢o de tempo
entre os anos 1616 a 1640, momento historico que coincide com a unido dos reino de
Espanha e Portugal. Porém do pondo vista da ocupacao territorial o periodo entre os
anos 1616 a 1648 a Amazbnia vivia sob o dominio de portugueses, espanhdis,
franceses, holandeses, irlandeses e ingleses. Terminada a expulsdo dos os irlandeses
e holandeses no ano de 1648. A presenca inglesa e francesa s6 foi solucionada
definitivamente com a celebracdo do tratado de Utrecht em 1713 entre Portugal e
Franca. A questdo da posse sob o territério amazénico, entre Portugal e Espanha,
ainda estava longe do fim pora ser decidido.

Diante disso, o brasileiro Alexandre de Gusmao, representando Portugal
prop6s que o direito a posse sobre as terras s6 seriam confirmadas e reconhecidas
para oS que comprovassem posse do territério, assim; como Portugal ja tinha
conhecimento e posses ao longo do territério em questdo, a ele foi reconhecido o
direito de posse a maior parte do territério amazo6nico por meio dos tratados: Tratado
de Madri em 1750, posteriormente, ratificado pelo Tratado de Santo lldefonso, em
1777 e do Tratado do Prado, em 1778.

Coube a Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, por meio
da pessoa de seu irmédo, Francisco Xavier de Mendon¢a Furtado, nomeado
governador do recém-criado Estado do Maranhao e Grao-Para, entre os anos 1750 e
consolidar a presenca portuguesa na Amazoénia. Nesse periodo, o desacordo entre
missionarios e representantes da coroa portuguesa, quanto a exploracao da mao de
obra indigena e das riquezas extrativistas da Amazo6nia resultaram na expulsédo das
ordens religiosas, deixando um lastro de prejuizo quanto a educagéo e a auséncia do

Ensino Religioso “Confessional/catequético/evangelizador”28,

127 BATISTA, 2002.

128 MENDONCA, Marcos Carneiro de, 1894-1988. A Amaz6nia na era pombalina: correspondéncia do
Governador e Capitdo-General do Estado do Grdo-Para e Maranhdo, Francisco Xavier de
Mendonca Furtado: 1751- 1759 /Marcos Carneiro de Mendonca. 2. ed. -- Brasilia: Senado Federal,
Conselho Editorial, 2005.
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No periodo que compreende entre 0s anos 1842 e 1946, apds a proclamacao
da independéncia do Brasil a Amazd6nia continuou portuguesa, com a existéncia dos
estados do Gréo-Para e Rio Negro, a adeséo deste estado a independéncia do Brasil
aconteceu em 15 de agosto de 1823. Sendo que o fim do dominio portugués sobre a
Amazbnia, agora Brasileira, sé aconteceu com o fim da Guerra da Cabanagem,
marcada por reivindicacdes sociais, foi caracterizada como sendo um marco na
histéria amazbnica, sendo também reconhecida como um importante componente

sociocultural na formacao da identidade deste povo.

A Amazoénia Brasileira ainda passaria por diversas questdes nacionais e
internacionais que foram sendo solucionadas no periodo historico que compreende 0s
anos 1823 a 1989, as questdes do Amapa, Rio Branco, Acre, a Amazbnia para 0s
americanos, a estrada de ferro Madeira Mamoré, fato este retratado em
documentarios e novela para TV, a economia da borracha e a “Belle Epoque”
amazobnica, a Amazobnia para os Japoneses, a segunda Guerra mundial e o acordo de
Washington, A Geopolitica para a Pan-Amazonia, o instituto Internacional da Hiléia na
Amazonia, os Projetos internacionais de ocupacdo da Amazbnia, o grande Lago
Amazonico, e outras que até os dias atuais carecem de solucdo definitiva, como a
geopolitica Pan-Amazoénica e a doutrina da Soberania Restrita Sobre a Amazonia, a
Praxis silenciosa da internacionalizacdo da Amazonia, o projeto SIVAM?° e por Gltimo
0 SIPAM®¥®, no entanto tudo isso apontam que os interesses pele dominio e posse da
Amazonia brasileira e internacional, isto é, a Amazonia legal, iniciados em 1500 ainda

nao chegaram ao seu final e apresentam um horizonte aberto para o futuro.

Nos periodos Colonial brasileiro estdo as origens do Ensino Religioso no
Amazonas, este, foi parte integrante das estratégias para consolidar e garantir o
sucesso da sua ocupacdo. O territério amazénico foi dividido e entregue por meio de
cartas régias, para as ordens religiosas Catodlicas, para pacificarem por meio da
catequese os indigenas. As missfes tornaram-se, a realizacdo do projeto portugués,
de levar ao dito “novo mundo”, a fé e o império. Os missionarios conseguiram, através
dos aldeamentos indigenas, maximizar a aculturacdo dos indios, isto €, construiram

em certo sentido a pretendida “lusitanizagdo” e/ou “civilizagdo”. A Educacao formal

129 E um projeto elaborado pelos 6rgédos de defesa do Brasil, com a finalidade de assegurar o espaco
aéreo da Amazébnia. Conta com uma parte aérea.
130 Sistema de Protecdo da Amazonia.
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dos indigenas teve seu inicio por meio da criagdo de escolas nas missdes com o duplo
objetivo formar suditos para o rei de Portugal e fiéis para o Catolicismo. O Ensino
Religioso nascia tendo como modelo o “Confessional/catequético/evangelizador”,
propagar e impor a adesao a fé cristé catolica e silenciar, negar a validade, demonizar
e proibir todas as manifestacées religiosas indigenas?®..

No século XVI periodo em que toda a Amazonia era colonia de Portugal sob
o0 nome de Grao-Pard e Rio Negro o Ensino Religioso era um instrumento de
pacificacdo dos povos indigenas com a finalidade de transformar os ditos gentios em
cristdos catélicos e suditos da coroa portuguesa. Iniciava-se um periodo histérico no
gual a catequese Catdlica se fez presente em todas as escolas ho Amazonas, uma

Vvés que a educacdao so era oferecida pelas escolas confessionais Catdlicas.

Apos tantas questbes da Geopolitica nacional e internacional envolvendo
direta e indiretamente a Amazénia, narradas nas paginas anteriores, em particular no
Estado do Amazonas, em termos educacionais, no periodo de 1970 até 1988 o Ensino
Religioso funcionava sob o regime de parceria SEDUC/AM com a coordenacdo da
Arquidiocese de Manaus, por meio do Departamento de Educacao. Nesse intervalo
de tempo o Ensino Religioso era ofertado tendo como base legal a Lei N° 4.024, de

20 de dezembro de 1961, em seu artigo 97132

Apesar do referido artigo, usar a expressao “de acordo com a confissdo
religiosa do aluno, manifestado por ele se for capaz, ou pelo seu representante legal”.
E certo que no Sistema de Ensino do Estado do Amazonas, neste periodo, o Ensino
Religioso ofertado era confessional Catélico. Mudangas mais significativas que
envolveram o Ensino Religioso tiveram seu inicio nos meados dos anos 80, quando
Educacéo passou por profundas mudancas motivadas por questdes sociais, politicas
e culturais vivenciadas neste intervalo de tempo. Motivado pelo fim das dependéncias

entre Estado Brasileiro e Igreja Catdlica. No Ensino Religioso foi grande o anseio pela

131 Foi neste contexto que, em paises como o Brasil, 0 ensino da religido crista catélica configurou-se
em um dos instrumentos de difusdo de uma Unica tradicdo religiosa de negacao sistematica de
outras formas de crer, pensar e viver. (Cecchetti e Pozzer, 2015)

132 O ensino religioso constitui disciplina dos horéarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa, e
sera ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo com a confissao religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel. § 1° A formagéao
de classe para o ensino religioso independe de nimero minimo de alunos. § 2° O registro dos
professores de ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva. Grifo meu
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substituicdo do modelo “catequético confessional catdlico”, pelo modelo que

contemple a diversidade religiosa, 0 modelo pretendido era o ecuménico!,

Constatei ser este o momento no qual se da o inicio do processo de
desconfessionalizagdo do Ensino Religioso no Sistema de Ensino do Estado do
Amazonas, gradualmente foram retiradas as praticas confessionais e proselitistas
cristalizadas, tendo como base a concep¢do de que o Ensino Religioso esta no
Curriculo como um veiculo de doutrinacdo de uma ou das denominacdes religiosas,
tornando-se inadequadas, ao postulado legal e educativo do Estado Laico. De modo
progressivo esta concepcao de Ensino Religioso vai sendo reformulada e as préticas
confessionais e proselitistas sendo substituidas por um fazer didatico/pedagogico
aberto a diversidade religiosa do Amazonas. Salientamos que a trajetéria de
desconfessionalizacdo do Ensino Religioso no Amazonas, ndo obstante os esforcos
empreendidos e as conquistas ja consolidadas, ainda estd em curso, faltando muito a

ser feito para que a mesma chegue ao seu final.

O processo de desconfessionalizacdo do Ensino Religioso encontra respaldo
na iniciativa de inUmeros grupos de pesquisa espalhados por todo o pais, nos
movimentos que lutam por este fim, nos cursos e Licenciatura em Ciéncia das
Religides e nos sistemas de ensino que se abrem para a efetivagcdo do Ensino
Religioso seguindo os novos pressupostos legais, tedricos e metodoldgicos. Nessa
perspectiva de mudancas, Passos!34, resume categoricamente bem este momento de

reviravolta copernicano do Ensino Religioso!®.

O processo de consolidacdo do Ensino Religioso como Componente
Curricular da Educacédo Basica no Estado do Amazonas recebeu seu maior reforco

legal quando a Constituicdo Federal 1988, afirma em seu artigo 210, no paragrafo

133 O termo ecuménico provém da palavra grega oikoupévn (oikouméne), significa mundo habitado
Ecumenismo ¢é a busca da unidade entre todas as igrejas cristds. E um processo de
entendimento que reconhece e respeita a diversidade entre as igrejas. A ideia de ecumenismo é
exatamente reunir o mundo cristdo. Na pratica, porém, o movimento compreende diversas religides
inclusive aquela néo crista.

134 PASSOS, J. D. Ensino Religioso: Constru¢ido de uma proposta, temas do Ensino Religioso. Sdo
Paulo: Paulinas, 2007.

135 Entendemos o Ensino Religioso ndo como o ensino da religido na escola sem o pressuposto da fé
(que resulta da catequese) e da religiosidade (que resulta na educacgédo religiosa), mas com o
pressuposto pedagogico (que resulta no estudo da religido). Este Ultimo pressuposto assume o
estudo da religido como um valor tdo fundamental para a educacéo do cidaddo quanto quaisquer
outros objetos que se apresentem como tematica a serem estudadas e ensinadas.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Oikoum%C3%A9ne&action=edit&redlink=1
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primeiro: "O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos

horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”.

Motivada por esta normativa nacional a Constituicdo do Estado do Amazonas,
promulgada em 5 de outubro de 1989, ao tratar do Sistema Estadual de Educagé&o
integrado por varios 6rgaos e estabelecimentos de ensino estadual, municipais e
particulares, observara além dos principios e garantias previstos na Constituicdo da
Republica, os seguintes preceitos em seus artigos 198 e 199, de acordo com 0s

incisos36:

2.5 A legislacéo educacional sobre o Ensino Religioso no Amazonas até 2018

Para discorrer sobre a legislacdo educacional sobre o Ensino Religioso no
Amazonas, achamos por bem comecar trazendo a discussdo sobre a Criacdo da

Coordenacgéo de Ensino Religioso na SEDUC/AM.

No ano de 2008, a Secretaria de Estado da Educacao e Qualidade do Ensino
- SEDUC-AM, através do Departamento de Politicas e Programas Educacionais —
DEPPE, criou a Comissdo de Ensino Religioso, seu principal objetivo é coordenar o
processo de constru¢do do conhecimento acerca do fenébmeno religioso visa contribuir
para a aurora de um novo tempo, onde as diferentes tradicdes religiosas possam
interagir tendo como base o dialogo, a convivéncia fraterna, a relagédo tolerante e a
convivéncia respeitosa, priorizando a realizacao do mais nobre e mais sublime desejo
da humanidade, a saber, a construcdo da paz. Assim esta previsto no Estatuto da

referida Comissao.3’

Dentre as diversas acOes desenvolvidas por esta Coordenagao estao:
Participacdo no Conselho Estadual de Educacdo, planejar e realizar seminarios,

simposios e encontros com profissionais da educacdo que trabalham com Ensino

136 p) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; c) 0o
pluralismo de ideias e de concepcgles pedagogicas; d) preservacao de valores educacionais
regionais e locais; [...] I) o ensino religioso nas escolas de ensino fundamental; [...] J) o Ensino
Religioso, de matricula facultativa constitui disciplina nas escolas publicas de Ensino Fundamental,
aberto a todos os credos.

137 Art. 3° - A COER tem por objetivo consultar, refletir, propor e encaminhar Politicas, Programas e
Projetos educacionais pertinentes ao Ensino Religioso, com vistas as seguintes finalidades -
Orientar para que as escolas da Rede Estadual de Ensino, seja qual for sua natureza, ofereca o
Ensino Religioso ao educando, em todas as modalidades de ensino que comp8em a Educagéo
Basica, respeitando as diversidades de pensamento, a opc¢éo religiosa e cultural do educando,
vedada discriminag¢éo de qualquer natureza. (SEDUC-AM, 2008, p. 01)
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Religioso, representar a SEDUC/AM junto a outras instituicbes na realizacdo de
eventos referentes a religides, analisar e emitir parecer sobre aquisicdo de materiais
e servicos referente ao Ensino Religioso, participar de nucleo de estudos e foruns
sobre as religides, participar do Forum Estadual de Educacgédo, dar suporte e apoio ao
e a profissional de educacéo que trabalha com Ensino Religioso, participar do Férum
Permanente Para Formacdo de Professores e Professoras e elaborar palestras e

executa-las conforme solicitagédo!®,

No entanto, fica claro que a legislacdo maior do Estado nao elaborou nada de
especifico sobre o Ensino Religioso para o Amazonas e se limita em concordar com
0 que ja havia sido legislado, em nivel nacional, ha Constituicdo de 1988 e na LDB/96.
Sob os pressupostos legais, podemos afirmar que este foi 0 momento no qual se deu
inicio ao processo de desconfessionalizacdo legal do Ensino Religioso em nosso
Sistema de Ensino.

O fato de a Constituicdo Estadual haver sentenciado no Inciso J “o Ensino
Religioso, de matricula facultativa constitui disciplina nas escolas publicas de Ensino
Fundamental, aberto a todos os credos”, ndo foi suficiente para garantir mudangas
significativas na oferta do Ensino Religioso. Constatamos que havia na pratica um
siléncio intencional quanto as manifestacdes da religiosidade das minorias indigenas
e nao indigenas, era dado amplo espaco as religiosidades majoritarias,
especificamente as cristas catolicas e evangélicas. Diante deste quadro, verificamos
na histéria do Ensino Religioso no Amazonas, tanto no passado quanto no presente,
proselitismos, imposi¢des, preconceitos e discriminagdes, por vezes, praticados por

educadores e até institucionalmente.

Certo de que o Amazonas nédo gerou legislacfes especificas para o Ensino
Religioso naquele periodo, vejamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9.394/1996) legisla no mesmo direcionamento da Constituicdo Federal,

ao definir o Ensino Religioso e tentar apontar os critérios para a sua organizacéo!3°;

138 (Pessoalmente tenho atuado como membra desta Comiss&o desde 2016 até o presente momento).

139 O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem énus para os cofres publicos, de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater: | -
confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrado por
professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou
entidades religiosas; ou Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa (artigo 33 da LDB
9394/96).
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A tentativa de retorno do Ensino Religioso confessional ministrado por
educadores selecionados por cada denominacdo religiosa, da introducdo da
interconfessionalidade e da oferta do Ensino Religioso sem 6nus para os cofres
publicos, foi um fracasso total, ocorreram inUmeras manifestacdes de repudio a este
modo de legislar sobre o0 Ensino Religioso levando a uma mudanca repentina no texto
da lei, sendo assim, em julho 1997, foi sancionada a Lei n.° 9.475, dando nova redacéao
ao artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo nacional, trazendo uma nova

definicdo legal para o Ensino Religioso!4°:

A Lei n° 9.475/97 redefine o Ensino Religioso, retirando os termos;
confessional, interconfessional, sem 6nus para os cofres publicos e determina, aos
sistemas de ensino, a tarefa da reformulacdo de suas Propostas Pedagdgicas no que
se refere a esta Area do Conhecimento e Componente Curricular. Constatamos que
no Amazonas a organizagdo curricular do Ensino Religioso, naquele momento,
mantinha o seu carater muito préximo do confessional e proselitista. Haja vista, que,
o profissional de educacao para atuar nesta area do Conhecimento e Componente
curricular deveria apresentar uma declaracdo de apto pela autoridade da confissdo
religiosa a qual pertencia; deste modo a maioria dos professores de Ensino Religioso
eram lideres catdlicos e Evangélicos, ofertando instrugdo religiosa conforme sua

conveniéncia e conhecimento religioso confessional.

A resolucao n°® 52/97 — CEE/AM de 19 de maio de 1997 que aprovava O
Regimento Geral das escolas publicas estaduais, em sua matriz curricular, mantinha
o Ensino Religioso como integrante da parte diversificada do curriculo contrariando a
legislacdo federal e estadual sobre o0 mesmo. Na sequéncia o Conselho Nacional de
Educacédo promulgou a Resolucdo N° 02, 07 de abril de 1998, que define a primeira
versao oficial das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, na
qual o Ensino religioso aparece pela primeira vez como uma das dez &reas do
conhecimento em uma normativa nacional, com o nome de “Educacgao Religiosa”, em

seu artigo 3° inciso 1V, alinea b, n® 1014

140 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formac&o basica do cidaddo e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado
o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

141 As dez areas de conhecimento sdo: 1. Lingua Portuguesa, 2. Lingua Materna, para populagdes
indigenas e migrantes, 3. Matematica, 4. Ciéncias, 5. Geografia, 6. Histdria, 7. Lingua Estrangeira,
8. Educacéo Artistica, 9. Educacéo Fisica e 10. Educacé&o Religiosa.
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Esta nova concepc¢ao normativa sobre o Ensino Religioso coaduna-se com as
concepcdes tedricas e didatico-pedagdgicas sobre esta Area do conhecimento, que
concebe como objeto de estudo o “conhecimento religioso” construido a partir da
ciéncia e da escola e ndo mais da/das confissdes religiosas. Nesta concepcao a
religido é entendido como produtora de conhecimentos, destacando este aspecto,
entre as tantas formas como cada uma delas pode contribuir com a humanidade,
firmados na conviccdo de que a existéncia de todas € uma riqueza antropoldgica e
sociocultural, indispensavel para a compreensao dos individuos no macro e micro

mundo das vivéncias humanas.

A partir de entdo, as Propostas Pedagdgicas Curriculares deveriam incluir o
Ensino Religioso, ndo mais integrado a Area do Conhecimento das Ciéncias Humanas
ou como integrante da parte diversificada do Curriculo, e sim, como uma Area do
Conhecimento autbnoma. Ainda assim no Amazonas essa determinagdo nao foi
levada em consideracéo plenamente. O que percebemos € uma constante oscilagao
na tentativa de cumprir a legislacao federal e resolucdes do Conselho Nacional de
Educacao quanto ao conteudo do Ensino Religioso, o processo de construgcéao desta
Area do Conhecimento esta se dando de forma lenta e gradual.

No entanto, ha sinais de mudanca desta situacdo em nosso Sistema Estadual
de Ensino, com a atuacdo do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas (CEE-
AM), que em consonancia com o Conselho do Ensino Religioso do Amazonas
(CONER-AM), em atendimento a resolucdo CNE/CEB N° 2, de 07 de abril de 1998,
que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, aprovam
a insercao do Ensino Religioso, como parte integrante da formacao basica do cidadéo
amazonense, por meio da Resolugdo n° 99, de 19 de dezembro de 1997, que
estabelece as normas para a implementacéo do regime instituido pela Lei Federal n®
9.394/96. Esta assim afirma em seu artigo vigésimo primeiro definindo o Ensino

Religioso.4?

Este artigo 21 da resolucéao do Conselho Estadual de Educacéo praticamente

parafraseia os textos da Constituicido Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da

142 O Ensino Religioso de matricula facultativa é parte integrante da formagado basica do cidad&o e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado
o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil (Artigo 21, da Resolucdo 99/97, do Conselho
Estadual de Educacéo/AM).
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Educacao Nacional e da Lei n® 9. 475/97 quando estas definem o Ensino Religioso
como aberto a diversidade religiosa do Brasil, deixando claro acirramento do processo

de rompimento com o Ensino Religioso proselitista, catequético e confessional.

O artigo 22, citada resolucéo, descrito a seguir evidencia ainda mais o que ora
constato, ao afirmar que o principal objetivo do Ensino Religioso no sistema estadual
de ensino é a “valorizacao do pluralismo e diversidade cultural presente na sociedade
brasileira”, sedimentando ainda mais esta nova convicgéo na afirmacao “facilitando a
compreensao das formas que exprimem o transcendente”, certamente que estamos
diante da continuidade do processo de superacao e substituicdo do Ensino Religioso
gue tinha como base a monocultura religiosa judaico-cristd, para inserir no seu lugar

o Ensino Religioso aberto, plural e diverso3.

Conforme este artigo, o Ensino Religioso requer um novo perfil de profissional
da educacao, pois a pessoa docente com habilidades e conhecimentos religiosos
confessionais ndo daria mais conta desta tarefa e responsabilidade. Para o Ensino
Religioso; “disciplina” integrante da formacao basica do cidadao, igual as demais
“disciplinas”, a exigéncia de formagéo e escolaridade por parte do professor deveria
ser a mesma das demais Areas dos Conhecimentos, como sentenciava o artigo 23 da

mesma resolucgao.

A necessidade urgente de promover a qualificacdo de professores/as para
atuarem com o Ensino Religioso em nosso Sistema de Ensino se confirma e se
normatiza com o a promulgacéo por parte do Conselho Estadual de Educacéo- AM,
da Resolucao n°® 108/2001 — CEE - AM, que em sintonia com Conselho Nacional de
Ensino Religioso/AM, materializada pelo parecer n® 037/2001 — CEE - AM definiu-se

o perfil do e da profissional de educacéo para Ensino Religioso, a saber!44:

143 O Ensino religioso tem por objetivo a valorizacdo do pluralismo e diversidade cultural presente
na sociedade brasileira, facilitando a compreenséo das formas que exprimem o Transcendente
na superacdo da finitude humana e que determinam o processo histérico da humanidade. (Artigo
22, da Resolucdo 99/97, do Conselho Estadual de Educacdo/AM).

144 Em carater definitivo: diploma de Licenciatura Plena em Ensino Religioso; Em carater precario,
enquanto se formam professores com graduacao, poderao também ser admitidos:

- Os portadores de certificacdo de Curso de Especializacdo em Ensino Religioso (Latu Sensu) com
0 minimo de 360 h/a.

- Professores com diploma de licenciatura na area de Ciéncias Humanas, que tenham cursado o
minimo de 120 horas na tematica de Ensino Religioso (ndo confundir com Teologia e nem com
Ciéncia da Religido, pois sdo cursos de naturezas diferentes). Podemos tomar, por exemplo, o curso
de extensdo Capacitacdo Para o Novo Milénio, promovido pelo FONAPER e Universidade de Séo
Francisco e ja ministrado para trés turmas.
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by

Quanto a carga horaria a ser cumprida por docentes e estudantes no
Componente Curricular do Ensino Religioso, ndo sabemos no que se basearam os
conselheiros de entdo ao criar a orientagdo normativa, da qual ndo encontramos
precedentes em outras legislacdes federal e estadual da época, e nem nos dias atuais,
ao definir em seu artigo 43, que as horas aulas do Ensino Religioso ndo seriam
computadas dentro das 800h anuais, pelo fato do Ensino Religioso ser de matricula
facultativa'#>. Na verdade, ndo estavam atribuindo, ao mesmo, nenhuma importancia,
ainda descumprindo um preceito legal maior garantido na Constituicdo Federal de 88
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional.

O interessante é que em 20 de novembro de 2001 o CEE/AM tenha aprovado
a resolucdo n°139 que estabelece normas e regulamentos para a execucdo da
Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Ensino, haja visto, que este,
ao definir a organizacao curricular dos cursos, afirma em seu artigo 11 nas alineas de

a a “gnl46.

Nesse sentido, fica evidente no normatizado nas alineas posta na nota de
roda pé a néo inclusdo do Ensino Religioso nesta modalidade de ensino que faz parte
de educacao basica do estudante e da estudante desta modalidade. A implementacdo
gradual dos imperativos legais e normativos sobre o Ensino Religioso em nosso
Sistema de Ensino, provocou a necessidade da definicdo dos conteudos a serem
tratados no mesmo, considerando a necessidade de inclusédo da diversidade religiosa
presentes em todo estado. Este objetivo foi parcialmente conquistado gracas a
iniciativa do Conselho Nacional de Ensino Religioso do Amazonas (CONER-AM) que
formulou a primeira Proposta Pedagdgica Curricular para o Ensino Religioso em nosso
Sistema Estadual de Ensino e a apresentou a Secretaria de Estado de Educacéo e
Qualidade do Ensino que, apés aprovada pelo Conselho Estadual de Educacao por
meio da resolucédo n° 040/98 — CEE/AM, aprovada em 01 de junho de 1998, este
passou a ser ofertado da 12 a 82 série (que ainda tinha esta normativa de série e nao
ano) do Ensino Fundamental e Ensino Médio, ainda no regime seriado, situacao esta,

gue teria permanecido até o ano de 2003. Vale ressaltar que este foi 0 momento no

145 O Ensino Religioso de matricula facultativa para o aluno ndo sera computado nas 800 (oitocentas)
horas, visto que s6 entram neste cdmputo, as disciplinas a que todos os alunos estejam obrigados
a cursé-las (Artigo 4.paragrafo 9°, da Resolugao 99/97 do Conselho Estadual de Educacdo/AM).

146 Deverdo ser observados os componentes das seguintes areas do conhecimento: a) Lingua
Portuguesa, b) Lingua Estrangeira, ¢) Matematica, d) Ciéncias, e) Geografia, f) Histéria e Q)
Educacéo Fisica.
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qual o Ensino Religioso atingiu seu ponto completo de implementacdo no Estado,
sento oferecido no Ensino Fundamental e Médio. Porém, no Ensino Médio o Estado

nao implementou.

O processo de consolidagdo do Ensino Religioso como Componente
Curricular da Educacéo Basica no Sistema de Ensino do estado do Amazonas, €
continuado quando no ano de 2000 a Resolucéo n° 078/CEE — AM, ao definir a parte
diversificada do curriculo e as tematicas a serem tratadas na mesma e o Ensino
Religioso ndo aparece. Lembrando que por longo periodo de tempo, este era o lugar
reservado para o mesmo. Vejamos o0 artigo quarto, paragrafo segundo da referida

resolucao*’.

Ao ter acesso aos arquivos do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas
nos chamou a atencao a Resolugcédo n° 11/2001, que aprova as normas para criagao
e funcionamento das escolas indigenas especialmente o artigo quinto, no inciso
segundo, que diz; “Na definicdo do modelo da organizacdo e gestdo da Escola
Indigena tera que ser considerada a efetiva participacdo da comunidade bem como:

Il — suas praticas socioculturais e religiosas”.

Esta é uma das partes sombria da Educacao Bésica oferecida pelo Sistema
Estadual de Ensino, este, mesmo tendo em sua estrutura de organizacional a
Geréncia de Educacdo Escolar Indigena - GEI, mesmo considerando os esforcos
empreendidos no sentido de promover uma educacao aberta a diversidade cultural do
Amazonas, as culturas e tradi¢des religiosas indigenas ainda nédo estédo contempladas
a contento na mesma. E desta forma, também, as formacbes para os/as
professores/as que trabalham com a educacdo indigena, ainda sdo muito

embrionarias.

As populacdes indigenas ndo conhecem a riqueza da diversidade cultural
umas das outras. E se tratando do Ensino Religioso a riqueza da diversidade das

tradicOes religiosas indigenas, € desconhecida entre seus pares, 0 mesmo acontece

147 A escola tera autonomia para decidir sobre os componentes da parte diversificada do curriculo, ou
optar por um ou mais componentes sugeridos na relacéo abaixo, obedecidos, pelo menos, 75% da
base nacional comum, estabelecidos pela lei: Metodologia de Estudos; Fundamento de Histéria do
Amazonas; Fundamentos de Geografia do Amazonas, Educacdo Para o Transito; Folclore Regional;
Economia e Politica do Amazonas; Educacdo Tributéria; Direitos do Consumidor; Informatica e
Orientagdo para o Trabalho.
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em relacdo aos ndo indigenas que conhecem pouco das tradicBes religiosas

indigenas.

Diante do informado acima a situacdo é desafiadora; o Ensino Religioso
ofertado nas escolas nao indigenas, ndo consegue inserir toda a rica diversidade
religiosa indigena de nosso estado em sua Proposta Pedagdgica. Por sua vez, a
Proposta Pedagdgica das escolas indigenas ndao contempla o Ensino Religioso, o que
aumenta o drama/problema a ser superado. Constatamos que ndo ha interesse e
sensibilidade por inserir o Ensino Religioso na oferta da educacéo escolar indigena.
Mesmo que o artigo sexto da ja citada resolucao seja claro quando afirma,

As escolas indigenas desenvolveram suas atividades de acordo com seu
Projeto Politico-Pedagogico, formulando gradativamente por escola ou povo
indigena, tendo por base; | — As Diretrizes Curriculares Nacionais referentes
a cada etapa da Educagéo Basica.

Neste ponto, a resolugcéo do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas
faz clara referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais nas quais o Ensino Religioso
é definido como Area do Conhecimento e Componente Curricular da Base Nacional
Comum, para todos os niveis e modalidades da Educacdo, mesmo assim, este nao
esta incluso na Educacado Escolar Indigena ofertada em nosso estado. Entendo isto

como uma profunda e grave omissao.

Do ano de 2004 em diante o Ensino Religioso passa ser pensado dentro da
nova organizacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, para atender uma
determinacao da Lei 10.172/2001, que aprova o Plano Nacional de Educacédo que
estabelece como um de seus objetivos e metas ampliar o Ensino Fundamental para
nove anos, Politica educacional que comecou a ser discutida no Brasil em 2004,
Iniciando seu processo de implementacédo pela Lei 11.114/2005, quando esta altera o
artigo da Lei 9394/96, tornando obrigatério para os sistemas de ensino, das trés
esferas de governo, a oferta do Ensino Fundamental de Nove Anos a partir do ano de
2005. O prazo para que este fosse implementado legalmente e implantado em todo o
Brasil era até o ano 2010. O Amazonas inicia o processo de implementacdo da nova
organizacdo do Ensino Fundamental por meio da Resolugdo n°® 098 CEE/2005 em
2005, na qual o Ensino Religioso aparece como Componente Curricular da Educacao
Bésica. Esta nova concepcdo sobre o Ensino Religioso aparece claramente na

resolugao n°® 109/2007 que aprova a nova estrutura curricular do Ensino Fundamental
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de nove anos, conforme a planilha da estrutura curricular do ensino Fundamental de

Nove Anos no Quadro 1.

Quadro 1 — Resolucéo n. 109/2007

e Resolugao N.° 109/2007 - Conselho Estadual de Educacao — CEE/AM, aprova a
estrutura Curricular do Ensino Fundamental de nove anos.

ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAME_NTAL DE 3 ANO- CAPITAL E INTE_R OR
I Ciclo Il Ciclo
Areado Di = = %lrzg:
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Fonte: SEDUC/AM

Paralelo ao processo de implementacdo do Ensino Fundamental de Nove
Anos no Amazonas deparamo-nos com a formulagdo de mais uma Lei Federal com
implicacBes sore o Ensino Religioso, o Acordo Brasil-Santa Sé, cujo, nome oficial é;
“Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no Brasil”, assinado pelo Executivo em 13 de
novembro de 2008, em seu art. 11°, cria novo dispositivo, considerado por muitos
como discordante com relacdo a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo em vigor.14®

A discordancia entre o artigo 11° do acordo Brasil Santa sé, acima, e a
Constituicdo Federal ficam evidentes quando comparados a constituicdo afirma
claramente em sentido diferente ao definir o Ensino Religioso de modo genérico sem

direcionar e/ou especificar esta ou aquela denominacéao religiosa. Conforme, anexado

148 A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade religiosa, da diversidade
cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a importancia do ensino religioso em vista
da formacdo integral da pessoa. 81°. O ensino religioso, cat6lico e de outras confissdes
religiosas, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de discriminacéo.
(grifo nosso)
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na integra a seguir o seu o Art. 210; § 1° O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino

fundamental.

O acordo Brasil Santa Sé, de certa forma, discorda também da Lei n°® 9.475,
de 22 de julho de 1977 ao afirmar em seu artigo Art. 1° - O art. 33 da Lei n°9394, de

20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacéo.'4°

Com relacédo as legislacbes e normas do Amazonas, este referido acordo
provoca uma contradicdo com a Constituicdo do Estado, promulgada em 5 de outubro
de 1989, ao tratar do Sistema Estadual de Educacéo integrado por varios 6rgaos e
estabelecimentos de ensino estadual, municipais e particulares, observara além dos
principios e garantias previstos na Constituicdo da Republica, os seguintes preceitos

em seus artigos 198 e 199, de acordo com os incisos inseridos.*>°

A pbés acompanhar de perto e fazer varias leituras do que ocorre com o Ensino
Religioso no Sistema de Ensino do Estado. E importante afirmar que o Acordo Brasil
Santa Sé nao trouxe alteracdes significativas no processo de desconfessionalizacao
de implementacdo do Ensino Religioso, enquanto, Area do Conhecimento e
Componente Curricular da Educacdo Basica para o Estado, pelo contrario, Ensino
Religioso esta, conquistando legalmente o0 mesmo grau de importancia das demais
Areas do Conhecimento e componentes curriculares, ndo mais integrado a Area das
Ciéncias Humanas, mas sim com sua autonomia seguindo o determinado, na
Resolucdo n°® 04 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacéo Basica, em seu artigo 14°, Paragrafo 1°.15!

Reafirma-se por meio da Resolu¢do CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de
2010, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

de nove anos, que o Ensino Religioso possui 0 mesmo “status” académico das demais

149 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do cidad&o,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

150 1) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; c) o
pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagogicas; d) preservacdo de valores educacionais
regionais e locais; [...] I) o ensino religioso nas escolas de ensino fundamental; [...] J) o Ensino
Religioso, de matricula facultativa constitui disciplina nas escolas publicas de Ensino
Fundamental, aberto a todos os credos.

151 Integram a base nacional comum; a) Lingua Portuguesa; b) Matematica; c) Conhecimento do mundo
fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da
Historia e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena; d) Arte, em suas diferentes formas de expresséo,
incluindo-se a musica; e) Educacéo Fisica; f) Ensino Religioso.
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areas de conhecimento dos curriculos nas escolas conforme o regulamentado em
seu artigo 14%%2, Na sequéncia a mesma resolugdo confirma a condicdo do Ensino
Religioso enquanto Componente Curricular do Ensino Fundamental de Nove Anos.

Destacamos o disposto no artigo 15°.153

Da mesma forma o Ensino Religioso é regulamentado pela Resolucéo
CNE/CEB n° 07, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica, em seu artigo 14°, como uma das Cinco Areas do

Conhecimento da Educacgéo Basical®.

Apos as resolugcbes 04 e 07/2010, o Ensino Religioso passou a figurar na
organizacdo pedagogica/curricular do Sistema Estadual de Ensino como Area do
Conhecimento e Componente Curricular especifico, em sintonia com a Area das
Ciéncias Humanas. Esta determinagéo normativa vale para todas as modalidades do
Ensino Fundamental, devendo ser implementada, tanto em suas Propostas
Pedagogicas Curriculares, como em suas matrizes curriculares. O objetivo desta nova
orientacdo didatico pedagdgica € contribuir para a superacdo de todo tipo de
proselitismo religioso dentro do espaco escolar, oportunizando a construcado e

socializagcédo do conhecimento sobre o patrimoénio cultural religioso de nosso Estado.

Instigado por estas normativas do Conselho Estadual de Educagéo retomando
a resolucao n°® 76/2010, promulga a normativa de n°® 97/2010, renovando o perfil do
profissional para ministrar o Componente Curricular do Ensino Religioso no Sistema
Estadual de Ensino do Amazonas ficando assim definido, em seu artigo segundo,

incisos de | a lll, para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamentalt>®

1520 curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger, obrigatoriamente,
conforme o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil,
bem como o ensino da Arte, a Educacgédo Fisica e o Ensino Religioso. (grifo nosso)

153 Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental serdo assim organizados em
relacdo as areas de conhecimento: | — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna,
para populacdes indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e e) Educacgédo Fisica; Il —
Matematica; lll — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia; V —
Ensino Religioso.

154 Os componentes curriculares obrigatdrios do Ensino Fundamental serdo assim organizados em
relacdo as areas de conhecimento: | — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna,
para populacdes indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e e) Educacgédo Fisica; Il —
Matemaética; Ill — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia; V —
Ensino Religioso.

155 para o exercicio do Magistério deveram ser respeitadas as seguintes determinacgdes legais: | —
Diploma de habilitacdo para o magistério nivel médio como condicdo minima para a docéncia nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, aos docentes inseridos no Sistema de Ensino, ou; Il —



87

A referida resolugdo no seu artigo terceiro trata especificamente do/a
profissional do Ensino Religioso para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental,
ficando assim definindo nos incisos de | a I11*%6. Por fim a esta resolucdo sentencia em
seu artigo 5° “O Professor e a Professora de Ensino Religioso devera exercer a
docéncia sem carater proselitista, doutrinario ou catequista” (grifo nosso). Ao
posicionar-se desta forma o Conselho Estadual de Educacdo/AM, dava uma
contribuicdo memoravel ao processo de desconfessionalizacdo do Ensino Religioso

em nosso Sistema de Ensino.

Apos andlise da evolugdo e construcdo legal do Ensino Religioso, como Area
do Conhecimento e Componente Curricular da Educacao Basica no Sistema Estadual
de Educacdo do Estado do Amazonas, observa-se que do ponto de vista legal e
normativo esta assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil e do
Amazonas, porém as Propostas Pedagdgicas ndo contemplam a diversidade religiosa
estadual, em especial a religiosidade de 78 (setenta e oito povos indigenas) povos e
nem de outras tradi¢cdes religiosas, conforme determina o Art. 22°, Resolucao 99/97
do Conselho Estadual de Educagao/AM.*’

Desta forma chamamos a atencdo para a Resolu¢do/CEE n° 122, de 30 de
novembro de 2010, que aprova o Regimento Geral das Escolas Estaduais do
Amazonas, que vigorou desde 2011, em seu titulo IV “Do Ordenamento Curricular”
ao tratar da Base Curricular, em seu artigo de n° 35 afirma: “Os Curriculos do Ensino
Fundamental e Médio serdo formados por uma Base Nacional Comum e uma Parte
Diversificada”. E no artigo 36 reforga afirmando “A escola desenvolvera contetdos
programaticos, tendo em vista as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN’s, os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN'’s, além dos propostos pelo Sistema

Estadual de Ensino Publico”.

Diploma de Licenciatura em qualquer area do conhecimento, ou; Ill — Diploma de Bacharel com
complementacao em Programa de Formacao Pedagégica.

156 O professor para exercer a docéncia em Ensino Religioso devera ter formacdo em religido oferecida
em: | — Curso de atualizacdo ou aperfeicoamento, de pelo menos 180 horas, ministrado por
instituicdo de Educacdo Superior — IES devidamente credenciada; Il — Curso de Extensao
Universitaria, de pelo menos 180 horas, ministrado por IES devidamente credenciada; Ill — Curso
de nivel de pés-graduacéo, de pelo menos 360 horas, ministrado por IES devidamente credenciada.

157 O Ensino Religioso tem por objetivo a valorizagdo do pluralismo e a diversidade cultural presente na
sociedade brasileira, facilitando a compreensdo das formas que exprimem o Transcendente na
superacdo da finitude humana e determinam o processo histérico da humanidade (Artigo 22, da
Resolugéo 99/97 do Conselho Estadual de Educagéo/AM).
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No entanto, o que constatamos, que até o ano de 2012, as Escolas Estaduais
nao contemplavam em suas Propostas Pedagdgicas o Ensino Religioso dentro dos
padroes exigidos pelas legislacbes e normativas federais, por ndo contemplar a

diversidade cultural e religiosa do Amazonas.

A legislacéo federal e as resolugdes do Conselho Nacional de Educacao
comecaram a ser entendidas e praticadas fidedignamente por meio da Resolucdo n°
20 do Conselho Estadual de Educacéo, de 05 de marco de 2013, o Ensino Religioso
figura claramente como Area do Conhecimento e como Componente Curricular, em
consonancia harmoniosa entre a legislacdo federal, as Resolu¢cdes do Conselho
Nacional de Educacdo e do Conselho Estadual de Educacao, faltando apenas a

devida implementacao no Sistema Estadual de Ensino.

Percebe-se, que aos poucos a diversidade religiosa passa a ser
compreendida como uma rigueza integrante da cultura do povo amazonense, que
deve ser trabalhada na escola como construcdo de conhecimento elaborada por ela
mesma a luz do conhecimento cientifico e ndo mais das denominacdes religiosas,
tendo como objeto de estudo o conhecimento religioso, produzido por nossas
tradicOes religiosas. Talvez esta seja a mais ampla implementacdo que o Ensino
Religioso esta conquistando no Sistema Estadual de Ensino, tanto como Area do

Conhecimento, quanto como Componente Curricular da Educacéo Basica.

Deste modo, ao analisarmos a resolucéao n°® 20/2013 — CEE/AM que altera as
Matrizes Curriculares dos Programas Educacionais como do Ensino Fundamental de
Nove Anos, do Programa de Correcao de Fluxo Escolar do Ensino Fundamental e do
Ensino Fundamental de Nove Anos das Escolas de Tempo Integral. Na nova versao
das mesmas o Ensino Religioso aparece como Area do Conhecimento e Componente
Curricular Conforme planilha em anexo contendo a Matriz Curricular Para o Programa
Estadual de Correcdo do Fluxo Escolar Nos Anos Finais do Ensino Fundamental,

como podemos observar no Quadro 2.
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Quadro 2 — Matriz curricular

MATRIZ CURRICULAR PARA O PROGRAMA DE CORRECAO DE FLUXO ESCOLAR NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL - PROJETO AVANCAR (FASE 3 E FASE 4) A PARTIR DE 2013

Logishgie Araa do Componente FASE 3 FASE 4 l Carga Horéria
Conhecimeonto Curricular ' Total
Lens Federas { S A S A
N°, €.354/88 &
N® 1127408 I::?“ Etngmae 2 20 . o .
Base | 1 <0 ] 40 80
Resolugdu | Nacional Linguagens  Eiicacio Fisica 2 | ® | 2| & 150
CNEICER Comum Lingua Estrangeira
N4l Mogema 2 | & 2] & 140
N* 710 Ciéncias Naturais ¢, | Matematica 5 200 | 3 200 400
Matematica Ciénclas 3 | 120 | _3_| 120 )
Fesoligao Cléncias Humanas ¢ | Historia_ 3 [ 120 | 3 | 120 240
CEE-AM Socials " Geografia 3 1120 [ 3 [ 120 240
R‘r ; ggg Ensinn Religioss - | Ensino Rehgioso 1 40 | 1 | 40 &0
N° 10006 TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 25 |1¢08 | 25 | 1000 2000

Legenda: S - semanal - A - anual Semanas: 40
Ses:

¢ Fasa 3->atende alunos do €° ano do Ensino Fundamental com defasagem de Idade e ano escolar. (apartr de 15 anos a 21 anos).
»  Fase 4 > atende alunos de 7° ano e §” ano do Engino Fundamental com defasagem de idade e ano escolar .(a partir de 16 anos a 21
anos).
» O Ensine Religioss & facultativa para o aluno e sard desenvolvida conforme Artige 19 da Lai 847587, reguismentado pela Resolugio CEB n° 02
de 07/04/86 @ Artigo n."§ §. ? da Resclugfio 9057 - CEE/AM
1 Sarao rabalhados de forma transversal
1.1 0s temas: Sexusbdade e género, saide, vida famdiar @ socal, vabalho, educacio para o consume, educagaa fiscal, trabalho, cidncia @ tacnologia &
dwersitdade culiural devern parmear tndos o8 compenentes curicuiares jartigo 16 da Resolugio CNE/CEB 7/10),
;}2003 direilos da crianga ¢ dos adolascantes {Lai n® 11.52507) que tém como diretnz a Lei n®B. 0SB0 que ineltul o ECAlartigo 16 da Resolugio CNE/CEB
10},
1.3 A condigio e & direlto do dosc (Les n® 10 741/2003: Estatuto do Idoso) (§de artigo 16 da Resolugiio CNEICEB 7/10),
14 A presenvaclo do meio ambiants nos temas da Polltica Naclonal de Educagle Ambientdl (Lei 8.765/98)(artigo 16 da Resolugio CNEICEB 710}, , =7 & /=,
1.5 A Educagdo para o tdvisito |Lai 9 503/07)(51° do artigo 16 da Resolugio CNEICER 7110), ot AL s
16 0 Esludo obre o3 simboloe nacionass {Lel n®. 12.472/11),
1.7 A Educagdo em Direitos Humanos {Resolugdo CNE/CEB 7H0),
2. (s Conteddos referontss & Hiatbria e Cutura Afro - Braaileira e dos Poves Indigenas Brasilciras sacso ministradas no mbito de todo o curri _-) ©ECODN €M
aspecial nos dreps de educacse Atistica, Literatura e histonas Brassiras{Lei 11 B45/06); P N
3 O ensino de Arte especialmente em suas as expressies regionais, de forma a promover o desemolvimento cullural dos auncs {Lel n*12. 76 )] 3 3
4 A misice deverd ser contetdo obagatdrio, mas ndo exclusivo do camgenente canioular Arte (Lei n® 12.25710);

\e,
\'
e ; 2
Av. Valcesmirs Lusiora, n® 250 N 1&% & M...wwnrw
deapaine i - UM DAL UTO-NYD Denwesinrss o Eatovin e
Fane, (H2) - u 1- x: l M ALOE - ATTI G n-. - Renssil Evusanss o Gualidade da Eavine AP, 4 A ,.4; LR P q...l L.»- »y .

1 D Ay, DALY AP 173 0.0 A
" .l U FYiAQ D

Fonte: SEDUC/AM

O exemplo deste programa inserindo o Ensino Religioso em suas Propostas
Pedagdgicas e Matrizes Curriculares ndo foi seguido ainda por outros Programas
Educacionais ofertados pelo Sistema Estadual de Ensino, o que denota que a insergao
do Ensino Religioso como Area do Conhecimento e Como Componente Curricular da
Educacao Béasica € um processo que avanca gradualmente ano apés ano, objetivando
a sua plena inclusdo na Educacédo Basica ofertada pelo Sistema Estadual de Ensino.

Tratando-se de Ensino Religioso parece que sempre estamos correndo riscos
de nos depararmos com conquistas e retrocessos. Exemplo claro é a sancdo, no
mesmo ano, pela Assembleia Legislativa do Amazonas (ALE!*8-AM) da Lei Estadual
n° 138, de 11 de abril de 2013, que dispde sobre a oferta de Ensino Religioso nas
escolas do Sistema de Ensino do Amazonas e da outras providéncias, trazendo em

158 Assembleia Legislativa do Amazonas.
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seus artigos afirmacdes que consolidam algumas das conquistas do Ensino Religioso
em nosso Sistema de Ensino e em outras evidenciando contradicdes graves contra
tudo o que ja foi conquistado sobre as leis e normativas estaduais e federais a respeito

do Ensino Religioso.

No primeiro momento 0S aspectos que considero positivos que Lei n.°
138/2013, nos traz , apresento e procuro fazer os comentarios que considera-se
pertinentes. De modo geral, considero positiva a iniciativa dos legisladores estaduais
enfrentarem o desafio de legislar sobre este tema sensivel e problematico. E positivo
gue o primeiro artigo da referida lei trabalhe os conceitos de “Formacao Basica do

cidaddo e da cidada” e de “Educacgdo Basica do cidaddo e da cidada’>°.

Sob esta compreensao, estes conceitos caminham em paralelo e ao mesmo
tempo em linha cruzada entrelagcando-se mutua e frequentemente.ou seja; estes dois
conceitos se completam e ndo podem ser vistos separadamente, sob o risco de
separar a educagdo em momentos estanques; entre aquela que é acao propriamente
da familia e, portanto, “educacao informal’, e aquela que é acdo mais especifica do
Sistema de Ensino, propriamente da escola, “a educacgdo formal”. Neste sentido, a
acdo educativa da familia, deve harmonizar-se com o processo de ensino e

aprendizagem que acontece por meio da agao educativa da escola.

O conceito de “Educacgao Basica do cidadao e da cidada” esta presente nas
LegislacOes Federais e Estaduais que de certa forma ajudam a perceber com maior
clareza como os mesmos estdo aplicados e compreendidos do ponto de vista da
legislacdo. Neste caso, a Constituicdo de 1988 é categorica ao afirmar em seu Artigo
208 que o dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: I
- educacdao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram

acesso na idade propria”. (grifo n0sso).

Entende-se que o texto constitucional ao afirmar que a Educacdo Basica
inicia-se aos zero ano, sendo que a Educacdo Basica obrigatdria tem seu inicio aos
guatro anos de idade e se processa até 0os 17 anos; é porque ja esta implicita a

concepcao de Educacao Basica como aquela que estd composta pelo Atendimento

159 Art. 1.° O Ensino Religioso, parte integrante da formag&o basica do cidadéo (grifo nosso), constitui
componente curricular das escolas publicas de ensino fundamental e da educacdo de jovens e
adultos, no Estado do Amazonas.
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em Creche (0 aos 3 anos e 11 meses) a Pré-Escola (com duragéo de dois anos, dos
guatros aos cinco anos), vale ressaltar que A Lei n° 13.306/2016 alterou esse inciso
e estabeleceu que o atendimento em creche e pré-escola é destinado as criancas de
0 a 5 anos de idade. E ao Ensino Fundamental (com durag&o de nove anos, dos seis
aos treze anos) e Ensino Médio (com duracdo de trés anos, dos 14 aos 17 anos de
idade), conforme delimitado na Resolu¢cdo CNE/CP n°04 de 13 de julho de 2010.

Desta forma,dando sequéncia ha mesma linha de raciocinio que compreende
gue a Educacdo Basica tem seu inicio na educacao infantil o artigo 29° afirma o
seguinte: A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acao da familia e
da comunidade como um todo. Para tanto, o Artigo 35 colabora com este modo de
pensar a Educacgéo Basica para o Ensino Médio quando este diz que o Ensino Médio,

etapa final da educacéo basica, com duracdo minima de trés anos.

Em 1997 este conceito de “Educagao Basica” é retomado na Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo 1° apresenta uma nova formulacdo do
artigo 33 da LDB passando a vigorar com a seguinte redagdo.'°

Os desdobramentos destas duas legislagcbes de carater nacional e
consequentemente em uma mais completa e aprofundada compreensdo dos
conceitos de educacao e formacéo basica do cidaddo e da cidada mostra que foram
determinados na Resolucdo n° 04 de 13/07/2010, que normatiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Educacéo Basica, e que dedica inteiramente o Capitulo
Il sobre esta tematica, sob o titulo formacao basica comum e parte diversificada. Mais

precisamente no seu artigo 14° descrito abaixo na nota de roda pé na integra.

Sendo assim, uma especial atencdo para o paragrafo primeiro no qual o
Ensino Religioso figura como componente curricular da Base Nacional Comum, deve
se ter donde conclui-se que o mesmo deve figurar como componente curricular
integrante em todas as Propostas Pedagodgicas das diversas fases e modalidades da

educacao.

160 Art, 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacéo basica do
cidaddo, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.
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Da mesma forma é positivo o que é afirmado no paragrafo Unico, do primeiro
artigo e nos artigos 2°, 3°, 4° 5° e 12° a seguir por colocar a referida lei, em
consonancia com as legislacbes e normativas estaduais e federais anteriores e

atuais16l,

Neste aspecto, a apresentacdo na integra dos artigos, paragrafos unicos e
incisos da citada Lei Estadual e deste modo fazer um paralelo dos mesmos, com as
LegislacOes e normativas federais e estaduais, apontando as possiveis contradicoes
e divergéncias com o que ja foi e esta legislado sobre a Oferta do Ensino Religioso,
tecendo os comentarios que nesse sentido considera-se pertinentes serem feitos, por
estes aspectos disporemos um pouco mais na exposi¢ao das problematicas inerentes
a lei supra citada e os problemas que esta pode ocasionar se for operacionalizada

pelos Sistemas Estadual de Ensino no Amazonas.

Em seu artigo segundo a Lei apresenta um aspecto positivo ao apontar o
objetivo para o Ensino Religioso e equipara-lo as demais “disciplinas” da educagéao
béasical®?. Na sequéncia em seu artigo terceiro a mesma Lei cai em contradicdo ao

afirmar que o Ensino Religioso deve ser ofertado como uma “disciplina” opcional63.

161 paragrafo Gnico. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, respeitara a diversidade cultural e
religiosa do Brasil, sendo vedadas quaisquer formas de discriminacao, proselitismo e de abordagens
de carater confessional.

Art. 2.° O Ensino Religioso visa subsidiar o aluno na compreenséo do fenémeno religioso presente
na cultura e sistematizado por todas as tradigfes religiosas, e tera tratamento igual a outras
disciplinas da educacéo basica, no que couber.

Art. 3.° A ndo opcéo pela disciplina Ensino Religioso deve ser manifestada por escrito no inicio do
ano letivo pelo aluno, pai ou responsavel, perante a direcdo da unidade escolar.

Paragrafo Unico. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, respeitara a diversidade cultural e
religiosa do Brasil, sendo vedadas quaisquer formas de discriminagéo, proselitismo e de abordagens
de carater confessional.

Art. 4.° O Ensino Religioso sera ministrado de forma a incluir aspectos da religiosidade em geral, da
religiosidade brasileira e regional, da fenomenologia da religido, da antropologia cultural e filoséfica,
e da formacéo ética.

Paragrafo Unico. Cabe ao 6rgdo competente do Sistema Estadual de Ensino estabelecer as
diretrizes curriculares para o Ensino Religioso, ouvidas entidade civil constituida pelas diferentes
denominacgdes religiosas, cultos e filosofias de vida e entidades legais que representem educadores
(grifo nisso), pais e alunos.

Art. 12 As escolas confessionais do Sistema Educativo do Amazonas ao requererem autorizacgéo,
reconhecimento e renovagao de reconhecimento devem estabelecer o seu carater confessional em
todos os seus documentos.

Paragrafo Unico. A opcao da mantenedora de escola particular por uma confisséo religiosa ndo a
desobriga de respeitar as crencas individuais de professores, alunos, pais e de todos quantos com
ela se relacione.

162 Art, 2.° O Ensino Religioso visa subsidiar o aluno na compreenséo do fenémeno religioso presente
na cultura e sistematizado por todas as tradigfes religiosas, e tera tratamento igual a outras
disciplinas da educacéo basica (grifo nosso), no que couber. (grifo nosso)

163 Art. 3.° A ndo opcéo pela disciplina Ensino Religioso deve ser manifestada por escrito no inicio do
ano letivo pelo aluno, pai ou responsavel, perante a direcdo da unidade escolar.
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Penso que se é para ter tratamento igual a dos outros componentes, ndo seria
correto fazer opgcdo por escrito. Se vai ou ndo fazer a disciplina De certo, que a
afirmagao “tratamento igual a outras disciplinas da educagdo basica”’ ja se vé
sacrificada quando esta mesma lei afirma que os alunos e as alunas ou seus e suas
responséveis deverdo fazer opgdo por escrito, quanto ao cursar ou ndo ao Ensino
Religioso. Desta forma, s6 existem duas maneiras de este tratamento ser igual, se
para todos os componentes 0s alunos e as alunas e seus e suas responsaveis tiverem
liberdade de optar se querem ou néo cursar, ou se o Ensino Religioso for obrigatério
para todos e todas, como as demais disciplinas o sdo. Neste sentido a lei estadual

manteve a caracterizacdo do Ensino Religioso tal e qual esta na Legislacao Federal.

No mesmo artigo Il nos paragrafos primeiro e segundo as contradi¢cdes

apresentam-se mais probleméticas ainda vejamos:

8§ 1.° A escola deve apresentar, no ato da manifestacdo, a proposta
pedagdgica de Ensino Religioso para referenciar a sua opgao ou nao.

§ 2.2 Os estabelecimentos de ensino devem oferecer aos alunos e as alunas
gue ndo optarem pelo Ensino Religioso, no mesmo turno e horario, contetidos
e atividades de formagdo para a cidadania, incluidos na programacdo da
unidade escolar (grifo nosso).

Esta mesma Lei afirma em seu Artigo primeiro que o Ensino Religioso é parte
integrante da formacao basica do cidadao e da cidada. Ao escrever tal afirmacéo ela
reconhece, como tantas outras leis, o Ensino Religioso como um direito de todo
cidadao e toda cidada. Compreendendo que a lei ndo pode abrir m&o de um direito
gue faz parte da formacédo bésica do cidaddo e da cidadd e que a mesma lei que
afirma um direito ndo pode relativizar seu cumprimento e a sua garantia. Neste sentido
a educacédo nao pode abrir mao de cumprir com seu dever que é garantir e assegurar
um direito que € de cada estudante de receber a prestagdo do servigo de educacao

no Ensino Religioso na educagéo basica.

Dentre os aspectos positivos que estdo presentes na referida legislacéo
destacamos o artigo VI e suas cinco alineas quando este enumera 0S eixos
norteadores a serem utilizados pelos sistemas de ensino ao organizarem oS
conteudos programaticos para o Ensino Religioso: Antropologia das religides,
Sociologia das religides, filosofia das religides, Psicologia das religides e Literaturas

sagradas e simbolos religiosos. Muito embora mesmo no que apresenta de positivo
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esta legislacéo, ainda entra em desacordo com o que ja esta legislado ou normatizado

em nivel federal.

Isto posto, Ensino Religioso ndo pode desconsiderar o que esta normatizado
nas Resolugdes n°® 04 e n® 07 de 2010, que respectivamente promulgaram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Béasica e para o Ensino
Fundamental de Nove Anos. Foi a Resolucdo n°® 04/2010 que em sintonia com a
Constituicdo de 1988, com a LDB de 1996 e com a lei 9.475/97, que ao apresentar as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, trouxe em seu bojo
a nova apresentacao dos principios gerais para toda a Educac¢ao Basica no Brasil,
definidos nos artigos descritos na integra'®*. Em seu artigo segue a contradicdo com
0 que ja esta legislado e normatizado em nivel nacional passa a ser de ordem

organizacional quando a referida lei afirma em seu artigo.5®

O modo como o artigo se apresenta reduz ao que ja foi normatizado em nivel
federal, de modo muito mais amplo, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional determina a oferta do Ensino Religioso para toda a etapa do Ensino
Fundamental e na Resolug&o n° 04, de 13/07/2010 em seu CAPITULO II, sobe o titulo
de “MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA” descrevendo detalhadamente quais e

guantas séo estas.6®

A contradicdo, quanto a como sera organizado a Ensino Religioso no Sistema
Estadual de Ensino fica mais evidenciado quando o mesmo artigo em seu paragrafo

1° delimita e muda o modo como o Ensino Religioso deve ser ofertado na primeira

164 Art. 6° Os sistemas de ensino e as escolas adotardo, como norteadores das politicas educativas e
das ac¢bes pedagdgicas, 0s seguintes principios:
| — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da pessoa
humana e de compromisso com a promoc¢ao do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar
guaisquer manifestacdes de preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagéo.

Il = Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem comum e
a preservacao do regime democratico e dos recursos ambientais; da busca da equidade no acesso
a educacdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; da exigéncia de
diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam
diferentes necessidades; da reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

Il — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do enriqguecimento
das formas de expresséo e do exercicio da criatividade; da valorizacéo das diferentes manifestacdes
culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construcao de identidades plurais e solidarias.

165 Art. 7.° Os contelidos do Ensino Religioso serdo ministrados como disciplinas a partir do 6° ano do
ensino fundamental, e também nas séries da educacéo de jovens e adultos.

166 Art, 27. A cada etapa da Educacdo Basica pode corresponder uma ou mais das modalidades de
ensino: Educacao de Jovens e Adultos, Educacgdo Especial, Educacéo Profissional e Tecnolégica,
Educacdo do Campo, Educacédo Escolar Indigena, Educacdo a Distdncia e Educacdo Escolar
Quilombola.
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fase do Ensino Fundamental “§ 1° - Nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental os conteludos serao trabalhados como tema transversal, de acordo com

os principios desta lei”.

Quando este paragrafo da lei estadual afirma que os conteudos do Ensino
Religioso serao trabalhados a partir do sexto ano do ensino fundamental e que nos
primeiros anos do Ensino Fundamental serdo trabalhados como “temas
transversais” ignora que para a atual legislacéo educacional brasileira trabalha com
o conceito de Educacao Basica no qual esta se inicia ao zero ano no atendimento em
Creche termina aos 17 anos de idade, com o Ensino Médio. No sentido de melhor
fundamentarmos o que estamos afirmando apresentamos o TITULO V, da nova LDB,
sob o titulo de “Dos Niveis e das Modalidades de Educacédo e Ensino” que em seu

Capitulo |, trata especificamente da tematica, da Composicdo dos Niveis Escolares.16’

O Conselho Nacional de Educacao provavelmente entendendo ser necessario
alguns esclarecimentos acerca dos niveis e modalidades da educacéo bésica, tratou
desta tematica na Resolucdo n° 04 de 13/07/2010, em seu capitulo |, sob o titulo de
“‘etapas da educacdo basica”’, na qual se destaca: Il - o Ensino Fundamental,
obrigatdrio e gratuito, com duracdo de 9 (nove) anos, € organizado e tratado em duas

fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais;

E para toda esta etapa do Ensino Fundamental que a Constituicdo Federal de
1988 prevé a oferta do Ensino Religioso, em seu artigo 210, paragrafo primeiro
descrito a seguir. “8 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira

disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional ratifica o afirmado na
constituicdo em seu artigo 33 ao afirmar; “O ensino religioso, de matricula facultativa,

constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”.

167 Art. 21°. A educacao escolar compde-se de: | - educacdo basica, formada pela educacéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio;
Art. 24°. A educacgéo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns [...]
Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.
Art. 35° O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés anos, tera
como finalidades [...]
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Na mesma dire¢cao a Lei 9575/97 normatiza confirmando a oferta do Ensino Religioso

para todo o Ensino Fundamental.16®

O afirmado acima na Constituicdo federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
educacgéo Nacional e na Lei 9575/97, foi normatizado pela resolugdo CNE/CEP n°
07/2010, na qual o Ensino Religioso figura claramente como a quinta Area do
Conhecimento em seu artigo 14° e Como Componente Curricular nos seu artigo 15°,

descritos na integra.®®

Contradicdo maior encontramos no paragrafo 2°, do artigo terceiro, quando
este afirma que os estudantes e as estudantes, que optarem pelo Ensino Religioso
nao terdo seus rendimentos considerados para efeitos de avaliacdo da aprendizagem,

segue o texto na integra:

§ 2° - Para fins de promocdo daqueles que optarem por cursar Ensino
Religioso, componente curricular do projeto politico-pedagégico da unidade
escolar, dispensam-se os resultados da avaliacdo da aprendizagem (grifo
nosso).

Entendemos que quando o artigo segundo da referida lei, afirma que o “O
Ensino Religioso [...] tera tratamento igual a outras disciplinas da educagao basica”, o
paragrafo acima incorre em um grande equivoco”. Se, € para ter tratamento igualitario
entre as areas do conhecimentos, por que nao levar em conta no rendimento do
estudante, para efeitos de classificacdo, o resultado obtido pelos mesmos no
Componente curricular do Ensino Religioso? Fica claro que como em outras
legislacfes esta area do Conhecimento e este Componente Curricular ainda sdo mal

entendidos e pouco valorizados. Contrariando as novas concepcdes tedricas e

168 Art. 1° - O art. 33 da Lei n°9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte

redacéo:
Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo bésica do
cidadao, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

169 Art. 14 O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger,

obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n°® 9.394/96, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacéo Fisica e o Ensino Religioso.
(Grifo nosso)
Art. 15 Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental serdo assim
organizados em relacdo as areas de conhecimento: | — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b)
Lingua Materna, para populag@es indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e ) Educacéo
Fisica; Il — Matematica; Ill — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Histéria; b)
Geografia; V — Ensino Religioso. (Grifos nossos)
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metodolbgicas sobre o ensino em questdo e contrariando tudo aquilo que esta

normatizado sobre a avaliacao escolar.

A nova LDB, que ja ndo é tdo nova assim, regulamenta a obrigatoriedade da
avaliagdo escolar sem excluir nenhum de seus Componentes Curriculares, para

percebermos isso claramente basta olharmos o seu artigo 24, incisos Il e V, alinea “a”,

descritos na integra.t’®

Como podemos perceber o afirmado neste paragrafo vai de encontro ao que
ja foi definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, isso ja justificaria
uma declaracao de inconstitucionalidade neste paragrafo de nossa Lei Estadual, mas
ndo bastasse esta legislacdo, como afirmei, atenta contra outras normativas do
Conselho Nacional de Educacéo, que definem do ponto de vista legal os sentidos e
significados da avaliacdo para toda a Educacédo Basica, sem nenhum momento excluir
esta ou aquela area do conhecimento ou Componente Curricular, vejamos isto nas

resolucdes que trataremos a seguir.

A Resolucdo n° 04 de 13/07/2010, Art. 46 e 47, apresenta exaustivamente a
obrigatoriedade, a importancia e necessidade da avaliacdo escolar na secéao | sob o
titulo da Avaliacdo da Aprendizagem, expomos 0 texto na integra por entendermos
gue o mesmo seja autoexplicativo, dispensando maiores comentarios de nossa

partel’t:

170 Art. 24°. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:
Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser
feita: (Grifo nosso)
¢) independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacéo feita pela escola, que defina o
grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa
adequada, conforme regulamentacdo do respectivo sistema de ensino;
V - a verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; (Grifo nosso)
171 Secdo | - Art. 46. A avaliacdo no ambiente educacional compreende 3 (trés) dimensbées basicas: | -
avaliacdo da aprendizagem;
Art. 47. A avaliacdo da aprendizagem baseia-se na concepc¢éo de educacdo que norteia a relacéo
professor-estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo ser um ato reflexo de reconstrucéo
da prética pedagdgica avaliativa, premissa basica e fundamental para se questionar o educar,
transformando a mudanga em ato, acima de tudo, politico.
§ 1° A validade da avaliagéo, na sua funcéo diagnostica, liga-se a aprendizagem, possibilitando o
aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e, nesse contexto, aponta para uma
avaliacdo global, que vai além do aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento da
autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético, social, intelectual.
8 2° Em nivel operacional, a avaliagdo da aprendizagem tem, como referéncia, o conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emoc8es que 0s sujeitos do processo educativo
projetam para si de modo integrado e articulado com aqueles principios definidos para a Educacao
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Seguindo a mesma linha de argumentagcdo a Resolucdo n® 07, de 14 de
dezembro de 2010, apresenta um verbete inteiro sob o titulo de “avaliacdo: parte
integrante do curriculo”. Para tanto, colocamos o texto do Artigo 32° na integra para
dar continuidade a nossa argumentagao em favor da importancia da avaliagao escolar
nao ser desconsiderada no Ensino Religioso para fins de classificagao dos estudantes

sob o risco deste tornar-se indcuo e contraproducentel’?,

As andlises dos incisos expostos acima me deram a dimensdo exata do
tamanho e da gravidade da contradicdo que a lei 138 pode causar aos estudantes e
ao processo educativo como um todo, caso esta venha a ser operacionalizado pelo

Sistema Estadual de Ensino e por suas escolas.

Béasica, redimensionados para cada uma de suas etapas, bem assim no projeto politico-pedagdgico
da escola.

§ 4° A avaliagdo da aprendizagem no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, de carater formativo
predominando sobre o quantitativo e classificatorio, adota uma estratégia de progresso individual e
continuo que favorece o crescimento do educando, preservando a qualidade necesséria para a sua
formacao escolar, sendo organizadas de acordo com regras comuns a essas duas etapas.

172 Art. 32 A avaliacdo dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como parte integrante
da proposta curricular e da implementacao do curriculo, é redimensionadora da acdo pedagdégica e
deve:
| — assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica,
com vistas a:

a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de ensino;

b) subsidiar decisbes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo com as
necessidades dos alunos, criar condi¢des de intervir de modo imediato e a mais longo prazo para
sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

¢) manter a familia informada sobre o desempenho dos alunos;

d) reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de avaliagdo, inclusive em
instncias superiores a escola, revendo procedimentos sempre que as reivindicacbes forem
procedentes.

Il — utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como a observacao, o registro descritivo e
reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfélios, exercicios, provas, questionarios, dentre
outros, tendo em conta a sua adequacao a faixa etéria e as caracteristicas de desenvolvimento do
educando;

lIl — fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os quantitativos, bem
como os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais, tal como determina a
alinea “a” do inciso V do art. 24 da Lei n°® 9.394/96;

IV — assegurar tempos e espacos diversos para que os alunos com menor rendimento tenham
condicdes de ser devidamente atendidos ao longo do ano letivo;

V — prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
como determina a Lei n® 9.394/96;

VI — assegurar tempos e espacos de reposicédo dos conteddos curriculares, ao longo do ano letivo,
aos alunos com frequéncia insuficiente, evitando, sempre que possivel, a retencéo por faltas;

VIl — possibilitar a aceleracdo de estudos para os alunos com defasagem idade-série.
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As contradi¢cdes apresentadas pela lei estadual tém sua continuidade quando
esta passa a tratar dos critérios para a habilitacdo para atuar como professor de

Ensino Religioso no artigo oitavo, em seu inciso terceiro e quarto!’3,

Quando este inciso afirma que poderao habilitar-se para o Ensino Religioso
os portadores de diploma em qualquer area do conhecimento contradiz o afirmado
na Resolucao n° 02/1997 do Plenario do Conselho Nacional de Educacao, nos artigos

citados1’4.

Do que estd normatizado nos dois artigos acima da resolugdo CNE n°
02/1997, chegamos a conclusdo de que para habilitar-se para o Ensino Religioso
Escolar, matéria que trata o inciso Ill da Lei Estadual, ndo poderdo habilitar-se para
ministrar o Ensino Religioso Escolar apenas os “portadores de diploma de qualquer
area do Conhecimento” e sim aqueles que portarem diploma de areas do
conhecimento afins com a area do conhecimento Ensino religioso e que tenham
realizado um dos cursos de “formagcao pedagdgica” que cumpram com as exigéncias
legais apresentadas nesta Resolucdo. Saliento que a referida Resolucdo ndo esta
sequer citada como um dos documentos nos quais os legisladores estaduais se

embasaram no ato de promulgar a nova lei estadual.

O inciso quarto apresentado abaixo indicando o diploma de bacharelado em
Teologia, mais complementacédo pedagogica como requisito basico para a habilitacédo
como professores de Ensino Religioso ndo encontra correspondente em nenhuma
legislagdo e normativa educacional a nivel federal. O inciso da resolucdo versa o
seguinte: “IV - Diploma de Bacharel em Teologia com complementacdo pedagdgica
nos termos da Resolug¢ao n° 02/1997 do Plenario do Conselho Nacional de Educagao”.
Sendo assim, o titulo de Bacharel ndo é compativel com as habilidades e

competéncias necessarias para atuar como docente da Educacéo Basica conforme o

17311 - Diploma de Licenciatura em gualquer drea do conhecimento (grifo nosso) com curso de
especializacdo Lato Sensu ou Strictu Sensu, em Ensino Religioso, em Ciéncias da Religido ou
equivalente;

174 Art. 1° - A formacao de docentes no nivel superior para as disciplinas que integram as quatro séries
finais do ensino fundamental, o ensino médio e a educacéo profissional em nivel médio, sera feita
em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de
educacao superior e, bem assim, em programas especiais de formacdo pedagdgica
estabelecidos por esta Resolucéo. (Grifo nosso)

Art. 2° - O programa especial a que se refere o art. 1° é destinado a portadores de diploma de nivel
superior, em cursos relacionados a habilitagcdo pretendida, que oferecam sélida base de
conhecimentos na area de estudos ligada a essa habilitagcéo. (Grifo nosso)

Paragrafo Unico - A instituicAdo que oferecer o programa especial se encarregara de verificar a
compatibilidade entre a formag&o do candidato e a disciplina para a qual pretende habilitar-se.
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afirmado no artigo sessenta e dois da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional.1’®

A prépria Resolugdo n° 02/1997 do Plenario do Conselho Nacional de
Educacdo foi citada omitindo o seu primeiro artigo que apresenta a Licenciatura como
pré-requisito basico para atuar como docentes das séries finais do Ensino

Fundamental, Ensino Médio e Educacéo Profissional®’®;

O artigo oitavo em seu paragrafo Unico ao elencar entre os pré-requisitos para
a docéncia de Ensino Religioso a obrigatoriedade do credenciamento junto a
Representacdo do Conselho Federal de Teologos/Seccdo AM, ndo encontra

fundamento legal em nenhuma outra legislacéo, quer seja, esta federal ou estadual.’”

O afirmado neste paragrafo Unico, de que constitui pré-requisito para a
docéncia de Ensino Religioso [...] encaminhado para credenciamento na
Representacdo do Conselho Federal de Tedlogos/Seccdo — AM e no Art. 9°, vai de
encontro ao que ja esta legislado na Constituicdo Federal 1988, artigo 206, inciso V,

guando normatiza:

V - valorizacao dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

O afirmado no inciso V acima esta definido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional, em seu Artigo 53° “No exercicio de sua autonomia, sao
asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢cdes: VI -
conferir graus, diplomas e outros titulos”. Entendo que este inciso deixa claro que o
reconhecimento da titularidade que o profissional da educacdo apresentar como
comprovacdo de sua habilitacdo profissional ja € um dos requisitos basicos para a
decéncia em Ensino Religioso. Chamo a atencdo para o fato de que em nenhum

175 Art. 62°. A formagédo de docentes para atuar na educacgio basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

176 Art. 1° - A formacao de docentes no nivel superior para as disciplinas que integram as quatro séries
finais do ensino fundamental, o ensino médio e a educacéo profissional em nivel médio, sera feita
em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de
educacdo superior e, bem assim, em programas especiais de formacéo pedagdgica estabelecida
por esta Resolucao.

177 paragrafo Gnico. Constitui pré-requisitos para a docéncia de Ensino Religioso, a formacdo conforme
descrito nos incisos I, Ill e IV, o cadastramento feito pela SEDUC e encaminhado para o
credenciamento na Representacdo do Conselho Federal de Te6logos/Seccédo AM (grifo nosso).
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momento a legislagdo menciona a necessidade e obrigatoriedade de cadastro em
outra instituicdo para poder exercer o Cargo Publico de Professor de Ensino Religioso.
Funcao esta dos Sistemas publicos de Ensino de acordo com o artigo 33 da LDB e na

nova versao na Lei n® 9.475, de 22 de julho de 1997, inciso primeiro:

§ 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacao e admissédo dos professores.

N&o bastasse isso, 0 afirmado no ja citado paragrafo Unico contradiz o que
esta legislado no Estatuto do Magistério do Estado do Amazonas no artigo oitavo

descrito a sequir.t"®

Como pode ser visto os artigos das legislacbes e normatizagdes, tanto
nacionais como estaduais, ao tratarem da nomeacéao do servidor, ndo0 menciona em
momento algum que para exercer o cargo de professor e professora seja obrigatério
o credenciamento em nenhuma outra entidade, a nao ser junto a Secretaria Estadual
de Educacéo e Qualidade do Ensino, como esta afirmado no Estatuto do Magistério
do Estado do Amazonas em seu art. 34. “O Secretario de Educagao € competente

para dar posse em cargo do Magisterio”.

Entendem-se que os legisladores e as legisladoras estaduais incorreram em
grave erro submetendo os profissionais e as profissionais da educacdo a
obrigatoriedade de adquirir a carteira de identidade profissional, sem precedentes em
legislacdes federais ou estaduais ao aprovarem o artigo nono e seu paragrafo Unico

descrito no textol”®

178 Art. 8° A nomeacgdo em carater efetivo dependera, sempre, de prévia habilitagdo em concurso
publico de provas ou provas de titulo, devendo obedecer, obrigatoriamente, a ordem de classificacdo
dos concursados para cada cargo, observados ainda o prazo de validade do concurso e 0 niumero
de vagas existentes.

Art. 41 — O exercicio do cargo ou da func¢éo ter4 inicio no prazo de trinta dias contados da:
| - Data da posse;

Il — Ciéncia pelo interessado, da respectiva designacéo;

Il — Publicacéo do ato nos demais casos.

179 Art, 9.° E garantido ao profissional que satisfizer requisito definido em inciso do artigo anterior o

direito de participar de concurso publico para a docéncia de Ensino Religioso na rede publica de
ensino.
Paragrafo Unico. Inscricdo em concurso publico dependera de prévia apreod, sentacdo da
carteira de identidade profissional ou certiddo do Conselho Regional de que o profissional
esta no exercicio de seus direitos, em conformidade com a resolucdo n. 01, de 14 de
dezembro de 2003, do Regimento Interno do Conselho Federal de Te6logos (grifo nosso).
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O afirmado neste Paragrafo Unico fere diretamente todas as legislacbes
federais e estaduais quanto a formacéao e habilitacdo do profissional e da profissional
do magistério, seu ingresso na carreira via Concurso Publico, sua nomeacao e posse.
O direito de participar de concurso publico para provimento de vagas como servidor e
servidora do Magistério Publico Estadual passa pela habilitagdo exigida e
regulamentada por legislacdo federal, estadual e Resolu¢cées do Conselho Estadual
de Educacdo/AM, que deverdo constar como parte integrante dos Editais de
convocacao para certame de Concurso Publico, tarefa que compete ao executivo
estadual pertinente, no caso, o Secretario de Estado de Educa¢cdo ndo podendo em
hipétese alguma ser transferido ou destinado a outro 6rgdo publico, particular ou
entidade de classe, no caso ao Conselho Federal de Tedlogos. Para melhor
fundamentacdo que aqui esta apresentado netse argumentado citado na integra na
rota de roda pé os artigos da Constituicdo Federal.'°

Neste sentido, concorda-se com o que esté legislado na Constituicdo Federal,
a LDB de modo mais detalhado e mais preciso, assim normatiza sobre quem é
autoridade competente em questdo de legitimar, validar, fiscalizar, abrir processo e
julgar no sentido de aprovar ou reprovar tudo que diga respeito aos sistemas publicos
de ensino, também nado delegando e nem mencionando a possibilidade deste ser

transferido parcial ou integralmente para uma instituicdo particulars?,

180 Art, 211. A Unifio, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboracgéo seus sistemas de ensino.
Art. 41. S&o estaveis apoés trés anos de efetivo exercicio, os servidores nhomeados para cargo de
provimento efetivo em virtude de concurso publico.
8§ 1° O servidor publico estavel s6 perdera o cargo:
| - em virtude de sentenca judicial transitada em julgado;
Il - mediante processo administrativo em que Ihe seja assegurada ampla defesa;
Il - mediante procedimento de avaliacao peridédica de desempenho, na forma de lei complementar,
assegurada ampla defesa.

181 Art. 8°. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de
colaboragéo, os respectivos sistemas de ensino.
IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das
instituicbes de educacgéo superior e 0s estabelecimentos do seu sistema de ensino.
§ 1° Na estrutura educacional, haverd& um Conselho Nacional de Educagdo, com fungdes
normativas e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.
Art. 10°. Os Estados incumbir-se-&o de:
IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das
instituicdes de educacgéo superior e 0s estabelecimentos do seu sistema de ensino;
Art. 11°. Os Municipios incumbir-se-&o de:
IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino;
| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
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Da mesma forma entende—se que € grande equivoco legal o modo de definir
como se dara a formacéo de professores e professoras para o Ensino Religioso o
afirmado na lei estadual em artigo 10 e paragrafo Unico por ndo encontrar

correspondente nas legislacées federais e estaduais.'®?

Quanto ao que esta afirmado neste artigo e em seu paragrafo Unico obeserva-
se, que a Formacéo para Professores e Professora ja se encontram adequadamente
legislada e regulamentada no nivel dos entes federados e esta se dara em nivel de
Cursos de Licenciatura nas respectivas areas de conhecimento conforme a LDB artigo
62 e somente em casos especiais para portadores de diplomas de nivel superior para

areas afins, por meio de complementacao pedagdgica.

Afirma-se ainda, que as Unicas instancias aceitas para regular, fiscalizar e
conceder habilitacdo para as instituicbes que queiram oferecer cursos de formacéo e
de habilitagdo ao exercicio da funcdo e cargo de profissional da educacédo sdo: O
Conselho Nacional de Educacdo, os Conselhos Estaduais de Educacdo e os
Conselhos Municipais de Educacédo, nos quais devem estar registradas as referidas
instituicdes. Esta responsabilidade ndo pode em hipotese alguma ser transferida para
outro 6rgao publico, particular ou entidade de classe, no caso ao Conselho Federal de

Tedlogos.

Quando no paragrafo anico foi atribuido ao Conselho Federal de Tedlogos
funcdo superior a do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e equiparada a do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), sendo que o Conselho Estadual de Educacao
(CEE) s6 pode ter como Superior, o Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), a
nenhuma entidade de classe, pode ser atribuida as responsabilidades préprias dos

Conselhos de Educacao. Sob o sério risco de colocar em cheque valores e conquistas

182 A formagao do professor para o Ensino Religioso dar-se-a em cursos de:
| - Atualizacdo ou Aperfeicoamento;
Il - qualificac&o profissional,
Il - extens&o universitéria,;
IV - em nivel de pés-graduacéo;
Paragrafo Unico. Os cursos de formacédo para a docéncia do Ensino Religioso terdo no minimo 360
horas e podera ser oferecido também, pelas denominacdes religiosas em Seminérios e Faculdades
de Teologia, desde gue devidamente registradas como pessoa juridica junto a Representacdo do
Conselho Federal de Tedlogos (grifo meu) e tendo os seus projetos de cursos submetidos a
apreciacéo do Conselho Estadual de Educacéo.
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da democracia participativa como os da representatividade do coletivo e os que ja se

encontram definidos legalmente®s,

Todo compéndio de contradicdes entre a Lei Estadual 138 de 11 de abril de
2013 e as normativas e legisla¢cGes federais confirmam que o modo como o Ensino
religioso é compreendido, por nossos legisladores estaduais, ainda ndo oferece as
condicGes basicas necessarias para que o mesmo seja reconhecido plenamente na
legislacdo estadual como Area do Conhecimento e Componente Curricular da
Educacao Bésica, que integra servigos educacionais de qualidade, proprios da agéo
educativa que colaborara eficazmente na garantia do respeito e na promoc¢ao da
diversidade religiosa do Amazonas como um dos Direitos Humanos, garantidos na
Constituicdo Federal de 1988, e demais legislacbes e normativas federais, na
Constituicdo Estadual, bem como nos demais tipos de orientacbes normativas e

resolugBes até o momento implementadas.

Para tanto, o que afirmado esta e normatizado na Constituicdo Brasileira de
1988 no seu artigo 5°, ao afirmar que, “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢éao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade’. Para fazer uma analise mais completa de tudo que as leis e resolugbes
trazem como normativa ou sugestdes para o ensino religioso seriam necessarios mais
entendimento juridico para um estudo dessese pressupostos legais mais completo,
por enquanto fico por aqui apenas com a analise de alguém que entende a anguistia
de professor e professora, para trabalhar este componente tdo rico em suas

discossbes que € o Ensino Religioso.

Portanto, dentre os direitos a liberdade esta o de livre arbitrio, da livre escolha,
gue pode se adesdo e pratica de uma religido. A religido, é aspecto fundamental de
toda cultura humana, é emblemética no caso de todos os povos vindos de fora que
compde a rica diversidade religiosa de nosso estado, que por meio do impeto criativo
de sobrevivéncia de cada povo e cultura, pode-se afirmar que, de diversas maneiras,

cada povo realizou as transformacdes necessarias para adaptar seu modo de

183 Art. 62°. A formacéo de docentes para atuar na educacgio basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Grifo
N0Ss0).
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professar uma religido a aspectos de cada cultura, bem como desenvolver o processo
de desconstrucdo e reconstrucdo do fendmeno religioso. No sentido de provocar
praticas promotoras do respeito a diversidade cultural, dentre elas a religiosa, € que
foi assim legislado no Art. 5° do Estatuto da Diversidade Racial.18

2.6 A pessoadocente do Ensino Religioso frente aos limites e perspectivas da

dimensdo humana do curriculo no contexto escolar

Educar requer termos uma postura ética, uma perspectiva de atuacao
participativa, nos posicionando de modo critico diante as mazelas do mundo, imposta
pelo sistema capitalista constituido. Educar requer fazermos dos espacos
pedagogicos, onde possuimos insercdo, uns locus de busca, de procura, onde
defendamos que a prética educativa € uma especificidade humana e esta pratica

exige-se uma ética universal do ser humano.

Pois como nos diz Freire,'® “Ndo podemos nos assumir como sujeitos de
procura, da deciséo, da ruptura, da op¢éo, como sujeitos historicos, transformadores,
a nao ser assumindo-nos como sujeitos éticos”. O autor mostra que devemos assumir
uma postura de decisdo como sujeito que somos de transformac&do no decorrer da
historia.

E esta postura pode, apesar dos muitos limites que temos presentes no
cotidiano escolar nos dar subsidios a nossa atuacdo com indignacdo e nao

resignacao. Candau reforca esta ideia ao afirmar que:

Nossos dia-a-dia, (sic), muitas vezes ndo notamos as inUmeras formas,
pessoais e coletivas, de busca da sobrevivéncia, preservacao e promog¢éo da
vida. Por pequenas que sejam, revelam a capacidade de resisténcia, enorme
criatividade e vontade de viver e buscar vias para promover condi¢des dignas
de vida.'®

184 E dever do Estado e da Sociedade garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo todo
cidadado brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a participacdo na
comunidade, especialmente nas atividades econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e
desportivas, defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e culturais. (Estatuto Da
Diversidade Racial, 2010, p.09).

185 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

186 CANDAU, V. M. Universidade e formacdo de professores: que rumos tomar? In: CANDAU, V. M.
(Org.). Magistério: construcéo coletiva. Petrépolis: Vozes, 1999.
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Este entdo € um dos muitos desafios para educar quando ainda trabalhamos
um curriculo pautado em uma educacéo tradicional, visando apenas o conteddo como

fim, e ndo o estudante e a estudante.

Porém, a proposta mencionada neste estudo € que se possa refletir na
construcdo de um curriculo que tenha em sua dimensao o ser humano como sujeito
ativo do processo ensino aprendizagem, trabalhando com o resgate do prazer de
educar, encontrando sentido na pratica pedagogica cotidiana, inserida numa

constante busca de novos significados, inclusive éticos e morais.

A dimensao do ver deve ser trabalhada permanentemente, englobando a
perspectiva da sensibilizacdo e da conscientizacdo do real, procurando, de modo
progressivo, ampliar o olhar sobre o cotidiano e, assim, desvelar a propria estrutura
social, compreendendo-a. Nesta dimensdo faz-se necessario, ainda, procurar a
articulacéo progressiva do local com o global, percebendo o contexto brasileiro, latino-

americano e mundial dentro de uma perspectiva multicultural das teorias de curriculos.

O saber, é outra dimenséao a ser levada em consideracao nos processos de
Educacédo no ambiente escolar, esta articulado com o ver. Na compreenséo sobre esta
guestao, considera-se ser preciso reforgar que o saber sobre a Dimensdo Humana do
Curriculo e a aprendizagem do/a estudante no ensino religioso no ambiente escolar
passa pelo olhar do professor e professora. Tal olhar visa uma perspectiva frente aos

saberes que o0s estudantes e as estudantes estdo adquirindo.

Pois, nessa perspectiva de aprendizagem significativa o conhecimento do ser
humano é essencialmente construido a partir da pratica cotidiana'®’, onde ambos —
Préatica Docente e a Dimenséo do Curriculo devem estar relacionadas reciprocamente,
possibilitando aprofundamentos e progressdes de reflexdes e conhecimentos,
buscando nos campos da Filosofia, da Politica, da Sociologia, da Historia e das
Ciéncias biolégicas fundamentos que busque parceria com a equipe de professores e
professoras e estudantes, novos pontos de interlocugdo que podem contribuir para a
tematica presente na formacéo discente, para que eles e elas possam exercer sua

cidadania ao longo de sua vida profissional e pessoal.

187 LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Conhecimento escolar: Ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: Ed.
UERJ, 1999.
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2.6.1 O contexto histdrico e realidade do curriculo e Discussdes legais sobre

Curriculo

E importante dizer que, para a formag&o do curriculo escolar individual de
cada estudante, a organizagao da vida particular de cada qual constitui-se no principal
instrumento de trabalho para que o/a professor/a possa explorar no desenvolvimento
de suas atividades. Logo, o que se quer dizer € que a escola deve buscar na
experiéncia cotidiana do/a estudante elementos que subsidiem a sua acéo
pedagdgica e, a0 mesmo tempo, recursos que contribuam para a formacdo do
curriculo escolar dos educandos. No sistema escolar brasileiro o Ensino Fundamental

Anos Finais é a etapa da educacéo basical®,

Neste sentido vislumbra-se um curriculo democratico que contempla a
humanizacéo de todos e todas, e respeita caracteristicas de todos e todas que figuram
no cenario escolar. Um curriculo para a formacdo humana desperta sempre novos
conhecimentos, ndo se limita aos conhecimentos relacionados as vivéncias do
estudante e da estudante, as realidades regionais, ou com base no assim chamado
conhecimento cotidiano. Para Lima'8®, um curriculo para a formacdo humana é aquele
orientado para a inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais e ao conhecimento,

esta assim, a servico da diversidade.

Sendo assim, numa perspectiva em tornar a dimensao humana do curriculo e
a aprendizagem escolar, mais, humana, menos tensa e dificil, € que propomos
desenvolver atividades que ofereca aos docentes diferentes propostas dentro de uma

metodologia pratico-tedrica.

Portanto, o Curriculo é pauta de varios estudos e pesquisas que tem
contribuido para uma reflexdo acerca do que podemos definir sobre curriculo e a sua

finalidade, tornando-se desafiador a construcdo e reconstru¢cdo do mesmo uma vez

188 passa a ter a caracteristica de terminalidade, o que significa assegurar a todos os cidad&dos a
oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental I;
aprimorar 0 educando como pessoa humana; possibilitar 0 prosseguimento de estudos; garantir a
preparacao bésica para o trabalho e a cidadania; dotar o educando dos instrumentos que o permitam
continuarem aprendendo tendo em vista o desenvolvimento da compreensédo dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos. PCN, 1999.

189 | IMA, Maria de Nazaré Mota de. A escola plural a diversidade esta na sala de aula: formacéo de
professores em histéria e cultura afro-brasileira e africana. SP: Cortez-Brasilia UNICEF Salvador.
CEAFRO, 2008.
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gue nao é estético, mas construido historicamente e culturalmente de acordo com a

sociedade que o formula.

Quando se fala sobre Curriculo o olhar é voltado para leis que regem o ensino
educacional brasileiro. Desde que a Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases,
extinguiu a exigéncia de um curriculo minimo e que, posteriormente, foram instituidas
Diretrizes Curriculares pelas Resolu¢cfes e Pareceres do Conselho Nacional de
Educacéo - CNE. Cada Secretaria de Educacao por meio de seu Conselho Estadual
de Educacéao, traz uma proposta para cada modalidade de ensino, haja vista que esta
proposta é feita de acordo com as diretrizes proposta pelo MEC.

Muitas séo as discussdes sobre o Curriculo e para organizar tal discusséo €
necessario aborda a importancia do Projeto Politico Pedagégico Escolar (PPPE) na
Organizacéo do Ensino, isto €, do curriculo as primeiras infraestruturas no campo do
curriculo corresponderam, inicialmente, as reformas promovidas pelos pioneiros nos
estados, e a seguir, a base institucional do INEP'*° e do PABAEE!®. Afirma que a

tradicdo epistemoldgica fundamentou tanto as reformas como o enfoque.

Apesar das discussdes sobre Curriculo e 0 que se deve ensinar na escola é
necessario observar que a partir da homologacdo da BNCC, o curriculo do
Componente Ensino Religioso, como das outras areas do conhecimento em seu bojo
traz de beneficios para o professor e a professora, e para os e as estudantes. No
entanto, o Curriculo do Ensino Fundamental Anos Finais, passa a partir da
homologacdo da BNCC e RCA integrar uma nova proposta na sua estruturacao dos
objetos de estudos. Nesse sentido, Silva'®? retrata que “o curriculo esta centralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos.
O Curriculo produz, o Curriculo nos reproduz”. Isso mostra que se precisa entender
que o Curriculo deve ser construido e ndo imposto, nessa perspectiva a discussao
sobre o curriculo por todos € de suma importancia para que haja de fato uma

construcéo significativa do Curriculo.

190 nstituto Nacional Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira

191 programa de Assisténcia Brasileiro Americana a Educagéo Elementar

192 SILVA, Tomaz Tadeu da. A producdo Social da Diferenca. In.: SILVA, Tomaz Tadeu da (org).
Identidade e Diferenga: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis. RJ: Vozes, 2000.
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2.6.3 A proposta de Curriculo para a contemporaneidade do Ensino Religioso no

Amazonas

Apresentar uma proposta de Curriculo para a contemporaneidade tem sido
sempre um desafio para os profissionais da educacdo. No entanto, os principios
contemporaneos do curriculo para o Ensino Fundamental Anos Finais, problematizam
0s modelos de curriculos dominantes para a educacdo basica. Pensar curriculo
adequado a formacdo humana e profissional € complexo, incerto no que se refere a

individual formag&o com sentido pessoal, profissional, humano.

Formar profissionais frentes as mudancas e novos rumos dos curriculos num
momento em que ndo ha um consenso em torno do curriculo, porém a educacao toma
um NOVOo rumo em sua sistematizacdo e com isso, o curriculo como instrumento busca
estruturar as praticas de formacéo pedagdgica, mesmo que tenha que voltar em algum
momento em seus principios tradicionais. Para isso, concordamos com 0 autor ao

afirmar que:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...] Ele é
sempre parte de uma tradicao seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
de tensbes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo'%.

Diante da citagc&o do autor, entendemos que ha um questionamento referente
aos principios epistemolégicos, quando se refere o que a comunidade escolar
necessita ter por curriculo e qual curriculo interessa para 0s estudantes e as
estudantes da atualidade? Que principios sdo fundamentais para a organizacdo do
curriculo na contemporaneidade? Sendo assim, o curriculo deve ser produtor de
sentido, questdes éticas e que se comprometa com a subjetividade e objetividade. O
curriculo ter vinculo com atuacdo da vida dos sujeitos e saberes necessarios ao

exercicio da profissao.

Sob o ponto de vista de Giroux, “[...] eles ndo sdo ensinados a serem criticos
destes modelos. Em resumo, ensina-se a eles uma forma de analfabetismo conceptual
e politico” 1°*, a proposta de curriculo que o sujeito transcenda seus limites e criei seu

préprio modo de fazer e pensar a profissdo de cada qual. Para Lopes:

198 APPLE, Michael W. Ideologia e Curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994,
194 GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artmed, 1997.
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Pelas mudancas curriculares, o poder central de um pais constroi a
positividade de uma reforma muito mais ampla que a dos curriculos, visando
sua legitimagdo. As préaticas curriculares anteriores a reforma sdo negadas
elou criticadas como desatualizadas, de forma a instituir o discurso favoravel
ao que sera implantado: mudancas nas politicas educacionais visando a
constituicdo de distintas identidades pedagégicas.®®

O Curriculo que desenvolve o pensamento critico da reflexdo, das
habilidades, da pratica com movimento dialégico e continuo para pratica profissional

consciente dos e das docentes.

De acordo com Giroux*® “...] tanto produtores quanto produtos da histéria”.
Para tanto, a proposicdo de curriculos para a formacdo de profissionais, hoje os
curriculos carecem de vinculos com vivéncia, experiéncia, histéria do conhecimento
gue a humanidade vem produzindo no contexto para essa formacao. A educacao e o
mundo atual sofrem transformacdes estruturais com tecnologias e o avanco da ciéncia

proporcionando situacdes simultadneas universais e locais. Na afirmacéo de Goodson:

Novas iniciativas na elaboracdo de curriculos devem ser examinadas
cuidadosamente [...]. Um modelo de ensino segmentado e centrado em
disciplinas tem o poder de efetivamente silenciar ou marginalizar modelos
alternativos.t®’

O curriculo no entender do autor, deve propor iniciativas que possam elaborar
novas metodologias baseado no paradigma epistemol6gico onde o profissional e a
profissional, possa verbalizar a importancia de refletir o curriculo no processo de
formacdo como resultados de saberes construidos. Zabalal%® afirma que “o curriculo
[...] precisa oferecer os meios para possibilitar a andlise da situagdo mundial, criando
uma consciéncia de compromisso ativo [...] possibilitando os instrumentos para a
intervencgao na transformacgao social”’. Para o autor o curriculo oferece meios pelo qual
pode se analisar situacdo mundial, criando consciéncia para intervencdo na
transformacéao social do individuo, partindo dessa premissa a BNCC traz em suas, dez
competéncias gerais e nas competéncias especificas dos componentes trazem

diretrizes para reformular os curriculos das escolas.

195 | OPES, Alice Casimiro. Politicas curriculares: continuidade ou mudanca de rumos? Revista
Brasileira de Educacéo, N° 26, p. 109-118, Maio /Jun /Jul /Ago 2004.

196 GIROUX, 1997.

197 GOODSON, Ivor. As politicas de curriculo e de escolarizagdo. Petrépolis, Editora vozes, 2008.

198 ZABALA, Antony. Enfoque Globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o curriculo
escolar. Porto Alegre, RS: Artmed, 2002.



111

A legislagdo maior do Estado do Amazonas néo elaborou até 0 momento nada
de especifico em relagdo ao Ensino Religioso para 0 Amazonas, com isso limita em
concordar com 0 que ja estava previsto na legislacdo, em nivel nacional, na
Constituicdo de 1988 e na LDBEN/96. Sob os pressupostos legais, podemos afirmar
gue este foi 0 momento no qual se deu inicio ao processo de desconfessionalizacao

legal do Ensino Religioso em nosso Sistema de Ensino®®.

No Art. 199, inciso J da Constituicdo do Estado do Amazonas de 1989 diz que,
‘o Ensino Religioso, de matricula facultativa constitui disciplina nas escolas publicas
de Ensino Fundamental, aberto a todos os credos”, porém nao foi o suficiente para
garantir transformacdes significativas na proposta do Ensino Religioso. Desta forma
observou-se 0 que estava na teoria ndo se aplicava na prética, pois havia um siléncio
intencional quanto as manifestacfes da religiosidade das comunidades indigenas e
ndo indigenas, a énfase maior era dada as crencas cristas catélicas e evangélicas.
Diante do que foi exposto, a histéria do Ensino Religioso no Amazonas, sempre houve
praticas de: proselitismos, preconceitos, imposicdes e discriminacdes, na maioria das

vezes, praticados no a&mbito escolar por educadores.

No Estado do Amazonas ndo havia leis especificas para o Ensino Religioso
naquele periodo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
9.394/1996) veio legislar no mesmo direcionamento da Constituicdo Federal, ao

estabelecer a organizacao para o Ensino Religioso.?%°

A nova LDB e as leis que se sucederam trouxeram avangos significativos em
termos de reconhecimento do Ensino Religioso como um Componente Curricular no
sistema de ensino fazendo parte da Educacédo Basica, dando-lhe prestigio, porém

ainda ha uma certa negacao quanto a sua aceitacao.

19 PALHETA, Francisco Sales Bastos. O Ensino Religioso no Ensino Fundamental na SEDUC-AM
da pré colonizacéo a atualidade: sombras e perspectivas. (Dissertacdo Mestrado) — Universidade
UNISAL/Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, 2016.

200 O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem énus para os cofres publicos, de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater: | -
confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrado por
professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou
entidades religiosas; ou Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa (artigo 33 da LDB
9394/96).
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Neste sentido, pois, alguns defendem como ensino de uma Religido e por isso
encontram muitas resisténcias quanto ao seu desenvolvimento. Por falta de
qualificacé@o, muitos professores e professoras, que trabalham com Ensino Religioso,
acabam ministrando aulas de forma catequética e confessional, por se tratar de ponta
de carga, € o que ocorre aqui no Estado do Amazonas. Pois, qualquer que tenha uma
graduacdo pode ministrar este Componente, criando assim, um sentimento de

rejeicdo por parte dos/as estudantes.

Sendo assim, em julho 1997, foi sancionada a Lei n.° 9.475, dando nova
redacdo ao artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao nacional, trazendo
uma nova definicdo legal para o Ensino Religioso?°!: Pois, a tentativa de retorno do
Ensino Religioso confessional ministrado por educadores selecionados por cada
denominacédo religiosa, da introdugdo da interconfessionalidade?®? e da oferta do
Ensino Religioso sem 6nus para os cofres publicos, foi um fracasso total, por isso
ocorreram varias manifestacées de repudio a este modo de legislar sobre o Ensino

Religioso levando a uma mudanca repentina no texto da lei.

Constatou-se que no Amazonas a organizac¢ao curricular do Ensino Religioso,
naquele momento, mantinha o seu carater muito proximo do confessional e
proselitista®®®, Tendo em vista que o profissional e a profissional de educacéo para
atuar nesta area do Conhecimento e ministrar neste Componente curricular, deveria
apresentar uma declaracdo de apto pela autoridade eclesiastica da confissao religiosa
a qual pertencia; deste modo a maioria dos professores e das professoras de Ensino
Religioso eram lideres catdlicos e/ou Evangélicos, atribuindo educacgéo religiosa

conforme sua conveniéncia e conhecimento religioso confessional.

A proposta curricular do Ensino Religioso no municipio de Manaus trouxe na
sua Resolugdo N° 52/97 — CEE/AM (Conselho Estadual de Educagéo) de 19 de maio
de 1997 e assegurava o Ensino Religioso como uma parte diversificada do curriculo

contrariando a legislacao federal e estadual sobre o mesmo.

201 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacgdo basica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado
o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

202 A interconfessional € o que ocorre quando o ensino é promovido de forma a orientar o aluno a
adocéo de posturas éticas, principios doutrinarios e litirgicos de certas religides, em especifico as
denominacdes cristas, abordando valores paritarios existentes dentro destas religides

203 E 3 acdo ou empenho de tentar converter uma ou varias pessoas em prol de determinada
causa, doutrina, ideologia ou religido.
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Logo em seguida, o Conselho Nacional de Educac¢éo promulgou a Resolucéo
N° 02 de 07 de abril de 1998, que define a primeira versdo oficial das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, na qual o Ensino Religioso vem
como uma das dez areas do conhecimento em uma normativa nacional, porém com a

nomenclatura Educacao Religiosa.

O curriculo escolar deve ao universo cultural e nele o Ensino Religioso
necessita propor aos estudantes e as estudantes ndo uma religido, mas sim a
diversidade de cada cultura, gerando assim, uma busca por conhecimentos. Desde
entdo, as Propostas Pedagdgicas Curriculares deveriam incluir o Ensino Religioso,
ndo como Area do Conhecimento das Ciéncias Humanas ou integrante da parte
diversificada do Curriculo, e sim, como uma Area do Conhecimento autdnoma.

Segundo as pesquisas de Palheta:

[...] até o ano de 2012, as Escolas Estaduais ndo contemplavam em suas
Propostas Pedagdgicas o Ensino Religioso dentro dos padrdes exigidos pelas
legislagbes e normativas federais, por ndo contemplar a diversidade cultural
e religiosa do Amazonas.?®*

Desse modo, percebemos que as escolas estaduais continuam imprimindo os
mesmos modelos de ensino anteriores as propostas pedagdgicas do Ensino Religioso
gue se encontra em vigor nas atuais Leis Federais e Estaduais. Com base nessa
conjuntura, o Ensino Religioso pode desenvolver em suas praticas pedagogicas acdes
relacionadas a historia do Estado do Amazonas, compreendendo a diversidade

religiosa e cultural da nossa sociedade e contribuindo para a identidade discente.

2.7 Atribuicbes da Pessoa Docente do Ensino Religioso frente a aprendizagem

escolar

Dentro das inUmeras mudancas que ocorrem na sociedade atual, de ordem
econdmica, politica, social, ideologica, a escola, como instituicdo de ensino e de
praticas pedagdgicas, enfrenta muitos desafios que comprometem a sua acao frente
as exigéncias que surgem. Assim, os e as profissionais de educacdo, que nela
trabalham, precisam estar conscientes de que os e as estudantes devem ter uma
formacédo cada vez mais ampla, promovendo o desenvolvimento das capacidades

desses sujeitos. Nesse sentido, torna-se necessaria a presenca de um professor e

204 PALHETA, 2016.
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uma professora consciente de seu papel, da importancia de sua formagéo continuada,

além de manter a parceria entre pais, estudantes e direcéo.

Para tanto, faz-se necessario o entendimento sobre tais atribuicdes desse e
dessa profissional, Considerando as atribuicdes, o professor e a professora do Ensino
Religioso precisa programar as acdes que viabilizem a formacéo do e da estudante
como sujeitos da aprendizagem. Consequentemente, conduzindo mudancas dentro
da sala de aula e na dindmica da escola, produzindo impacto bastante produtivo e
atingindo as necessidades presentes dos e das estudantes. Nesse aspecto a
Dimensao Humana do Curriculo é parte primordial para que a escola em seu ambiente
possa contribuir para uma boa aprendizagem, que possa ser significativa em meio a

diversidade conturbada do homem e da mulher. Como ressalta Alves:

Homens que através de sua agéo transformadora se transformam. E neste
processo que os homens produzem conhecimentos, sejam os mais singelos,
sejam os mais sofisticados, sejam aqueles que resolvem um problema
cotidiano, sejam os que criam teorias explicativas.?®®

Assim, é papel do professor e da professora favorecer a construcdo de um
ambiente favoravel ao saber, onde se incentive a producéo do conhecimento por parte
da comunidade escolar, promovendo mudancas atitudinais, procedimentais e
conceituais nos e nas estudantes. Isso acontece a medida que professores/a e escola
agem conjuntamente observando, discutindo e planejando, vencendo as dificuldades,
expectativas e necessidades, requerendo momentos individuais e coletivos entre os e

as estudantes da escola, atingindo aos objetivos desejados.

Neste sentido, a escola construirA mecanismos de participacdo como
possibilidade de pensar, de tomar a palavra em igualdade de condicOes, de gerar
dialogos e acordos, de respeito ao direito das pessoas de intervir na tomada de

decisGes que afetam sua vida e de se comprometer na acéo do fazer pedagdgico?°®.

205 ALVES, N. N. de L. Coordenac&o pedagogica na educacdo infantil: trabalho e identidade de
profissional na rede municipal de ensino de Goiénia. 2007, 290f. Tese (Doutorado em Educagéo) —
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2007.

206 CARBONELL, 2002.
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Para tanto, utilizaremos as pesquisas de Palheta?®’, para obervarmos
algumas questdes que sao apontadas como exsencial para a formacéo de professores

e professoras para o Ensino Religioso no Amazonas.?%®

Para o autor, a formacgéo de professores e professoras do Ensino Religioso
requer, uma série de questdes a serem feitas para que essa area do conhecimento
seja, tdo completa e sem renegacdes como qualquer uma das outras areas de

conhecimentos.

Portanto, a Dimensao Humana do Curriculo deve fazer parte das relacées
interpessoais, que permeiam a préatica do docente e da docente a que precisa articular
as instancias escola e familia sabendo ouvir, olhar e falar a todos e a todas que
buscam a sua atencéo, para formar um novo homem e uma nova mulher Névoa?°°,
Neste aspecto, 0 autor comenta que a profissdo docente perpassa por sua formacao
tendo assim, um conjunto de capacidades, realcada essencialmente a dimenséo da

acao pedagogica

2.8 A pessoa docente do Ensino Religioso tem papel relevante na vida do

estudante e da estudante

Falar da relevancia do qué, o docente e a docente é para a vida do e da
estudante é falar de um processo ao longo da histéria que esse e essa profissional
tem em sua caminhada docente. Para Libaneo?!° “o professor deve saber interagir
com o aluno, respeitar as diferencas individuais, saber que somente o aluno é o autor

da propria aprendizagem e incentivar a pesquisa e a criatividade”. Esses aspectos e

207 PALHETA, 2016.

208 politicas e Programas de incentivo a formac&o e habilitagcdo profissional de docentes para esta area
do Conhecimento e Componente Curricular, desenvolvimento de pesquisas sobre a diversidade
cultural/religiosa do Amazonas, falta de cursos de formagéo continuada para professores que atuam
com o Ensino Religioso no Ensino Fundamental, investimento em formacé&o continuada e em servico
para professores de Ensino Religioso no Estado, programa de incentivo para a aquisicao de material
didatico e bibliografico especializado na area do Ensino Religioso para educadores e educandos,
investimento na elaboracdo de subsidios pedagdgicos especificos para o Ensino Religioso e
inclusdo de maior nimero de vagas para o Ensino Religioso nas Politicas de contratagdo de
professores via concurso publico (PALHETA, 2016).

209 NOVOA, Antonio. Vidas de Professores (org.). Porto: Porto Editora Volume 4. Colecdo Ciéncias
da Educacéo, 1997.

210 | IBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e
profissdo docente. 7 ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.
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caracteristicas, sem duavida, podem ser parte fundamental a ser observados na

Formacé&o dos Professores e das Professoras dos Anos Finais.

O docente e a docente é a pessoa, participante no processo de ensino
aprendizagem do e da estudante, ele e ela é agente de transformacdo social,
personagem integrante e essencial do processo da educacado, desta forma nédo é
apenas professor e professora. Ele e ela participa e integra outros contextos de
relacbes sociais que, na sua conexao, contagiam a praxis docente. A eficiéncia do
trabalho docente estar relacionada com filosofia de vida, das convic¢des sociais,
econdmicas e politicas, da qualificacdo profissional, das caracteristicas da vida

familiar de cada qual e do bem-estar pessoal, entre outros fatores ja exposto.

Segundo Alves e Junqueira:

O educador no Ensino Religioso tem papel relevante, pois: a) deve ser guia
e estar atento e disponivel aos caminhos dos educandos; b) deve escutar o
gue os alunos sabem e necessitam expressar; c) ndo deve ser 0 Unico e
principal informante; d) deve conectar os temas propostos a outros contetdos
e a realidade; e) deve possibilitar a intervencdo do maior niimero de alunos;
f) deve dar fisionomia pessoal ao seu trabalho; g) deve dar organicidade ao
processo educacional; h) deve ter a compreensédo do educando como sujeito
competente e capaz, que necessita partilhar sua vida com o grupo; i) deve
saber organizar os espacos e o tempo de acordo com as exigéncias do

trabalho a ser executado.?!?
Os papeéis especificados pelos autores e pelas autoras acima citados e
citadas, ndo se limita somente ou apenas ao professor e a professora que ministra o
Componente Curricular Ensino Religioso. Eles deveriam ser compreendidos como

competéncias de todo e toda e qualquer docente.

Diante de tantas discussfes acerca do Ensino Religioso, é necessario
destacar a importancia da pessoa docente, assim como qualquer outro e outra
profissional de outras disciplinas, o professor e a professora do Ensino Religioso traz
para a sala de aula inUmeros ensinamentos, porém sobre o conhecimento humano,

cultural e, da diversidade religiosa.

O professor e a professora do Ensino Religioso deve ser um mediador e uma
mediadora que ir4 auxiliar o espaco dos alunos e das alunas na sociedade; como

cidadaos e cidadas criticos e criticas, de principios e valores éticos. Sendo assim, ele

211 ALVES, Luis Alberto Sousa; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. (Org). Educacéo Religiosa:
construcdo de identidade do Ensino Religioso e da Pastoral Escolar. Curitiba: Champagnat, 2002.
p. 125,126.
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e ela sdo extremamente relevante na formacao do carater, desenvolvendo dos e das
estudantes, acdes éticas, comportamentos morais, assegurando 0 respeito pela
diversidade e fazer compreender que o Ensino Religioso é a forma de entender o

mundo.

Por isso, é de suma importancia que o e a docente de Ensino Religioso deve
ter qualificacdo para assumir uma sala de aula que atenda as condi¢cfes que esta na
Lei, ou seja, deve ser um professor e uma professora que saiba respeitar a diversidade
cultural e religiosa de cada individuo. O educador e a educadora devem respeitar a
crenca de todos e de todas as estudantes, que faca-os perceber que uma sociedade

€ plural e com ela aprender a conviver.

2.9 A dimenséo do Ensino Religioso: uma abertura a diversidade religiosa para

construir a cidadania

O Brasil é um pais de diversidades e se apresenta de formas diferentes em
seu contexto social, cultural e religioso. De acordo com a cartilha “Diversidade
Religiosa e Direitos Humanos”, “a beleza de nosso pais reside justamente na
diversidade cultural e religiosa de seu povo”??, ou seja, € um desafio quebrar barreiras
gue impedem o dialogo com aqueles e aquelas que pensam e agem de forma
diferente, mas compartiiham do mesmo objetivo que é a valorizacdo da vida e a

formacéao do carater.

Desta forma, destaca - se a relevancia do Ensino Religioso nas escolas. Cabe
ao Ensino Religioso fazer a mediacdo nas relacbes entre os alunos e o fendmeno
religioso que se manifesta nas praticas culturais religiosas dos diversos grupos
existentes na sociedade, incentivando o respeito e a tolerancia a toda e qualquer
religido.

Para, além disto, o Ensino Religioso tem como papel auxiliar os estudantes e
as estudantes para o exercicio da cidadania, desenvolvimento das suas
potencialidades, visando uma educacé&o que possibilite ao aluno e a aluna resgatar os
valores éticos e morais como: respeito, tolerancia, direitos, levantando questdes como

racismo, discriminacéo, desigualdade, intolerancia entre outros assuntos. Objetivando

212 BRASIL, 2004, p 11.
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o reconhecimento do pluralismo e a diversidade cultural existentes no pais, o Férum

Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, definiu como objetivos?®3.

Portanto, os objetivos propostos pelo FONAPER, traz uma roupagem de
elementos que sao fundamentais para a estruturacdo e manutencéo das tradicbes
religiosas e manter as manifestacdes socioculturais dentro de uma sociedade, é
importante lembrar que a partir da homologacdo da BNCC e agora o RCA, traz as

competéncias da Area e especificamente os do Componente do Ensino Religioso?!4,

Entretanto o Ensino Religioso na escola € ainda uma questao controvérsia,
sempre foi alvo de muita discussdo que até hoje ndo encontrou consenso. Mesmo
com vérias discussdes por parte dos e das que defendem este ensino, conseguiu
inseri-lo na ultima legislacdo como sendo integrante da formacéo basica e garanti-lo
no Ensino Fundamental, partindo do pressuposto dos direitos humanos e da
cidadania.

N&do ha duvidas que o Ensino Religioso tenha um papel significativo e
relevante para a construcdo da cidadania, é justamente por isso que a disciplina (hoje
Componente Curricular) foi contemplada tanto na Constituicdo Federal de 1988 como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9394/96). E na BNCC e no
RCA. O Ensino Religioso é elemento que constitui o curriculo, proporcionando

elementos informativos que junto com a experiéncia dos individuos contribuem para o

213 . proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a partir
das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando;
- subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em profundidade, para dar
sua resposta devidamente informados;
- analisar o papel das tradi¢des religiosas na estruturacdo e manutencédo das diferentes culturas e
manifesta¢des socioculturais;
- facilitar a compreenséo do significado das afirmag6es e verdades de fé das tradi¢des religiosas;
- refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fenémeno religioso e expressao da
consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;
-possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcdo de estruturas religiosas que
tém na liberdade o seu valor inaliavel.

214 1 — Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos e filosofias
de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos
2 — Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes relig. e filos. De vida, suas experiéncias e
saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.
3 — Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expresséo de valor
da vida.
4 - Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de ser e viver.
5- Analisar as relacBes entre as Trad. Rel. e os campos da cultura, da politica, da economia, da
salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.
6- Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante
exercicio da cidadania e da cultura de paz.
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desenvolvimento de valores e principios dos cidaddos e das cidadas visando uma

educacao integral.

Este Componente Curricular tem em seu bojo o papel importante de auxiliar
os estudantes e as estudantes no exercicio da cidadania, visando uma educacgéo que
possibilite a todos e todas resgatarem os valores e principios éticos e morais como:
respeito, tolerancia, direitos, pluralidade, problematizando conceitos como racismo,
discriminacédo, desigualdade, intolerancia. Também tem por objetivo, propor aos e as
estudantes de hoje a terem plena consciéncia de que se pode manter um didlogo
conveniente entre as variadas tradi¢coes, e que isto pode fazer com que o homem e a

mulher se situe no mundo de forma mais segura e afetuosa.

Nesse sentido, a educacdo como processo de construcdo para a cidadania
por meio das aulas de Ensino Religioso, busca ser presente na vida dos e das
discentes, mostrando as ligacOes e relacbes entre acdes e demandas morais e a
necessaria reflexdo ética. A igualdade de garantia estabelecida pelos direitos

fundamentais da pessoa humana.

Durante todo a trajetoria 0 FONAPER tem sido um referencial nos estudos e
nas pesquisas para o Ensino Religioso. Contudo, € importante ressaltar que em
outubro de 2019 o Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas, homologou o
Referencial Curricular Amazonense — RCA, tendo como objetivo a partir de 2020
alinhar o curriculo dentro de uma proposta regional, sem esquecer também a Base
Nacional Curricular. Compreende-se que A BNCC e o RCA, traz as teméticas do
Componente dentro de uma visdo em que a cultura e diversidade religiosa do e da
estudante é vista pelo professor e pela professora como relevante de modo que as
competéncias e habilidades possam ser construida de forma gradual durante a vida

académica do e da estudante. Como podemos observar na citagéo abaixo,

A abordagem didatica se da numa sequéncia cognitiva, possibilitando a
continuidade das aprendizagens que deve considerar: a bagagem cultural
religiosa do educando, seus conhecimentos anteriores; a complexidade dos
assuntos religiosos, principalmente devido a pluralidade; a possibilidade de
aprofundamento?®.

?1> FONAPER Apud INCONTRI, Dora; BIGHETO, Alessandro Cesar. Ensino religioso, sem
proselitismo. E possivel? Videtur, Salamanca/Sao Paulo, Arvo/USP, v. 13, 2002. p. 3. Disponivel
em:<http://www.pedagogiaespirita.org.br/tikidownload_file.php?fileld=53>. Acesso em: 26 mar.
2018.
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A Lei n. 9.475/97 explica que a escola publica ndo deve catequizar seus e
suas estudantes através das aulas do Ensino Religioso. E o seu curriculo proporciona
o respeito a diversidade cultural e religiosa que o e a estudante traz como bagagem.
Por tempo, O FONAPER assumiu a defesa da inclusédo do Ensino Religioso por meio
de professores e professoras, entidades religiosas e entidades educacionais que se
organizaram para garantir o Componente Curricular como um direito de todos e de

todas estudantes, assim como os demais Componentes.

Pode se pensar que o Ensino Religioso enquanto uma organizacao do valor
da relacdo do ser humano com a realidade transcendental deveria explanar o
significado da existéncia humana e assim, conduzir os estudantes e as estudantes a
uma convivéncia de valores e principios; respeitosa e solidaria, pois € um componente

0 qual se confia do ponto de vista da escola pluralista.

Nesse aspecto o FONAPER sugere em seus Parametros Curriculares
Nacionais — Ensino Religioso que “o ser humano, constitui-se, num ser em relagao”216,
Ou seja, 0 ser humano em sua busca para sobreviver e encontrar um sentindo e um
significado para sua existéncia tende a desenvolver varias formas de se relacionar

com a natureza, com a sociedade e com o transcendente.

Portanto, o Ensino Religioso faz uma reflexdo critica sobre a praxis que
estabelece significados, pois a dimensao religiosa passa a ter um compromisso
histérico diante da vida e contribui para o estabelecimento de novas relacdes do ser

humano com a natureza a partir do progresso da ciéncia.

218 FONAPER, 2012, p.31.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apesar de arduo e solitario, o processo de pesquisar é também um desafio,
pois a paixao pelo desconhecido, pelo novo, pelo inusitado acaba por invadir
0 espaco do educador, trazendo-lhe alegrias inesperadas?'’.

Este capitulo trata dos parametros teodrico-metodolégicos da pesquisa,
desenvolvida numa escola da Rede Pdblica Estadual da cidade de
Manaus/Amazonas. Trata-se de uma pesquisa de campo que possibilitou observar o
processo de formacdo de professores e professoras da rede estadual de ensino no
municipio de Manaus, bem como do perfil s6cio educacional dos educandos e das
educandas. A observacao em locus foi um dos principais recursos metodoldgico para
a fundamentacao desta tese.

3.1 O processo da pesquisa: método enfoques e niveis de investigacao

A pesquisa se fundamenta no método indutivo. Este método possibilitou a
pesquisadora desenvolver ideias, conceitos e interpretacfes a partir de fundamentos
epistemoldgicos e da pesquia de campo. Através deste método, se adquiriu

conhecimento do fenbmeno estudado a partir de sua exploracéo intensa.

O método indutivo mescla tanto as abordagens qualitativas quanto
guantitativas no sentido de trazer informacfes ao pesquisador e a pesquisadora a
aumentar a sua experiéncia, aprofundando seu estudo e adquirindo mais

conhecimento a respeito do problema da pesquisa.

Ao analisar o objeto de estudo desta pesquisa pelo método indutivo, um
campo metodolégico se abriu, o qual esta perpassado por uma abordagem
gualiguante e exploratoria-descritiva. Neste sentido, tomou-se por base a metodologia
gualiguante quanto a abordagem do problema de pesquisa traz a seguinte questao:
Como as praticas docentes dos professores e das professoras no Ensino Religioso
associam-se aos principios epistemoldgicos pressupostos juridicos dessa area e as
necessidades dos estudantes e das estudantes da Rede Publica Estadual nas escolas

do municipio de Manaus? Investiga as intencdes e situacdes, ou seja, trata-se de

21T EAZENDA, |. Metodologia da Pesquisa Educacional. 7 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2014.
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pesquisar ideias, de descobrir significados nas ac¢fes individuais nas interacdes

sociais a partir das perspectivas dos atores intervenientes no processo?*,

A opcdao pela abordagem qualiquante nesta investigacao, justifica-se por ser
a mais adequada ao estudo exploratdrio-descritivo que me propus desenvolver, e
assim delinear a complexidade de uma evidéncia concreta, possibilitando um profundo
entendimento da realidade social?'®. Neste sentido, a metodologia quantitativa, utiliza-
se da prevencéao e controle dos fendmenos, atraves de procedimentos objetivos e de
medidas quantificaveis, encontrando regularidades e explicagdes quanto ao objeto de

estudo?20,

A metodologia qualitativa utiliza-se de analise de conteudo, pois se apresenta
como um dos métodos eficientes para obtencbes das informacdes dado a sua

capacidade de fazer interferéncias sobre aquilo que ficou impresso ou gravado???.

Quanto aos objetivos desta pesquisa, trata-se de um estudo exploratérios
Deste modo, a pesquisa exploratoria estabelece critérios, métodos e técnicas para a
elaboracdo de uma pesquisa e visa oferecer informacdes sobre o0 objeto e orientar a
formulacao de hipoteses pela investigacao de individuos, classes sociais, fenbmenos

ou fatos, com vistas a ressaltar as diferencas e similaridades entre eles??2,

E neste sentido que esta pesquisa se caracteriza como exploratoria,
descritiva, analitica. Desse modo, esse tipo de abordagem proporcionou maior

familiaridade com o problema, visando torna-lo explicito.

Toda demonstracdo de pesquisa de enfoque qualiguantitativo ao ser
apresentada, necessita da apresentacéao textual, o modo que melhor se adequou, no
caso da referida pesquisa foi o “descritivo”, por se tratar de uma pesquisa de campo,
contando como, realizacdo de observacdes, entrevistas, aplicacdo de questionarios e

estudo de documentos?23,

218 COUTINHO, C. P, Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas: Teoria e Pratica.
EdicGes Almedina S. A. 2011.

219 GOLDEMBERG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias sociais. 10
ed. Rio de Janeiro: Record. 2007.

220 ALMEIDA, L. S.; Freire, T. Metodologia da investigagcido em psicologia e educacio. BRAGA:
Psiquilibrios, 2010.

21 SANTOS, J.M. O que é anélise de contetido. Sdo Paulo: Summus, 1997.

222 GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

223 Andlise das resolugdes para o Ensino Religioso no Amazonas.
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Portanto, a pesquisa com enforque descritivo tem correlagdo com os fatos,
isto é, com os fendbmenos estudados, e deu mais veracidade para a pesquisa e assim

pode-se conhecer as diversas relacdes existente entre os individuos e sua sociedade.

3.2 A pesquisa de campo

Este estudo analisou a pratica pedagdgica para a formacdo dos professores
e das professoras do Ensino Religioso nos Anos Finais no Ensino Fundamental que
aconteceu em varios encontros formativos oferecidos pela Rede Publica de Ensino,
bem como observou em locus a préaxis do professor e da professora na escola de
tempo integral Liberalina Will, localizada na Zona Oeste da capital do Estado do

Amazonas, no bairro de Santo Antbnio.

A referida escola faz parte da Rede Publica Estadual do Amazonas,
administrada pela Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas, SEDUC, que
atende estudantes de diversos niveis sociais. Seu funcionamento € para atender o
Amazonas e na cidade de Manaus se divide em sete Coordenadorias Distritais de
Educacédo — CDEs??*. A Escola, onde a pesquisa foi desenvolvida, faz parte da CDE4,
cujo funcionamento é integral, e, essa forma pedagogica de ensino iniciou-se no dia
03 de fevereiro do ano letivo de 2008, somente com Anos Finais do Ensino
fundamental. Porém antes desta data ela funcionava com turnos regulares, manha,

tarde e noite dos Anos Iniciais ao Ensino Médio.

Durante a pesquisa de campo as técnicas foram: aplicacdo de questionarios,
entrevistas e analise documental. Aplicou-se questionario, para os estudantes e as
estudantes, os quais foram analisados estatisticamente, e as entrevistas foram
constituida por gquestdes com resposta fechada e aberta para gestor e gestora,
coordenador pedagdgico e coordenadora pedagogica, também para professores e
professoras. O questionario foi gerador de dados quantitativos e as entrevistas foram

geradores de dados qualitativos.

Quanto aos Documentos, foi possivel aferir outros aspectos que nao sao

possiveis de observar somente a partir do conteddo da matriz curricular do Ensino

224 Na préxima vez que Coordenadoria Distrital de Educacéo for citada se usara esta sigla.
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Religioso. No presente estudo se analisou os documentos vigentes para a Educagao

Basica Ensino Religioso Anos Finais do Ensino Fundamental do Estado

Analisados documentos normativos escolares, a saber: a Proposta
Pedagdgica, o Projeto Politico Pedagogico da Escola, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN, Lei n. 9.394/96), Diretrizes Curriculares Nacionais para
a o Ensino Religioso, a BNCC, as resolucdes para o Ensino Religioso e a Legislacdo

Vigente

A andlise desses documentos propossibilitou aspectos teoéricos e
metodoldgicos para a compreensdo do modo como a escola se insere no contexto da

Educacdo Basica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ludke e André??® afirmam que a primeira deciséo a andlise documental ao ser
tomada pelo pesquisador e pela pesquisadora € a de caracterizar o tipo de documento
gue se pretende utilizar. Por isso, foi importante apontar se os documentos eram de
ordem oficial, técnica, pessoal, se envolve informa¢des de arquivos oficiais ou

escolares ou se trata de um material instrucional.

Para a aplicacdo dos questionarios e para a realizacao das entrevistas fez-se
uso também dos estudos de tipo survey??, chamado em portugués como estudos de
“sondagem” ou “inquérito”®?’ e baseiam-se na inquiricdo dos sujeitos através de

entrevistas ou questionarios escritos.

Para levantamento das concessfes dos diversos e das diversas protagonista,
foi realizado um guido??® da entrevista que permitiu uma melhor orientacdo das
questdes/respostas, ndo deixando grande espaco para fuga das respostas as
guestdes essenciais, indo ao encontro dos objetivos estabelecidos com a
implementacéo da entrevista??®. As entrevistas foram gravadas para serem transcritas

em outro momento.

225 ANDRE, M. et al. Estado da arte da formacéo de professores no Brasil. Educacédo & Sociedade,
ano 20, n.68, p.301-309, dez. 2010.

226 A pesquisa survey € um tipo de investigacdo quantitativa. Ela pode ser definida como uma forma de
coletar dados e informacdes a partir de caracteristicas e opinides de grupos de individuos.

227 COUTINHO, C. Metodologias de investigacdo em ciéncias sociais e humanas: Teoriae Pratica.
Editora Almedina. 2011.

228 Roteiro de entrevista pré-definidas que sfo utilizadas para realizar as entrevistas de
participantes de uma pesquisa.

229 CAVACO, N. O Profissional da educacédo especial — Uma abordagem sobre o autismo. Santo
Tirso: Editorial novembro, 2009.
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Com o objetivo de oferecer mais comodidade e conforto aos entrevistados e
as entrevistadas, coloquei-me a disposicdo para encontra-los e encontra-las nos
horarios e locais mais convenientes para eles e para elas. Com esta atitude
demonstrei que estava realmente interessada ndo s6é em ouvi-los e ouvi-las. Vale
ressaltar que todas as entrevistas dos professores e das professoras foram feitas em

seus locais e dias de trabalhos e quando aconteceram os encontros de formacao.

As entrevistas semiestruturadas oscilaram entre 10 e 30 minutos e foram
realizadas numa sala de aula, apés o termino das aulas ou formacdo, onde sé
estiveram presentes o0s entrevistados e as entrevistadas com a entrevistadora,

ressaltando que na hora da entrevista so ficava um entrevistado ou uma entrevistada.

Quanto aos questionarios aplicados com os educandos e educandas foram
realizados na propria sala de aula nos tempos destinados ao Componente Curricular
do Ensino Religioso.

O questionario foi aplicado na presenca da pesquisadora com a devolutiva
para a escola envolvida no processo, apos analise de dados e defesa da tese, a
pesquisadora voltara na escola e fara uma exposicao dos resultados, sendo garantido

aos participantes o anonimato.

Aos entrevistados e as entrevistadas foram informados e informadas de que
o trabalho final de pesquisa, que resultou na tese foi divulgado através de
comunicacao oral em eventos cientificos, como também a publicacdo de artigos em
periédicos, e que nao tiveram nenhum 6nus ao participar da pesquisa como também
nao receberam nada por sua participagcdo e que a participagdo nao implica em

complicac@es legais ou riscos a dignidade dos mesmos e das mesmas.

A escolha pela técnica de entrevista se deu em funcdo da sua maior
abrangéncia no processo de construcao dos dados, assim como na sua classificacao
e quantificacdo. Segundo o questionario fechado, entende-se que o0 uso do
guestionario ajudou a obter respostas iniciais para a compreensao do problema em
estudo. A escolha pelo modelo fechado considerou o quantitativo de sujeitos

envolvidos e envolvidas, favorecendo assim o processo de tabulacédo dos dados.

A tese também “langou mao” da analise de conteudo pelo fato de ser utilizada
para detectar tendéncias e modelos de analise, de critérios, de categorias,

enguadramentos e agendamentos. Serve também para descrever e classificar os
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materiais utilizados nas escolas, para avaliar caracteristicas da producdo dos
estudantes e das estudantes na sala de aula, grupos e organizacdes, discrepancias e
para descrever a praxis dos dos/as professores/as na escola que foi universo desta

tese.

E na operacionalizagéo da coleta de dados o primeiro passo consistiu em um
levantamento de referéncias bibliograficas. A coleta do material foi realizada por meio
de consultas, na biblioteca da EST?%° e na biblioteca da Faculdade Boa Novas — FBN,
na SEDUC/AM e na propria Escola, bem como em acervos particulares. Esse
componente de pesquisa implicou no levantamento de dados de variadas fontes,
conhecidas como fontes secundarias, abrangendo livros, pesquisas, monografias,
teses, periodico e publicacdes avulsas, documentos oficiais como: leis, resolucdes e
a propria BNCC/RCAZ1,

Neste sentido, foi realizada uma revisdo critica do material bibliogréfico
analisado, para melhor compreenséo da literatura que deu suporte a analise do objeto

de estudo.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com o universo de 133 pessoas, sendo 10
professores e professoras envolvidos e envolvidas nos encontros de formagéo.-e-Na
escola foram 126, a saber: uma (1) gestora, uma (1) coordenadora pedagoégica, uma
(1) professora e cento e vinte (120) estudantes de quatro (4) turmas, sendo trinta (30)

de cada Ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

O estudo foi realizado com os professores e as professoras nos Encontros de
Formacg&o, os quais aconteciam uma vez a cada dois meses na Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério. DDPM?3? e alunos e as alunas dos Anos

Finais do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Liberalina Weill.

Os questionarios com perguntas fechadas foram aplicados entre os
estudantes e as estudantes e entre os professores e as professoras de Ensino

Religioso foram realizadas entrevistas. Todas as entrevistas e questionarios

2% Faculdades EST.

231 Base Nacional Comum Curricular e Referencial Curricular Amazonense.

232 Na proxima vez que Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério for citado se usara esta
sigla.
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ocorreram mediante agendamento prévio, sendo as entrevistas gravadas, com
consentimento dos entrevistados e das entrevistadas, e transcritas, logo na
sequéncia. Para os estudantes e as estudantes os questionarios foram realizados

mediante o consentimento dos pais e das mées e/ou responsaveis.

Para este momento da pesquisa, procurei ter uma atitude de ouvinte, mas
atenta, empatica e a menos interventiva possivel, para encorajar a livre expressao e
fazer com que a racionalidade e a légica dos entrevistados e das entrevistadas se
mantivessem a mais intacta e menos influenciada pela entrevistadora. Ao longo da
entrevista, busquei também ser clara e neutra face aos juizos de valor. Mantive me
ainda atenta, fazendo uso da observagdo, para ndo ter acesso unicamente ao
conteudo do discurso, mas a toda a linguagem néo verbal, nomeadamente hesitacdes,
expressdes faciais e atitudes, que poderiam ser ou nao congruentes com o

discurso?33,

Bogdan e Biklen?34 consideram, que, numa investigacéo do tipo qualitativo, a
entrevista € uma forma de recolha de informacéo de grande valia e muito importante,
na medida em que tenta compreender o discurso do sujeito e da sujeita, permitindo
ao entrevistador e a investigadora que a andlise se torne relevante, podendo construir
estratégias dominantes para obter a recolha de dados ou ser utilizada de igual modo
com outras técnicas. Esta é uma ferramenta muito Gtil quando se trata de recolher

dados validos sobre as opinides dos sujeitos e suas crencas ou ideias.

3.3.1 Confidencialidades e Critérios de Confianca

Alguns dias antes da realizagdo das entrevistas entrava em contato com 0s
participantes e as participantes pessoalmente como forma de interagir e conquistar
uma relacdo de confiabilidade, até porque todos e todas sdo de uma mesma
secretaria, explicando-lhes quais os procedimentos adotados e quais as reais
finalidades do estudo, colocando em destaque a importancia das suas experiéncias

individuais para o estudo.

233 GUERRA, |. Pesquisa qualitativa e anélise de contetido. Parede: Principia Editora. 2010.
234 BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigagdo qualitativa em educag&o. Porto: Porto
Editora, 1994.
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Quando ja estava com todos os detalhes acertados verbalmente foram
recolhidas as assinaturas nos termos correspondentes para tal finalidade como forma
de garantir as gravacfes em audio para posterior transcri¢cao, garantindo-lhes que em
hipotese alguma o conteludo seria usado com outro propdésito a ndo ser no ambito da
investigacdo, e que em nenhum momento seria feito qualquer juizo ou julgamento
acerca das informacfes recebidas através da entrevista, assim foi assegurado que
todo e qualquer documento, seja ele em audio ou escrito ou até mesmo

filmado/fotografado, seré destruido/inutilizado apds a conclusao da pesquisa.

Para os entrevistados e as entrevistadas e de suas informagdes, foram
adotados nomes ficticios, cujo nome os professores e as professoras, permitiram que
nos escolhéssemos. Procuramos, dessa forma utilizar enderecos, nomes e outros
dados que ndo tém nenhuma ligacdo com os participantes e as participantes e ndo os
permitissem identificar de qualquer modo. Quanto da conclusdo da pesquisa,
deixamos claro aos entrevistados e as entrevistadas que os e as informariamos dos
resultados obtidos e que fariamos todo o possivel para tentar melhorar as préticas
pedagogicas dos professores e das professoras do Ensino Religioso no que se refere
a sua formacado para o trabalho docente, desenvolvido na sala de aula no chéo da
escola para que os estudantes e as estudantes obtivessem um ensino de qualidade

gue pudesse ser Util no seu contexto social ondem vivem.

Como forma de garantir a credibilidade desta pesquisa, recorremos a
metodologia de conferir todos os dados obtidos com os professores e as professoras,
gestora, coordenadora pedagdgica entrevistados e entrevistadas, da mesma forma
com os estudantes e as estudantes, estes por sua vez assinaram um termo de

responsabilidade juntamente com pais para participarem da pesquisa.

O termo assegurou a relacao entre a realidade arquitetada na cabeca dos
participantes e das participantes e a realidade que a pesquisadora arquitetou como
tal. Todos e todas tiveram acesso as transcri¢cdes das entrevistas, e as interpretacdes
e conclusdes que tiramos do que cada um e cada uma nos transmitiu. Sendo assim,
foi dada a possibilidade aos e as participantes de indicarem, se reconhecem, ou nao,

as construcdes que nés, enquanto investigadora fizemos da sua realidade?%®

235 BARDIN, 2016.
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Tudo o que foi transcrito foi colocado a disposi¢do dos entrevistados e das
entrevistadas para que eles pudessem verificar se o que estava transcrito ali estava

de acordo com o que estava no audio; apoés esta revisao foram feitos os ajustes finais.

3.4 O corpus tedrico

A inter-relacdo da investigadora com a realidade estudada fez com que a
construcdo tedrica se processasse de modo indutivo e sistematico. O esquema da
Figura 1 que procurei ilustrar, de acordo com Ana Loureiro?3® apresenta esse processo

epistemologico.

Figura 1 - O desenrolar de uma investigagdo quantitativa versus qualitativa

Metodologia de cariz quantitativo Metodologia de cariz qualitativo
Teoria a testar Construgio da Teoria
Conceitos e variaveis Busca de padrdes (Teoria)
operacionalizados '
Formar categorias de dados

Fonte: Ana Loureiro adapitado pela autora

Sendo assim, a teoria a “posteriori>®’” dos fatos e a partir da andlise dos
dados, se fundamenta na observacgéo dos sujeitos, na sua interpretagao e significados
proprios e ndo nas concepg¢les prévias da investigadora que estatisticamente as

comprovaria e generalizaria.

Considerando que a investigacao qualitativa necessita ser mensurada, 0s
dados obtidos nas entrevistas foram tratados através da técnica de analise do
conteldo das respostas dadas, subdividido e distribuido em categorias e
subcategorias, com indicadores e frequéncia, correspondendo cada uma das

categorias aos objetivos que se pretendiam alcancar com a aplicacdo da entrevista

236 professora da Escola Superior de Educacdo de Santarém — Portugal.
237 Argumento que se baseia na prova experimental, que parte do efeito para a causa.
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relativa ao tema estudado?®. De acordo com Miles e Huberman?3. A andlise de dados
ocorre durante as tarefas de recolha de dados, reducao dos dados, apresentacdo dos

dados e da realizacéo das conclusdes, conforme Figura 2.

Figura 2 - Modelo interativo de analise de dado

Apresentacao dos
dados

Recolha dos
dados

Conclusoes

Reducao dos dados Esbocar/verificar

Fonte: adaptado de Miles; Huberman, 1994, apud Martins, 2006, p. 189.

Apos a conclusdo das trés atividades: reducdo dos dados, apresentacao dos
dados e apresentacao de conclusfes; passei para o proximo passo que foi separar a
informacéo que € significativa da que € sem interesse, identificar padrdes tematicos
significativos e encontrar a melhor forma de apresentar o que realmente interessa ou
0 que de mais importante foi coletado, ou seja, significa dizer que vamos transformar

dados brutos em resultados?4°.

Para apresentar e transformar os dados coletados foi necessario utilizar um
esquema, apoOs ter transcrito todas as entrevistas, as leituras desses dados
permitiram-me finalizar o sistema de categorias e, posteriormente, selecionar dados

do texto que agrupamos em cada categoria.

238 CUNHA, M. I. O Professor Universitario na transicéo de paradigmas. Araraquara: JM Editora,
2011.

239 Apud MARTINS, 2006.

20 MARTINS, L. de A. R. Formacgdo de professores numa perspectiva inclusiva: algumas
constatagdes. In: Manzini, E. J. (Org.). Incluséo e acessibilidade. ABPEE. 2006.
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A Figura 3 mostra como estéo representados 0s sistemas de categorias que

desenvolvi e foi utilizada em cada uma das entrevista

Figura 3 — Sistema de categorias e subcategorias

Formacéo de Professores e Professoras e a Pratica Docente no Ensino Religioso nos Anos Finais do Ensino
Fundamental

v
A A v v

GESTORA COORDENAORA PRODESSORE
PEDAGOGICA PROFESSORA BDRTE
v V V! y
| Coihécands & estoli | Como voce vé a formacdo| | Como vocé desenvolve as
relacionada ao Ensino| | atividades relacionadas 4 Quanto tempo vocé estuda nesta
\l, Religioso para oz professores e dimensdo do cumiculo do| escola? (Anexo grafico)
as professoras que ministram| | Ensino Religioso na sala de
A Escola promove alguma formagaq | este Componente Cumricular? | anla?
relacionada ao Ensino Religioso pard | De que forma vocé acharia que v
os professores e as professoras qug | @escolapromovesse? \l/
ministram este Components Quais critérios adotados paral
Curricular? De que forma eld . introduzir ou Implementar o Vocé é um/a estudante assiduo/a na
promove? i assunto dos Conhecimentos escola? (Anexo grafico)
Qual o seu papel na formagZo Relig_iosos no Componente|
\1/ que 2 escola exige para o | Curricular do Ensino W
professor e a professora do| | Religioso?
Quais parametros sdo estabelecidos Ensino Religioso? Ja havia recebido
para as implementagdes das agdes co \l/ orientagZo sobre o Ensino
osfas  professoresias do  Ensing \l/ Religioso?
Religioso? Quais critérios adotados parg] .
A Escola tem oOnus para introduzir ou implementar of \v

desenvolver atividades com os| | assunto dos Conhecimentos
estudantes e as estudantes| | Religiosos no  Componente)
voltadas para o Ensino| | Cumicular do Ensino Religioso?

Como vocé gostaria que
fossem as aulas de

Religioso?
cadiata Ensino Religioso?
\l/ (Anexo grafico)

— IComo a gestio da escola participa
\/;:je_ ;°;l° coordenadord |y 1rocesso ensino aprendizagem
participa de algumas agdes no qus Co be Citmrizilas Bsi - —
se refere ao Ensino Religioso? De ch;ugigls%%nen e o0 Nas zulas de Ensino Religioso
que forma seriam  estaq = \ voce utiliza algum Material
participagdes? v Didatico? (Anexo grafico)

Vocé como professor/a fez ou faz]

alguma formagdo na drea dof
componente Ensino Religioso?
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Formacao de Professores e Professoras e a Pratica Docente no Ensino Religioso nos Anos Finais do

Ensino Fundamental

\%

v

Vv

ENCONTROS DE
PROFESSORES E
PROFESSORAS NAS
FORMACOES E APOIO
RECEBIDO

Caraterizagao pessoal

V

\F

Perspectivas da escola

!

DESAFIOS ATUAIS DOS
PROFESSORES E DAS
PROFESSORAS EO
FUTURO DOS ALUNOSE
DAS ALUNAS

Quais e quem sdo?

\%

N\
Perspectivas da Formacdo para os
professores e as professoras

v

Desafios do Ensino
Religioso frente as
praticas do professor e

da professora de Ensino
I Quais e quem sio? Religioso
b !
13 Gan?
Apoios recebidos pela Gestora da Quats ¢ quem sio? Desafios atuais para o futuro
Eond q”al’r‘é‘iiﬁficfg(’)mw"’es na 3 dos professores e  das

professoras do Ensino Religioso

Quaise quem sdo?

Perspectivas da Formacao para os
professores e as professoras no que
serefere a implemfntaqao das acoes

A escola oferece algum curso ou formagdo
para o Ensino Religiozo?

Fonte: a autora

O esquema acima utilizado foi feito com base nos dados obtidos nas
entrevistas organizadas e apresentadas sob a forma de estudos exploratério e
descritivo individuais, que Fidel’*!, define como sendo um método especifico de
pesquisa de campo, isto €, de investigacdo de fenbmenos a medida que ocorrem, sem
qgualquer interferéncia significativa da pesquisadora ou pesquisadora, cujo principal
objetivo foi compreender a situacdo em estudo. Apds a construcdo das categorias e
subcategorias como forma de organograma, utilizando o principio de mapa conceitual,

conforme, Moreira?*? e Ausubel?*3, que é uma técnica muito flexivel e em razao disso

241 Apud CAVACO, 2009.

242 MOREIRA, M. A. Mapas conceituais e aprendizagem significativa. Sdo Paulo: Centauro Editora.
2010.

243 AUSUBEL, D. P. Aquisicdo e Retencido de Conhecimentos: uma perspectiva cognitiva. Lisboa:
Platano Edi¢gGes Técnicas, 2003.
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pode ser usada em diversas situagdes, para diferentes finalidades. Neste caso usei
para expor as entrevistas como instrumento de analise de dados, onde pode-se
observar as categorias em destaques: as que estdo em escrita maiusculas sdo 0s

sujeitos das entrevistas e em escritas mindsculas as perguntas.

Foram lidas e analisadas as respostas dos questionarios fazendo registros do
material coletado de cento e vinte (120) estudantes de Ensino Religioso no sentido de
detectar o possivel aprendizado nas aulas de Ensino Religioso da escola. Foi usado
também um grafico para expor os dados colhidos dos questionérios de estudantes,

como se pode ver no Grafico 1.
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3410

RESULTADOS L

I  Fem); 56
. |\1asc; 64

Tempo; 0
I 1 ano; 56
I 2 2nos; 64
3 anos; 0
4 anos; 0

Conhece o PPPE; 0
Sim; 0 Nunca ouvi falar; 104

I NZo; 12 J

Bl Em parte; 4

Vocé é assiduo; 0
I  Sim; 108
HN Nio; 4
I Nem sempre; 6
B Totalmente; 2

Voceé gosta de estudar; 0
Pouco; 36
I Muito; 24
I As vezes; 24
Em determinados dias; 36

Sua maior dificuldade; 0
I Leitura, escrita; 52
El Material didatico; 4
H Estrutura fisica; 4
I N 2o sei dizer; 60

Vocé gosta das aulas de E.R; 0
I Ndo muito; 14
Z Um pouco; 40
Em N3o entendo; 4
I G osto muito; 62

Nas aulas de E.R utiliza algum material; 0
I A s vezes; 42
S Em parte; 12
. Nenhum material; 40
O material que o/a professor/a traz; 26

Como gostaria que fosse as aulas de E.R; 0
I Que fosse sobre a minha religido; 12
I Oue as atividades fossem mais praticas; 32
I—— Que n3o fosse obrigatdrio; 40
I N 3o sel dizer?; 36

Vocé acha que as aulas de E.R poderia ser + praticas;
0
I i m); 64
I Totalmente; 6
I Deveria ter + tempo p/ as atividades; 40
I Tanto faz, N3o gosto dessa aula; 10

Que material didatico vc gostaria de usar nas aulas

B Livro especffico; Ade ERO

Bl Textos para debate; 4

Grafico 1 — Resultados das respostas do questionario aplicado aos estudantes e as estudantes

Fonte: a autora
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No estudo, também foram aplicados cento e vinte (120) questionarios para
estudantes da escola, estes dados foram computados em forma de gréfico/tabela,
para melhor exemplificar a fala dos studantes e das estudantes no que se refere a
satisfacdo no Componente Curricular Ensino Religioso. Vale ressaltar que as
respostas dos questionarios nao serviram de base para analise de conteudos, (Caso

sejam utilizadas algumas falas podera ser vista no anexo dos gréficos).

Todos as entrevistas tiveram a mesma estrutura, que teve como objetivo
facilitar a orientacéo e as posteriores conclusdes e recomendacdes. Para tal, iniciou a
descricéo de cada participante, com dados que nos foram fornecidos no momento da

conversa informal que antecedeu a entrevista.

Estes dados sdo importantes para clarificarem a situacdo das pessoas
docente nos encontros formativos, caracteristicas pessoais e expectativas
importantes para a compreensdo e posterior enquadramento em algumas
categorias?**. Posteriormente, cada qual é descrito seguindo as categorias criadas, o

gue nos ajudou a ndo desviar da finalidade do estudo.

Assim, sendo depois de compreender e enquadrar cada um e cada uma das
pessoas participantes, passamos ao cruzamento de dados. Nesta etapa, seguimos
novamente as categorias criadas, com o intuito de compreender as diferengas ou
semelhancas entre as pessoas participantes e se possivel, relacionar algumas com a

literatura estudada?*®

244 BARDIN, Laurece. Anélise de Conteldo. SdoPaulo: Edi¢des 70, 2016.
25 GOMEZ, G.; FLORES, J.; Jiménez, E. Metodologia de la investigacién cualitativa. Malaga:
Ediciones Aljibe, 2005.






4 APRESENTACAO DA ANALISE DE DADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados da pesquisa, analisados
juntamente com a interlocucao do referencial tedrico a luz da Educacéo e Religido.
Trata-se de uma discussdo sobre a Formacao de Professores/as e a pratica docente na
sala de aula na Escola Estadual Liberalina Weill e dos professores que participam dos encontros
na Formacdo de Professores/as na Divisao de Desenvolvimento Profissional do
Magistério - DDPM?%¢, ressaltando que todos/as também sdo professores/as
SEDUC?¥" e SEMED?8

4.1 SituacBes presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo ao longo

da suavida

Os sujeitos da pesquisa sdo professores e professoras, gestora,
coordenadora pedagodgica e alunos e as alunas de uma escola da rede estadual
de Mnaus/AM. A analise se inicia a partir da pesquisa de campo, esta pesquisa
procurou responder a pergunta dorsal deste estudo, que traz a probleméatica da
educacédo no seu sentido mais amplo, o mais fiel possivel, por meio das respostas das
entrevistas aos e as profissionais da educacéo e os questionarios realizados somente
com os e as estudantes de uma estadual, vale ressaltar, que a educacao significa o
meio pelo qual os hébitos, costumes e valores de uma comunidade sdo passados e
passadas de uma geracao para a geragao seguinte.

Nesse sentido a educacao vai se formando através de situacdes presenciadas
e experiéncias vividas por cada individuo ao longo da sua vida. Diante desse quadro,
tem-se como problema de pesquisa a seguinte questdo: Como as praticas docentes
dos professores e das professoras no Ensino Religioso associam-se aos principios
epistemoldgicos pressupostos juridicos dessa area e as necessidades dos estudantes

e das estudantes da Rede Publica Estadual nas escolas do municipio de Manaus?

Para tanto, € necessario observar o contexto que a capital amazonense se

encontra. Pois Manaus encintra-se numa rica regido que foi, ao longo da histéria,

246 Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério.
247 Secretaria de Educacgio do Amazonas.
248 Secretaria Municipal de Manaus.
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cenario de choques culturais, vivéncias de alteridades e construcdo de
miscigenacdes?*®. Hoje, por toda a cidade, prosperam, desenvolvem-se e
transformam-se 0os mais variados ritos e cerimoniais, cujas origens remontam a
épocas mais antigas e o desenrolar de diferentes processos histéricos. Ndo é exagero
falar de tempos remotos, pois as ciéncias humanas trazem-nos pontos de vista que
mostram a ligacdo do ser humano de hoje com seus ancestrais de uma forma
(in)consciente e perfeitamente natural, seja por uma tendéncia arquetipica®® ou por

divulgacéao intercultural.

Pela pesquisa realizada pode-se constatar que a escola onde foi feita a
pesquisa se enquadra dentro desta comprovacao histérica, étnica, religiosa e cultural,
no que diz respeito a diversidade religiosa nela existe, um patriménio
histérico/cultural/imaterial de grande riqueza, a ser preservado, respeitado e
transmitido. Esta afirmacdo com a definicdo legal presente no artigo 216 da
Constituicdo Federal de 1988: Art. 216252,

E relevante, também, lembrar que a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei n°
9394/96, prevé em seu artigo 1° que “a educacdo abrange 0s processos formativos
gue se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacbes da
sociedade civil e nas manifestagcdes culturais”, quer dizer, os espacos da vida, formal

e nao formal, neste sentido o estudo abordar a formal.

N&o se trata, nste caso, de limitar as vivéncias simbolicas e educativas a um
unico contexto cultural especifico. Ndo se trata de cair em um “localismo
esterilizante?®?”, onde todos os processos de aprendizagem se realizam em seus
limites e com seus exemplos. Trata-se, ao contrario, de partir das referéncias culturais
locais. Portanto, utilizando-as como arcabouco de simbolos, valores e significados por

meio dos quais as ligacdes necessarias para a compreensao da vida, da cultura, da

249 E o processo gerado a partir da mistura entre diferentes etnias.

250 E algo que segue um modelo padréo, que tem uma forma ou aparéncia que ja esta bem estabelecida
no imaginario social.

251 Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de
expressao; Il - os modos de criar, fazer e viver; lll - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;
IV - as obras, objetos, documentos, edificagfes e demais espacos destinados as manifestacdes
artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histoérico, paisagistico, artistico, - Brasil,
Constituicao de 1988.

252 BRANDAO, 1996.
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sociedade e do ser humano venham a ser estabelecidas, em um processo de
apropriacdo em que cada sujeito parte de seu mundo e de suas referéncias para
compreender e refletir sobre outros mundos e alteridades, no mesmo espaco de

aprendizagem, neste aspecto vemos a escola.

Neste sentido vale resgatar uma profunda e adequada afirmacdo de Paulo
Freire?>® é impossivel pensar a preservacao do patrimoénio cultural, material e imaterial
sem vincula-la a transmisséao, difusdo e pertencimento, por parte dos grupos sociais a
que se refere, dos sentidos e valores atribuidos aos bens culturais. Ndo podemos cair
no que Freire?®*chamou de “invasdo cultural”. Quando se planeja uma agdo em
gabinete, sem o real envolvimento das comunidades, e nesse caso a comunidade
escolar nas quais se atua, imaginando o que seriam as suas necessidades, configura-

se uma invasao cultural.

Chega-se com a autoridade e superioridade de quem detém o conhecimento
técnico-cientifico, por isso a formacao de professores e professoras € importante para
gue o docente e a docente ndo impde-se a uma visao de mundo e um marco valorativo
e ideoldgico, desrespeitando a potencialidade dos estudantes e das estudantes
desvalorizando o conhecimento empirico gerado na comunidade no lugar onde cada
um e cada uma vivem. Nesse mesmo sentido nos ensina Morin?>® ao afirmar que
“‘compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade

na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno”.

Partindo desse principio e procurando responder a pergunta que foi crucial e
0s objetivos propostos para direcionar este estudo, este capitulo tem o objetivo de
apresentar os resultados das entrevistas; dos questionarios que foram ferramentas
relevantes para dar respostas a pesquisa. Para tal utilizei a metodologia da anélise
descritiva a partir da perspectiva de cada entrevistado e entrevistada, buscando seguir
0 guia das categorias apresentadas no item anterior, concluindo com o resumo das

categorias de maior relevancia.

253 Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem tratar sua propria
presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem
fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem
ideias de formacédo, sem politizar ndo é possivel.

254 FREIRE, 2011.

255 MORIN, 2000, p. 55.
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Buscou-se sempre que necessario, citacdo dos proprios entrevistados e das
préprias entrevistadas, dando desta forma veracidade as informacdes que me foram
disponibilizadas. Com o objetivo de proteger os respondentes e as respondentes, fora
utilizados nomes ficticios (como ja havia discorrido na metodologia anteriormente)
tanto para a gestora, coordenadora pedagdgica, professores e professoras como para
os estudantes e as estudantes?® ressaltando que os questionarios nédo fieram parte

diretamente da analise do discurso, apenas incluir para observar os dados.

Abriremos um paréntese neste capitulo para trazer alguns itens que jugamos
necessarios, quanto da sua relevancia para este estudo e principalmente para o

resultado desta pesquisa.

4.2 A Escola Estadual de Ensino Basico da Rede Estadual de Ensino no

Amazonas

A escola estadual Liberalina Weill fica localizada no bairro de Santo Antonio
na Zona Oeste e faz parte da CDE 4. E um dos bairros mais antigo de Manaus com
69 anos de idade. E uma escola que funciona em Tempo Integral somente com o
Ensino Fundamental Anos Finais de 6° ao 9° ano, ao entorno dela tem outras escolas
municipal e particulares, fica numa comunidade de Classe D?*7, apesar dos riscos que
a escola as vezes enfrenta, alunos e alunas se conhecem, pois sdo da comunidade,
exceto dez (10) estudantes que sao dos bairros adjacentes. Quantos aos e as
profissionais que trabalham na escola sdo quatro (4) moram no mesmo bairro e 0s

demais sdo de outros bairros, mas da mesma Zona Oeste.

A escola palco do estudo, tem uma posi¢cédo geografica privilegiada, no bairro
préximo ao centro da cidade e de facil acesso por uma das Avenidas mais importantes
do local, pois a mesma corta varios bairros da cidade. A disposicdo dos moradores e
das moradoras, existem diversas linhas de Onibus, cujos itinerarios possibilitam o
deslocamento ao centro da cidade, aos diversos bairros das outras zonas do
municipio. Nao muito longe tem a ponte Rio Negro que liga a capital as outras cidades

metropolitanas (as cidades circunvizinhas). E um dos belos cartes postais da cidade.

256 Mesmo que eles e elas ndo tenham sido entrevistados e entrevistadas, mas, seus questionarios
constam do documento.

257 E um termo usado nas ciéncias sociais e na teoria politica, especialmente no ambito do marxismo,
para designar as crencas e atitudes de uma pessoa a respeito de sua classe social ou condicéo
econdmica, inclusive quanto aos interesses e a estrutura de sua classe social.
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Em seus arredores localizam-se posto de saude publico (em uma rua ao lado da
escola), hospital particular, duas outras Escolas Municipais de Ensino Basico, duas
Escolas Estaduais (uma de ensino fundamental, Anos Iniciais e uma de Ensino

Médio), bancos, panificadoras, comércio diversificado e supermercados, entre outros.

A escola possui uma arquiterura bastante elementar construida na década de
80. Ja passaram por ela varios professores e professoras, gestores e gestoras, muitos
alunos e alunas se utilizaram do aprendizado que la foram ministrados. Mas para este
estudo procurei infatizar apenas o Componente Curricular Ensino religioso e mais
especifico a professora que trabalha com o Componente Curricular Ensino Religioso
da escola em curso, apesar de graduada nao possui habilitacdo para o Ensino
Religioso, pois a graduacdo da referida professora € no Ensino da Geografia. Ela
trabalha pela manh& com Geografia e como os alunos e as alunas estudam também

a tarde e no vespertino ela trabalha com o Componente Curricular Ensino Religioso.

4.2.1 Projeto Politico Pedagoégico da Escola Estadual Liberalina Weill — 2016

Analisando com cuidado, o Projeto Politico Pedagogico da EE Liberalina Weill,
identificamos que ao definir os pressupostos filosoficos, descrever a sua “missao” no
PPPE?8, Na redacdo, fica claro que a referida escola prima por desenvolver suas
atividades de ensino e aprendizagem em sintonia com a comunidade onde esta
inserida, assumindo a responsabilidade de tornar-se uma for¢ca protagonista no
processo de transformacdo da mesma comunidade. A convicgao € retomada quando

o documento apresenta a definicdo do termo “Visdo"2%°.

Da redagéo do texto, destaca-se o uso do termo “Principio de igualdade”. Fica
claro que entre os principios filosoficos que regem a escola esta o da abertura para
tratar todos e todas de modo igual preservando o valor das diferencas, entre estas a

religiosa. O aceito anteriormente, fica comprovado quando a escola define os valores

258 Oferecer ao educando acesso a educacdo de qualidade, favorecendo pleno desenvolvimento de
suas capacidades cognitivas, valorizando suas competéncias e habilidades, objetivando a formacéo
do homem cidaddo de modo a prepara-lo para atuacgéao critica na sociedade a qual pertence, agindo
como agente transformador da realidade social. (PPPE, p. 07, 2016)

259 Ser uma escola de referéncia e qualidade de ensino no bairro de Santo Antonio cidade de Manaus,
primando pela aprendizagem e formagdo do educando como um ser social, pela qualidade e
criatividade no ensino a ser ministrado, pelo trabalho participativo, eficaz e inovador; respeitando
nossos alunos, pais e comunidade escolar, contribuindo para uma sociedade onde se efetive os
principios de igualdade, solidariedade, justica e respeito. (Idem, p. 07, 2016)
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centrais de sua tarefa de educar enumerando entre estes a Igualdade, a Solidariedade

e o respeito?®,

Dos valores citados, pode-se destacar a letra “E”, por mencionar diretamente
o termo “religido” como um dos elementos da diversidade cultural a ser respeitado por
todos e todas. Na redacdo do documento escolar traz literalmente o termo diversidade
relacionando a questao da liberdade religiosa. Definido claramente que a diversidade
religiosa da comunidade deve fazer parte das atividades educativas da escola, isto

pode-se Ié claramente na definicdo dos objetivos especificos do documento?6?

Fica claro que nos objetivos especificos, principalmente em dois
mencionados, a escola assume para si a tarefa de produzir conhecimentos sobre a
diversidade religiosa existente na comunidade e sobre ela promover dialogos inter-
religiosos?%2. Isso por mais que a Gestora seja cristd, evangélica, e tenha no corpo
docente professor e professora da mesma confisséo de fé. A referida escola sela de
vez sua abertura para com as diferencas, no momento em que define entre os seus
principios éticos e politicos que cabe a esta, estar aberta as diferencas existentes na
comunidade e que inevitavelmente adentram as suas dependéncias fisicas e seus
ambientes virtuais com a seguinte afirmagao: “Construindo uma escola, que respeite
a diferencga, incluindo o outro, permitindo sua interacdo, possibilitando o didlogo e que
seja capaz de utilizar seu PPPE como instrumento de inovacdo de sua pratica

pedagdgica e da proposta curricular”.

260 A) Igualdade — justica e respeito: objetivando orientar seus sujeitos com uma viséo de sociedade
igualitéria, solidaria e com o compromisso de promover mudancas de transformagédo no seu meio
local e social.

B) Solidariedade: E uma condi¢do de sobrevivéncia, pois ndo havera cultura sem solidariedade a
escola deve levar seus sujeitos a pratica-las e a pensar sobre ela em conjunto com os outros valores.
C) Justica: Respeito do direito de cada conhecimento e compreenséo da necessidade das normas
escolares que definem deveres e direitos dos agentes da instituicao, atitudes de justica para com
todas as pessoas aos seus legitimos direitos.

D) Respeito: A todo o ser humano independente de sua origem social, etnia, religido, sexo, opinides
e cultura como condi¢do necesséria para o convivio social democratico. (Idem, p. 07, 2016)

Dos valores citados acima, destaco a letra “E”, por mencionar diretamente o termo “religiao” como
um dos elementos da diversidade cultural a ser respeitado por todos. Na sequéncia apresentaremos
partes do documento escolar que traz literalmente o termo diversidade relacionando questdo da
liberdade religiosa.

261 Demonstrar consciéncia da diversidade escolar, respeitando as diferencas de natureza ambiental
ecolégica, étnico racial, de género, classe social, religibes, necessidades especiais, escolha
sexuais, entre outras.

Promover didlogo entre conhecimentos, valores, modo de vida, orientagfes politicas, filosoficas,
religiosas prépria a cultura de cada educando. (Idem, p. 08, 2016)
262 QUEIRUGA, 2016.
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4.3 Ensino Religioso no Sistema de Ensino do Estado do Amazonas

Inimeras acdes, no pais, vém sendo realizadas para contribuir com a
formacéao dos professores e das professoras do Ensino Religioso para que na pratica
escolar, possam trabalhar a partir da perspectiva da diversidade religiosa nacional e
local. Tais como: cursos de especializagdo em Ensino Religioso; curso de extensao;
caderno tematico “Ensino Religioso: referencial curricular para a proposta pedagogica
da escola”; Colegbes de livros didaticos de Ensino Religioso; Revista de Ensino
Religioso; Grupo de Pesquisa Educacdo e Religido GPER?%® da Rede Municipal de
Manaus e o portal GPER (www.gper.com.br).

Em todo o pais, cresce a orientacao para que os professores e as professoras
de Ensino Religioso realizem um trabalho de qualidade e a partir da diversidade
religiosa e de seu respeito. Cadernos Pedagdgicos que a prépria Secretaria de
Educagdo Municipal — SEMED/MANAUS constroi que consistem em textos de
reflexdo, para que o professor e a professora possam elaborar conhecimentos
referentes as representacbes do Transcendente nas mais diversas Tradicdes
Religiosas. Também a propria  SEMED/MANAUS através do GPER promovem
Encontros de professores do Ensino religioso e a patir desses Encontros sao
construidos os boletins informativos para os professores e para as professoras de
Ensino Religioso nas escolas. E desta forma a pratica pedagdgica no Ensino Religioso
cada vez mais se volta ao estudo das manifestacées do fenémeno religioso das
diferentes tradi¢cdes religiosas e a compreensdo da sua influéncia no modo de ser e

agir das pessoas na sociedade, fazem toda a diferenca, para a humanidade.

Com o propésito de educar a pessoa do estudante e da estudante, para o
didlogo e respeito, para com a diversidade cultural religiosa, contribuindo para o
desenvolvimento de uma convivéncia igualitaria e fraterna. Dentro de uma viséo
pedagdgica, utilizando-se de uma metodologia prazerosa e de estratégias que
facilitam e promovem a aprendizagem da diversidade na ambiéncia da escola, o
respeito a liberdade, a autonomia, a dignidade e promovendo o exercicio da cidadania.
E desta forma integra, os varios niveis de conhecimento, o sensorial, o intuitivo, o

afetivo, o relacional e o religioso. Atendendo a legislacdo da educacéo nacional e de

263 Grupo de Professores e professoras do Ensino Religioso.



144

forma didatica os saberes inerentes ao Fendbmeno Religioso, sem ignorar a histéria, a

legislacao vigente e o contexto cultural religioso local.

Muito se tem produzido sobre o cotidiano escolar, varios autores que
pesquisam esta tematica diversidade e educacédo escolar na perspectiva da formacao
de professores e professoras; (SACRISTAN, 2002; CANDAU, 2006), tais producdes
apontam para a relevancia do tema, superacao de conflitos e desafios da educacéo
contemporanea — novas demandas para uma escola homogeneizadora®®4, Projetos
Politicos Pedagdgicos, Regimentos Internos e Proposta Pedagdgicas e Curriculares
inadequadas. Algumas pesquisas realizadas no Amazonas (FREIRE, 2006; MAIA,
2003), apontam para a importancia da formacado continuada de professores e do
Projeto Politico Pedagdgico, vale ressaltar que a partir da homologacdo da BNCC e
RCA as escolas fardo a adequacédo de seus PPPs na garantia de uma educacéo de
gualidade dentro da perspectiva intercultural nas escolas de Manaus.

Tentando ir mais a fundo, buscando entender como se deu o processo de
organizacdo pedagogica do Ensino Religioso na escola pesquisada, e nos encontros
de formacado dos professores e das professoras, pode-se constatar que pesquisas
bibliogréficas ndo ajudaram, pois nada foi encontrado tratando especificamente do
Ensino Religioso e da formacgéo de professores e professoras na escola pesquisada

Ou mesmo em outras escolas.

Tentando entender as bases legais, tedricas e metodologicas de como essas
as mesmas se encontram organizadas fiz uma imersdo na legislagcéo, federal e
estadual, nas normativas dos Conselhos Nacional e Estadual de Educacgao que tratam
sobre o Ensino Religioso e nas normativas do Conselho Nacional de Ensino
Religioso/sec¢cdo do Amazonas até o ano de 2004, ano em que deixou de existir

propriamente dito.

A Proposta Pedagogica e Curricular E.E. Liberalina Weill tem como base a Lei
N°© 9.934/96 e Art. 43 da Resolugéo no 99/97 — CCE/AM. A ordenagéo do curriculo é
feita por séries anuais conforme Estrutura Curricular, aprovada pelo 6rgéo
competente. O curriculo do qual trata o artigo 43 da Resolucédo no 99/97 — CCE/AM,
respeitada a legislacdo vigente, pode ser modificada ou substituida sempre que as

264 Que torna homogéneo, que transforma um conjunto de elementos dessemelhantes em algo de
natureza, estrutura ou funcdo uniforme.
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conveniéncias do ensino ou necessidades da comunidade escolar assim o exigirem.
A Proposta Pedagogica, documento que norteia a forma de organizacéo das praticas
pedagogicas, tem por finalidade apontar as diretrizes teorico-metodoldgicas para

alcance dos fins e objetivos exigidos pela Educacéo Nacional.

Aa propostas Pedagdgicas das escolas sédo elaboradas de acordo com as
diretrizes legais e os pressupostos que fundamentam uma educacao de qualidade. A
da escola Liberalina Weill ndo fugiu a esta regra. Segundo o que foi informado das
pessoas que participam da elaboracdo da Proposta Pedagdgica. Cujos, participantes
sao os professores e as professoras, a pedagoga, a gestora, a secretaria da escola e

representantes da comunidade escolar e civil.

A Metodologia que é usada no PPC?% da escola, busca, a partir de uma acéo
intencional e planejada, promover uma interlocucdo entre as préticas de suas
atividades escolares e a realidade social, questionando as rela¢cdes politicas,
econbmicas, sociais, culturais e histéricas, possibilitando a construcéo de alternativas

de mudanca e intervencéo transformadora nessa realidade.

A escola, também, possui um Regimento Interno desde 11 de marco de 20009.
Tal Regimento esta de acordo com o Regimento Geral das escolas da Rede Estadual
de Ensino. Ao proceder a leitura e analise do regimento interno da EE Liberalina Weill,
demonstra em algumas partes a abertura para o tema das diversidades de modo geral
e neste a insercdo da diversidade religiosa. No titulo I, ao normatizar sobre os fins,

principios e objetivos da educacgédo assim define em seu artigo segundo?6®,

Neste sentido, finalmente, foi encontrada uma ultima mencao de abertura a
guestao religiosa quando no Titulo XI, das Disposi¢cdes Gerais, no Capitulo I: dos
eventos civicos, socioculturais e religiosos. Assim sentenciando; Art.2110. “A Escola,
como organizacdo social, promove eventos civicos, socioculturais e religiosos
objetivando maior identificacdo e integracéo social com a sua comunidade imediata”.

by

Entretanto a simples mencdo a realizagdao de eventos religiosos ndo garante a

265 Proposta Pedagdgica Curricular.

266 Art.20, A finalidade da educac&o a ser ministrada, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, visa ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao seu preparo para o
exercicio da cidadania, através:

I. Da compreensao dos direitos e deveres individuais e coletivos, do cidadao, do Estado, da familia e
dos grupos que compdem a comunidade;

Il Da condenacdo a qualquer tratamento desigual por conviccao filosofica, religiosa, de raca ou
nacionalidade; (p. 03. 2009).
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abertura ao Fenbmeno Religioso e nem a diversidade religiosa dado que a pesquisa
identificou na programacao dos eventos religiosos realizados na escola tem-se
priorizado as praticas religiosas apenas das denominagoes religiosas cristas catolicas
e evangélicas, préticas essas trabalhadas pelos docentes e pelas docentes e em
especial pelo professor e pela professora do Ensino Religioso, por estes serem a
maioria entre os membros e as membras da comunidade escolar. De uma forma mais
peculiar ndo foram observadas participantes de outras profissdes de fé e filosofias de

vida.

4.4 Identidade do professor e a professora no Ensino Religioso x uma

licenciatura especifica para o Ensino Religioso

Uma das principais situacfes para a duavida sobre a exequibilidade da
epistemologia do Ensino Religioso e o descrédito na capacidade de professores e das
professoras em acreditar nos principios necessarios a um Ensino Religioso realmente
plural. No caso do Amazonas, e especificamente em Manaus essa percepgao fica
ainda mais clara, pois ha um forte crescimento dos cristdos e cristds evangélicos e
evangeélicas e cristdos e cristds catolicos e catolicas, também, sendo assim, 0s
professores e as professoras em sua grande maioria professam alguma religido. Neste
aspecto, ha de se perceber o descrédito para este componente trabalhado na sua
diversidade religiosa. No entanto, na medida em que o ingresso dessa docéncia
geralmente se dar antes que o docente e a docente tenham acesso a formacao
necessdria, porém esta formacdo alimentaria a sua praxis com principios que

garantiriam um Ensino Religioso em conformidade com a lei ja estabelecida no estado.

Entretanto, os professores e as professoras do estado que assumem a carga
de Ensino Religioso muitas vezes sdo apenas como forma de preencher sua carga
horaria. Nessas condi¢des, ha maioria das vezes, os docentes e as docentes chegam
no Ensino Religioso com suas individualidades religiosas, interligada com uma
sinceridade no fazer docente, sem ter passado pelo processo de ‘equacionamento
moral’?®’ que o conhecimento da formagéo lhe faculta o entendimento. Desta forma,
nao sao raros encontramos, professores e professoras que assumem a docéncia do

Ensino Religioso debaixo de uma pressdo missioldégica?®, deixando cicatrizes

267 | A TAILLE, Yves de. Moral e Etica: dimensdes intelectuais e afetivas. Porto Alegre: Artmed, 2006.
268 Termo empregado para as a¢es de propagacio de uma religizo.
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proselitistas?®® nos alunos e nas alunas aonde trabalham. Com isso o professor e a
professora a caba por gerar um sentimento de incerteza na pessoa do professor e da
professora e, por consequéncia, na possibilidade de um Ensino Religioso plural

trabalhando suas diversidades religiosas n&o se concretizar.

Neste sentido, se faz necessario reconhecer que professores e professoras
de Ensino Religioso necessitam de uma formacédo que perdure por tempo suficiente
para que consigam entender e desenvolver um compromisso ao principio do respeito
a diversidade religiosa em toda a sua carreira profissional. Pois 0 tempo de uma
graduacéo em curso de licenciatura que geralmente leva de quatro (4) anos a cinco
(5) especifico deveria ser suficiente para capacitar tais profissionais a algumas
possiveis saudaveis crises de dependéncia. Entretanto, o nimero desses e dessas
profissionais ainda sdo muito reduzidos na cidade de Manaus/AM. No restante do
Estado, praticamente n&do existem. No entanto, 0 que se sugere a seguir e que esse
problema seja, antes de mais nada, um problema de formacé&o, e ndo um problema
de personalidade docente, pois desta maneira pode-se afirmar ainda que a situacéo
deriva da vacuidade normativa e da interpretacdo dos dispositivos legais sobre a
formacgéao de professores e professoras para o Ensino Religioso nas escolas.

Na atual Constituicdo Art. 210. “Serdo fixados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. E assegurada a oferta de Ensino

Religioso no ensino fundamental, e o paragrafo § 1° diz que “O ensino religioso, de

matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental”. A mesma garantia e reafirmada no Art. 33 da LDB, conforme
a nova redacdo dada ao referido artigo pela Lei 9475/9727°, Alguns Estados, além de
assegurar a oferta do Ensino Religioso no ensino fundamental, também estendem

essa oferta ao Ensino Médio?"?

269 O proselitismo € o intento, zelo, diligéncia, empenho de converter uma ou varias pessoas, ou
determinados grupos, a uma determinada causa, ideia ou religido.

270 BRASIL. Lei No 9497/97. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm.
Acesso em 23 out. 2019.

271 Art. 209 § 1o - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas do ensino fundamental e medio. ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL.
Constituicao Estadual do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 1989. Disponivel em:
wwwl.tce.rs.gov.br/portal/page/portal/tcers/institucional/esgc/biblioteca_eletronica/xerco/Constitui
%E7 %E30%20Estadual%20RS.pdf. Acesso em: 23 de outubro de 2019.
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Em conformidade com a Constituicdo e com a LDB, tem-se ainda a Resolucao
da Camara de Educacgédo Basica do CNE/CEB No 2/98272 e o Parecer CNE/CEB No
4/98%73, nos quais a Educacdo Religiosa consta como uma das dez areas do
conhecimento. Através da Resolugdo CNE/CEB No 4/2010274, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, o Ensino Religioso foi incluido

na Base Nacional Comum.

Desta forma, as leis, resolucdes e pareceres, formalizam legalmente o cargo
de professor e professora, criando espacos em Estados e Municipios para a inclusdo
do Ensino Religioso em cursos de formagéo, como Licenciatura em Ciéncias da
Religido. Por isso, os sistemas de ensino tém autonomia para estabelecer critérios de
formacdo e nas admissdes de professores e professoras, para que as praticas de
formacdo docente para o Ensino Religioso no Amazonas partindo desse principio

legal.

Mas com tudo, apesar de todo o amparo legal de que se refere este paragrafo
acima, ndo se assegurou uma consolidacéo ainda para uma formacéao especifica para
o professor e a professora de Ensino Religioso, nos padrées das matrizes de outros
componentes curriculares em seus cursos, que jA atuam no mercado. Em seus
diferentes niveis e modalidades de ensino. Vale lembrar o que a prépria LDB

estabelece no tocante a questédo da formacao docente, em seu Art. 62 que:

A formacdo de professores/as para atuar na educacdo basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacédo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras series do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal?™,

Entretanto, a atual condicdo do Ensino Religioso em acordo com os demais
Componentes Curriculares da Educacédo Basica é absolutamente peculiar. Somente

no Ensino Religioso, possui acesso a docéncia sem a necessidade de curso especifico

272 BRASIL. Resolucao CEB/CNE No 2/98. Disponivel em:
htt.p://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_98.pdf. Acesso em 23 out. de 2019.

273 BRASIL. Parecer CNE/CEB No 4/98. Disponivel em:
http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb004 98.pdf. Acesso em 23 out. 2019.

214 BRASIL Resolucao CNE/CEB No 4/2010. Disponivel em:

http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/rceb02_98.pdf. Acesso em 23 out. de 2019.
275 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei No 9394/96.

Brasilia: Congresso Nacional, 1996. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/L9394.htm>. Acesso em: 24 out. 2019.
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de licenciatura. Embora, o CNE pronunciou-se sobre o assunto por meio do Parecer
97/99, deliberando que: [...] ndo lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar
cursos de licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional
[...], competindo aos Estados e municipios organizarem os contetidos e admisséo. E
evidente, a questdo da formacédo docente para o Ensino Religioso indica certa
contradicdo legal entre os artigos 33 e 62 da LDB. O CNE, como pode-se observar na
escrita acima, posicionou-se no sentido da prevaléncia do Art. 33 sobre o Art. 62.

Desta forma o voto dos relatores considerou:

* A enorme diversidade das crengas religiosas da populacdo brasileira,
frequentemente contraditérias umas em relagéo as outras e muitas das quais
nao estdo organizadas nacionalmente;

* A liberdade dos diferentes sistemas de ensino em definir os contetidos de
ensino religioso e as normas para habilitagdo e admisséo dos professores da
gual resultara uma multiplicidade de organizacdo do contetido dos cursos;

* A consequente impossibilidade de definir diretrizes curriculares nacionais
para a formacdo de professores para o ensino religioso e critérios de
avaliacdo dos cursos que ndo discriminem, direta ou indiretamente,
orientacdes religiosas de diferentes segmentos da populacéo e contemplem
igualmente a diversidade de contetdos propostos pelos diferentes sistemas
de ensino.

Sendo assim, o CNE encaminhou aos respectivos Sistemas de Ensino
Estaduais e Municipais a competéncia do assunto. Contudo, o que tem acontecido é
que cada estado tem adotado critérios distintos de habilitacdo e admisséo docente?®,

sendo seguidos, com pequenas variacles, por eles circunscritos.

Neste sentido, verifica-se que uma licenciatura especifica para o Ensino
Religioso, apesar de sabermos que as diversas alternativas de formacéo inicial e
continuada sejam legitimas e necessarias nos contextos em que sao realizadas,
entende-se que o0 Unico curso que propriamente habilita para a docéncia no Ensino
Religioso seja o curso de Licenciatura em Ciéncia/s da/s Religido/6es — Habilitacao

em Ensino Religioso. Essa organizacédo, hora defendida pela Associagdo Nacional dos

276 Um panorama sobre a diversidade de criterios de habilitacao e admissao docente no ER brasileiro
pode ser encontrado em: JUNQUEIRA, Sergio Rogerio Azevedo, HOLANDA, Angela Maria Ribeiro,
CORREA, Rosa Lydia Teixeira. Aspectos legislativos do Ensino Religioso Brasileiro: uma
década de identidade.
Disponivelem:https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=
Acesso em: 25 out. 2019.
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Programas de Pds-Graduacdo em Teologia e Ciéncias da Religido — ANPTECRE?"" e

pelo FONAPER, consiste na consonancia das duas abordagens, que pressupdem

A descricdo, a interpretacdo, a comparacéo e a explicacao de ideias, textos,
comportamentos e instituicdes, linguagens (simbolo, mito, rito e doutrina) e
praticas das mais variadas tradi¢cGes religiosas, como também a reflexdo em

torno dos conceitos que cada ambito desses mobiliza, sem presumir a

superioridade de uma tradig&o religiosa sobre outras?’®.

Contudo, o Ensino Religiosos, enquanto episteme, partiha com a(s)
Ciéncia(s) da Religido/6es um pressuposto fundamental para a sua inteligibilidade:
ambas as areas nao buscam a formacao em religido, mas sim, o estudo sobre religido.

Ou seja, o Fenébmeno Religioso.

Por isso, apesar de todas as dificuldades apresentadas até agora, Varios
cursos de Licenciatura em Ensino Religioso foram criados no Brasil a fora. Vale
ressaltar que a Ciéncia da Religido - nomenclatura da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, apresenta-se, em geral,
como area de pesquisa e ndo como area de ensino. No Brasil, a Ciéncias da Religido
comecou a partir da Teologia. A partir dai varias pesquisas foram realizadas no &mbito
do Ensino Religioso nas IES. O professor Remi Klein?’®, durante os anos de 2011 e
2013, fez uma pesquisa em sites institucionais sobre a oferta desses cursos em
universidades e Instituices de Ensino Superior (IES). No Amazonas foi criado o Curso
de Ciéncia das Religides na UEA, no ano de 2013, foi constituida pela Universidade
do Estado uma Comissdo de formulacdo da Proposta de Criagdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Religido, este curso teve inicio e também teve finitude
por ser um Programa do MEC e é uma agdo da CAPES?®, Chamado PARFOR?8!, o
curso supra citado foi criado pelo ato de criacdo: Resolucdo N° 34/2014 -
CONSUNIV/UEA, de 02/07/2014, publicada no Diario Oficial do Estado de 02/07/2014.

277 Organizagdo essa defendida publicamente pelo Prof. Dr. Wilhelm Wachholz, representante da
ANPTECRE, por ocasido da audiéncia publica convocada pelo STF no julgamento da ADI
4.439/2010.

278 PIEPER, 2017. p. 131. Grifo nosso.

279 KLEIN, Remi. Formac&o docente para o Ensino Religioso. In: BRANDEMBURG, Laude, KLEIN,
Remi, REBLIN, luri Andreas, STRECK, Gisela Isolde Waechter. (orgs.) Ensino Religioso e
Docéncia em Formacdo. Sdo Leopoldo: Sinodal/EST, 2013. p. 24-34.

280 E yma fundac&o vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil que atua na expansio e
consolidacdo da poés-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados
brasileiros.

281 O Parfor € um programa emergencial criado para permitir a professores em exercicio na rede
publica de educacéo basica o acesso a formacéo superior exigida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDB).
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O referido curso tem como objetivo Geral: Formar Profissionais para o exercicio da
docéncia em Ensino Religioso, na Educacdo Basica. Sendo seus objetivos

especificos?®?.

Vale ressaltar que os professores e as professoras que fizeram parte desta
turma j& colaram grau e também fazem parte da Rede Publica, apesar de o curso ndo
ter mais continuidade € bom deixar claro que objetivando valorizar o desenvolvimento
das capacidades criativas e de recursos tecnologicos, capazes de fazer avancar o
processo educativo. Com certeza, foi um avanco grande para a rede de ensino ter
agora em seu quadro funcional profissionais pela primeira vez habilitados e habilitadas
para execer seu trabalho, sabendo o que ensinar nas escolas onde séo professores e
professoras que até entdo ndo havia no estado. Com a Criacdo deste curso a
Universidade do Estado do Amazonas — UEA, entra no grupo das instituicdes publicas
gue associa-se com as demais na luta por garantir o respeito a liberdade religiosa e
contra todos os tipos de violéncia por motivacao religiosa. Embora que a prépria
Universidade ndo fez nenhum esforco para que o curso continuasse alegando que o

custo seria muito alto.

Outras IES trouxeram para si a responsabilidade de criar Curso de pos-
graduacéo latu sensu em Ensino Religioso Escolar Faculdade Falesiana — FSDB?83,
Foi realizado com o financiamento da Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade
do Ensino e aplicado pela Faculdade Salesiana Dom Bosco, através da Coordenacéo
de Po6s-Graduacdo e Pesquisa o curso de Especializacdo Lato Sensu em Ensino
Religioso Escolar para 51 professores que atuam no Ensino Religioso. Conforme o

Projeto Pedagdgico do Referido Curso o principal objetivo do curso®®‘. Este se

282 Favorecer a formacdo da consciéncia critica, técnica e politica sobre os processos de formagao
histérica da sociedade brasileira e amazénica; oportunizar uma formacédo alicercada na reflexado
sobre a pratica, baseada numa perspectiva problematizadora e investigativa da prépria formacéo;
propiciar uma atuacao profissional coletiva, fundamentada na perspectiva de autonomia para a
construcéo de saberes necessarios a formacéo da identidade profissional Incentivar experiéncias
de extensdo, pesquisa e ac¢des voluntarias educativas, fundadas no conhecimento cientifico e na
compreenséo dos diversos contextos histdrico-sociais; favorecer a constru¢gdo de um conjunto de
conhecimentos e habilidades formados pela diversidade tedrico-pratica, fundamentados nos
principios da interdisciplinaridade e contextualizagdo, bem como nos valores éticos, estéticos,
afetivos, democraticos e de relevancia social” (Projeto Pedagdgico, 2014, p. 09).

283 Faculdade Salesiana Dom Bosco

284 Foi formar profissionais do Ensino Religioso Escolar com competéncia técnico-metodoldgica para
atuarem de maneira critica e reflexiva sobre o fenémeno religioso. Sendo seus objetivos especificos:
Oferecer aos profissionais do Ensino Religioso referencial te6rico metodoldgico que possibilite a
andlise e a interpretacéo critica e consciente do fendmeno religioso, analisar o fendémeno religioso
a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto histérico, sicio e cultural do Brasil e
Regido Amazobnica, Subsidiar o profissional com metodologias adequadas para favorecer nos
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configurou como um modo de iniciar o processo de habilitagdo dos professores e das
professoras que trabalham neste Componente Curricular sem ter habilitacdo especifica.
O referido curso teve carga horaria de 390 horas e foi realizado em treze (13) mddulos,

tendo a duracéo de 14 meses, realizado pelos Componentes Curriculares?®:

A Faculdade Boas Novas de Ciéncias Tecnologias, Sociais e Biotecnolégicas
— FBNTSB, executa todos os anos o Curso de Pos-Graduacado Lato Sensu em Ensino
Religioso e Ciéncias da Religido, por intermédio da Coordenacédo de Pés-Graduacgao
e Pesquisa, com turmas regulares com duracdo de dezoito meses (180 dias), tendo
como publico alvo licenciados e licenciadas, bacharelas ou bacharéis em qualquer
area do conhecimento, preferencialmente os da area de Ciéncias Humanas. Vale
ressaltar que os estudantes e as estudantes que terminam o curso tem dupla
certifivacdo (em e Ensino Religioso e Ciéncias da Religidos). O curso tem como
objetivo Geral?®®. Sendo seus objetivos especificos: Estudar sobre a histéria
educacional brasileira e a obrigatoriedade do oferecimento do Ensino Religioso na
Escolas Publicas Brasileiras, discutir sobre a questao religiosa brasileira e sua relacao
com a educacao e preparar profissionais para ministrarem aulas de acordo com a
legislagdo vigente do Ensino Religioso. Vale ressaltar que o estudante e a estudante
gue opita por fazer uma das especializagbes sai com dupla certificacdo. A carga
horaria do curso em questédo é de 360 horas sendo estas distribuidas em dezesseis

Componentes Curriculares descritos assim distribuidas?®’:

educandos o desenvolvimento de atitudes de respeito diante das diversas tradicBes religiosas,
Capacitar o profissional da educacdo para que desenvolva uma préatica pedagodgica conforme os
Paradmetros Curriculares do Ensino Religiosos e Proporcionar ao profissional de Ensino Religioso
escolar o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes adequadas ao pleno exercicio
pedagogico do Componente Curricular (Projeto Pedagdgico, 2012, p. 06).

285 O Humano Religioso: Um ser que Busca, Fendmeno Religioso, Religiosidade e Religido e Religido,
As tradicBes Religiosas, Metodologia e pesquisa cientifica, Religiosidade, individuo e sociedade,
Novos Movimentos Religiosos: Caracteristicas e decorréncias sociais, Contexto Histérico-cultural
do Ensino Religioso no Brasil, Seminario de pesquisa, Ensino Religioso probleméticas e modelos,
mediacdes epistemoldgicas e finalidades pedagdégicas, Didatica do Ensino Religioso, Religiosidade
e religido no Amazonas, Etica e Educacéo e Elaboracdo de Artigo Cientifico (Projeto Pedagdgico,
2012, p. 09).

286 Aprofundar os estudos na area de Ensino Religioso, discutindo os aspectos relacionados a area,
para que o profissional especialista tenha condi¢fes de ministrar aulas, produzir conhecimentos na
area, bem como cumprir a legislacdo e a LDB no que diz respeito ao Ensino Religioso (Projeto
Politico, 2017, p 07).

287 Histdria da Educacéo, Politicas Publicas e Gestdo de Ensino Superior, Histéria e Legislagdo do
Ensino Religioso no Brasil, Psicologia da Educac¢éo, Didatica Geral, Campo Religioso Brasileiro,
Sociologia da Religido, Antropologia da Religido, Filosofia da Religido, Fenomenologia da Religido,
Psicologia da Religido, Dialogos interculturais e Diversidade Religiosa, Histéria e Teologias das
Religides I, Il e Ill e Etica e Tradigdes Religiosas” (Projeto Politico, 2017, p 09).
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7

Este curso € mais uma das atividades desenvolvidas pelas instituicoes
privadas de confissdo religiosa que intentam promover a construcdo de
conhecimentos cientificos acerca da diversidade religiosa do e no Amazonas,
possibilitando o reconhecimento de seus valores e respeito. Por entender as
necessidades como urgentes para os envolvidos e as envoldidas nas mais diversas
areas de formacdo dos cursos oferecidos pela FBNCTSB?28 e compreendendo o
universo religioso na cidade de Manaus € que se propde o curso de Pos-Graduacéao
em nivel de Especializacdo Lato Sensu em Ciéncias da Religido. A finalidade do
curso tem como objetivo dialogar e produzir conhecimentos sobre a diversidade
religioso no Amazonas. A mais nova investida da IES (FBNCTSB) em cursos foi sua
autorizacdo com nota quatro (4) pelo MEC para trabalhar o curso de Ciéncias da
Religido. (Nesta IES tenho a honra de ministrar alguns componentes curriculares entre
eles, Historia da Educacao e Legislacdo do Ensino Religioso no Brasil e Metodologia

do Ensino Religioso, entre outras).

No entanto, ressalto com veeméncia que defendo com certa legitimidade essa
perspectiva epistemoldgica para o Ensino Religioso, haja vista que o estudo que me
propus realizar esta inserido dentro da linha de pesquisa da Teologia por ser um
doutorado em Teologia, mas trazendo para a area de concentracdo da religido e
educacado e nao dentro da/s Ciéncia/s da/s Religido/6es. Entretanto, neste sentido,
permitiu-me fazer uma conjectura da epistemologia oriundas dessa relacdo entre
Ensino Religioso e Ciéncia/s da/s Religido/6es. Conseguindo assim realizar uma

Teologia Pratica aplicada que € o Ensino Religioso.

Desta forma, ambas as areas tém a capacidade de vivificar-se mutuamente.
Esse vigor impede que pressupostos Uteis para uma pesquisa tornem-se valores no
nivel apenas da pessoa. Na hipotese de o empreendimento humano fosse limitado a
um esforgco de apenas ‘evitar o erro’, a humanidade de hoje com certeza seria
deploravelmente mais pobre. Neste sentido, a epistemologia do Ensino Religioso néao
pode transformar os pressupostos necessarios da autonomia da dialogicidade dentro

da aula em objetivos a serem alcancados por alunos e alunas.

288 Faculdade Boas Novas de Ciéncias Tecnologias, Sociais e Biotecnolégicas
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Portanto, a Teologia neste sentido tem trabalhado como uma atuagéo de
reflexdo em constante oposi¢cdo ao cientificismo?®®, Neste aspecto o distanciamento
em relac&o ao objeto de estudo € um exemplo disso, haja vista que a égide do Ensino
Religioso pela epistemologia da/s Ciéncia/s da Religido/des traz consigo o risco de
transformar alguns principios no discurso de especialistas em valores de status. Nesse
sentido o Ensino Religioso ndo deveria ser pensado como simples aplicacdo ou mera
transposicao didatica?® da(s) Ciéncia(s) da Religido/6es, mas sim como uma subarea
com alguns pressupostos epistemoldgicos compartilhados e outros ndo. Todavia,
essa discussdo ainda nao terminou, tendo muito o que fazer, pois ndo depende de
guerer fazer, mas de quem fazer e acredito que a realidade do Amazonas como a do
Brasil € se algum dia conseguiremos consolidar o curso de licenciatura especifica para
o Ensino Religioso nas Universidades Puablicas como critério de formacdo docente a

nivel Nacional.

4.4.1 Consideracdes sobre a versdo atual homologada da BNCC?%! e RCA2%?

Nessa discussédo, trago algumas consideracdes sobre a BNCC e RCA a
instituicdo da Comisséo de Especialista do Ensino Religioso na Base Nacional Comum
Curricular (MEC, CONSED??® E UNDIME?®#). Por parte do gabinete do ministro da
Educacao, por meio da Portaria N° 592, de 17 de julho de 2015 que Instituiu a
Comisséo de Especialistas para a Elaboragéo de Proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A referida Comissdo de Especialistas foi composta por 116
membros, indicados entre professores e professoras, pesquisadores e pesquisadoras
de universidades com reconhecida contribuicdo para a educacao bésica e formacgéo
de professores e professoras em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal e
redes municipais, bem como especialistas que tenham vinculo com as secretarias

estaduais das unidades da Federacdo. A Participacdo dessa comissao de

28 Cientificismo ou cientismo € a tendéncia intelectual ou concepcéo filoséfica de matriz positivista que
afirma a superioridade da ciéncia sobre todas as outras formas de compreensdo humana da
realidade dentro de aspecto da religido, filosofia, metafisica, etc.

2% Instrumento através do qual transforma-se o conhecimento cientifico em conhecimento escolar, para
gue possa ser ensinado pelos professores e aprendido pelos alunos e pelas alunas.

291 Base Nacional Comum Curricular.

292 Referencial Curricular Amazonense.

293 Fundado em 1986, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo é uma associagéo de direito
privado, sem fins lucrativos, que reline as Secretarias de Educacéo dos Estados e do Distrito Federal

294 Unigo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Filos%C3%B3fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Positivista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Compreens%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Religi%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Metaf%C3%ADsica
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profissionais especialistas de todas as unidades da federag&o e de todas as Areas do
Conhecimento da Educacéo Bésica, indicados pelo Conselho Nacional de Secretéarios
de Educacao - CONSED e Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéao -
UNDIME.

Tivemos a grata satisfagdo e honra de ter nesta Comissao um professor e
pesquisador?® da nossa secretaria de educacdo SEDUC/AM e na qualidade de
Especialista da Area do Conhecimento e Componente Curricular do Ensino Religioso,
até dezembro de 2017, quando encerraram as atividades pertinentes a elaboracao
do documento da BNCC e sua aprovacao por pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), na sexta-feira, 15 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e sua homologacédo no dia 20 de dezembro do referido ano pelo entéo
Ministro da educacdo Mendonca Filho, e sua por meio da Resolugdo Conselho
Nacional de Educag&o/CP N° 2, De 22 De Dezembro De 2017, Institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente

ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao Basica.

Apo6s promulgagcédo da BNCC Nacional os Estados e Municipios comegaram
seus trabalhos junto as suas secretarias e terdo que até 2021 reformular e adequar
0s Seus Referenciais Curriculares ao texto da BNCC, inserindo as especificidades
Regionais e locais para completar os 40% que deve ser ensinado aos estudantes e
as estudantes de suas redes de ensinos ja que o que esta previsto na BNCC
apresenta os 60% restantes, Completando os 100% do que todo cidadédo e cidada

deve aprender na Educacgéo Bésica.

Agora que temos em nivel Nacional a BNCC e em nivel Estadual o RCA resta
as escolas com base em ambos os documentos reformularem e adequarem suas
Propostas Pedagdgicas Curriculares. Com certeza, para o ano de 2020 as secretarias
tanto estadual qunto municipal estdo montado estratégias para organizarem os PPPs
junto as escolas. Grande parte do que deve ser ensinado nas escolas esta definido
no RCA. Porém cabe as escolas inserir nas suas propostas aquilo que € proprio de
suas comunidades, bairros, cidades, etc... Nesse sentido os atuais documentos dao

uma ampla abertura para que sejam inseridos na escola conhecimentos populares, da

29 prof. Dr. Francisco Palheta — professor da Educagdo Basica na SEDUC/AM
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cultura e vida local que em outros momentos ndo havia esse espag¢o com tanta clareza

e objetividade.

O processo de construcdo do RCA perpassou por varias versdes ou fases.
Entre elas o momento da consulta publica por meio da qual toda a populacdo do
Amazonas teve a oportunidade de colaborar, opinar, criticar, enriquecer e até mesmo
sugerir a supressao das partes que considerassem desnecessarias. Vale ressaltar
gue no momento o texto esta recém aprovado pelo Concelho Estadual de Educacao
— CEE/AM. No entanto, foi dado o inicio para a formacé&o dos articuladores municipais
de Implementacdo do RCA nos sessenta e dois (62) municipios do Amazonas
incluindo a Capital do Estado. Inclusive Manaus. Entretanto, tem-se o prazo de dois
anos para gue todas as equipes técnicas municipais recebam a formacéo e possam,
a partir disso, darem inicio a reformulacdo das Propostas Pedagdgicas Curriculares,
tanto dos Sistemas municipais de ensino como dos sistemas privados de educacao.
Para isso, no estado foi criada a Comissdo Estadual de Redatores Formadores?°¢,
sobre a qual esté a responsabilidade de formar, monitorar e assessorar aos sistemas

de ensino no processo de construcao de suas Propostas Pedagogicas e Curriculares.

Portanto, muita coisa mudard na area do Conhecimento e Componente
Curricular do Ensino Religioso. A BNCC e o0 RCA séao documentos normativos que
regulamentam a implementacdo do Ensino Religioso nos diferentes sistemas de
ensino, publicos e privados. Além disso, apresenta claramente como o Ensino
Religioso deve ser ofertado e demonstram as Unidades teméticas, habilidades,
competéncias, objetos do conhecimento e detalhamentos dos Objetos do
Conhecimento que deveram servir de base e fonte para que os professores e as
professoras da Educacao Basica que trabalham, com o Ensino Religioso desenvolvam
as atividades a serem trabalhadas com os estudantes e com as estudantes das

escolas publicas e privadas.

2% S50 professores e professoras especialistas que construiram o RCA, o qual foi construido para cada
area de conhecimento, no que se refere a area do Ensino Religioso tive a honra de ter participado
desta construcao.
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4.5 Compreendendo o contexto da escola e formacgéo: alguns dados sobre os

professores e as professoras

Procurei fazer a organizacdo da estrutura e descricdo, iniciando pela
caracterizagao dos participantes e depois dando continuidade com as categorias, que
foram desenvolvendo-se ao longo da analise dos dados por mim coletados e que
refletem uma sequéncia logica dos pensamentos e das praticas pedagogicas dos
professores e das professoras, acerca dos desafios que a 0 Ensino Religioso traz
como Area de Conhecimento e Componente Curricular na Rede regular de Ensino do
Estado do Amazonas, podem trazer aos professores e as professoras que trabalham

nas escolas publicas de Manaus/AM.

No sentido de preservar a identidade dos participantes, cada um sera
nomeado através de um pseudonimo, tanto a diretora, coordenadora, professores,
professoras e alunos e alunas?®’. Para isso, utilizei nomes seguidos pela letra inicial
para designar a diferenca das funcdes da seguinte forma: MARY?%, G; ANGELINA,
CP; BIANCA, P; INES, P; MEL, P; CELINE, P; DOS ANJOS, P; SARA, P; LIMA, P;
DORA, A; DOGLAS, P; SHEILA, P; PEDRO, P; ELISABETH, P

No que se refere as respostas dos respondentes e das respondentes nas
entrevistas temos as seguintes caracterizagbes dos e das profissionais: MARY, G e

ANGELINA, CP; de onde vém para onde vao? (Gestora e Coordenadora Pedagdgica).

Para tanto, comecei com as caracterizacdes da gestora e da coordenadora
pedagdgica da escola: A Sra Mary, G; tem 57 anos; residente na cidade de Manaus-
AM. Casada, tem dois filhos, um de 38 anos e outro de 36 anos. Atualmente, estar
Gestora E.E. Liberalina Weill hd 1 anos, mas ja atua na educacdo ha 39 anos é
concursada na SEDUC ha 29 anos; é Licenciada em Pedagogia pela UFAM?®°;
Especialista em Metodologia do Ensino Superior pela mesma Universidade; Gestao
Escolar pela UEA3®, mestra em Gestédo Publica pela Universidade de Juiz de Fora-
MG em parceria com a SEDUC/Manaus-AM e concorrendo ao Doutorado em

Educacao pela UFAM. Encontrou motivacao pela educacdo de modo natural, como

297 Estes e estas se caso forem citados, pois utilizei somente em questionario.

2% Todos e todas os participantes e as participantes autorizaram que seus nomes fossem ficticios ao
serem transcritos.

299 Universidade Federal do Amazonas.

300 Universidade Estadual do Amazonas.
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filha de retirantes nordestinos encontrou nos estudos a razao de ser para a solugéo
dos problemas sociais. Ja foi professora da Educacao Infantil, fundamental e médio.
Durante 10 anos consecutivos, trabalhou com pedagoga de uma escola particular em
Manaus/Am. E, juntamente com seu esposo, desenvolvem um trabalho educativo

religioso para adultos na comunidade religiosa da qual fazem parte.

Deste modo, pode-se verificar que a Sra Angelina, CP; tem 48 anos, residente
na cidade de Manaus. Casada, tem dois filhos, um com 26 anos e uma com 24 anos;
é concursada da SEMED/MANAUS 15 anos e SEDUC/AM 28 anos, ha 3 anos estar
como Coordenadora Pedagdégica da EE Liberalina Weill. A convite da gestora, antes
s6 atuava em sala de aula. E pedagoga pelo Centro Universitario do Norte —
UNINORTE; Especialista em Metodologia da Lingua Portuguesa pela UFAM e Mestra
em Educacédo pela mesma Universidade. A motivacao pela profissdo é considerada
pela entrevistada como algo natural, sempre esteve envolvida com o trabalho
educativo junto a criancas e adolescentes, durante 10 anos consecutivos trabalhou

com criancgas carentes em um abrigo de Manaus/Am.

Perspectivas da escola: Palavras da Sra. Mary, G; ao definir a Escola
Liberalina Weill disse “é uma escola que tem uma politica de inclusao! Por ser uma
escola de Tempo Integral e receber adolescente que em sua grande maioria Sao
criancas carentes que muitas vezes o alimento que faz s6 tem na escola. Entdo, nas
semanas de culminéancias de projetos da escola [...] € [...] essas semanas séo abertas
a todos/as os pais, como também, para a comunidade [...] € [...] entdo, a e de todos...
dos/as alunos/as de todas as turmas perpassa por esses projetos, por se tratar de
uma escola de Tempo Integral, sejam eles, de geografia, matematica, de artes, de...
outros tipos especificos, de Ensino Religioso, entéo, € [...] no ambito geral da escola
eu posso dizer que a mesma trabalha para envolver todos professores e todas as

professoras”.

Quando perguntei a Sra. Mary, G; se A Escola promove alguma formacgé&o
relacionada ao Ensino Religioso para os professores e para as professoras que
ministram este Componente Curricular? Ela informou que: SIM, [...]. De que forma
ela promove? A resposta que nos deu foi: “Além das formagfes internas do
cronograma interno, pois a escola é de tempo integral e por isso, em seu PPC estar
previstas estas formacgdes, os professores e as professoras participam dos programas

oficiais da SEDUC/AM. Neste caso, somente para os Componentes de Lingua
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Portuguesa e Matemética por causa das avaliag6es de larga escala. Como oficinas
realizadas pela Coordenadoria em parceria com a SEDUC/AM e para os professores
desse componente especifico, somente a SEDUC/AM realiza e do SEMPERAM30! [.. ]
pois esse é um seminario que tem todos os anos, oferecido pela SEDUC e SEMED e
parcerias com outras instituicdes’. Disse que a escola ndo promove estas formacgdes

em sua gestao.

Apoios recebidos pela Gestora da Escola quanto as formacdes na Instituicao:
segundo a Sra. Angelina, CP; disse-me que: “ela ja tinha recebido informacfes acerca
da estruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, pois antes de ser a
coordenadora pedagdgica, (a convite) ela era professora do Componente de Ensino
religioso”. De acordo com a sra. Angelina, CP; a gestora com sua equipe

administrativa e pedagdgica, procura dar o melhor para atender a todos

[...] NO6s sabemos que é uma escola publica e de tempo integral e [...]Jque
prepara os alunos para atuarem na sociedade onde vivem, sendo util a
comunidade, entdo, nés sabemos que [...] a questdo da incluséo social, né...
o professor e a professora, precisa de formacéo na area que ele atua e tem
gue estar ciente disso, consciente... pela lei, ele deve ser preparado. Entao,
0 que nos fizemos? Procuramos dar o maior apoio para que o professor e a
professora possa fazer uma formacao. Porque a tendéncia do professor e da
professora do Ensino Religioso é sempre seguir a sua religido de origem é
claro que sabemos que o ensino na escola publica € laico. Mas ndo podemos
fazer muita coisa ja que esse profissional ndo tem formacado na area’2.

Quando perguntei quais parametros sao estabelecidos para as
implementac¢des das agdes com os professores e as professoras do Ensino Religioso?
Como coordenadora pedagogica vocé estabelece algum critério para estes
parametros? A resposta que nos deu foi: “A formacao desse profissional precisa estar
voltada ao cotidiano humano e suas implicagbes com o mundo e suas crencas. O
profissional, isto é, o professor e a professora precisa ser ético e estar ligado a uma
pratica religiosa”. Também fiz outras perguntas que foram: Quais acdes de Ensino
Religioso estédo propostas no Projeto Politico Pedagogico da Escola? Como vocé vé

o PPP em relacédo ao Curriculo do Ensino Religioso? Ela nos deu a seguinte resposta:

N&o sei se esta era a resposta que vocé queria, mas é assim que vejo, 1. As
acOes sdo diversas. As que sdo praticadas na escola sao interdisciplinares.
Todas as manhas, antes do inicio das aulas, relnem-se professores,
professoras, alunos e alunas para um momento de reflexdo onde s&o
aplicadas as mensagens de vida através de textos e versiculos biblicos, 2.

301 Seminario de Professores de Ensino Religioso do Amazonas.
302 Resposta da Sra. Angelina, CP sujeita da pesquisa.
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Neste momento também os alunos e as alunas apresentam pecas de teatros
com aplicacBes espirituais para a vida pratica. E 3 séo realizados projetos
sobre 0 meio ambiente contemplando de forma interdisciplinar a criacdo
divina. E etc.3%3,

No que se referem aos professores e professoras3®®: BIANCA, P; INES, P;
MEL, P; CELINE, P; DOS ANJOS, P; SARA, P; LIMA, P; DORA, P; DOGLAS, P;
SHEILA, P; PEDRO, P; ELISABETH, P. De onde vém para onde vao?

Em relagéo a tais aspectos de caracterizagao pessoal dos professores e das
professoras foram as seguintes: a Sra. Branca, P; tem 44 anos; residente na cidade
de Manaus-AM, casada, trés filhos, dois netos; Pedagoga formada pelo Centro
Universitario do Norte-UNINORTE; Teo6loga pela Faculdade Boas Novas; Mestre em
Sociedade e Cultura pela UFAM; faz parte do quadro de professores/as da Rede
Estadual — SEDUC e Municipal - SEMED é concursada ha 10 anos, e, também, ja foi
a Secretaria Académica de Instituicdo Particular. Sua carreira na area educacional
iniciou ha 18 anos de forma espontanea, quando iniciou o trabalho em uma Instituicdo

particular de educacao na cidade de Manaus-AM.

Como se pode observar utilizei os mesmos padrdes de caracterizagdo para
todos e todas: a Sra. Inés, P; tem 51 anos; casada, tem dois filos adultos, residente
na cidade de Manaus-AM. E especialista em sustentabilidade e gestdo de projetos
sociais; Mestre em psicologia social pela UFAM. Atualmente é professora da SEDUC
e SEMED, atuando numa escola na Zona Norte. Sua pratica educacional € uma

consequéncia natural, oriunda do seu interesse pelas questdes sociais.

Deste modo, a Sra. Mel, P; tem 48 anos; residente nesta cidade de Manaus-
AM, natural de Pernambuco; casada, um casal de filhos adultos, o rapaz com 23 e a
moca com 26 anos; € pedagoga, e atualmente mestranda de educacado pela UFAM.
Desenvolve sua devocdo pela educacdo hd mais de 20 anos, trabalhando com a
educacédo infantil, fundamental (anos finais). Ja trabalhou no Colégio Militar de
Manaus, Centro Universitario do Norte-UNINORTE e trabalha na Rede Estadual
desde o0 ano de 2008, concursada desde 2014. Ja trabalhou na SEMED, mas apenas

como contrato.

303 Resposta da coordenadora pedagdgica, sujeita da pesquisa.
304 Todos os professores e todas as professoras autorizaram que seus nomes fossem ficticios ao
serem transcritos suas falas.
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Assim, também, a Sra. Celine, P; tem 55 anos, mora em Manaus/Am. é natural
do Rio Grande do Sul; casada, tem um casal de filhos adultos. E mestre em ética e
gestao publica pela PUC/RS. Se identifica com a educacao, pois acredita no legado
que ela pode deixar as futuras geragdes. E concursada da SEDUC e SEMED,
atualmente esta de licenca da SEMED, por Interesse Particular — LIP.

Como se pode observar a Sra. Dos Anjos, P; tem 35 anos; residente na cidade
de Manaus/AM. casada, tem uma filha de sete anos; Pedagoga formada ha trés anos
pela UEA,; ja trabalhou no Instituto Laviniense como professora auxiliar. E especialista
em Ensino Religioso e Ciéncias Da Religido pela Faculdade Boas Novas; Atua como
professora da disciplina de Ensino Religioso nos anos finais de uma escola na SEDUC
nao € concursada, esta vinculada a Rede p6r Processo Seletivo Simplificado — PSS
no turno Noturno. Porém, por gostar muito do Componente Ensino Religioso continua

participando das formacdes a cada dois meses na SEMED/MANAUS.

Ja a Sra. Sara, P; tem 44 anos, mora em Manaus/AM ha 20 anos; natural do
Rio de Janeiro; graduada em Normal Superior pela UEA; Especialista em
Psicopedagogia pela Faculdade Martha Falcéo; Mestranda em Educacéo pela UFAM
um mestrado que tem parceria com a SEDUC. Trabalha desde 2010. Aceitou o desafio
de atuar neste Componente por nao ter op¢ao, mas aprendeu a gostar e encontrou

afinidades com os alunos e as alunas.

Quanto ao Sr. Lima, P; tem, 43 anos, residente na cidade de Manaus/AM,
casado, especialista em Magistério do Ensino Superior, e em Ciéncias da religiao,
Mestre em Educacéo em Ciéncias na Amazonia pela UEA. E concursado da SEDUC
e SEMED.

Desta maneira a Sra. DORA, P; tem 43 anos; residente na cidade de Manaus-
AM, casada, dois filhos, um neto; Pedagoga formada pelo Centro Universitario do
Norte-UNINORTE; especialista em Gestéo Escolar pela UEA; Mestre em Sociedade
e Cultura pela UFAM; faz parte do quadro de professores e professoras da Rede
Estadual —SEDUC e Municipal - SEMED é concursada ha 15 anos, também, ja
trabalhou como professora de uma escola Particular. Sua carreira na area educacional
iniciou h& 18 anos de forma esponténea, quando iniciou o trabalho em uma Instituicdo

Confessional Particular de educacédo na cidade de Manaus/AM.
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Quanto a caracterizacdo da Sra. DOGLAS, P; ela mesma pediu para por este
pseudbnimo, a mesma tem 50 anos; casada, tem dois filos adultos, residente na
cidade de Manaus/AM. Graduada em matematica. E especialista em psicopedagogia;
Mestre em psicologia social pela UFAM. Atualmente é professora da SEDUC e
SEMED/MANAUS, atuando numa escola na Zona Norte. Sua pratica educacional é
uma consequéncia natural, oriunda do seu interesse pelas questdes religiosas. Pois
se diz muito catolica. Para a Sra. SHEILA, P; tem 38 anos; residente na cidade de
Manaus/AM, natural de S&o Paulo; casada, um casal de filhos adolescentes, o menino
com 13 e a menina com 16 anos; € pedagoga, e atualmente mestranda de educacéao
pela UFAM. Desenvolve sua devocao pela educacédo ha de 18 anos, trabalhando com
a educacao infantil, fundamental (anos iniciais e finais). Ja trabalhou no Colégio Militar
de Manaus, e trabalha atualmente na Rede Estadual desde o ano de 2008,
concursada desde 2014. Ja trabalhou na SEMED/MANAUS, mas apenas como

contrato.

No gue tange ao Sr. PEDRO, P; tem 35 anos, mora em Manaus/AM. é natural
do Rio Grande do Sul; casado, tem um casal de filhos ainda criancas. E mestre em
ética e gestdo publica pela PUC/SP. Se identifica com a educacédo, pois acredita no
legado que ela pode deixar as futuras geragbes. E concursado da SEDUC e
SEMED/MANAUS, atualmente esta de licenca da SEDUC, por Interesse Particular —
LIP. S¢6 trabalhando na SEMED/MANAUS.

Jéa a Sra. ELIZABETH, P; tem 35 anos; residente na cidade de Manaus/AM.
casada, tem uma filha de dez anos; graduada em Filosofia, formada h& 10 anos pela
UFAM; ja trabalhou numa Escola Militar como professora de reforco; faz
especializacdo em Ensino Religioso e Ciéncias da Religido pela Faculdade Boas
Novas; Atua como professora do Componente Curricular de Ensino Religioso nos
anos finais de uma escola na SEDUC, Zona Oeste (CDE4) de Tempo Integral, é
concursada do ultimo concurso da SEDUC (2017), Mas (ainda ndo assumiu a cadeira
do refereido concurso até o momento desta entrevista esta vinculada a Rede por
Processo Seletivo Simplificado — PSS no turno diurno. Porém, desde 2005 é
concursada na SEMED/MANAUS para o Ensino Religioso e por gostar muito do
Componente Ensino Religioso continua participando das formagbes a cada dois

meses.
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No tocante as perspectivas da Formacgédo para os Professores e as
Professoras no que se refere a implementacdo das acdes procurei associar as
respostas: Ao perguntarmos para os professores e as professoras. (BIANCA, P; INES,
P; MEL, P; CELINE, P; DOS ANJOS, P; SARA, P; LIMA, P;) sobre: como vocé
desenvolve as atividades relacionadas a dimenséao do curriculo do Ensino Religioso
na sala de aula? A resposta quase gque unanimes destes sete (7) professores e
professoras foram: “desenvolvo atividades pedagogicas dialogadas e reflexivas no
exercicio da docéncia em sala de aula, a partir dos contetdos contidos na proposta
curricular de Ensino Religioso da Secretaria de Educagao em Manaus- SEDUC/AM e
SEMED/MANAUS”.

Ainda comentaram que: “a maneira que a escola colabora para que sejam
implementadas as a¢6es prescritas no curriculo, tem sempre apoio da secretaria e da
gestdo para implementacdo dessas ac¢fes prescritas no curriculo de cada segmento
e nesse caso o0 de Ensino Religioso sempre trabalhado com a diversidade religioso.
Entdo, a escola tem sua maneira de colocar as coisas, incluindo todos os alunos e
todas as alunas que chegam em suas dependéncias, sem deixar qualquer aluno/a de

fora”.

Para a DOS ANJOS, P; SARA, P; disseram que: “‘usam a Leitura, como
reflexdo da proposta pedagdgica alinhando com materiais pedagdgicos com o objetivo
de fazer um bom planejamento e enriquecimento das aulas”. Entdo para BIANCA, P;
INES, P; MEL, P; CELINE, P; LIMA, P; responderam que:

Com aulas expositivas e dialogada; dindmicas de grupos; pesquisa e
seminéario. Ou seja, metodologia diversificada garantindo a aprendizagem
integral do educando e da educanda. Buscando sempre cumprir os contetidos
estabelecidos no curriculo, somente assim as agées sdo implementadas.3%

Fazendo um cruzamento com as respostas podemos observar que os
professores e as professores/as veem a formacdo como um espaco democratico e de
aprendizagem e que eles tém toda liberdade no que se refere a implementacéo das

acOes exigidas pelo Projeto Politico Pedagdgica da escola.

No contexto das Perspectivas da Formacdo para os Professores e as

Professoras: Segundo o Sr. LIMA, P; que ministra o Componente Curricular de Ensino

305 Respostas dos professores e das professoras sujeitos da pesquisa
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Religioso e, também, Historia, e a Sra. SARA, P; trabalha com 0 mesmo componente,

porém em escolas diferentes. Ele e ela disse que

A formacdo tem uma perspectiva de futuro pois, j& que ndo existe na
Universidade Publica o Curso de Ciéncias da Religido, entéo é através destas
formac0es, € que somos capacitados para trabalhar com o Ensino Religioso
na perspectiva do Fenémeno religioso pois 0 mesmo interfere nesse processo
de fazer esta ponte, com a religido de cada aluno/a e com isso comecga nos
dando liberdade pra trazer propostas diferentes [...] para trabalhar [...] em
diferentes espacos [...] todas as questdes relacionadas com a diversidade
Religiosa que existe em nosso Estado.3%®

O que percebe-se na fala dele e dela € que mesmo néo tendo a habilitacao
para atuar com o Componente, ele e ela conseguem compreender que existe um
tratamento didatico do Ensino Religioso que € tratar os conhecimentos religiosos a
partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou
conviccao. Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas
e tradigbes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de

vidaso’.

Em se tratando, de desafios do Ensino Religioso frente as praticas do
professor e da professora de Ensino Religioso: quando perguntei para os docentes e
as docentes, de que forma os estudantes e as estudantes séo envolvidos e envolvidas
no processo ensino aprendizagem nas atividades da escola, no que se refere a
diversidade religiosa. Os professores e as Professoras DORA, P; DOGLAS, P;
SHEILA, P; PEDRO, P; ELISABETH, P; deram a seguinte resposta:

A ‘diversidade religiosa’ no contexto do Amazonas, € bem interessante, a
grande massa se considera cristd catolica ou evangélica, e, ou alguns e
algumas sem religido, [...] em sua minoria é claro, o que possibilita um
ambiente harmonioso nesse contexto. Mas procuro contextualizar, levando-
0s a perceberem como eles mesmos estdo envolvidos e envolvidas na
religido em seu dia a dia®®.

Ja para CELINA, P; PEDRO, P; ELISABETH, P; quando fez-se a mesma
pergunta eles e elas responderam que: “Em eventos culturais o componente de Arte
participa bastante e as vezes também, o de histéria”. E “trabalhar com praticas que
ajudam a desenvolver aprendizagem em sala de aula sdo tdo importantes quanto os

conteudos repassados aos alunos e as alunas teoricamente”.

306 Respostas do professor sujeito da pesquisa e das professoras sujeitas da pesquisa
307 Base Nacional Comum Curricular.
308 Respostas dos professores sujeitos da pesquisa.
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Desta forma, quando cruzamos os dados compreendemos que 0s professores
e as professoras conseguem mesmo sem terem uma graduacdo especifica para
habilita-los e habilita-las a docéncia do Ensino Religioso, eles conseguem trabalhar a
interdisciplinaridade com outros componentes visando assim as competéncias para o

Ensino religioso3°

Outra pergunta que fizemos ao professor PEDRO, P; e a professora,
ELISABETH, P; foi. Como a gestdo da escola participa no processo ensino
aprendizagem no Componente Curricular Ensino religioso? A resposta que obtida foi

a seguinte:

A escola contribui com as ac¢des propostas que possam melhorar o ensino
aprendizagem dos alunos e das alunas, porém ha muita falta de recursos
pedagdgicos como: livros especificos na biblioteca e um laboratério de
informatica que ofereca um acesso mais rapido as informacgdes, assim como:
mais data shows que poderiam agilizar as aulas de Ensino Religioso ja que o
componente nao tem livro didatico e possui apenas uma aula semanal. Na
sala de aula os debates, discussédo que tenham significados significativos e
gue sejam interessantes para os alunos e as alunas [...]. Nos professores e
professoras queremos que eles e elas desenvolvam uma visdo de mundo e
pratica social, respeitando 0s seus pares mesmo que eles e elas sejam
diferentes em suas crencas, por isso, que a gestdo da escola deve ser
participativa nos processos de aprendizagem desses estudantes e dessas
estudantes®10,

Diante do exposto, fiz uma pergunta sobre suas graduacdes e habilitagbes
para ministrarem aulas de Ensino religioso que foi: vocé como professor e professora
fez ou faz alguma formacao na area do componente Ensino Religioso. De todas as
guestdes respondidas pelos docente e pelas docentes, observa-se que somente uma
professora que trabalha com o Ensino religioso € concursada na area do Ensino
Religioso por ter sua Graduagao em Filosofia ela nos respondeu que: “faz Sim. Que é
graduada em Filosofia, mas quando fez o concurso na época o edital ndo exigia
graduacdo especifica bastava ser em filosofia, mas que também hoje esta terminando
uma Especializagdo em Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em uma IES

particular cujo nome é FBN"31%,

Concernente as perspectivas dos professores e das professoras frente ao
curriculo ministrado no Curso de Formacgéo podemos observar: quando foi perguntado

como o professor e a professora desenvolve as atividades relacionadas a dimensao

309 Base Nacional Comum Curricular e Referencial Curricular Amazonense do Ensino Religioso.
310 Respostas dos professores sujeitos da pesquisa
311 Faculdade Boas Novas.
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do curriculo na sala de aula, a resposta da Sra. INES, P; e do Sr. PEDRO, P; disseram

guase de forma unanimes que:

A escola onde trabalho néo oferece algum curso ou formagéo para o Ensino
Religioso [...]. A escola ndo oferece. Mas a SEMED/MANAUS oferece
formacé&o continuada na area através da DDPM, e a SEDUC/AM, também por
meio do CEPAN/SEDUC?®?, mas s&o formagdes pontuais [...] a meu vé estas
formagOes que cada secretaria faz principalmente a SEDUC deveriam estar
focadas em novas praticas pedagdgicas de acordo com a Proposta
Pedagogica [...] ja da SEMED/MANAUS sao formagdes ja pautada em suas
propostas pedagdgicas, elas [...] poderiam se unir, pois sempre as a¢gfes sao
em conjunto e isso acontece com certa frequéncia durante os bimestres®2,

No entanto, para os professores e as professoras DORA, P; DOGLAS, P;

SHEILA, P; responderam da seguinte maneira a mesma pergunta:

Bom [...] n6s recebemos um curriculo, né? que ja estdo especificadas todas
as atividades, os contetdo [...] o curriculo do Componente do Ensino
Religioso que esta no PPP ele é bem claro na sua dimens&o Isto é, nas suas
atividades, os conteddos dentro da Proposta Curricular tem bastante
conteddos para serem trabalhados ao longo dos bimestres, porém nés
trabalhamos o diario digital e dentro do diario os contetdos ja aparem, alguns
deles ndo sdo os mesmos que estédo na proposta, claro que ndo conseguimos
desenvolver todas [...] tentamos [...]'! Mas [...] as vezes ndo dar, porque s6
temos uma aula por semana. Eu trabalho com eles através de férum,
seminarios]...] disse®“.

A resposta de DORA, P; foi:

Levo, os alunos e as alunas para trabalharem a prética, fazemos dindmicas,
até visitas em determinados locas que tem algum simbolismo religioso sé ai
o curriculo tem seu significado em sua dimenséo que é trabalhar a teoria, mas
sempre € bom lembrar que devemos ter essa consciéncia [...] com um olhar
pratico, né [...] entdo, as atividades relacionadas ao curriculo, elas estdo
sempre embasadas nas diversidades religiosas e faco questédo de trabalha-
las nas minhas aulas®®.

Com base, nas categorias desafios atuais e para o futuro dos professores e
das professoras do Ensino Religioso: para os docentes e as docentes, que foram
entrevistados e entrevistadas que participam efetivamente da formacéo continuada
para o Ensino Religioso da Rede Estadual e Municipal de Ensino e que atuam em
diversas escolas nos bairros de Manaus/AM e inclusive para a professora da escola
Liberalina Weill que ministra o Componente Curricular Ensino Religioso para os

estudantes e as estudantes de 6° ao 9°2 nos turnos matutino, vespertino. Eles e elas

312 Centro de Formacéo Profissional Padre José de Anchieta da Secretaria de Educacéo.
313 Respostas dos professores sujeitos da pesquisa.

314 Respostas dos professores sujeitos da pesquisa.

315 Resposta da professora sujeita da pesquisa
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se dizem preocupados e preocupadas com o futuro no que diz respeito ao futuro
profissional, pois ndo ha uma preocupacao por parte dos governantes em oferecer
uma graduacdo em Ciéncias da Religido, ja que esta é a Unica graduacao que habilita
o docente e a docente para ministrar esta disciplina nas escolas publicas do Estado
do Amazonas, que para prestarem concurso e assumirem a cadeira ha esta
necessidade por forca de Lei. De alguma forma esses desafios atuais perpassam por
estas questdes pois, o futuro depende da maneira que os professores e as professoras
séo envolvidos e envolvidas no processo ensino aprendizagem com os estudantes e
as estudantes nas escolas, durante todo o ano letivo, e assim quando termina o ano
letivo, comeca praticamente tudo de novo, pois sdo outros professores e outras
professoras que virdo para ministrar as aulas. E assim, na capital como no interior do
Estado do Amazonas h& uma rotatividade para este componente, pois geralmente séo
ponta de carga, jA que qualquer graduado em licenciatura pode trabalhar com o
componente dependendo do gestor e da gestora, pois ndo ha uma politica publica

séria que funcione.

Os professores e as professoras, foram unanimes em dizer que

Os desafios comecam quando os gestores e as gestoras juntamente com sua
equipe pedagdbgica comecam a fazer a carga horéaria da escola, pois, primeiro
dao privilégio para os outros componentes, lotando na carga, sempre
professores e professora que trabalham com Lingua Portuguesa e
Matemadtica, e por ai vai [...] e deixam sempre o Ensino Religioso por ultimo
ai comecam a preencher a chamada pontas de cargas,[...] um momento que
eles perceberem que o Ensino Religioso é tdo importante quanto aos demais
componentes, com certeza a educacao mudara. Porque nas escolas em que
0s gestores e as gestoras reconhecem o trabalho dos professores e das
professoras junto aos alunos e as alunas, ja tem uma certa preocupagao em
continuar com o professor e a professora que ja participaram de formacdes e
podem realizar um excelente trabalho no ano seguinte e a escola s6 tem a
ganhar com isso®16,

No entanto, os desafios que se apresentam séo grandes, pois nem sempre a
escola reconhece o esfor¢co do professor e da professora que trabalha com o
Ensino Religioso, que apesar das leis implantadas no Amazonas ainda ha um
percurso a se conquistar. Parece que estar sempre come¢ando ndo se sai da fase

embrionaria. Esperamos que com a homologacédo do RCA3" pelo CEE/AM3!8 possa

316 Respostas dos professores e das professoras sujeitos da pesquisa.
317 Referencial Curricular Amazonense.
318 Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas.
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mudar a forma como se olha para este Profissional que trabalha com o Componente

Curricular Ensino Religioso nas escolas em Manaus (capital) e interior do Amazonas.

A partir da promulgagéo da Lei LDB - Lei de Diretrizes e Bases em seu artigo
33 fica mantido o que diz que “o Ensino Religioso € de matricula facultativa”, ou seja,
opcional, como “parte integrante da formagao basica do cidaddo e da cidada3®” e
constituindo  ‘disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de Ensino Fundamental da Educacdo Basica’, assegurado o respeito a diversidade

cultural e religiosa, que determina que nao pode haver proselitismo com as criancgas.

Pois, as pessoas tém o direito de seguir a crenca de seus pais ou de suas
maes ou ndo, porém a escola ndo pode induzir esta crenca. E desta forma o professor
e a professora que professa a qualquer religido ndo pode usufruir-se disso para locar

suas crengas em suas aulas.

Por outro lado, o STF3?° em setembro de 2017, estabelece que o Ensino
Religioso em escolas publicas pode ter carater confessional, isto €, que as aulas
podem seguir os ensinamentos de uma religido especifica, isso levantou duvidas e
varios questionamentos sobre a forma de trabalhar o Ensino Religioso na escola.
Assim, pois como definira qual religido a ser ministrada em sala de aula? Parece que
o profissional ou a profissional deste componente vive sempre numa gangorra huma
corda bamba. Neste sentido, em tese, seria 0 que o0 professor e a professora
professasse, era o que iria trabalhar, isso logo levantou um debate por todo o pais e
inclusive o préprio FONAPER?®?! se posicionou contra esta arbitraria decisédo quando
diz

A decisdo do Supremo afeta, sim, a laicidade e, afeta frontalmente, tanto a
laicidade do Estado, quanto a da escola publica, que deve ser aberta a todos
os credos e ndo credos. E por ser espaco publico, ndo pode privar, nem
endossar doutrinas religiosas, politicas ou filoséficas; escola néo é igreja. O
papel da escola é trabalhar o conhecimento cientifico com vistas a finalidades
educativas, formativas e cidadas. O papel da religido e da igreja € outro, e

ainda que possa formar virtuosos cidadéos, tem meios e instrumentos para
isso que s&o distintos3?

319 Grifo meu

820 Supremo Tribunal Federal.

321 Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso

%22 Fala do  Coordenador-geral do  Fonaper Elcio  Cecchetti.  Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/noticias. Acesso em 17 out. 2019.
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Nesse sentido, a decisdo do STF trouxe inquietagcdo para os professores e
para as professoraras ja que esta decisédo ja comecava valendo, mas por outro lado,
dependia de regulamentacéo de Estados e Municipios e dos conselhos estaduais e
municipais de educagdo. “Escolas que tém ensino religioso ndo confessional e que
porventura venham a ter o confessional, por exemplo, terdo de contratar mais
professores, alocar espacos e lidar com a gestdo desse elemento complicador da
prépria logistica”, afirma Cecchetti. Em outro momento ele continua “E nisso, a coisa
aperta: de modo algum é facil normatizar esse problema. Parte-se da ideia de que o
gestor publico, secretarios e conselhos municipais e estaduais precisam tomar uma
posicao sobre este tema”. Neste aspecto ele teve toda razdo, pelo menos aqui no
Amazonas, através das Secretarias Estadual e Municipal comecou as reunifes para
a construcado do documento que seria uma Proposta de Referencial Curricular para o
Amazonas ja que havia um grupo de redatores Pré-BNCC3?? trabalhando nos outros
Componentes Curricular, entdo foi dado o inicio para a primeira reunido de onde sairia
uma comissdo de Redatores que construiriam este documento baseado nas
Competéncias ja existente para a Area de Conhecimento Ensino Religioso, depois de
definidas os redatores para trabalharem os textos introdutérios comecamos a

trabalhar o texto introdutério do Ensino Religioso como se vé na foto abaixo.

Imagem 1 - Redatores na constru¢do do RCA na SEDUC/AM

Fonte: arquivo pessoal da autora

323 Base Nacional Comum Curricular.
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Apbs ser liberada a portaria que alguns professores e algumas professoras
(no total de 4) comecaram as discussdes e leituras sobre o material, que, apos
construido passou por varias consultas publicas e leitura por especialistas da area. E
somente ao longo de quase dois anos o Documento foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo do Amazonas (Véja-se a foto acima). E para nés professores
e professoras do Ensino Religioso ter um documento oficial como Referencial
Curricular Amazonense para 0 Ensino Religioso pela primeira vez na histéria do
Amazonas foi a maior vitéria. O professor e a professora que ndo tem a habilitacdo na
area do Ensino Religioso pode agora ter um parametro, um documento norteador,
para se basear e para mediar o ensino aprendizagem dos alunos e das alunas, e
usufruir de todo o material construido sob os direitos constitucionais. Ainda
precisamos avancar no que se refere as formacdes alinhado a BNCC/RCA, pois agora
as secretarias, tanto estadual quanto municipal deverao estar engajadas para propor
aos docentes e as docentes do Ensino Religioso formacao dentro de um prazo minimo

de um ano anos, ante de 2021 ano letivo comecar.

A partir de agora as escolas deverdo reorganizar seus PPPs3?4, adequando-
0s a nova realidade para mudar seus curriculos em sua estrutura com Matriz
curricular, adequando a equipe pedagdgica e especialmente verificando os
professores e as professoras que irdo trabalhar com este Componente Curricular. Vale
ressaltar que a SEDUC/AM por meio de sua Geréncia Pedagdgica — GP Ja
comecaram formar comissdes para assessorar 0s gestores e gestoras das escolas

para revisdo dos PPPs.

A SEDUC/AM e SEMED/MANAUS, deram o primeiro passo no que se refere
a mudanca em suas Propostas Curriculares, pois s6 assim se teria um ensino que
consolida suas diretrizes buscando fortalecer as propostas encaminhadas em sua
base comum de acordo com as diretrizes nacionais para a Educacéo Béasica. E nesse
aspeto que baseia este estudo, buscando informac¢des com relacdo as perspectivas
dos professores e das professoras acerca dos desafios para o futuro do professor e
da professora do Ensino Religioso e de seus estudantes e suas estudantes em

escolas no ensino regular na Cidade de Manaus/AM.

324 Projeto Politico Pedagdgico.
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Para esta perspectiva nova, buscou-se informagdes ndo sé junto a escola,
documentos oficiais e livros como ja € de praxe em pesquisas deste porte, mas
também com a gestora e coordenadora pedagogica, por que acredito que na
concepcao da constituicdo da nova familia amazonense, existem profissionais no
ambito da educacdo, que disponibilizam tempo para pesquisar, organizar seus
materiais nos quais servirdo de apoio para trabalhar com alunos e alunas, mesmo

tendo apenas uma aula por semana.

Esta coleta através de entrevista semiestruturada e dos questionarios com
perguntas fechadas permitiu-me ter uma visao bilateral, onde na maioria dos casos
pode-se observar, de um lado, a atencéo totalmente sentimental e ndo poderia deixar
de ser do professor e da professora, pois sempre ha estudantes que precisa de uma
atencao maior mesmo sendo no Ensino Religioso, é o que se pode observar sobre a
importancia das interacdes e da afetividade que o professor e a professora tem com

seus e suas estudantes, Miranda destaca:

A interacdo professor-aluno ultrapassa os limites profissionais e escolares,
pois é uma relacdo que envolve sentimentos e deixa marcas para toda a vida.
Observamos que a relacdo professor-aluno, deve sempre buscar a
afetividade e a comunicacgao entre ambos, como base e forma de construcao
do conhecimento e do aspecto emocional.3?°

Nesse sentido, a autora mostra que a relacdo de professores e professoras
com seus e suas estudantes ndo pode ser uma a atencao pendendo mais para o lado
darazdo. Mas sim uma atenc¢do bilateral. Sendo assim, este material ter4 fundamental
importancia para melhorar as praticas pedagégicas adotados e adotas pelos
professores e pelas professoras atualmente nas aulas em que o aluno e a aluna sao

participe desta estrutura do ensino da escola na cidade de Manaus/AM.

Para demonstrar as conclusfes das discussfes que chegou-se, tendo como
foco principal as formacdes e as préxis docente do Ensino Religioso no Ensino
Fundamental Anos Finais e os desafios das perspectivas apresentadas pelos
professores e pelas professoras para tal tomamos como base as categorias e

subcategorias consideradas ao longo teste estudo.

Estabelecendo uma linha relacional entre as conclusdes a que chegou-se, a

literatura consultada e as pesquisas ja realizadas sobre o tema, teremos entdo uma

325 Miranda, 2008, p. 2.
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visdo generalizada que trard um novo norte para a Educacdo nas escolas de
Manaus/AM e que se pode tabém estender-se para as escolas do Estado do

Amazonas.

Todos os entrevistados e as entrevistadas foram categéricos em afirmar que
se tivessem poder para mudar a proposta curricular do estado seria no que diz respeito
as politicas publicas do estado no que se refere as formagdes dos professores e das
professoras, pois o estado tem uma Universidade Publica que a UEA, é inaceitavel
do ponto de vista legal que a mesma néo tenha o curso de licenciatura em Ciéncias
da religido em pleno funcionamento ou pelo menos um curso de Pds-graduacao para
habilita-los e habilitd-las. Isto é, que habilite para o execicio da docéncia para
ministrarem o Componente, pois 0s professores e as professoras ndo tém uma
formacédo especifica para trabalhar com o Ensino Religioso. Destaca-se uma fala de

uma professora que foi entrevistada.

[..] A SEDUC precisa aplicar mais verbas na formacgdo continuada dos
professores e das professoras e em especial no que se refere ao Ensino
Religioso, existem poucos profissionais ou quase nenhum habilitados e
habilitadas para atender a demanda exigida pela LDB, desse jeito a
qualidade no ensino ndo é boa; com mais professores e professoras
habilitados e habilitacdo tenho certeza que o trabalho seria bem melhor e
concomitantemente a qualidade seria maior32.

Portanto, para atender com mais qualidade a demanda que se apresenta
nas escolas na cidade de Manaus/AM, é necessario que 0s governates e as
secretarias de educacdo possam unir forcas no engajamento de criar uma politica
educacional para que os professores e professoras ndao percam direitos que lhes

foram concedidos e concedidas por Leis Especificas da eduacéo.

326 Desabafo de uma das entrevistadas sujeitas da pesquisa.
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Com a finalizacdo deste estudo chega-se a conclusao de que precisamos
ainda caminhar, buscar mais subsidios para implementar as aces a serem realizadas
no futuro, pois sabemos que apesar do muito que ja foi feito, ainda temos um longo
caminho pela frente, no que se refere a formacao de professoras e professoras no

Estado do Amazonas.

Séo diversos entendimentos dos professores e das professoras de Ensino
Religioso sobre a funcdo docente na sociedade contemporanea, mas todos e todas
convergem no sentido amplo e relacional da preocupacdo com a qualidade da
formacgéao dos sujeitos envolvidos nesse processo. O desenvolvimento do pensamento
critico, a socializacdo dos conhecimentos cientificos, o desenvolvimento das
competéncias e habilidades que hoje o ensino requer nas suas mais diversas acdes
implementadas nas escolas, nos espacos formais ou néo formais o desenvolvimento
da capacidade de abstracéo do aluno e da aluna, a dimenséo da formagcao humana e
da cidadania aparecem como fun¢gbes fundamentais dos professores e das
professoras da rede de ensino tanto publico quanto particular. Porém este estudo traz

em evidéncias os professores e as professora do Ensino Publico.

Neste sentido, € oportuno dizer que o Ensino Religioso surge como
instrumento que pode contribuir significativamente neste processo. Tal afirmacao esta
pautada na prépria LDB, em seus artigos 22327 e 33328 os quais definem que a
educacao basica visa formar o educando e a educanda para o exercico da cidadania,

e proporcionar meios para ingressar no trabalho e ensinos posteriores.

Formar para a cidadania por meio do Ensino Religioso consiste em integrar
este componente curricular aos principios estabelecidos que regem a educacao
brasileira. No ambito das escolas de Manaus/AM, um dos documentos oficiais que

regem a educacao basica é a Proposta Pedagdgica Curricular. Embora esta proposta

327 A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

328 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
(Redagdo dada pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)
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hoje deve estar em consonéancia com a BNCC e RCA. Considerando essa proposta,
gue foi utilizada como um dos documentos (pois utilizamos outros como legislacéo e
rsolucdes do Estados como também a propria BNCC) além de livros e artigos que nos
deram subsidios para desenvolver esta pesquisa, 0 Ensino Religioso em Manaus/AM,
procura proporcionar aos estudantes e as estudantes conhecimentos dos seus plenos
direitos e deveres em seus variados aspectos, que contribuam para a preservacao da
dignidade humana. Assim para tal € necessario que o professor e a professora

estejam bem solidificados e solidificadas nas suas formagoes.

Isso significa que as aulas de Ensino Religioso podem contemplar teméaticas
gue fazem parte da realidade do aluno e da aluna, sejam boas ou mas, agregando a
conteudos que fazem parte do curriculo do Ensino Religioso proposto pela
SEDUC/AM e SEMED/MANAUS.

Neste estudo, detectou-se que “ser professor e ser professora”, hoje, exige,
além da responsabilidade de formacdo de cidaddos e cidadas criticos e criticas,
capazes de serem autbnomos e autbnomas, o estar “antenado” com o mundo
contemporaneo na diversidade cultural e religiosa, que esta em crescentes
transformacdes. Contudo, para dar conta desta formacédo integral®?® do aluno e da
aluna enquanto sujeito historicamente situado no contexto, indicam ser fundamental a
formacédo inicial e continuada dos professores e das professoras, pois esta acao
requer que se va além das competéncias e habilidades, de saber, do conhecimento e
da experiéncia ao articular uma praxis educativa transformadora, subsidiada pela
acdo-reflexdo-acdo, Imbert3° visando despertar na pessoa do docente e da docente

a consciéncia politica e cidada, no contexto social em que fazem parte.

Constata-se, também, que a questdo das praxis docente, motivada por um
sentimento de “prazer”’ na profissdo que ele e ela escolheu fazer, ou seja, um fazer
por “amor” a profissdo, pois como explica Tardif33! o trabalho do professor e da
professora “é uma forma de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que
o trabalhador se dedica ao objeto de trabalho, que é justamente um outro ser humano,

no mundo fundamental da interacdo humana”.

329 Base Nacional Comum Curricular.

330 IMBERT, F. Para uma Préaxis Pedagogica. Brasilia: Plano, 2003.

331 TARDIF, M.; Lessard, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profiss@o de interagcdes humanas. 9 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.
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E importante ressaltar que, os resultados revelaram que as reformas no
ambito da educacédo provocaram uma reestruturacdo no trabalho docente, e suas
praxis frente aos desafios e limites encontrados, possibilitando meios que colocam os
professores e as professoras no contexto atual, no embate do cotidiano com seu
trabalho, além da preocupacédo de formar o cidaddo e a cidada de hoje, que vai além
das questbes de conhecimento, frente as exigéncias que lhes sdo postas pelo
mercado de trabalho. Isso permite inferir que os professores e as professoras
entrevistados e entrevistadas apresentam uma visdo ampliada da docéncia ao
considerarem que a acdo docente, isto é, suas praticas, estdo condicionadas por
varios fatores e inseridas num amplo processo envolto ao espaco/tempo de atuacao
e que a formacédo faz parte desde fazer pedagogico do dia-a-dia da sala de aula.
Demonstram, também, ser profissionais persistentes e resilientes frente aos desafios
encontrados junto aos estudantes e as estudantes e as questdes da atualidade e desta
a diversidade religiosa que o Ensino religioso tenta dar conta dentro das escolas do

nosso estado onde estao inseridas.

Quando os professores e as professoras, que participam das formagdes que
sdo oferecidas pelas secretariais tanto estadual e municipal por meio de suas
geréncias que sao responsaveis por estas formacoes, eles e elas ficam por dentro das
mudancas que houve nas leis que regem a educacao brasileira, isto €, saber o que
esta acontecendo quais as mudancas que foram feitas e quais as implicacdes para a
educacaoisso, com certeza, faz toda a diferenca para o professor e a professora que
quer precisa ter mais conhecimento e assim poder trabalhar com atividades
pedagogicas que mudara a dindmica de sua sala de aula, haja vista, que o Ensino
Religioso no contexto do curriculo ndo reprova, nesse sentido o professor e a
professora tem que ser muito dindmico e dindmica para que seus alunos e suas as

alunas nao falte as aulas.

Nas formacgdes procurei me aproximar dos professores e das professoras nas
salas onde aconteciam as formacdes, e observei que havia a necessidade de eles e
elas compreenderem a nova proposta da BNCC?3%2, Desde sua homologacéo vem se
trabalhando os objetos de conhecimento na perspectiva da diversidade e ndo mais s6
com valores humanos, que apesar de existir uma proposta desde 2008 na secretaria

de educagdo — SEDUC/AM, poucos conheciam, pois disseram que havia uma

332 Base Nacional Comum Curricular.



176

rotatividade de professores e professoras que trabalhavam com o componente Ensino
Religioso nas escolas, diante disso deu para perceber situacdes dificeis entre os
participantes e as participantes, quando a professora formadora trazia um assunto da
diversidade religiosa sempre existia um questionamento por parte dos professores e
das professoras.

Com isso, pode-se notar que as praticas pedagodgicas dos docentes e das
docentes, que trabalham com o Ensino Religioso nas escolas, nem sempre sao
adequados ou adequadas a diversidade religiosa que a escola traz em seu bojo. Por
iSso, tornou-se um desafio estar dentro de um curso de formacao continuada onde o
contexto dos docentes e das docentes, que enfrentam no dia-a-dia em suas salas de

aulas estudantes tao diferentes em seus credos.

Embora, tenha que se considerar os limites desta investigagcao, posto que se
constituiu de um estudo exploratério descritivo, ele me proporcionou a reflexdo tanto
no campo teodrico-metodoldgico da pesquisa, quanto no discurso acerca da Formacéao

de Professores e Professoras, que a pesquisa se propds em realizar.

Nesse contexto a SEDUC/AM, ainda n&o conseguiu tomar para Si 0S
discursos e as praticas educacionais, nem mesmo no ambito académico. Vivemos
uma crise do profissionalismo, apesar de toda politica e leis que temos no pais, como
Tardif*3® destacou. Desse modo, o pensamento pedagdgico tem sido atravessado por
tendéncias contrapostas através da histéria, que disputam a hegemonia do campo
educativo, e 0 campo tem se instituido mais por seu capital politico do que por seu

capital intelectual.

Neste aspecto, o Ensino Religioso constitui uma Area do Conhecimento com
a proposta de contribuir para a superacédo de todo tipo de proselitismo dentro do
espaco escolar, oportunizando a construcdo e socializacdo dos conhecimentos
religiosos e das praticas pedagogicas. Em suma, o campo das discussdes ainda é
infelizmente o politico. Para que, isto se concretize com sucesso, entre outras acoes,
€ importante que as praticas docentes estejam associadas aos principios

epistemoldgicos e pressupostos juridicos®3* dessa area e as necessidades dos

333 TARDIF, 2014.

334 Um conceito pressuposto é proveniente de uma ideia ndo expressa explicitamente, mas que acaba
sendo percebida através das premissas analisadas ou das expressdes utilizadas. Algo pressuposto
acaba se tornando verdadeiro ou aceito como tal, j& que sédo a confirmacdo do que ndo pode ser
constatado a partir de uma analise critica.
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estudantes e das estudantes da Rede Publica Estadual33® nas escolas onde estudam,

sejam realmente de interesse da Educacéo.

E importante salientar, que o conhecimento religioso, enquanto manifestacéo
da humanidade esteja inserido no contexto escolar, estimulando a compreensao de
gue este se d& de modo dialdgico, privilegiando reflexdes sobre limites e superacdes
nas questdes ligadas a vida e no comportamento do ser humano, no sentido de

orientar a sua relacdo ética e social.

Diante disto, a pesquisa teve como o objetivo: Analisar a pratica pedagogica
na perspectiva da formacao dos docentes e das docentes do Ensino Religioso nos
Anos Finais no Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino na cidade de
Manaus/AM. Conclui-se, que o principal desafio que os professores e as professoras
encontram é a falta de uma politica publica que possa de fato exigir dos governantes
gue cumpram as diretrizes no que diz respeito as formagdes continuadas como as
especificas, e nesse caso para os professores e as professoras do Ensino Religioso
€ ainda mais restrita. Pois ndo existe funcionando nenhum curso a nivel de Graduacéo
e Pés-Graduacdo nas Universidades, tanto Federal, quanto Estadual no Estado do
Amazonas®3*® que habilite docentes do Ensino Religioso a trabalhar com este

Componente.

Entretanto, somente uma IES particular em nosso Estado teve o Curso de
Ciéncias da Religido autorizada com conceto quatro (4) para oferecer ao publico desta
area, mas o0s mais interessados e interessadas séo professores e professoras, que ja
atua na Rede Publica de Ensino das duas Secretaria. Vale ressaltar que a demanda
€ bastante expressiva, cerca de 484 professores e professoras que trabalhdo na area,
apenas 27 sao habilitados. Porém, a maioria deles e delas ndo querem pagar por este
servico, ja que € um dever do estado qualificar seus professores e suas professoras

(foi o que alguns me responderam).

Uma outra situacdo sdo os Curriculos. Que carecem com urgéncia de uma
mudanca, pois que, Sao necessarios ser curriculo com seus conteudos significativos,

buscando a dimenséao integral da pessoa discente como individuo ativo e ativa de uma

335 Ainda que esta nao foi objeto de nossa pesquisa.

3% Ressaltando que a Universidade do Amazonas UEA, por meio do Programa PARFOR ofereceu no
ano de 2015 o curso de graduacdo em Ciéncias da Religido para professores e professoras da
SEMED/MANAUS, estes e estas ja colaram grau.
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sociedade, que estar em constante transformacgodes. Muitos professores e professoras
desconhecem o0s objetos de conhecimento do Componente e com iSSO 0S
procedimentos de avaliagdo que levam a detencao de discentes, neste componente e

consequentemente o seu aprendizado fica mais distante de sua realidade.

Contudo, que foi dito e visto, tem-se a certeza que o caminho para a
concretizacdo das aulas deste componente ser prazerosa no seu dia-a-dia, necessita
de professores e professoras que tenham uma formacgédo na area em que trabalha,
conhecendo a diversidade religiosa que existem em uma escola com estudantes do
ensino regular nas escolas publicas de Manaus/AM; precisa-se agora caminhar a
passos largos para a concretizacéo deste estudo e avancar para a preparacao de mais
profissionais da area do Ensino Religioso concursado e concursada para atuarem no
ensino regular e também nas modalidades especificas. Embora que este estudo traz
apenas o regular. Para isso é preciso que as Secretarias de Educacgdao tanto estadual
guanto Municipal, invistam mais em formacdo continuada, no sentido de poés-
graduacédo na area especifica em Ensino Religioso. Que dé oportunidade para que o
professor e a professora possam ter assegurado e assegurada sua formacao
continuada, tendo especializacdo vinculada a é&rea de Conhecimento, Ensino
Religioso e Ciéncias da Religido para que possam prestar concurso publico para
carreira de professor e professora, e, assim poder formar estudantes que sejam
cidaddo e cidadas criticos e criticas com valores universais para viverem em

comunidade respeitando a si e ao proximo.

Neste aspecto, Gadotti®¥’, ao dizer do aprender e ensinar destacando o que é
ser docente hoje, que precisa ser intermulticultural®®, que se da conta da
heterogeneidade3°, capaz de recriar, pensar conteidos e metodologias, de elaborar
respostas as diferentes situacdes educativas no chdo da escola. Estas séo
observacdes referentes ao ensino dos diversos Componentes Curriculares dos
curriculos escolares, mas gue também se encaixa ao Ensino Religioso no Sistema de
Ensino, como a pesquisa se propds a fazer. Neste sentido concordamos com o que
diz o Art. 33 da LDB sobre “o ensino religioso [...] parte integrante da formacao basica

do cidadao e cidada”, e que contribui para o estudante e a estudante nortear-se na

337 GADOTTI, 2007.

338 Que estabelece relacées entre culturas € um termo que descreve a existéncia de muitas culturas
numa regido, cidade ou pais, com no minimo uma predominante.

339 Aquilo que n&o possui uniformidade, que é composto por partes distintas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs
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sociedade pluralista com “convicgdes” também sodlidas. Reforco ainda que, a
conviccdo da selecdo, contratacdo e lotacdo de professores e professoras para
atuarem no Ensino Religioso necessita de grande sensibilidade e compromisso por
parte dos governantes com a diversidade religiosa e com esta area do conhecimento,
diretamente ligado ao processo de Formagédo de Professores e Professoras para o

Ensino Religioso.

Assim sendo, identificou-se que no Estado por meio de sua secretaria —
SEDUC/AM nunca desenvolveu uma politica para formacdo articulada com as
instituicdes de Ensino Superior para planejar e ofertar a formacéao inicial e continuada

para professores e professoras de Ensino Religioso

Neste sentido, tive a convic¢cdo de que este estudo tera grande valia para
incentivar novas pesquisas na area e até eu mesma dar continuidade seguindo este
mesmo caminho, mas procurando outras vertentes. A comunidade Escolar e os
profissionais da educacdo como um todo tera subsidios para cobrar dos gestores e
das gestoras, secretarias, mesmo que seja ainda distante criar uma politica publica
de educacao para o Ensino Religioso, porém, as diretrizes que se seguem Sao para
todos e todas, para que se fagam cumprir as leis em vigor de forma igualitaria e com
equidade no futuro bem préximo, tanto professor e professora quanto estudantes e

estudantes recebam ensino de qualidade em seu ciclo educacional.

Portanto, este estudo levanta questdes a serem debatidas academicamente
por parte das instituicbes governamentais, educacionais e a sociedade em geral sobre
certos encaminhamentos por vias legais da implantacdo de uma politica publica para
0 Ensino Religioso, que de fato fosse implementada para essas acdes na Secretaria
se Educacédo, tanto na estadual e municipal, afim de, garantir ao professor e a
professora que trabalhasse com o Componente Curricular Ensino Religioso a sua
Formacdao, tanto em nivel de graduacao, isto é, a sua segunda graduagdo como em
nivel de especializacdo em Ciéncias da Religido e Ensino Religioso, Assim sendo,
tem-se a certeza que os objetos de conhecimento de acordo com o RCA para o Ensino

Religioso nas escolas da Rede Publica de Manaus/AM, estariam no caminho certo.
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ANEXO 1 — GRAFICOS DOS QUESTIONARIO APLICADOS AOS
ALUNOS E AS ALUNAS

Graéfico 1 - Resposta da pergunta sobre o género (quantos masculino e quantas feminino)

Total

= Fem
= Masc
Fonte: a autora
Grafico 2 — Resposta da pergunta 1
Total
H1ano
M 2 anos
M 3 anos
B 4 anos

Fonte: a autora
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Grafico 3 — Resposta da pergunta 2

Total

W Em parte
m Nao

B Nunca ouvi falar

B Sim
Fonte: a autora
Grafico 4 — Resposta da pergunta 3
Total
B As vezes

B Em determinados dias
® Muito

W Pouco

Fonte: a autora



189

Grafico 5 — Resposta da pergunta 4
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Fonte: a autora

Gréfico 6 — Resposta da pergunta 5

Total
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= Material didatico

= N3o sei dizer

Fonte: a autora
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Grafico 7 — Resposta da pergunta 6
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B N3o entendo

B N3o muito

B Um pouco
Fonte: a autora
Gréfico 8 — Resposta da pergunta 7
Total
m As vezes
B Em parte

B Nenhum material

B O material que o/a
professor/a traz

Fonte: a autora



Gréafico 9 — Resposta da pergunta 8
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Fonte: a autora

B N3o sei dizer?

B Que as atividades fossem
mais praticas

B Que fosse sobre a minha
religido

B Que ndo fosse obrigatdrio

Gréfico 10 — Resposta da pergunta 9

Fonte: a autora
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Grafico 11 — Resposta da pergunta 10

Total

Fonte: a autora

M Deveria ter + tempo p/ as
atividades

HSim

M Tanto faz, Ndo gosto dessa
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ANEXO 2 — TABELA - LEGISLACAO E NORMATIVAS SOBRE
ENSINO RELIGIOSO NO ESTADO DO AMAZONAS

n° 140/2008.
148/2010

Legislacéo E. F. E. F. E. M. Status sobreo E
1°5° Ano 6°9° Ano 1°-3° Ano R

Const. de 88. Art. X X Formacé&o Bésicano E F

210.

LDB/1996 art.33 X X Formacéo Bésicano E F

Lei 9.475/1997 X X Formacgédo Basica E F

Resolugdo CNE n° | X X X Formacéo Bésica

02/1998. Art. IV/b no E F e Médio

Acordo BR Santa X X X Formacéo Integral

Sé EF.

Resolugdo CNE n° | X X X Formacao Bésica

04/ 2010. Art. 14° no E F e Médio

Resolugdo CNE n°® | X X X Educacao Basica

07/2010. art. 15° no E F e Médio

LOMAM X X Formacédo Béasicano E F

Res. CNE n° X X Formacédo Béasicano E F

99/1997

A Resolugdo CEE X X X Formacao Bésica

n° 40 /1998 E F e Médio

Parecer n° 037 X X X Proposta de perfil
do Professor de
ER

Res. CEE/AM n° X X X Aprova o Perfil do

03/2001 Professor de ER

Resolucdo CEE n° 120 /2002 X Formacéo Bésica E F da 5% a 82

Resolucdo CEE n° X X E F Nove Anos Projeto Avancar 12 a 42

83 /2007 fase.

A Resolugéo CEE X X E F 1° ao 9° Parte Diversificada.

n° 109/2007

Resolucdo CEE n° X X E F Integral 1° ao 9° Ano

112/2008

Resolugao n°® 128/2008 X EJA E F e Médio.

A Resolucdo CEE X X Proj. Avancar Formacéo Bésica E F.

Area CH

Resolugdo CEE n°109/2007

Formac&o Basica E F 09 Anos Area das C H

Reso.CEE n° 65, de 10/2009

X

| E F Tecnoldgico

Resolucdo CEE n° 87/2009

Projeto Igarité “Novo Tele Curso” E F e Médio

Resolugdo CNE n° 07/ 2010

E M com Mediacdo Tecnoldgica

Resolucdo CEE n° X X E F de Nove Anos Proj. Avancar 12 a 42

148/2010 Fase.

A Resolugdo CEE X X X E F e Médio terdo

n° 122/2010 Base Nacional
Comum.

Resolucdo CEE n° 62/2011 EMsemoER.

Res. CEE n° 70, de 27 de julho de 2011

E R de 1° ao 9°ano. Componente Curricular.

2013.

Resolucdo CEE n° X X Educag&o Integral 1° ao 9° Area C H.
17/2011

Res. CEEn°20,de | X X E F de Nove Anos. E R Componente
05 de marco de Curricular

2013

Lei Estadual n°138, de 11 de abril de X E R do 1° ao 5° ano temas transversais

6° ao 9° ano disciplina

Fonte: a autora
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ANEXO 3 - Questionario com perguntas estruturadas para os estudantes e
para as estudantes

Questionario dos/as estudantes

Prezado respondente,

Este questionario é o instrumento da pesquisa de campo — FORMACAO DE
PROFESSORES E PROFESSORAS E A PRATICA DOCENTE NO ENSINO
RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO AMAZONAS

Elaborada pela doutoranda Raimunda Mota dos Santos, sob a orientacdo da
Profé. Dr2. Laude Irandi Brandenburg, da Faculdades - EST. A sua participacao é
fundamental para o sucesso desta pesquisa.

Todos os dados informados pelo respondente serdo tratados com total
confidencialidade pela pesquisadora e pela Faculdade - EST, devendo-se destacar
gue os resultados serdo apresentados de forma global para as escolas, sem quaisquer
possibilidades de identificacdo de informacfes especificas de cada respondente

participante da pesquisa.

Apoés a conclusdo da pesquisa e sua homologacao pela EST, caso seja do
interesse do respondente participante na escola, teremos 0 maior prazer em enviar

copia do trabalho.

A participacéo de cada respondente convidado € vital para o sucesso do trabalho
e para que cheguemos a um cenario fidedigno sobre a pratica docente no Ensino
Religioso no Municipio de Manaus/AM, portanto, contamos com a sua adesao ao

nosso trabalho e com o maximo de subsidios que possam nos fornecer.

Qualquer duvida quanto ao questionério ou outras informacdes sobre o trabalho,

nao hesitem em contata-nos.

Desde ja, agradecemos a sua participacdo. CELULAR: (092) 991775503

Atenciosamente,
Raimunda Mota dos Santos

Doutoranda/DINTER/EST/FBN.



QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

% Margue somente uma opc¢édo, em cada um dos pares abaixo.
% Masculino ( ) Feminino ( )
1) Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?
[ ]1ano
[ ]12anos
[ 13 anos
[ 14 anos

2) Vocé sabe o que € o PPPE (Projeto Politico Pedagogico Escolar)?
[ ]1SIm
[ ] Nao
[ ] Nunca ouvi falar
[ ]Em parte

3) Vocé é um/a estudante assiduo na escola?
[ ]sim
[ ]néo
[ ] nem sempre
[ ]quase sempre

4) Vocé gosta de estudar?
[ ] pouco
[ ] muito
[ ]asvezes
[ ] em determinados dias

5) Na sala de aula qual sua maior dificuldade?
[ ]leitura, escrita
[ ] material didatico
[ ]estrutura fisica
[ ]n&o sei dizer

6) Vocé gosta das aulas de Ensino Religioso?
[ ] ndo

195
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[ ] sim
[ ] n&o entendo
[ ] muito

7) Nas aulas de Ensino Religioso vocé utiliza algum material Didatico?
[ ]asvezes
[ ]em parte
[ ] nenhum material
[ ] o material que o/a professor/a traz

8) Como vocé gostaria que fossem as aulas de Ensino Religioso?
[ ] que fossem sobre minha religido
[ ]que as atividades fossem mais praticas
[ ]que ndo fossem obrigatérias
[ ] N&o sei dizer

9) Vocé acha que as aulas de Ensino Religioso poderiam ser mais praticas em
sala de aula?

[ ]sim

[ ]ndo

[ ]deveria ter mais tempo para as atividades
[ ]tanto faz ndo gosto dessa aula.

10) Que material didatico vocé gostaria de usar nas aulas de Ensino Religioso?
[ ]livro especifico
[ ]textos para debate
[ ]filmes
[ ] outros: qual:
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ANEXO 4 - Entrevistas a Getora, Pedagogas e aos Professores e as
professoras

Entrevistas aos/as Getores/as, Pedagogos/as e aos/as professores/as

Eu, Raimunda Mota dos Santos, Doutoranda do Programa De Pd4s-Graduacéo
Em Religido e Educacéo da Faculdades EST, estou realizando uma pesquisa sobre
FORMAQAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS E A PRATICA DOCENTE NO
ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
AMAZONAS
. Referente as Questdes das Praticas docentes no Ensino Religioso nos anos finais
no Ensino Fundamental. Para tanto, solicito a sua colaboracdo em responder as
guestdes abaixo para desenvolvé-la. Caso necessite de informagdes adicionais favor
contatar: raymota@seduc.net cel. (92) 991775503

Agradeco pela sua colaboracéo e atencéo.

Raimunda Mota
ENTREVISTA AOS GESTORES

1. A Escola promove alguma formacdo relacionada ao Ensino Religioso para
os/as professores/as que ministram este Componente Curricular? De que
forma ela promove?

2. Quais parametros sdo estabelecidos para as implementacdes das agcdes com
os/as professores/as do ER?

3. Quais acdes de Ensino Religioso que estd proposto no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola? E como sdo cumpridas estas acdes?

4. A escola exige alguma formacdo para o/a professor/a que trabalha com este
Componente Curricular? Ou qualquer formacao académica pode?

5. A escola ou outra instituicdo financia a formacéo continuada do/a professor/a
gue ministram este Componente? De que forma acontece esta formagcao?

6. A Escola tem 6nus para desenvolver atividades com os e as estudantes
voltadas para o Ensino Religioso? Quem € responsavel pela distribuicdo das

atividades? E como elas acontecem?


mailto:raymota@seduc.net
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7. A Escola desenvolve algum projeto que envolva outra area do conhecimento?
Quiais projetos? E em que areas sao?
8. Como a Escola mede o retorno de suas acdes no que se refere ao Ensino

Religioso?

ENTREVISTA AOS/AS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Eu, Raimunda Mota dos Santos, Doutoranda do Programa De Pos-Graduacdo Em
Religido e Educacdo da Faculdades EST, estou realizando uma pesquisa sobre
FORMAGCAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS E A PRATICA DOCENTE NO
ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
AMAZONAS

. Referente as Questdes das Préticas docentes no Ensino Religioso nos anos finais
no Ensino Fundamental. Para tanto, solicito a sua colaboracdo em responder as
guestdes abaixo para desenvolvé-la. Caso necessite de informacdes adicionais favor
contatar: raymota@seduc.net cel. (92) 991775503

Agradeco pela sua colaboracgéo e atencéo.

Raimunda Mota

ENTREVISTA AOS/AS PEDAGOGO/AS

1. Como vocé vé a formacdo relacionada ao Ensino Religioso para os/as
professores/as que ministram este Componente Curricular? De que forma vocé
acharia que a escola promovesse?

2. Quais parametros séo estabelecidos para as implementagdes das acdes com
os/as professores/as do ER? Como pedagogo/a vocé estabelece algum critério
para estes parametros?

3. Quais acbes de Ensino Religioso estdo propostas no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola? Como vocé vé o PPP em relacdo ao Curriculo do
Ensino Religioso?

4. Qual o seu papel na formacéo que a escola exige para o/a professor/a Ensino

Religioso?


mailto:raymota@seduc.net
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5. A Escola tem 6nus para desenvolver atividades com os e as estudantes
voltadas para o Ensino Religioso?

6. A Escola desenvolve algum projeto que facilita ao ensino aprendizagem
paralela aos curriculos do Ensino Religioso? Qual seria este projeto?

7. Vocé como pedagogo/a participa de algumas a¢des no que se refere ao Ensino

Religioso? De que forma seriam estas participaces?

ENTREVISTA AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Eu, Raimunda Mota dos Santos, Doutoranda do Programa De P6s-Graduacéo
Em Religido e Educacéo da Faculdades EST, estou realizando uma pesquisa sobre
FORMAC}AO DE PROFESSORES E PROFESSORAS E A PRATICA DOCENTE NO
ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
AMAZONAS
. Referente as Questdes das Praticas docentes no Ensino Religioso nos anos finais
no Ensino Fundamental. Para tanto, solicito a sua colaboracdo em responder as
guestdes abaixo para desenvolvé-la. Caso necessite de informagdes adicionais favor
contatar: raymota@seduc.net cel. (92) 991775503

Agradeco pela sua colaboracéo e atencéo.

Raimunda Mota

ENTREVISTA AOS DOCENTES

1. Como vocé desenvolve as atividades relacionadas a dimenséo do curriculo do
Ensino Religioso na sala de aula?

2. Quais critérios adotados para introduzir ou implementar o assunto dos
Conhecimentos Religiosos no Componente Curricular do Ensino Religioso?

3. Como a Escola colabora para que seja implementada as a¢fes prescritas no
curriculo do Ensino Religioso?

4. Vocé conhece o PPPE? Como vocé participa das acdes propostas no PPPE?

5. De que forma os/as estudantes sdo envolvidos/as no processo ensino
aprendizagem nas atividades da escola no que se refere a diversidade

religiosa?
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6. Como a gestdo da escola participa no processo ensino aprendizagem no
Componente Curricular Ensino religioso?

7. Vocé como professor/a fez ou faz alguma formacdo na area do componente
ER?

8. A escola oferece algum curso ou formacéo para o Ensino Religioso.



