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RESUMO

Os estudos aqui apresentadas fazem parte do trabalho de pesquisa desenvolvido no
Centro Social Nossa Senhora do Amparo-Creche, administrado pelas Irmas
Mercedérias, em parceria com a Rede Pudblica Municipal de Ensino da cidade de
Valenca, Bahia. Traz a memoria da referida instituicdo, bem como o0s servi¢cos
ofertados as criancas, destacando seu campo de atuacdo entre as concepcdes do
cuidar, educar e brincar, perpassando pela atuacdo e formacdo dos professores,
bem como suas acdes pedagodgicas. Assim, buscou-se analisar 0 percurso de
atendimento a crianca, proporcionando uma reflexdo sobre essas concepc¢des no
contexto histérico da Educacéo Infantil nessa instituicdo, compreendendo a nocao
de crianca como historicamente construida, que vem se transformando ao longo dos
tempos. Nesse contexto, tal percurso propicia observacdées sobre a importancia da
instituicdo Centro Social Nossa Senhora do Amparo, ndo apenas como um espaco
de apoio educacional e social para as criancas carentes do municipio de Valenca
como suas acao pedagdgicas e também de cunho comunitario, mas também de
estudos para fomentar as discussdes acerca da identidade e formacdo do
profissional de Educacéao Infantil e, consequentemente, dos profissionais que atuam
no Centro Social Nossa Senhora do Amparo, refletindo sobre como essa atuacao
corrobora para uma praxis pedagdgica alicercada em um projeto politico pedagdgico
que sistematiza o perfil da instituicdo educacional, definindo a proposta de
aprendizagem, as demandas, a estrutura, enfim, a sua identidade, configurando-se
como um dos instrumentos de construcdo de acdes afirmativas na instituicao,
fundamentando sua praxis educativa na oferta de uma educacédo de qualidade para
a crianga, nas suas especificidades cognitivas, afetivas, emocionais e sociais.

Palavras-chave: Infancia. Educacdo Infantil. Cuidado. Formacdo de professor.
Aprendizagem.






ABSTRACT

The studies presented here are part of the research carried out at the Nossa
Senhora do Amparo-Child Care and Social Center, managed by the Mercedaria
Sisters, in partnership with the Municipal Public-School Network of the city of
Valenca, Bahia. It brings to memory the referred institution as well as the services
offered to the children, highlighting its work field among the conceptions of caring for,
educating and playing, permeating the work and formation of the teachers, as well as
their pedagogical actions. Thus, the quest was to analyze the trajectory of service to
the children, propitiating a reflection about these conceptions in the historical context
of Basic Education in this institution, understanding the notion of child as being
historically constructed, and which is in constant transformation throughout time. In
this context, such a trajectory propitiates observations about the importance of the
Nossa Senhora do Amparo Social Center institution, not only as a space of
educational and social support for the poor children of the municipality of Valenga
with its pedagogical actions and also its community character, but also as a space of
studies to foment discussions around the theme of the identity and formation of the
professional of Basic Education and, consequently, of the professionals who work in
the Nossa Senhora do Amparo Social Center, reflecting about how this work
corroborates a pedagogical praxis founded on a pedagogical political project which
systematizes the profile of the educational institution, defining the learning proposal,
the demands, the structure, in sum, its identity, configuring itself as one of the
instruments of constructing affirmative actions in the institution, basing its educational
praxis on the offer of a quality education for the children, in their cognitive, affective,
emotional and social specificities.

Keywords: Infancy. Basic Education. Caregiving. Teacher formation. Learning.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho Final de Mestrado Profissional (TFMP) versa sobre “As
contribui¢cdes do Centro Social Nossa Senhora do Amparo, no municipio de Valenca-
BA e sua relagcdo com as concepc¢des do cuidar, educar e brincar na Educacéao Infantil
numa perspectiva humana e social’, bem com sua relevancia no que se refere ao
atendimento de criancas nas classes de Educacéo Infantil.

Assim, a pesquisa analisa as atividades desenvolvidas na creche Centro
Social Nossa Senhora do Amparo, no municipio de Valenca-BA, destacando sua
relevancia e contribuicdo na formacao das criancas atendidas.

Para, além disso, a pesquisa perpassa pela analise da importancia da
instituicdo para a educagao e a sociedade valenciana, ao fazer um levantamento
histérico da instituicdo, verificando, desta forma, o papel do professor e da professora,
sua identidade, sua formacdo e contribuicbes na oferta do ensino em Educacéo
Infantil.

A abordagem analisa o percurso de atendimento a crianga, proporcionando
uma reflexdo do contexto histérico da Educacgdo Infantil, utilizando-se dos conceitos
do cuidar, brincar e educar, pilares metodologicos tdo significantes na oferta da
Educacao Infantil e da instituicido Creche Nossa Senhora do Amparo.

A pesquisa busca compreender a concepcdo de criangca como uma Nnogao
historicamente construida, que vem se transformando ao longo dos tempos, de forma
ampla e ndo apenas homogénea. Propiciam reflexdes sobre a importancia da
instituicdo, Centro Social Nossa Senhora do Amparo, como espaco de apoio
educacional e social para as criancas carentes do municipio de Valenca, ao fomentar
discussOes acerca da identidade e formacao do profissional de Educacgéo Infantil e,
consequentemente, dos profissionais que atuam no Centro Social Nossa Senhora do
Amparo.

O contexto de investigacdo € a instituicdo Creche Centro Social Nossa
Senhora do Amparo, que € o espaco de motivacdo e de reflexdo da abordagem
metodologica sobre o cuidar, brincar e educar na Educagéo Infantil.

A instituicdo esta situada na Praca da Republica, na cidade de Valenca-BA, e
se constitui numa instituicdo filantropica, coordenada pelas Irmas Mercedarias

pertencentes ao Nucleo de Integracdo Social e Profissional da Juventude de Santo
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Antonio de Jesus-BA (NISSA), tendo como parceira a Prefeitura Municipal de
Valencga. Atende criangas de 02 a 03 anos, na sua grande maioria constituida de
criancas carentes da periferia da cidade de Valenca. O contexto social € flagrado com
grandes caréncias nas questbes basicas como higiene, alimentacdo, educacéo e
lazer, oriundo de uma populacdo que vive em situacao de risco pessoal e exclusédo
social.

Assim, o presente estudo traz um recorte sobre a instituicdo Creche Centro
Social Nossa Senhora do Amparo, como espaco de inclusdo social de criangas que
necessitam de respeito, solidariedade, cuidado e educacao de qualidade.

Para tanto, na organizacdo dessa abordagem, fez-se necessario o
levantamento de algumas questdes/problemas, tais como: de que maneira se deu a
chegada das instituicfes filantropicas no municipio de Valenca-BA? De que modo a
instituicdo de Educacao Infantii Nossa Senhora do Amparo contribuiu e continua
contribuindo para a formacéo das criangas pequenas que ali estudaram ou estudam?
Como se dava a concepcao do cuidar e educar? Houve alteracées na concepgcao em
destaque nos anos estudados? Qual a relevancia da formacédo continuada para a
organizagdo pedagogica da instituico? Como esta fundamentado o trabalho
pedagdgico? Qual a relevancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e dos projetos
intersetoriais para o fomento de acdes educacionais pedagdgicas na Creche?

Assim, analisando e refletindo sobre o ato de cuidar, educar e brincar numa
perspectiva humana e social, a proposta da instituicdo ora apresentada evidencia-se
pela pratica educativa num contexto social e ndo apenas de assistencialismo. Por
isso, pensar na Creche Nossa do Amparo como uma instituicio que promove
educacdo considerando as criancas nas suas especificidades cognitivas, afetivas,
emocionais e sociais, fundamenta a possibilidade de conceber a crianca como um ser
social, que se relaciona com os outros, estando em permanente troca, interagdo e
dialogo, em processo de descobertas.

Portanto, € neste contexto de reflexdo sobre esse carater social e educativo
desta instituicdo, no atendimento a Educacdo Infantil, que essa abordagem se
fundamentara, na relacdo pesquisa/acdo dos educadores, das educadoras, dos
gestores e gestoras como sujeitos que medeiam o0 conhecimento, mas também
contribuem para o desenvolvimento socioemocional dessas criangas, traduzindo

esperanca para as comunidades as quais elas pertencem e, nesse processo,
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constroem também relacbes e experiéncias para eles proprios em seu trajeto
profissional.

Durante o percurso da presente pesquisa, foi adotada uma linha de
abordagem critica, subsidiada por autores estudiosos e conceituados no assunto em
destaque, levando em consideracdo a identidade epistemoldgica, teorica e
metodologica fundamentada na pesquisa.

Visando a promover o encontro do discurso tedrico com a experiéncia, a
pesquisa utilizar-se-a de algumas técnicas para a busca de informacdes,
investigacdo, andlise e coleta de dados, como a bibliografica e a de campo. A
investigacdo deste estudo se fara pela pesquisa bibliografica e documental através do
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da instituicAo em estudo. Além disso, seréo
realizados estudos de livros, revistas, leis, declaracdes, acordos e decretos referentes
a teméatica, objeto de estudo, bem como visitas in loco.

Essa proposta esta estruturada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
com o titulo “Escrevendo Historias, Revivendo Memdrias: o porqué da pesquisa” faz
memoria da atuacdo desta autora na Educacao Infantil e sua relacdo com a instituicéo
pesquisada. No segundo capitulo “Um olhar sobre a Instituicdo Nossa Senhora do
Amparo”, apresenta o percurso historico da cidade Valenca-BA, sede da instituicdo e
a histéria da Creche Nossa Senhora do Amparo, como espaco social e humano
através das Irmads Mercedarias da Congregacdo NISSA, perpassando pelo olhar do
cuidado num sentido teoldgico.

O terceiro capitulo, “Cuidar, Educar e Brincar na Primeira Infancia” trata do
surgimento da instituicdo aliada ao ato de cuidar, a concepcao pedagdgica de como
educar e brincar e a reflexdo sobre a crianca como ser social.

O quarto capitulo faz uma “Analise do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da
instituicdo Creche Nossa Senhora do Amparo”, apresentando as principais acgoes
pedagdgicas inseridas no documento da instituicdo e a identidade e formacao do
educador e da educadora que atuam na Educacéao Infantil.

Destarte, esse construto pauta-se na investigacdo do trabalho da instituicao
como instrumento de apoio educacional para muitas criangas de bairros carentes que

a tém como referéncia no ato de educar e servir a comunidade.






2 ESCREVENDO HISTORIAS, REVIVENDO MEMORIAS: O PORQUE
DA PESQUISA

Escrever histérias é revivé-las. Resgatar reminiscéncias é, por vezes, fazé-
las reais. E romper com as fronteiras que nos impedem de alcar altos voos.
Escrever faz nascer em nds aquilo que o0 nosso amago evoca, mas ndo o
materializamos. A tinta e o papel nada significam se consideradas como fins
em si mesmos, embora isto, podem transcender o tempo, 0 espaco... se
forem dispostos a construir, reconstruir, as memoérias e as experiéncias que
vivenciamos.'

Trago neste memorial as lembrancas de uma vida bem vivida, de vitorias
alcancadas e nelas reconheco Deus presente no meu caminhar e nas minhas duas
familias: uma doada, outra construida. Familia de muito amor, base do meu viver e
do meu sucesso.

Justifico aqui a necessidade de trazer para a pesquisa as minhas memorias
e narrativas subjacentes. Elas sdo necessarias para ajudar vocé, leitor e leitora, a
compreenderem o contexto, o lugar de onde eu falo. As minhas memdrias e
narrativas querem ajudar-lhe na busca de uma melhor apropriacdo da realidade de
uma profissional da educacdao infantil e o porqué de fazer este relato autobiografico.
Diante do exposto, faco mencao a Cunha, que diz:

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstréi a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa ndo € a verdade literal dos fatos, mas, antes, € a representacao
que deleszfaz 0 sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da prépria
realidade.

Sou Maria do Amparo Menezes Pereira, quarta filha de uma familia de seis
filhos. Familia humilde e feliz. Meus pais apenas cursaram as séries iniciais. Talvez,
por essa razao, nao percebessem a grande importancia da formacéo académica na
vida de um ser humano, especificamente dos seus filhos. Assim crescemos. Cresci
brincando na rua, de amarelinha, esconde-esconde, boneca, baleado, tomando

banho na cachoeira do rio Una, onde, desde cedo, aprendi a nadar. Brinquei de tudo

' BAGATINE, Vinicius Ribeiro. Escrevendo historias, revivendo memoarias.
<http://escrevendohistoriasrevivendomemaorias.blogspot.com/2012/01/conflitos.html?m=1>. Acesso
em: 28 set. 2018.

CUNHA, Maria Isabel da. Conta-me Agora!: as narrativas como alternativas pedagoégicas na
pesquisa e no ensino. Rev. Fac. Educ., Sado Paulo, v. 23, n. 1-2, Jan. 1997. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
25551997000100010&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 15 set. 2018.
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gue uma crianga tem direito. Aprendi a contar com as pedrinhas da calcada e a
escrever brincando de boneca.

Nesse periodo, ndo eram comuns escolas de Educacéao Infantil, nem creche.
Cresci com minhas irmads. Uma tomava conta da outra enquanto nossos pais
trabalhavam. Frequentei o Ensino Fundamental |, na escola Juthay Magalhées, na
primeira série. No ano seguinte, a familia mudou-se para a zona rural.

Préxima a casa do meu avd, com quem passei a morar, havia uma escola —
Unica da regido. La estudei a terceira e quarta séries numa classe multisseriada,
onde muitas vezes passava de aluna a professora, pois orientava os alunos e as
alunas das séries menores. Passava copia, ensinava a licdo. Talvez, a partir dai,
tenha comecado meu interesse pela educacéo, até mesmo sem perceber.

Concluida a quarta série (atual 5° ano), ndo dei continuidade aos estudos
por certo periodo, pois, na localidade, ndo era ofertado o Fundamental Il. Assim se
passaram varios anos. A vontade e o desejo eram grandes, porém ndo havia
incentivo e nem condi¢des financeiras para me manter na cidade.

As pessoas da regido onde moravamos eram bastante religiosas. Entdo
passei a frequentar a comunidade. Assim, o tempo passou. Tornei-me adolescente e
de catequisanda para catequista. Do grupo jovem para coordenadora do grupo,
sempre exercendo o papel de lideranca numa comunidade rural. Ingressei na
Pastoral da Juventude (PJ), onde adquiri varios conhecimentos, além de muitas
amizades. Conheci novos lugares através dos diversos cursos e projetos oferecidos
pela Igreja Catdlica.

Naquele tempo, sem frequentar a escola formal, mas através de formacdes
€ cursos, passei a conhecer e admirar o inesquecivel educador Paulo Freire, além
de figuras histéricas como Antdnio Conselheiro e Zumbi dos Palmares. Passeamos
pela Histéria, Geografia, Sociologia, Filosofia e, cada vez mais, crescia o desejo de
estudar, de aprimorar meus conhecimentos de mundo, enveredando pelo saber
epistemoldgico, pois aquele espaco ja ndo era mais suficiente para mim. Desejava ir

além e percebia, no espaco formal, na escola, a possibilidade de avancar.

2.1 Trajetoria na Educacéo Infantil — da pratica a teoria

Nesse periodo, ja com 17 anos, surge no Brasil o Programa Agentes

Comunitérios de Saude (PACS). Um programa do Governo Federal em parceria com
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0S municipios. Fui selecionada para fazer parte dele. Para exercer a fungéo, deveria
passar por uma capacitacao de alguns meses na cidade.

Vi naquele momento uma chance, uma oportunidade Unica para voltar a
estudar. Por ja ter-se passado varios anos e com a idade em que estava, ndo quis
recomecar pela 52 série. Frequentei um curso preparatorio para o Supletivo — Ensino
Fundamental Il (antigo primeiro grau). Dois professores me marcaram nesse
periodo. A professora Noeme Barbosa e o professor Argemiro Santana (hoje meu
colega de trabalho), pois me incentivavam e motivavam a seguir em frente,
demonstrando que podia avancar. Foi nesse periodo que comecei a hamorar 0 meu
grande incentivador — Elias.

No final do ano, viajei para Salvador, a fim de realizar as provas. Sete
disciplinas em quatro dias. Qual ndo foi a minha surpresa quando passei em todas.
Logo apds me matriculei no Centro Educacional de Valenca (CENEVA), no curso de
Magistério. Nesse periodo, casei e engravidei. Nasceu minha filha Elizandra. Tornei-
me esposa, estudante, méae.

Conclui o 2° Grau (atualmente Ensino Médio) em 1996. Nesse periodo,
precisamente em 1998, chega a nossa cidade a Universidade Estadual da Bahia
(UNEB). Percebi ali uma chance de continuar ampliando meus saberes. Entdo, em
1999, realizei o sonho de fazer parte do mundo académico, aprovada em
Pedagogia. Neste espaco, aprofundei meus conhecimentos acerca da didatica, dos
saberes diversos, descobrindo com o grande mestre Paulo Freire que “N&o ha saber
mais ou saber menos: Ha saberes diferentes”.’

Nesse percurso académico, encontro-me com minha professora Noeme (do
curso supletivo), que era também proprietaria de uma escola particular de Educacéo
Infantil. Qual ndo foi minha surpresa ao receber o convite para lecionar. Comeca
entdo minha trajetéria como educadora na Educacdo Infantil e minha paixao pelos
pequenos. Naquele momento, muito menos teérico, mais movido pela pratica.
Infelizmente, ndo tinha conhecimentos sobre os saberes em Educacao Infantil. A
faculdade ainda ndo me os ofertava. Mas o conhecimento empirico me aproximava
das criancas. Descobri que elas gostavam de aprender brincando. Brincar de

descobrir as letras, de descobrir os nomes, os caca-palavras, os fantoches. E a

* FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios & pratica educativa. Sado Paulo:

Paz e Terra, 1996.
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diretora sempre encantada com meu jeito de lidar com as criangcas, sempre
incentivando através de investimentos em jogos e brinquedos.

N&o havia livros, nem formacéo, o planejamento era individual. A internet
ainda nao era acessivel. Mas dentro do meu saber tedrico incipiente, brotava um
grande desejo de fazer as criangas aprenderem com prazer.

Faco mencdo aqui a Ausubel’, que, em sua teoria, enfatiza que a
aprendizagem significativa se efetiva quando sao proporcionadas, aos alunos e as
alunas, atividades afirmativas, fugindo do conceito mecanico, “decoreba”, e

conteudista, tdo presente nas escolas tradicionais.

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hip6teses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode
transformé-la com seu trabalho, pode criar um mundo préprio: seu eu e
suas circunstancias.’

Dentro dessa Otica e também como nos orienta Freire, fui construindo minha
pratica profissional a partir da realidade encontrada, levantando hipoteses num
processo natural de aprendizado constante e crescimento continuo, contribuindo
para a aprendizagem dos alunos e das alunas.

A Academia, aos poucos, foi possibilitando uma teoria mais contextualizada,
intensificando a compreensao da pratica docente. Fui adentrando no universo infantil
através dos estudos da psicologia, seu desenvolvimento, principios e identidades.
De forma ainda timida, mas instigada para a busca de outros conhecimentos,
possibilitando uma reflexdo e ressignificacdo da pratica, percebendo e fortalecendo
a fala de Cunha® sobre como a experiéncia produz o discurso, este também produz
a experiéncia, fui compreendendo como o processo dialético, nessa relacao,
provoca mutuas influéncias.

Nessa premissa, ap0s dois anos de construcdo e aprendizagens, ainda
mergulhando nesse universo curioso e apaixonante da Educacéo Infantil, por conta
das atividades académicas e, por ter sido aprovada no concurso publico municipal,
deixei com muita tristeza minha turma de Educacéo Infantil, passando a atuar no

Ensino Fundamental Il.

AUSUBEL, D.P.; NOVAK, J.D.; HANESIAN, H. Psicologia educacional. Trad. Eva Nick et al. Rio
de Janeiro: Interamericana, 1980.

°> FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. Sao Paulo: Cortez Editora, 1993. p. 30.

® CUNHA, 1997.
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2.2 Experiéncias profissionais com o Centro Social Nossa Senhora do Amparo

ApGs quatro anos, especificamente no ano de 2004, eis que surge outra
grande oportunidade. Fui convidada pela Secretaria Municipal de Educacdo para
atuar como Coordenadora Pedagodgica nas Creches Municipais. Naquele tempo e
até os dias atuais, o coordenador pedagogico atua em varias escolas. Dessa forma,
iniciei minha trajetéria no Centro Social Nossa Senhora do Amparo, bem como em
mais trés creches: a Creche Bercario Favo de Mel, esta pertencente a rede
Municipal de Valenca, que atendia criancas de 06 meses até dois anos, a Creche
Rosas Vermelhas, atendendo criancas de 02 até 06 anos, esta pertencente ao
Centro Espirita e conveniada com a Prefeitura, a Creche Recreio Nossa Senhora do
Amparo, atendendo a criancas de 02 a 03 anos, administrada pelas Irméas
Mercedarias e conveniada com a Prefeitura Municipal de Valenca e, por fim, o
Centro Social Nossa Senhora do Amparo, que atendia criangcas de 04 a 06 anos,
também administrada pelas Irmds Mercedarias e conveniada com a Prefeitura
Municipal de Valenca.

Nesse periodo, essas creches estavam diretamente ligadas a Secretaria de
Assisténcia Social. Apesar de seu quadro de professores e professoras ser efetivo,
ligado a Secretaria de Educacédo do municipio, apresentava, em seu bojo, resquicios
de uma educacéao assistencialista, tecendo romper as barreiras de uma educacgéo de
“‘cuidado” para uma educagao que desenvolva competéncias e habilidades para o
desenvolvimento pleno da crianca nos seus aspectos psicossocial, emocional e
bioldgico, envolvendo, entre outros aspectos, a fantasia, a brincadeira, a afetividade,
as representacdes simbdlicas, aspectos esses tdo necessarios ao desenvolvimento
infantil.

Nesse percurso, ja graduada em pedagogia e pés-graduada em “Politicas do
Planejamento Pedagogico: ambos pela UNEB, senti, nesse momento, a
necessidade de ressignificar minha pratica e, consequentemente, a pratica dos
meus colegas professores, que atuam nas classes de educacdo infantil,

aprimorando novas experiéncias.

Apenas quando podemos nomear nossas experiéncias - dar voz a nosso
proprio mundo e afirmar a nés mesmos como agentes sociais ativos, com
vontade e um propésito - podemos comecgar a transformar o significado
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daquelas experiéncias, ao ex7aminar criticamente 0s pressupostos sobre os
quais elas estéo construidas.

Nesse interim, buscando essa voz ativa, pois, nesse momento, ja ndo era
apenas minha pratica e identidade de professora, mas também de alguém que tinha
gue contribuir para a pratica dos meus colegas na oferta da educacao Infantil de
qualidade que almejdvamos. Ja ndo poderia contentar-me com meu saber empirico.
Necessario se fazia uma teoria consolidada em autores e estudiosos em Educacéo
Infantil, o fazer pedagdgico na creche, a importancia de confrontar a teoria com a
pratica, desvelando saberes sistematizados e metodolégicos numa visdo sobre a
praxis.

Jodo Francisco® relata que esta reflexdo acerca desse saber sistematizado
“possibilita, assim, aos sujeitos de uma acgao social e/ou coletiva se apropriar de sua
prépria experiéncia pela constru¢cdo dos sentidos de sua vivéncia nos programas,
gue podera ser ampliada para a existéncia histérica”. Diante desse pressuposto,
buscando dar sentido aos saberes construidos até entdo, ingressei numa pés-
graduacdo em Educacdo Infantil através da Faculdade de Ciéncias Educacionais
(FACE), instituicdo privada, onde, através de quinze meses de curso, pude
conhecer, ampliar, aprimorar meus conhecimentos acerca das experiéncias e
vivéncias da Educacao de crianc¢as, na perspectiva de uma educacdo emancipatoria,
gue deve se constituir numa proposta de Educacao Infantil, rompendo entdo com as
barreiras do assistencialismo, possibilitando outros saberes, aprimorando o cunho
pedagogico e ludico que deve perpassar essa fase da Educacdo de criancas
pequenas.

Nesse intuito, fui construindo meu caminho na busca de crescimento, nao
apenas profissional, mas, sobretudo, pessoal, reativando a alegria de viver a cada
momento, em cada espaco de atuacdo, de ser e estar no mundo, pois “a alegria ndo
chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca” como

reafirma, com toda sabedoria, Feire’. Nessa alegria, fui buscando fundamentar

GIROUX, Henry & MACLAREN, Peter. Linguagem, escola e subjetividade: elementos para um
discurso pedagogico critico. Educacédo e Realidade, Porto Alegre, v. 18, n. 2, p. 21-35, jul./dez.,
1993. p. 26.

SOUZA, Joédo Francisco. “Sistematizagdo da experiéncia por seus proprios sujeitos”. Tépicos
Educacionais, Recife: UFPE, Centro de Educacéo, v. 15, n. 1/3, 1997.

° FREIRE, 1996, p. 06.
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minha pratica, vencendo os desafios, perseguindo o equilibrio que precisamos
conquistar para vencer cada etapa de nossa vida na forma humana.

A experiéncia de Coordenadora durou apenas um ano, mas serviu para
estreitar os lagcos com as instituicdes com as quais mantive contato e principalmente
ampliar meus conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil.

Cada momento, em cada espaco, cada atividade desenvolvida serviu para
aplicar meus conhecimentos e refletir sobre eles, aprofundar vinculos afetivos, pois &
algo que primo no espaco de trabalho - a afetividade, o respeito, 0 companheirismo
e a busca constante por novos conhecimentos. Tais experiéncias me foram valiosos
na apropriacdo dos processos educacionais, para além dos conteddos académicos,
0s quais compdem o meu curriculo vivo. Nessa caminhada, conheci Irméa Benedita,
responsavel pela creche em Valenca. Pequenina no tamanho, mas gigante na
defesa dos direitos das criangas.

Nos cuidados ofertados pela creche, sempre primou pelo melhor:
alimentacdo, higiene, infraestrutura, melhorando a area de recreacdo, adquirindo
jogos e brinquedos, pois também reconhecia a importancia do brincar e educar
através de atividades ludicas. Assim, trago mais uma experiéncia com essa
instituicdo, fruto dessa pesquisa.

Ap6s minha saida da coordenacao de Educacao Infantil, no ano de 2005, a
convite da Secretaria Municipal de Educacéo, fui atuar no Ensino Fundamental I,
através de uma coordenacdo itinerante, afastando-me, nesse periodo, das
atividades da Educagao Infantil.

Em 2016, novamente meus caminhos se cruzaram com a creche. Fui
convidada para atuar na Secretaria de Promocdo Social. Responsavel em dar
suporte a logistica das creches. Através dessa atividade, foi possivel conhecer todas
as instituicdes do municipio; as proprias e conveniadas. Com o acompanhamento
dos repasses financeiros no convénio firmado, foi possivel estabelecer metas e
cuidados essenciais no atendimento as criancas de 06 meses a 06 anos das
creches do municipio de Valenca. Firmei parceria com a Coordenadora Pedagogica
Geral, que era lotada na Secretaria Municipal de Educacdo, pois, a partir das
atividades desenvolvidas, buscavamos primar ndo sé pelo cuidado, mas também,
principalmente, pelo educar, cuidar e brincar.

Mais uma vez, estava proxima a instituicdo. Esta, que se tornou meu objeto

de pesquisa, passava por reformas e dependia de um olhar especial de outras
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secretarias - administragcao, infraestrutura, educacdo, para realizar as mudancas
devidas. Posso dizer que fui a “ponte”, o elo que viabilizou este dialogo, formando
uma forte parceria com a Administradora da creche, Irma Benedita. Nesse periodo,
realizamos passeios educativos, autos de Natal, formatura com os alunos e as
alunas da rede infantil e especialmente com a referida instituicdo, pois esta néo
mediu esforgos para proporcionar agdes afirmativas e significativas no cotidiano da
creche, rompendo com a rotina e corroborando para uma dimensdo emancipatoria
dos fazeres no Centro Social Nossa Senhora do Amparo, em Valenca-BA.

Novamente, foi apenas um ano de experiéncia. Em 2007, as creches
passaram pela transicdo, ou seja, desligaram-se da Secretaria de A¢do Social para
estarem vinculadas diretamente a Secretaria de Educacdo. Transicdo esta
fundamentada na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)*, em seu Artigo 89, no qual esta
determinado que as creches ndo mais tivessem vinculo com a Secretaria de Acdo
Social, mas estivessem diretamente ligadas as secretarias de educacdo dos seus
municipios, dando um prazo de trés anos para que isso fosse cumprido.

Diante das novas regras, foi dado um passo importante para as instituicoes
creches: além do cuidado, este tdo importante na relacdo entre seus pares, o educar
também veio para ocupar lugar de destague no ambito das instituicdes de Educacao
Infantil. Ndo que o cuidado ndo fosse importante. Mas, muito mais que cuidar, é
preciso ofertar, nesses espacos, o fenbmeno educar e, aliado a ele, também o
brincar, ou seja, espac¢os educativos intercomplementares. Aliada a esse novo
processo de atendimento, ocorre a distincdo de idade e nome: creche, para o
atendimento a criancas de 0 a 03 anos, e pré-escola, em atendimento a criancas de
04 a 06 anos.

A partir dai, passei a atuar em outras atividades; especificamente em
formacao de professores, mas nao mais voltei a atuar na Educagéo Infantil. Um dia,
guem sabe, possa voltar as minhas origens, dando vazao a minha antiga paixao, ou

seja, atuar nas séries iniciais, na Educacéao Infantil.

1 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso
em: 14 out. 2018.



3 UM OLHAR SOBRE A INSTITUICAO NOSSA SENHORA DO
AMPARO: TRAJETORIA DA HISTORICIDADE DA CRECHE NOSSA
SENHORA DO AMPARO

O Centro Social Nossa Senhora do Amparo (CSNSA) € uma instituicdo de
carater filantrépico. Fundada pela Madre Maria do Roséario de Almeida, freira da
Congregacéo das Irmas Mercedérias Missionérias do Brasil, no dia 21 de janeiro de
1969, com o objetivo de oferecer servicos assistenciais as criancas, adolescentes e
jovens provenientes de familias de baixa renda, através de creches, cursos
profissionalizantes e acolhimento a criangas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social.

Historicamente, lugar de crianca era no seio de sua familia, junto a seus
pais, responsaveis, parentes mais proximos. Porém, com o advento da urbanizacao
e da industrializagdo, ocorre a necessidade de existir um lugar para “deixar’ as
criangas, para que elas fossem cuidadas enquanto seus pais, especificamente a
mae que sai para trabalhar, adentrando no mercado de trabalho. Esse fenébmeno
favorece mudancas na estrutura da familia e, consequentemente, na educacdo das
criangas.

Diante desses fatores e novas necessidades foram surgindo as instituicdes

denominadas creches.

Creches e pré-escolas surgiram a partir de mudancas econdmicas, politicas
e sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporacdo das mulheres a
forca de trabalho assalariado, na organizagéo das familias, num novo papel
da mulher, numa nova relagéo entre os sexos, para citar as mais evidentes.
Mas também, por razbes que se identificam por um conjunto de ideias
novas sobre a infancia, sobre o papel da crianca na sociedade e de como
torna-la, através da educagcdo um individuo produtivo e ajustado as
exigéncias desse conjunto social.™*

Acompanhando o cenério nacional, a partir destas necessidades, surgem em
Valenca as entidades filantropicas, dentre elas, o CSNSA, com atendimento a

criancas de 02 a 06 anos, com atividades voltadas para os cuidados primordiais:

' CRAIDY, Carmem; KAERCHER, Gladis E. Educacao Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:

Artmed, 2001. p. 15.



34

higiene, saude e alimentagcdo, atendendo ao modelo assistencialista e
compensatorio.

O CSNSA conta com recursos financeiros provenientes de convénio com a
Prefeitura Municipal de Valenca, que faz repasse direto. Além desse repasse, vale
ressaltar que a Prefeitura também mantém o grupo de funcionérios da referida
instituicdo: diretora, coordenadora pedagdgica, professores, secretaria e pessoal de
apoio. O Centro também possui parceria com o NISSA, com o programa Minha Nota
€ um Show e conta ainda com doacOes de empresarios, aléem de promocado de
bazares realizados pela instituicdo. Ja possuiu parcerias com o SENAC, porém, por
ndo ter ofertado os cursos disponibilizados em determinado periodo, a parceria, por
ora, esta suspensa.

O CSNSA possui um estatuto que regulamenta o funcionamento da
instituicdo. Seu primeiro Estatuto Social foi registrado em 02 de marco de 1972.

No seu Estatuto, Art. 4°, estdo apresentados os objetivos da entidade:

I. Prestar atendimento a crianca em situacdo de vulnerabilidade e risco
social, acolhendo-as em regime de semi-internato ou ndo, oferecendo-lhes
formagé&o educacional infantil, basica e em creches;

Il. Prestar atendimento a adolescentes, jovens e adultos, oferecendo
qualificagdo humana, cultural e profissional, visando a inser¢do no mercado
de trabalho;

Ill. Desenvolver acdes de promoc¢éo da salude e prevencdo de agravos junto
as criangas atendidas e a comunidade escolar;

IV. Desenvolver acdes de integracéo familiar e social;

V. Realizar outras obras de promoc¢ao humana.*?
3.1 O cuidado sob o olhar pedagdgico e teoldgico

Os seres humanos constroem e se situam no mundo através dos lacos
afetivos que efetivam com seus pares. “E o sentimento que nos faz sensiveis ao que
esta a nossa volta, que nos faz desgostar. E o sentimento que nos une as coisas e
nos envolve com as pessoas.”® O cuidado surge entdo como uma dimensao
significativa dessa efetivacdo, fazendo do outro uma figura importante e capaz de

promover a eternizacdo de memarias pessoais alicercadas no sentimento.

2 CENTRO SOCIAL NOSSA SENHORA DO AMPARO. Estatuto Social, Valenca/BA, 1972.
* BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano — compaixdo pela terra 10. ed. Petrépolis:
Vozes, 1999.
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Segundo do dicionario a palavra cuidado significa “atencéo, solicitude,
desvelo, ter preocupacdo ou atencao em (alguma coisa), Acdo de tratar de algo ou
alguém:; zelar ou tomar conta de algo ou alguém.”*

Trazendo o ato de cuidar para uma reflexdo teoldgica, ja que a instituicao
aqui pesquisada é de denominacédo catdlica, é possivel perceber a esséncia desse
cuidar como a concretizagao, a plenitude da lei de Cristo que instrui a amar a Deus e
amar ao proximo como a si mesmo, trazendo o amor como fundamento de todo o
cuidado.

No Evangelho de Mateus encontramos a passagem “‘Ame 0S outros como
vocé ama a vocé mesmo.”*® Assim o amor esta no cerne da experiéncia cristd. Amar
a Deus amar a outra pessoa, o0 irmao, a irma. Amar exprime cuidado, zelo, afeicéo.

Jesus, ser de mais extrema misericordia, em seu ministério demonstrou o
mais profundo cuidado com a criatura humana. Na figura da pessoa marginalizada,
pobre, excluida, criancas e mulheres, desvelou seu compromisso de cuidar e amar
sem medidas demonstrando total zelo pela vida.

O cuidado com o espirito se funda em uma das maiores forcas para os que
se deixam amparar pela crenca em um ser superior. Através desse cuidado, que se
traduz sob vérias formas, desde o exercicio da fé até o didlogo incansavel com o
Deus no qual acredita, o ser humano se reveste de bons sentimentos, permitindo
seu permanente nascer e renascer dentro da sua vida e da sua alma numa relacéo
mistica.

Espelhado na figura de Jesus, Boff'® traz o cuidado como o ato de cuidar,
mas como atitude, atencdo, zelo e de preocupacdo, responsabilidade e
envolvimento afetivo com a outra pessoa.

Assim, nesse espaco de filantropia, o Centro Social Nossa Senhora do
Amparo, que tem como base o amor ao proximo, traz o cuidado como valor
individual, coletivo, humano, cuidado com a relacao dialdgica entre seus pares;

criancas, professores, familia com o objetivo de englobar as diversas dimensdes do

' INFOPEDIA. Dicionario da Lingua Portuguesa [em linha]. Dicionarios Porto: Porto Editora,

2003-2019. Disponivel em: <https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/cuidado>.
Acesso em: 08 maio. 2019.

MATEUS, capitulo 22, versiculo 39. In: A BIBLIA Sagrada. Tradugdo na Linguagem de Hoje. S&o
Paulo: Sociedade Biblica do Brasil, 1988. p. 32 (Novo Testamento).

* BOFF, 1999, p. 33.
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cuidado, balizado na relacdo de alteridade, empatia, no cuidado humano, holistico,
comunitario.

Nessa perspectiva, educar pressupde cuidar da outra pessoa em sua
caracteristica humana. Muito além da compaixdo do ser desprotegido, é a busca de
desenvolver nessa pessoa competéncias e habilidades relacionadas ao cuidado e
ao seu desenvolvimento humano. N&o ha espago para preconceitos, distingdo de
raca, etnia, cor. A vida deve ser preservada e alicercada na esséncia do amor e do
cuidado.

Trazendo o olhar de Marta'’, o cuidado esta no assistir e é entendido como
um elemento essencial, impossivel de ser desconectado, desconsiderado... no
assistir estdo inscritas as necessidades mais béasicas e elementares para a
existéncia e a manutencdo de um corpo humano em seu estado saudavel e de bem-
estar.'®

Assim a instituicdo tem um compromisso com seu fazer pedagdgico, que é
cuidar da esséncia humana, através do cuidado dispensado aos seus pequenos,
desenvolvendo valores, ética, principios, atitudes, tdo necessarios a figura humana.

Enveredando sobre o cuidado no olhar pedagdégico, o Referencial Curricular

destaca que

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com
sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a constru¢do de um vinculo entre quem cuida
e gquem é cuidado. Além da dimenséo afetiva e relacional do cuidado, é
preciso que o professor possa ajudar a crianga a identificar suas
necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las deforma adequada.
Assim, cuidar da crianca é sobre tudo dar atencdo a ela como pessoa que
estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui
interessar-se sobre 0 que a crianca sente, pensa o que ela sabe sobre si e
sobre o mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e de suas

" NORNBERG, Marta. O lugar do cuidado na formacao de professores. Didlogo, Canoas, n. 11, p.

211-234, jul-dez, 2007. Disponivel em:
<https://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs_online/artigos/dialogo/2007_nl1l/mnornberg.pdf>. Acesso
em: 18 abr. 2019. Marta € Doutora em Educacdo - Professora Pesquisadora da Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL), vinculada ao Departamento de Ensino da Faculdade de Educacao,
atuando na graduacdo em Pedagogia e no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo. Realiza
atividades de Pesquisa e Ensino, com énfase em Formacédo de professores, realizando estudos
sobre os seguintes temas: pratica pedagogica, docéncia nos anos iniciais e infancia; educacao
infantil e infancia; ética do Cuidado e instituicfes; planejamento e avaliagdo de processos
educativos.
¥ NORNBERG, 2007, p. 211-234.
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habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais
autonoma.™

Tal afirmagéo convida a uma reflexdo sobre o cuidado como um processo
que implica o ato consciente e continuo de redimensionamento da pratica. Pensar
na dimensdo do cuidado, quando se esta falando de Educacéo Infantil, denota a
preocupacao dedicada a pessoa humana nas suas diversas especificidades. Diante
de fatos e acontecimentos no cotidiano da sociedade, torna-se imperioso despertar
para a necessidade do exercicio do cuidado.

HEIDEGGER defende o cuidado como algo essencial na vida do ser
humano.?° Para ele, ao tratar a pessoa com cuidado, diz respeito ao zelo, atencao,
bom trato, solicitude, um fator substancial por meio do qual o ser humano desloca-se

de sua pessoa trazendo para seu foco o outro ou a outra.

O cuidado é algo mais que um ato ou uma virtude entre outras; ele se
encontra na raiz primeira do ser humano, é um “modo-de-ser essencial” do
ser humano.E o cuidado que nos faz sensiveis e nos compromete com
guem esta a nossa volta.

E o cuidado que nos une as criaturas e nos envolve com as pessoas.

E o cuidado que desperta encantamento face & grandeza do firmamento,
suscita veneracdo diante da complexidade da Ma&e-Terra e alimenta
enternecimento face a fragilidade de um recém-nascido.

Pelo cuidado, o ser humano se religa ao mundo afetivamente,
responsabilizando-se por ele.”

Dessa forma, pode-se assim afirmar que educar demanda amor, cuidado,
respeito, solidariedade, doacdo. Cuidar exige atencao, ternura, afetividade, atitudes
préprias do educador. Pensar a educacdo na dimensdo do cuidado, numa
perspectiva critica, holistica, humanistica e social, revela-se primordial em qualquer
época, sobretudo no mundo atual, onde as relacdes tendem a se esgarcar na
velocidade e superficialidade dos aparatos tecnoldgicos.

Também devido a rapida perda do contato com a Natureza, com a
sobrevivéncia ameacada pela artificializagdo da vida e dos modos de viver e se
relacionar, quando se perde de vista os vinculos naturais que ligam os homens aos

outros seres, a dimensao do cuidado se ressignifica, numa compreensao teoldgica,

¥ BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p.

25.

? HEIDEGGER, M. Ser e Tempo. 11. ed. Petrépolis: Vozes, 2001. p. 79.

? |HU. Bom Pastor: Jesus, “Homem-de-cuidado”. Disponivel em: <http://www.ihu.unisinos.br/42-
noticias/comentario-do-evangelho/578099-bom-pastor-jesus-homem-de-cuidado>. Acesso em: 07
maio. 2019.
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como inerente a propria humanizacdo que a Natureza e a vida representam: fontes
de Deus, elos da divindade universal. Mais do que nunca, o aprendizado do cuidar
precisa ser exercido nas trocas humanas. Na Educacéo, esse cuidado certamente
religa a afetividade, que permite compreender a dimenséo teoldgica das praticas

sociais educativas.

3.2 Percurso histérico sobre Valenca-BA: cidade sede da instituicéo

O municipio de Valenca esta situado no Baixo Sul da Bahia, também
conhecido como Costa do Dendé, regidao Nordeste do Brasil, com uma populacéo
estimada de 95.858 habitantes, distribuido em um territorio de 1.190,38 Km? (IBGE,
2018).%

Cidade litoranea, com belezas naturais e destinos turisticos, destaca-se
entre as demais cidades do Baixo Sul devido ao seu desenvolvimento econémico e
social, bem como educacional. Aqui se encontram dois Institutos Federais: Instituto
Federal da Bahia (IFBA) e Instituto Federal Baiano (IF Baiano), além de uma
faculdade publica, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), duas faculdades
privadas - Faculdade Zacarias de Goées (FAZAG), Faculdade de Tecnologia de
Valenca (FACTIVA), bem como outras instituicdes privadas, com modalidade a
distancia, o que proporciona grande fomento ao setor educacional. Além dessas
instituicBes, ha as diversas escolas estaduais de nivel médio, mantidas pelo governo
do Estado, e demais escolas do Fundamental | e I, mantidas pelo municipio. As
escolas de Educacao Infantil também se organizam no ambito da gestdo municipal.
Mesmo aquelas que possuem carater filantrépico, possuem contrato com a
Prefeitura Municipal de Valenca, através de convénios, pelos quais 0s recursos sao
destinados a diversos servicos de manutencao.

De vocacédo econbmica, educacional e turistica, a cidade de Valenca possui,
além das praias, famosos rios e cachoeiras. Destaque para o rio Una, que aporta um
legado na historia de Valenca e regides vizinhas, haja vista banhar outros

municipios, bem como contribuir, de forma decisiva, na historia local. “A histéria de

% |BGE, 2018.
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Valenga foi construida as margens do Rio Una, que permite a passagem maritima
para a Baia de Todos os Santos”.?

Nas famosas e belas margens do rio Una, no século XIX, em pleno processo
de industrializacdo que se iniciava no Brasil, utilizando as for¢cas das aguas do rio,
surge a Fabrica Téxtil de Valenca. Uma das primeiras industrias de tecelagem do
Brasil marcou, de forma positiva, o desenvolvimento econ6mico com a
industrializagdo no municipio. Segundo Oliveira “um surto de industrializacdo com
caracteristicas muito especiais”.**

Com o advento da industrializacdo, outras atividades econdmicas também
ganham destaque, como a agricultura e a pesca. Assim, Valenca foi se destacando
no cenario baiano, com suas belezas naturais e arquitetbnicas, os grandes casarées
de estilo colonial espalhados na cidade, sendo destaque o conjunto de prédios
situados na Praca da Republica. Vale ressaltar que a sede da Creche Nossa
Senhora do Amparo funciona em um dos ultimos prédios desse conjunto, onde as
Irmé&s Mercedarias, com muito zelo e cuidado com a histéria de Valenca, mantém um
deles na sua originalidade, ainda que, infelizmente, outros prédios pertencentes a
outros proprietarios ja tenham sido demolidos, dando espa¢o a outros segmentos

comerciais.

A cidade ndo nasce da concep¢do de um urbanista, muito menos é
projetada por alguém (isto € possivel): Valenca nasceu da opgéo e escolha
das pessoas para ficar perto do rio, perto do mar, na protecdo dos montes,
perto das terras férteis. A cidade foi crescendo de acordo com as
necessidades da populacdo. Assim, foram surgindo as ruas, pracas e
bairros, e nestes espacos as diferentes rela¢des foram travadas.?

Sob o olhar dos que aqui chegam, Valenca se destaca por ser uma cidade
de um povo solidario e acolhedor, como bem diz o seu hino: “De humana gente, tao
hospitaleira”®, ha quem o diga que, quem por aqui passa, sempre volta e/ou acaba
ficando.

8 VIEIRA, Marcio. Memérias das Mulheres Operéarias da C.V.l. Jundiai: Paco Editorial, 2014. p.

33.

OLIVEIRA, Waldir Freitas. A Industrial Cidade de Valenc¢a: um surto de industrializacdo na Bahia

do século XIX. Salvador: UFBA, 1985.

> VIEIRA, 2014, p. 36.

% ANDRADE S. Macéria. Hino de Valenca. Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/hinos-de-
cidades/1787910>. Acesso em: 15 ago. 2018. Decreto Lei n°. 4545/42 publicado no Diario Oficial
da Unido em 05/08/1942, o Decreto Municipal n°. 4.013/84, oficializa o Hino do Municipio de
Valenca.
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Nesse contexto, com todo aparato de desenvolvimento, principalmente pelo
fenbmeno industrial, através da Companhia Valenca Industrial (CVI), a fabrica téxtil,
houve uma insercédo das mulheres no mercado de trabalho, desponta a necessidade
de um local para que as criangas fossem “guardadas”. Surge, portanto, a creche de
carater filantropico, ofertando amparo aos menos favorecidos, excluidos e

marginalizados.

3.3 NISSA: um espaco social a partir das acdes das Irmas Mercedarias da

Congregacao

A Congregacdo das Irmas Mercedarias Missionérias do Brasil foi fundada
em 1218, na Espanha, por S&o Pedro Nolasco. A Ordem Mercedaria é uma ordem
redentora, que nasceu para trabalhar em defesa da fé e da vida dos cristdos
mantidos no cativeiro pelos muculmanos no inicio do século Xlll. Apds a primeira
fundacédo, foram surgindo véarias congregacfes femininas com o mesmo desejo de
atualizar a misséo redentora de Jesus Cristo.

Madre Lucia Etchepare, natural do Uruguai, fundou a Congregacdo das
Irmas Mercedarias Missionarias do Brasil, em 10 de agosto de 1938, na cidade de
Sdo Raimundo Nonato, Piaui, com o apoio e a colaboracdo de D. Inocéncio Lopez
Santamaria.

Madre Lucia tinha sido religiosa de outra congregacdo mercedaria, as Irmas
Mercedarias do Divino Mestre, Residiu muito tempo na Argentina e la comecou a
sentir-se chamada para fundar uma Congregacao “eminentemente missionaria”.

Madre Lucia muito desejou que Jesus Cristo fosse “conhecido, amado e
seguido” por todos e todas. Ouviu de Dom Inocéncio sobre as dificuldades de
evangelizacdo nos sertdes piauienses por causa da falta de sacerdotes e
religiosos.?’

Apébs doze anos de discernimento, Madre Lucia deixou a sua Congregacao e
partiu para o Brasil em 1937, chegando ao pais, especificamente no Piaui, na cidade
de Sdo Raimundo Nonato, onde fundou a Congregacdo das Irmas Mercedarias

Missionarias do Brasil, em 10 de agosto de 1938, se tornando a sua primeira

2 Registros encontrados na Fundagédo NISSA no municipio de Santo Anténio de Jesus em seu site.

CONGREGACAO das Irmas Mercedarias Missionarias do Brasil. Histéria. Disponivel em:
<http://www.mercedariasmissionarias.com.br/historia.php>. Acessado em: 15 ago. 2018.
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Supervisora Geral e local.?® Vale salientar que ainda existe, até hoje, nessa
comunidade do Piaui, a presenca das Irmas Mercedarias e suas atividades sociais e
educacionais. La se encontra a Irma Benedita de Almeida Camurugi, que atuou
como Coordenadora Geral no NISSA?®, em atividades sociais e educacionais.

Preocupada com as pessoas carentes de sua época, a congregagdo esta
espalhada por quatro continentes, em 16 paises, atuando em diversos campos de
missdes: além-fronteiras, educacao, saude, geriatria, obras sociais e comunidades
inseridas no meio do povo.

Diante desse contexto, a partir das acdes sociais e educacionais das Irmas
Mercedarias, no estado da Bahia, mas especificamente no municipio de Santo
Antdnio de Jesus, surge o NISSA, entidade também fundada pela Madre Maria do
Rosario, no dia 19 de marco de 1971, com sede localizada na Avenida Barros e
Almeida, n°® 107, em Santo Antonio de Jesus-BA, de onde sdo administradas
diversas instituicbes em varios municipios. Dentre eles, encontra-se 0 municipio de
Valenca, contemplado pela instituicho com duas entidades que ofertam Educacéo
Infantil: a creche Recreio Nossa Senhora do Amparo, situada na Rua Bardo do
Jequirica, e a creche Centro Social Nossa Senhora do Amparo, que é o objeto de
estudo desta pesquisa. Esta situada na Praca da Republica, no centro da cidade de
Valenca.

O Nucleo de Integracéo Social e Profissional da Juventude de Santo Antdnio
(NISSA) promove, ha 47 anos, diversas obras assistenciais, através da
Congregacéo das Irmas Missionarias Mercedarias do Brasil (CIMM).

Sob a coordenacao da irma Zeane de Jesus Santos, o NISSA atende em
meédia 620 criancas de zero a cinco anos. Sao creches-escola: Santo Antonio, Sao
Paulo, Domingos Savio, Mario Sampaio e Sao José, em bairros carentes de Santo
Antonio de Jesus, e a unidade Centro Nossa Senhora do Amparo, em Valenga. A
instituicdo em estudo, Centro Nossa Senhora do Amparo, em 2018, atende criangas
do estagio Il e lll (dois e trés anos), num total de 155 criancas, distribuidas em sete

turmas, com uma média de 24 a 25 alunos e alunas por turma.

* MARQUES, Rosalvo. Irméds Mercedarias de Santo Antoénio de Jesus atendem os mais
carentes. Disponivel em: <https://www3.ufrb.edu.br/reverso/irmas-mercedarias-de-santo-antonio-
de-jesus-atendem-os-mais-carentes/>. Acesso em: 15 ago. 2018.

? Nucleo de Integracdo Social e Profissional da Juventude de Santo Antdnio.
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Em didlogo com as irmds mercedarias que atuam ou atuaram nos
municipios de Valenga e Santo Antdnio de Jesus, sobre as atividades desenvolvidas
nos espacos do NISSA, foi possivel escutar a Irm& Benedita: “A nossa misséo é
esse trabalho social que nos temos aqui. Nossa misséo € trabalhar com os pobres,
os mais carentes”.*

No municipio de Santo Antonio de Jesus, a Congregac¢do, além do trabalho
com as criancas, também desenvolve atividades artisticas, culturais e educacionais
com jovens e adolescentes, tais como fanfarra, teatro, capoeira e atividades
esportivas. “Nosso objetivo principal € promover a vida; aqui, a gente trabalha para
profissionalizar o pessoal de baixa renda, dando oportunidades de mudanca de vida
e atitudes”, diz a irma Jovenilha Pinheiro de Andrade, que acompanha o
desenvolvimento dos cursos no ndcleo e afirma sua vocacdo: “E minha vida, é
minha realizagdo. Sou muito feliz por isso. Aqui estou dando minha parte de
colaboragéo para que o mundo seja melhor”.

Atualmente, em seus diversos espacos de atuacdo, a Congregacao NISSA
vem se dedicando a diversas pastorais: Pastoral Social, Pastoral Paroquial, Pastoral
Biblica, Pastoral Educativa.

Dentro da Pastoral Educativa, podem-se destacar as acdes desenvolvidas
pelo Centro Social Nossa Senhora do Amparo, no municipio de Valenca, que se
afirma por suas atividades de educacédo no ambito de criancas de 02 e 03 anos.

A referida instituicdo, nos anos de 1985 até 2010, atendia criancas de até 06
anos de idade; porém, com as mudancas advindas do atendimento as criancas
pequenas no ambito nacional, foi instituido que esse atendimento se daria em
instituicbes educacionais, a exemplo da Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 —
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)*! — que dispde sobre isso e prevé que a
Educacao Infantil vai de 0 a 5 anos. Logo depois, passa a ofertar o ensino gratuito a
criancas de até 03 anos de idade, seguindo a regulamentacédo da LDB, no Art. 30, “A
Educacao Infantil ser4 oferecida em: | - creche ou entidades equivalentes, ou

entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade.”®?

% Freira Benedita de Almeida Camurugi, atualmente atuando no Piaui.

% BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm>. Acesso em: 15 ago. 2018.

% BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional. Presidéncia da Republica, Brasilia, DF, 1996.
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Em atengdo ao que prevé a legislacdo, a referida instituicdo atende
atualmente 172* criancas de 02 a 03 anos, buscando desenvolver acbes de
sociabilidade, educacionais, de cuidado e, sobretudo, de aprendizagens

significativas para o publico participante.

% Informag8es contidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) 2017/2018.






4 CUIDAR, EDUCAR E BRINCAR NA PRIMEIRA INFANCIA

O cuidar, o educar e o brincar sdo apontados como pilares, um trinbmio ou
um tripé de grande sustentabilidade nas atividades exitosas de uma educacao
Infantil de qualidade, tracando suas particularidades e peculiaridades. Mas, ao longo
de seu contexto histérico, ndo aconteceu sempre dessa forma.

A Educacéao Infantil passou por transformacdes no decorrer da historia. Nao
se pode afirmar que chegou ao patamar desejado, no qual as mudancas
aconteceram a contento, ou seja, que o tripé cuidar, educar e brincar aconteca de
fato e de direito nas instituicdes de Educacéo Infantil. Mas, ao observar a instituicéo
em estudo, pode-se perceber que houve um avango no quesito apresentado. Nos
escritos aqui apresentados, destaca-se um breve historico da creche, como surgiu e
como era o conceito de infancia em seus primérdios.

O cuidar, o educar e o brincar representam trés direitos basicos e essenciais
no atendimento a crian¢as. E um grande desafio, posto que exige uma quebra de
paradigmas, uma intencionalidade, um planejamento situacional no olhar a crianca
como um ser completo e, ao mesmo tempo, singular.

Apontadas pelo Referencial Curricular para a Educacdo Infantil®

e pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, as praticas pedagdgicas apresentam como €eixos
norteadores a autonomia, a l6gica e a matematica, natureza e sociedade, musica,
movimento, linguagem corporal e escrita, arte, principios e valores.

Assim, para dar conta disso, deve-se assinalar que a crianca também
aprende brincando, ou ainda, aprende mais, melhor e naturalmente. Conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais, as praticas pedagogicas tém como eixos
norteadores as “interacdes e as brincadeiras”.* Kishimoto afirma que, “o brincar e o
educar devem caminhar juntos”.®® A crianca, quando brinca, aprende uma infinidade
de coisas: a ser um ser social, a interagir com 0 outro, a coordenar 0s movimentos
do corpo, a dar sentido a exploracéo do espaco, ao uso sensorial, as representacoes

simbdlicas e imaginarias.

* BRASIL, 1998.

%> BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacé&o Infantil. Brasilia, 1999.

% KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.) Jogo, brinquedo, brincadeira e educacdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.
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O Referencial Curricular para Educacao Infantil (RCNEI) diz que educar
significa: “Propiciar situacdes de cuidado, de brincadeiras e aprendizagens”.®’
Destarte, para proporcionar uma educacdo de qualidade as criancas da creche,
torna-se imperioso interligar ndo apenas o cuidado com a educacdo, mas tambéem
com o brincar, ou seja, cuidar educando, educar brincando, oportunizando a crianca

meios de desenvolvimento social, bem como ao aspecto integral.

4.1 Surgimento da Creche: Cuidar

[...] J& podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino

Tantas vezes se escondeu

Mas renova-se a esperanca

Nova aurora a cada dia

E ha que se cuidar do broto

Pra que a vida nos dé flor e fruto [...].%

As creches tém sua origem no século XIX, na Europa, dado o movimento da
Revolucédo Industrial. De carater filantropico, assistencialista, criado por um coletivo,
femininos, através de associacfes e grupos religiosos, tinham o Unico objetivo de
atender aos filhos e as filhas das mulheres trabalhadoras que impulsionavam o
mercado de trabalho. Dai a origem histérica do cuidado nas creches. “Asilo diurno,
onde se cuida de criancas cujas maes estdo no trabalho e/ou estabelecimento
escolar destinado a criangas pequenas, geralmente até aos 03 anos”, assim
descreve Aurélio.*® Diante das afirmacdes, pesquisas e escritos sobre as creches, é
inegavel que instituicdes tinham apenas um objetivo, que era “guardar’ as criangas
pobres e excluidas, desvelando um contexto de marginalizacdo e negacao de
direitos que até entdo ainda ndo se apresentava.

Assim, esses espacos surgem com a finalidade de guardar as criancas
pequenas, enquanto suas genitoras exerciam atividades fora do lar, ou seja,

trabalhando como operarias das fabricas e industrias da época. As cuidadoras eram

¥ BRASIL, 1998, p. 23.

¥ NASCIMENTO, Milton. Coracao de  Estudante. 1983. Disponivel  em:
<https://www.vagalume.com.br/milton-nascimento/coracao-de-estudante-nao-cifrada.htmli>.
Acesso em: 14 nov. 2018.

% AURELIO. Dicionario Portugués Online. Disponivel em:
<https://dicionariodoaurelio.com/creche>. Acesso em: 12 out. 2018.
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também mulheres, que preferiam por essa funcdo ou ndo conseguiam vaga nas

fabricas, ficando na fungéo de guardar as criancgas.

O nascimento da indUstria moderna alterou profundamente a estrutura
social vigente, modificando os habitos e costumes das familias. As méaes
operarias que nao tinham com quem deixar seus filhos utilizavam o trabalho
das conhecidas maes mercenarias. Essas, ao optarem pelo nédo trabalho
nas fabricas, vendiam seus servicos para abrigarem e cuidarem dos filhos
de outras mulheres.®

Nesse interim, a estrutura familiar foi se transformando na sociedade. A
crianca ndo mais era educada por sua mae. Esse atendimento também correspondia
aos cuidados de higiene e alimentacao, haja vista serem pertencentes a classe de
menor poder aquisitivo, muitas delas correndo risco de vida. Nessa perspectiva,
além do cuidado, as criancas também recebiam alimento, abrigo, higiene. Nesse
contexto, a palavra Creche ficou denominada como espaco para a populacdo de
baixa renda, permanecendo até os dias atuais.

Kramer destaca alguns objetivos no periodo do surgimento das creches:

[...] elaborar leis que regulassem a vida e a saude dos recém-nascidos;
regulamentar o servico das amas de leite; velar pelos menores
trabalhadores e criminosos; atender as criangcas pobres, doentes,

defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar maternidades,
creches e jardins de infancia”.**

No Brasil, também ndo aconteceu de maneira diferente. De carater
filantrépico e também assistencialista, esses espacos, chamados de creches, advém
com o intuito de preencher lacunas no atendimento as criangas ou atender as
caréncias nas mais diversas formas como higiene, carinho, alimentacéo, saude, bem
como guardar as criancas, enquanto suas maes adentravam no mercado de trabalho
devido a Revolucdo Industrial, com a insercdo da mulher-m&e no mercado de
trabalho.

Portanto, o atendimento a crianca na idade de 0 a 06 anos, no Brasil, logo

em seu inicio, deixa bem claro seu objetivo, que € meramente compensatoria,

oferecendo atividades relacionadas a educacao e muito menos ao brincar.

“° PASCHOAL, J. D. e MACHADO, M. C. G. A histéria da educacédo infantil no Brasil: avancos,
retrocessos e desafios dessa modalidade educacional. Revista HISTEDBR On-line, Campinas,
20009. p. 78.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Rio de Janeiro:
Achiamé, 1992. p. 23.
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Ariés* descreve que a arte desconhecia a infancia, o que demonstra uma
falta de espaco na sociedade medieval para os mais novos. Quando representada,
as criancas se assemelhavam a mini adultos ou “adultos em miniatura” termo muito
usado na época e bastante reforcado nos escritos de Aries. Nesse contexto, muitas
vezes tinham as méos dadas como representacdes da morte, em referéncia ao
grande numero de criangas que morriam nos primeiros meses de vida. Se
conseguissem chegar aos sete anos, eram inseridos ao mundo adulto, sem nenhum
preparo para que, junto aos mais velhos, aprendessem as profissées que teriam

guando fossem crescidos.

Na sociedade Medieval, o sentimento de infancia ndo existia, o que quer
dizer que a crianca era negligenciada, abandonada ou desprezada. O
sentimento da infancia ndo significa o mesmo que afei¢cdo pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade
que distingue essencialmente a crianca do adulto.®

Essa afeicdo as criancas era negada por ser bastante alta a taxa de
mortalidade infantil. Com a precariedade nos cuidados com a higiene, saude e
alimentacdo, as criancas eram vitimas, em primeira instdncia, de mortandade. Isso
nao significava auséncia de sentimentos pelas criancas, mas, devido a alta taxa de
natalidade, a criacdo de lacos afetivos era prejudicada. Assim, os adultos se
negavam a se afeicoar para, de certa forma, ao serem afastados, ndo sofrer. A
grande preocupacdo era ter filhos para que estes fossem os cuidadores dos seus
pais na idade adulta. Quando ainda criancas, eram, muitas vezes, vistas como um
animal de estimacdo, um sentimento superficial. Ariés** destaca como um termo de
“paparicagcao” um bebé engracadinho. Sem maiores afetos, assim, se a crian¢a nao
perdurasse, ndo haveria maiores sofrimentos.

A ideia de infancia foi-se construindo historicamente. “Com as mudancgas
ocorridas na sociedade, nos movimentos sociais e no setor econdmico a ideia de
infancia ndo existiu sempre da mesma maneira”.*> Kramer afirma que o conceito de
infancia muda a partir de momentos histéricos e na forma como a sociedade esta
organizada. Nessa Otica, a crianca é fruto dessa relacdo, na conjuntura na qual ela

esta entreposta.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: 1981.
“ ARIES, 1981, p. 99.

* ARIES, 1981, p. 10.

** KRAMER, 2003, p. 19.
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As mudancas, aos poucos, foram ocorrendo na sociedade, exigindo posturas
e novas formas de atendimento. Dentre elas, a diferenciacdo de atendimento a
crianca da classe burguesa e da classe proletaria.

Nessa perspectiva, descontente com o atendimento ofertado as classes
populares, foi-se desenvolvendo o setor privado no atendimento as criancgas.
Surgem os jardins de infancia, com caracteristica elitista, mas ja se apresentando
com um carater pedagaogico.

Em meados dos anos 1970, com o surgimento dos movimentos sociais, foi-
se ampliando a necessidade de romper com o paradigma do carater assistencialista
no ambito das creches. Era preciso repensar o conceito do atendimento infantil de
forma a atender as necessidades e especificidades da crianca, que, bem mais do
que o cuidado, o abrigo e alimentacdo, requeria outras necessidades para seu
desenvolvimento integral.

Nesse sentido, Boff ressalta que o modo de ser cuidado revela de maneira
concreta como é o ser humano.** Sem o cuidado, ele deixa de ser humano, se
desestrutura, perde o sentido. O cuidado deve ser compreendido na mais profunda
esséncia humana.

Mas esse novo olhar ndo surgiu de um dia para outro. Foi a partir de
contextos histéricos, de reivindicacdes de classes, de estudos sobre a crianca, que
se pbde percebé-las em sua infancia, desde muito pequenas, que possuem
necessidades emocionais, psicoldgicas, culturais, sdo conectadas com as coisas a
sua volta, as quais foram negadas por muitos anos na historia.

Essa nova perspectiva, bem recente na histéria, se intensifica a partir da
década de 1970/ 1980, quando a Educacao Infantil passou a ser vista como algo de
extrema relevancia para as criancas, no sentido de que é uma instituicdo com o
objetivo de favorecer a interacdo, a socializacdo e a aprendizagem, mas nao as
aprendizagens que preparam para o futuro, que preparam para a 0 proximo
segmento, mas sim as que sao relevantes para serem vividas nessa etapa da vida
delas. Um marco importante, um olhar contemporaneo para a crianga e sobre a
hermenéutica do conceito de infancia.

No bojo dessas mudancas, varias leis e documentos foram surgindo no

intuito de garantir o direito da crianca.

“° BOFF, 1999, p. 34.
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A educacao infantil no Brasil registrou muitos avancos nos Ultimos vinte
anos. A Constituicdio Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de
Educacao Nacional de 1996, a definiram como primeira etapa da educacgéo
basica, antecedendo o ensino fundamental, de carater obrigatério, e o
ensino médio. Essa ampliacdo do direito a educacédo a todas as criancas
pequenas, desde seu nascimento, representa uma conquista importante
para a sociedade brasileira.*’

Além das leis promulgadas para a garantia desses direitos, outros 6rgaos
também foram criados, no sentido de validar o conceito de cuidar da crianca, a
exemplo do Ministério da Saude e principalmente o Ministério da Assisténcia Social,
gue vem para dar o amparo ao menor, prevalecendo os aspectos essenciais do
cuidado: saude, higiene, alimentacdo, compreendendo que a crianca € um ser de

necessidades, de participacéo, um sujeito histérico, sujeito de direitos.*®

4.2 Concepcéo pedagogica: educar e brincar

O cuidar, o educar e o brincar caminham lado a lado, ou devem caminhar.
Porém, no cenério educacional da educacéo infantil, nem sempre aconteceu dessa
maneira. Inicialmente, existia uma preocupacdo com a escolarizacdo da crianca e
ndo com a sua formacdo integral, principalmente nas séries menores, ou seja,
guanto menor a crian¢a, mais o cuidar se sobrepunha. Unir cuidados, contetdos e
brincadeiras sdo uma preocupacao e a0 mesmo tempo uma necessidade que estao
mais presentes nos espac¢os de Educacéao Infantil.

Para operacionalizar esses principios, € preciso ter intencionalidade nas
atividades desenvolvidas. Cuidar é educar, educar € brincar, ou seja, estdo
intrinsecamente ligados, entrelacados no ambito da educacdo Infantil. Como
compreender uma relacdo de cuidado sem que, nesse processo, a crianca, de certa
forma, ndo aprenda algo? Ao propor rotinas como o banho, a alimentacdo, que se
referem ao cuidar, automaticamente a crianca estd apta a aprender sobre os
cuidados com o corpo, a se relacionar como seus pares, a esperar a vez, em
aprendizagens e valores significativos que perdurardo por toda a vida.

Ao Dbrincar, a crianga também desenvolve nog¢des de cuidado e
aprendizagens. Assim, esses trés conjuntos ndo podem ser dissociados da

conjuntura de uma educacdo infanti que comungue da multiplicidade de

*" BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacdo Basica. Indicadores de qualidade na

Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2009. p. 13.
*® BOFF, 1999, p. 35.
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aprendizagens realizadas pelas criangas dentro do seu contexto de interacdes. Para
reafirmar este conceito, o Referencial Curricular para Educacgéo Infantil destaca.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacao podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacé&o de criancas felizes e saudaveis.*

Entdo, para falar de educacdo e de brincadeira € imperioso compreender o
que é educacio e o que € brincadeira para crianca. E contemplar a crianca como um
cidaddo de direito. E com direito ao brinquedo e a brincadeira, pois ambos, na
atualidade, constituem-se como um direito. E uma atividade inerente a crianca.
Desde quando nasce, ela brinca consigo mesma, com objetos que lhe rodeiam, com
situacdes que sejam do seu ambiente familiar ou educacional e, nesse exercicio, ela
se desenvolve na perspectiva integral em varias dimensoes: fisica, afetiva, cognitiva,
social. Ela interage ndo s6 com objetos, pois o brincar ndo significa apenas estar em
contato direto com o objeto, o brinquedo estruturado, mas o brincar como exercicio
da criatividade, da imaginacdo, da fantasia. Essas atividades potencializam seu
desenvolvimento de forma saudavel e feliz porque a crianca que brinca, é uma
crianca mais feliz, posto que vive a ludicidade prépria da infancia.

Kishimoto assevera que a brincadeira corrobora de forma significativa para o
crescimento cognitivo, afetivo e social na infancia.*® Nessa perspectiva, a brincadeira
deve estar de forma interligada ao planejamento escolar, seja a brincadeira livre ou
dirigida. Nao se podem privar as criancas desse artificio, desse despertar para o
ladico.

Esse direito de brincar, bem como seus beneficios para o desenvolvimento
infantil, estdo garantidos em forma de leis e documentos referenciais. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, em seu Artigo 16, reafirma o direito da crianca em

brincar, “IV — brincar, praticar esportes e divertir-se”.>

9 BRASIL, 1998, p. 23.

% KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacdo infantil. Jogo, brinquedo e brincadeira.
Revista Perspectiva, UFSC/CED. NUP. n. 22, 1995. p. 105.

°' BRASIL, Lei n. 8.069.
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A brincadeira favorece a autoestima das criangas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisicbes de forma criativa. Brincar contribui,
assim, para a interiorizacédo de determinados modelos de adulto, no a&mbito
de grupos sociais diversos. Essas significacBes atribuidas ao brincar
transformam-no em um espaco singular de constituicéo infantil.>

Importante ressaltar que, ao falar de brinquedo, este n&o necessita
necessariamente ser um brinquedo educativo, fabricado. Fala-se de proporcionar a
crianca objetos e situacdes que, a partir da imaginacdo, ela possa fantasiar a
brincadeira, pois o0 jogo simbdlico é altamente significativo para o0 seu
desenvolvimento, porque ela tem o potencial para criar, imaginar, construir, recriar,
utilizando-se do faz de conta. Carmem M. Craydy e Gladis E. P. S Kaercher trazem
suas contribuicbes quando afirmam que a crianca, ao desenvolver a capacidade de
imaginar, sistematicamente também estard desenvolvendo outras habilidades e
competéncias: comunicacdo, movimentos, oralidade, expressdes diversas, que
corroboram significantemente para a sua relacdo com o mundo.>?

A imaginacdo, o faz de conta, a imitacdo, o0s jogos simbdlicos, as
brincadeiras, todas essas atividades apontam para um desenvolvimento mais
adequado e uma fase adulta mais feliz. As relacdes sociais se tornam mais sadias.

Contudo, na contemporaneidade, a crianca tem vivenciado cada vez menos
atividades, interagindo pouco com o outro, vivendo de forma individual, isolada, por
uma série de fatores como violéncia nas ruas, diminuicdo do numero de filhos entre
os casais, dificuldades de interacdo, artificializacdo da vida e seus excessos
tecnoldgicos, afastamento ou perda gradual do convivio com a natureza pelo
predominio da urbanizagdo e da vida fechada em apartamentos e condominios,
enfim, de relacionamentos condicionados a esses estilos de vida, marcados pelo
individualismo e por isolamento, inclusive das brincadeiras.

Na perspectiva da crianga, mesmo se configurando como brincadeira, 0s
jogos eletronicos tém tomado uma grande parte do tempo das meninas e meninos,

enfatizando o isolamento social.

[...] as criangas brincam em seus quartos com a TV o tempo inteiro ligada,
brincam com seus games, jogam em seus computadores. Praticamente lhe

2 BRASIL, 1998, p. 27.
*® CRAIDY, Carmem M.; KAERCHER, Gladis E. P. S. Educacéo infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2001. p. 90.
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€ impossivel brincar na rua, subir em arvores, jogar futebol n(g4quintal, tomar
banho no rio, usar seu botoque. Seu brincar, hoje é diferente.

Cabe aos adultos mediar essa relagdo com a tecnologia, propiciando
interacdo com outros espacos de convivéncia. Favorecer as relacdées com o mundo
do brinquedo, dentro da tessitura cultural, social, afetiva, é responsabilidade da
familia e da escola. Se ndo forem oportunizados as criangas momentos livres de
integracao e de prazer, tal descuido pode se configurar como negacao de direitos.

Tal negativa deve servir de alerta aos professores, pois o brinquedo da
significado a brincadeira. Ele da sentido, da vida, da prazer, anima a brincadeira.
Através dele, desenvolvem-se as atividades ludicas, proporcionando aprendizagens
significativas, bem como contribui para a evolucao da personalidade da crianca.

Logo, € de fundamental importancia constituir espacos de aprendizagens
ludicas, fomentar a brincadeira, tanto no ambiente familiar, como no contexto
escolar, garantindo o direito da crianca, bem como tornando isso imperioso para o
desenvolvimento emocional, social, cognitivo, ou seja, para um desenvolvimento

integral da criancga.

4.3 A crianga como um ser social

Laborar com criangas € um processo continuo que abrange acoes, palavras,
ideias e amor entre as pessoas. Essa forma de comunicacdo amorosa abrange tudo
que se fala entre as pessoas, tudo 0 que se comunica com acdes corretivas ou
gestos como abracos, um olhar de siléncio, palavras amaveis ou indelicadas. A boa
comunicacao fortalece o bom relacionamento e o sentimento de valor pessoal, uma
vez que comunicacao €, antes de tudo, sentimento, emoc¢ao mobilizada em favor de
uma necessidade ou desejo. A comunicagao inadequada com criangcas pequenas
pode provocar danos emocionais para o resto da vida, ou, ainda, arraigar modelos
de comportamento desastrosos como o desrespeito aos adultos.

A crianga, como um ser social, através da comunicacdo, se constréi desde
gue nasce. Na interacdo com os adultos, exercitando os sentidos, vai se percebendo
e desenvolvendo a fala. Sem contato algum com o outro, ndo surgiria a fala, ou seja,

sem ela, ndo exercitaria boa parte de seus aspectos cognitivos e,

* CRAIDY, 2001, p. 107.
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consequentemente, ndo se organizaria o ser humano social, que se constroi através
da pratica comunicativa, que acontece pela interagdo, pois 0 meio € que marca o
sujeito no contato com o outro. Nessa perspectiva, Vygotsky reafirma esse
fundamento quando traz a importancia da interacdo do sujeito com o meio.>® Para
ele, o individuo se desenvolve nas suas multiplas relacdes e atividades diversas.
Nesse sentido, a socializagdo das criangas acontece no aprender a viver e
conviver com 0s outros, através do respeito matuo, que é aprendido no conjunto de
regras e valores da vida social. A criangca precisa de “figuras” para adentrar no
mundo social, pessoas que lhes inspirem confianca, respeito e valores que o

integrem na sociedade.

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
gue sentem e pensam o0 mundo de um jeito muito préprio. Nas interacbes
que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com
0 meio que as circunda, as criangas revelam seu esfor¢co para compreender
0 mundo em que vivem, as rela¢des contraditérias que presenciam e, por
meio das brincadeiras, explicitam as condicbes de vida a que estdo
submetidas e seus anseios e desejos. No processo de construgdo do
conhecimento, as criancas se utilizam das mais diferentes linguagens e
exercem a capacidade que possuem de terem ideias e hipéteses originais
sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as criancas
constroem o conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com as
outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O conhecimento ndo se
constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de
criacao, significacéo e ressignificacéo.*

Dessa forma, desde o inicio de sua vida, os individuos passam a perceber
as coisas a sua volta e dar significado a elas. Quanto mais forem estimulados com
cores, objetos, pessoas, mais responderéo positivamente, utilizando-se de diversas
linguagens e formas de interacao.

O RCNEI apresenta ainda: “a crianga como ser social que nasce com
capacidade afetiva, emocional e cognitiva”.>’ Cabe, portanto, ao meio em que ela
esta inserida, seja familiar, social ou educacional, incentivar a desenvolver essas
habilidades. Possibilitar as criancas construir lacos afetivos, cognitivos é tarefa da
familia e da escola.

Além disso, no desenvolvimento como ser social, a crianga deixa de estar
centrada no ponto de vista dela — que seria 0 egocentrismo, e passa a construir a

relacdo social com as outras criancas, mais aberta e baseada em outros principios

® VYGOTSKY, L.S. A formacao social da mente. S&o Paulo: Livraria Martins Fontes, 1998.

% BRASIL, 1998, p. 21.
" BRASIL, 1998, p. 21.
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como o da igualdade, da justica e da convivéncia fraterna apds uma insergcédo na
socializagéo atraves dos adultos.

Na relagdo uns com 0s outros, ou seja, com outras criangas, elas se tornam
seres sociais ativos, que incialmente se fazem com o apoio dos adultos e, logo
depois, sao inseridos nessa nova etapa de desenvolvimento social. Para Vygotsky, a
“aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda aprendizagem da criangca na
escola tem uma pré-histéria”.®® Nesse contexto, a crianca sempre tem algo a
aprender, ao mesmo tempo em que ela chega ao ambiente escolar carregada de
significados, também com algo para ensinar, com conhecimentos proprios inerentes
ao seu convivio extraescolar.

Tais conhecimentos advém de suas especificidades préprias, que as
identificam na sua singularidade e subjetividade. Um ser historico e, a0 mesmo
tempo, social. Estabelecem relacdes e, nesse processo, também constroem sua
aprendizagem.

Para que tal processo se efetive, a crianca precisa ser estimulada por meio
da interacdo, por meio do vinculo, ao ter acesso a varias oportunidades para seu
desenvolvimento pleno. A Educacao Infantil tem um papel relevante de estimulo, de
suporte, de criacdo de vinculos e de preparo de fun¢des executivas da vida dela
enquanto crianca e também quando se tornar adulta.

Piaget, grande defensor das relacdes sociais como fator determinante para o
desenvolvimento humano, destaca alguns aspectos para esse desenvolvimento.*®
Para Piaget, “a maturagado, a experiéncia, as interagcdes e transmissdes sociais e a
equilibracao” favorecem exponencialmente esse desenvolvimento. Diante disso, vale
ressaltar que cada crianca tem seu nivel de desenvolvimento, o que vai variar em
relacdo a sua idade e ao contexto onde ela esta inserida.

Se a Educacéo Infantil ndo desempenhar de fato seu papel, ou seja, nao
estimular essa interagdo entre os pares, corre-se 0 risco de se promover a crianga
para os ciclos seguintes sem as aprendizagens basicas, o que tornard ainda mais
dificil o seu aprendizado. Para tanto, se torna imprescindivel que as criangas
estejam em ambientes adequados numa interacao dialdgica, que sejam estimuladas,

proporcionando o seu desenvolvimento interacional.

% VYGOTSKY, 2008, p. 109.
* PIAGET, J. O julgamento moral na crianca. S&o Paulo: Mestre Jou, 1977.
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4.4 A Legislacao na Educacao Infantil

Por muitos anos, ao longo da histéria, a instituicdo creche foi considerada
um depdsito de criancgas, lugar de guarda, sem garantir os direitos basicos da
crianca. Mais quais estes direitos? A crianca nao tinha amparo legal para que lhe
fosse garantidos tais direitos, fazendo com que, por muitos anos, tivesse sua
infancia negada.

Nesse contexto, apontam-se alguns recortes e marcos importantes no
reconhecimento dos direitos que foram sendo adquiridos ao longo do percurso,
advindo de movimentos sociais e de reconhecimento pelo governo, os quais se
apresentam através de leis e documentos legais sobre direitos da crianca.

Inicialmente, dentro dessa legislacao de referéncia, como um grande avanco
para o reconhecimento da infancia e das melhorias no atendimento a crianca, se faz
necessario trazer o didlogo com a Constituicdo Federal, a Carta Magna, de 1988,
que, pela primeira vez, traz, em seu bojo, artigos sobre o atendimento a crianca.
Previu a questdo da Educacdo Infantii — a educacdo Béasica dos 04 aos 17,
reconhecendo a Educacdo Infantil “como direito da crianga, dever do Estado”®,
rompendo as barreiras da politica da assisténcia social, dando um largo passo.
Passando a integrar a politica nacional de educacgdo, no artigo 208, inciso IV, ela
determina a obrigatoriedade de atendimento em creches e pré-escolas as criancas
de 0 a 06 anos.

A partir da Constituicdo de 1988, portanto, foi garantido o direito da crianca
no atendimento a creches, bem como definindo legalmente que todos sao
responsaveis pela crianca: familia, sociedade e governo.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,

exploracéo, violéncia, crueldade e opress&o.®

Com essa oferta, cresce também o numero de mulheres que buscaram

entrar no mercado de trabalho, haja vista, encontrar na creche um espaco para

% BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 03 jul. 2018.
®. BRASIL, Constituicdo 1988, Capitulo VII, Art. 227.
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deixar sua crianga enquanto trabalha, aumentando consideravelmente a procura e,
muitas vezes, ndo tendo vagas suficientes para todos e todas.

Vale ressaltar que, a partir desse artigo da Constituicéo, € possivel perceber
uma divisdo na dicotomia entre o cuidar e o educar. Nao se trata mais de um espago
onde elas passam o tempo, enquanto o pai e a mae trabalham. Ao contrario, €
estabelecido, além do direito do cuidar, o direito a educacao.

Logo depois, outro marco referencial para este atendimento foi a LDB
9394/96, que define a Educacéo Infantil como primeira etapa da educacao basica e
que traz, dentro dos aspectos da obrigatoriedade da faixa etaria, a instituicdo e a
sistematizacdo da Educacao Infantil para, a partir dela, fixar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao.

Nesse documento, encontram-se todas as propostas para a Educacgéo
Nacional, fazendo emergir outros dispositivos legais como a Resolucdo N° 05/2009,
que traca as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, fixa as
politicas publicas educacionais e traz, em seu objetivo,: “estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil a serem observadas na organizacao
de propostas pedagdgicas na educagao infantil”.®?

Ainda sobre a LDB, em seu Artigo 29, esta legitima: “A educagao infantil,
primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até cinco anos, em seus aspectos, fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade”.®® Vale ressaltar que,
em seu artigo da primeira versédo, no ano de 1996, a idade limite para a Educacgéo
Infantil era até os 06 anos. Porém, a partir da Lei n° 11.274%, sancionada pelo
Presidente da Republica, que passa a regulamentar o ensino de 09 anos, a
Educacao Infantil encerra aos 05 anos e ndo mais aos 06 anos. Essa Lei também

adotou a nomenclatura na Educacao Infantil, estabelecendo que, até os 03 anos de

®2 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes curriculares

nacionais para a educacdao infantil. Secretaria de Educacao Basica, Brasilia: MEC, SEB, 2010.

®* BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso
em: 13 out. 2018.
BRASIL. Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Mensagem de veto. Altera a redacao dos arts.
29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,
com matricula obrigatéria a partr dos 6 (seis) anos de idade. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm>. Acesso em: 13 out.
2018.
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idade, o sistema institucional é considerado creche. J4 para as criancas de 04 e 05
anos, denomina-se pré-escola, estabelecendo também obrigatoriedade ao
cumprimento do direito de a crianca estar na escola a partir dos 04 anos.

Em 1990, outro marco importante foi a criacdo do ECA®® que reforca o direito
a educacéo da crianca e, ao Estado, o dever de assegurar esse direito. “E dever do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente: IV — atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a cinco anos de idade”.®® Essa Lei também foi alterada,
pois na versado anterior dispunham de atendimento as criancas até os 06 anos de
idade.®’

Assim, no Brasil, muito j& se avancou no que se refere ao atendimento a
crianca, apesar de se perceber varias lacunas nesse atendimento nas creches e pré-
escolas, sendo necessario avancar em outros aspectos como a formacdo de
professores e a adequacao dos espacos e metodologias, por exemplo.

No que se refere a esse atendimento, em seus aspectos educacionais,
pode-se ainda trazer o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Este passou por anos de
estudos, reflexdes, discussdes de varios segmentos da sociedade, sendo aprovado
em 2014, com validade de dez anos. Dentro do contexto do Plano Nacional, os
estados e municipios também construiram seus planos. Ele estabelece “diretrizes,
metas e estratégias que devem reger as iniciativas na area da educacéo”.®® Definido
em vinte metas, sobre a Educacéao Infantil, 0 PNE destaca a importancia de “ampliar
a oferta de educacéo infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos e ampliar
a oferta de Educacéo Infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% das

criancas de até 3 anos até o final da vigéncia do plano”®

(meta 1). Dentro desse
contexto, o Plano Municipal de Educacdo (PME) — Valenca Bahia, construido em

2015, com vigéncia até 2025, trouxe contribuicbes para a Educacdo Infantil

% BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm>. Acesso em: 15 ago. 2018.

% BRASIL, ECA, Brasilia, DF.

" BRASIL. Lei n° 13.306, de 4 de julho de 2016. Altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 -
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a fim de fixar em cinco anos a idade méxima para o
atendimento na educacdo infantil. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2016/Lei/L13306.htm>. Acesso em: 05 ago. 2018. Redacdo dada pela Lei n° 13.306, de
2016. Altera o ECA e prevé que a educacéo infantil vai de 0 a 5 anos.

% BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e
d4 outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/cciviL_03/_Ato2011-
2014/2014/Lei/L13005.htm>. Acesso em: 05 ago. 2018.

% BRASIL, PNE 2014, Meta 1.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1031134/estatuto-da-criança-e-do-adolescente-lei-8069-90
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municipal destacando a Meta 5: “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o
final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”.”® Dentre as acées para alcancar

esta meta podemos destacar.

Garantir acdes pedagodgicas, em parceria com 0s governos estadual e
federal, que integrem a Educacéo Infantii aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, assim como promover formacdes especificas para todos os
professores alfabetizadores da rede publica municipal de ensino, como
apoio pedagégico, visando garantir a alfabetizacdo plena de todas as
criancas do ciclo de alfabetizacdo.”

Assim, em consonancia com o PNE, o municipio de Valenca-BA busca, em
suas acoes, garantir a alfabetizacdo de qualidade aos seus alunos e as suas alunas
da Educacdo Infantil, perpassando pela formacdo de professores e apoio
pedagogico.

Ainda na histéria da Educacdo, em sua legislacdo na busca da garantia de
direitos da crianca no que se refere aos aspectos cuidar, educar, brincar, vem a tona
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada recentemente, que visa
unificar saberes minimos necessarios para uma educacao publica de qualidade.

No contexto da BNCC, ha 06 direitos da crianga; “conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se, conhecer-se”.’> A partir desses seis direitos,
busca-se construir campos de experiéncias, nortear as acdes de modo que possam
direcionar as a¢6es pedagogicas das instituicdes de Educacao Infantil. Serdo Unicas
em todos 0s espacos brasileiros. Ou seja, cada escola de Educacéo Infantil estara
trabalhando esses direitos, independente de classe, etnia, localizacdo. Essa crianga
devera adquirir o minimo necessario de conhecimentos essenciais para a Educacéo
Infantil. Assim, os direitos aqui apresentados tém por objetivo ampliar, melhorar, o
atendimento a crianca garantindo, em todos os espacos de Educacéo Infantil, uma
educacao de qualidade.

Necesséario se faz dar continuidade, e cada vez mais atualizar os
documentos existentes e, até mesmo, erigir outros, para avancar cada vez mais no

by

atendimento a crianga, nas suas especificidades e singularidades.

® BRASIL. Plano Municipal de Educagdo (PME). Plano Municipal de Educacao 2015-2025: Diéario
Oficial em 22 de junho de 2015. Disponivel em:
<http://www.valenca.ba.io.org.br/diarioOficial/download/810/1328/0>. Acesso em: 15 out. 2018.

"t BRASIL, PNE 2014, Meta 5 - 5.5.

? BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil>. Acesso em: 02 ago. 2018.






5 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
INSTITUICAO NOSSA SENHORA DO AMPARO

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um dos principais instrumentos de
construcdo de uma educacdo de qualidade e esta aqui compreendido como a
condicdo oferecida pelo sistema de ensino para que os e as estudantes tenham
acesso aos conhecimentos e possam, de algum modo, aplica-los em sua vida,
desenvolvendo sua autonomia e exercendo a cidadania. E um documento que
sistematiza o perfil de trabalho da instituicdo educacional, onde se encontra definida
sua proposta de aprendizagem, suas demandas, sua estrutura, enfim, sua
identidade.

Proposta pedagodgica ou projeto politico pedagdgico é o plano orientador
das acbes da instituicho e define as metas que se pretende para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e
cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participacdo da
direcado, dos professores e da comunidade escolar.”

Nesse contexto, o PPP da creche Centro Social Nossa Senhora do Amparo
€ o resultado de um trabalho de revisdo do projeto do biénio 2017/2018, contando
com a participagdo dos pais e das maes dos alunos e alunas, funcionérias da area
de apoio, professoras, direcdo, coordenacdo pedagdgica, pessoas da comunidade e
equipe da coordenacdo do segmento de Educacdo Infantil. Além dessas
participacfes, o referido documento também conta com o acompanhamento,
orientacdo e supervisao de membros da Secretaria Municipal de Educacéo, bem
como membros do Conselho Municipal de Educacéo.

O PPP, como um todo, € solicitado pela Secretaria de Educacdo do
municipio, em cumprimento a uma exigéncia da LDB, em seu Artigo 12, Inciso I, o
qgual incumbe cada estabelecimento de ensino de “elaborar e executar sua proposta
pedagdgica”.™

O atual documento entrou em vigor a partir de 2017, com vigéncia até o ano

letivo de 2018. Ele contou com a Coordenacéo da Professora lara Tavares da Luz,

® BRASIL, 2010, p. 13.

* BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso
em: 14 out. 2018.
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qgue atua como Coordenadora Pedagogica da Instituicdo. Com esse projeto, espera-
se poder conquistar melhorias significativas para o trabalho desta Instituicdo de
Ensino, visando a oferecer uma educacao de qualidade para os alunos e condicdes
favoraveis de trabalho para seus funcionarios. Entende-se a relevancia de tal
documento para o aprimoramento da praxis, do planejamento e da organizacédo da
instituicdo primando por melhorias e transformac¢des no ambito educacional.
Vasconcelos define como um “instrumento tedrico-metodolégico” capaz de provocar
mudancas e intervir na realidade. “E o elemento de organizacdo e integracdo da

atividade pratica da instituicdo neste processo de transformagao”.”

5.1 Principais acfes pedagodgicas inseridas no PPP da instituicdo

Recentemente, busca-se utilizar a expresséo projeto pedagdgico, e ndo mais
projeto politico-pedagdgico, pois se diz que todo ato pedagdgico é também politico.
Entretanto, nessa abordagem referente ao PPP da Instituicio Nossa Senhora do
Amparo, serd utilizada a expresséo projeto politico-pedagdgico, a fim de ressaltar
um compromisso com a formacao cidada. Pode-se entender o PPP como mais um
documento burocratico da escola, que serve para regularizar o seu funcionamento,
tendo em vista se tratar de um instrumento exigido pela prépria LDB.”® Porém, nessa
visdo, a construcado acontece de forma isolada por um pequeno grupo ou, muitas
vezes, de forma individual, pela direcdo e pela coordenacdo da escola, ndo sendo

esta a forma viva de se elaborar um plano. Para Gadotti:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
func@o da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de agéo
possivel, compreendendo seus atores e autores.”’

Para que a escola fortaleca sua autonomia através da construcao coletiva do
PPP, é necessario que tenha sua concepc¢ao formada sobre o que € e para que

® VASCONCELLOS, Celso S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e politico-

pedagoégico. Sdo Paulo: Libertad, 2002. p. 169.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso
em: 14 out. 2018.

GADOTTI, Moacir. O projeto politico-pedagd6gico na escola: na perspectiva de uma educacao
para a cidadania. Brasilia, 1994. p. 579.
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serve um projeto politico-pedagogico. A instituicdo em estudo construiu o seu PPP
nessa premissa da coletividade e da participacdo de todos os envolvidos no
processo ensino aprendizagem da creche.

Assim, o PPP estabelece um rumo, um caminho a ser percorrido,
proporcionando a escola uma direcdo a ser caminhada coletivamente, a fim de que
as suas metas e seus objetivos sejam alcancados, primando pela execucédo das
acOes que visem ao sucesso da aprendizagem das criancgas, pois o principal objetivo
desse documento € dar movimento pedagodgico a instituicdo, de forma dinamica e
viva, sempre na perspectiva do avancgo e da ruptura de “velhas” agcdes que impedem

0 crescimento da instituicdo como um todo. Segundo Vasconcelos o PPP

[..] € o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a
sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodologico para a intervencdo e mudanca da realidade. E um
elemento de organizacdo e integracdo da atividade préatica da instituicdo
neste processo de transformacéo.’®

A construcdo do PPP, dentro de uma proposta de gestdo democratica,
envolve a participacdo coletiva de todos os segmentos da escola. Nao pode ser
entendido como um instrumento burocratico, que serve apenas para ser consultado
quando solicitado, ou seja, pelos 6rgaos superiores, como a Secretaria Municipal de
Educacao, ou para consulta dos pais, das maes, dos visitantes em geral. O PPP
representa a identidade da escola e de seus membros, por isso, € também uma
construcdo sujeita a desequilibrio, assimilacdo e acomodac¢do de uma nova
realidade. Ele pode ser uma forma diferente de ver e se ver no mundo.

Sendo um elemento de organizacdo e otimizacdo de acbes, que se
concretizara no decorrer da caminhada pedagdgica da instituicdo, tende também a
ser uma construcao das acbes pedagdgicas que visem a solucionar os problemas
levantados nos debates e reunibes durante o processo de elaboracdo, pois se
entende que a principal probabilidade para dar certo € que essa constru¢do do PPP
passe pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de apresentar sua
propria identidade. Isto significa repensar a escola como espaco publico, lugar de
debate, do dialogo, fundado na reflexdo coletiva. Portanto, é preciso entender que o

® VASCONCELLOS, 2004, p. 169.
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projeto politico-pedagogico da escola dard a ela condicdes necessarias a
organizagdo do seu trabalho pedagogico.

No entanto, ainda é quase frequente encontrarem-se debates de educadores
gue discorrem sobre a construcdo do projeto pedagdgico como uma acao
democrética, mas torna-se mais comum a percepc¢do de que essa democracia ndo
abrange todos que estéo inseridos na instituicdo escolar, ndo partindo de um querer,
mas sim de uma imposi¢cdo. O elo entre o que se faz e 0 que se deseja fazer é
rompivel e tudo fica no nivel do toleravel. Entra no processo a burocracia, exala
entdo na instituicdo um clima de insatisfacao entre os educadores, salientando que
este € algo provocado pelo sentido burocratico que é dado ao compromisso com o
PPP. Sob esta conjectura, cabe perguntar: o gestor ou a gestora, tendo esse papel
fundamental e democratico, utiliza-se mesmo do artefato da democracia, ou seu uso
controverso resulta em burocracia na elaboragdo do PPP?

Para responder a essa pergunta € preciso primeiro refletir e pesquisar sobre
0 porqué dos discursos por parte dos gestores ou das gestoras tdo carregados de
critérios e inovadoras exposi¢cdes de melhorias que a pratica tem causado. Uma vez
gue, ainda se encontram, compondo o quadro escolar, figuras autonomeadas
especialistas em educacao e administracdo, estigmatizadas pela propria préatica ou
falta do bom senso no seu uso, exibindo posturas marcadas pelo ativismo, pela
burocracia e pelo democratismo. Cabe essa reflexdo pensando no PPP como
instrumento de coletividade e autonomia, pois € sempre relevante ver e rever as
duas perspectivas de construcdo: uma que prima pela coletividade e debate e outra
que busca cumprir um ritual burocratico exigido pelos 6érgaos competentes da
educacéao local e nacional.

Portanto, quando a escola é capaz de construir, programar e avaliar 0 seu
projeto pedagdgico na perspectiva democratica e coletiva, ela propicia uma
educacdo de qualidade e exerce sua autonomia pedagodgica. Ao exercer essa
autonomia, a escola, consciente de sua missdo, implementa um processo
compartilhado de planejamento e responde por suas ac¢des e seus resultados.

Observe-se 0 que a LDB estabelece sobre a democracia e participacdo no

contexto escolar:

Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética
do ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:
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| — participagdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto
pedagoégico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes.

Art. 15 Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagégica e administrativa e de gestéo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico.”

A LDB evidencia que a coletividade € uma premissa da gestéo participativa e
é resultante da acdo de diversas pessoas, sendo que o desafio se dara na
consolidagcdo de uma gestdo democratica em que aconteca o envolvimento, a
articulagcéo e a promocéo de atividades que possibilitem a aproximacéo coletiva.

Assim, a proposta pedagdgica, ou PPP, € o plano orientador das acfes da
instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangcas que nela sdo educados e cuidados. E deve ser
elaborado num processo coletivo, com a participacdo da direcéo, dos professores,
das professoras e da comunidade escolar. Na construcdo e execucdo do PPP da
creche Centro Social Nossa Senhora do Amparo, a equipe espera poder conquistar
melhorias significativas para o trabalho da Instituicdo de Ensino, visando a oferecer
uma educacdo de qualidade para os alunos e condi¢cfes favoraveis de trabalhos
para seus funcionarios.

Para tanto, sempre que se projeta algo se pensa no futuro e nas acgdes
vindouras. Nesse sentido, o PPP é um documento que leva a alcancar uma meta
estabelecida, de forma sistematica, com ideia de ruptura e de continuidade das
acles e praticas cotidianas.

Assim, o PPP é um documento que exige dinamicidade e autenticidade, pois

representa a realidade do ambiente educacional. Segundo Charlot,

[...] todo método pedagdgico tem uma dimenséo politica. Por trds do que as
vezes parece ser uma escolha técnica, operam valores éticos e politicos,
uma certa representacdo do ser humano, da sociedade, das relacdes que
cada um deve manter com o mundo, com 0S outros, consigo mesmo. [...] um
projeto pedagdgico ndo é apenas um programa de acdes, de organizagado
de gestdo, mas remete a valores fundamentais.®

" BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagéo nacional. Artigos 14 e 15. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 14 out. 2018.

8 CHARLOT, Bernard. Projeto Politico e Projeto Pedagégico. In: MOLL, Jaqueline (Org.). Os
tempos da vida nos tempos da escola: Construindo Possibilidades. 2. ed. Porto Alegre: Penso,
2013. p. 259.
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Faz-se necessério entender as dimensdes politicas e pedagogicas do PPP.
A dimenséo politica fala da orientacdo de um governo, de ética, de lideranca e de
intencionalidade. Afinal, todo ato educacional é politico. Dessa forma, se a equipe
escolar ndo estiver alicercada em um plano politico mais intenso, no caso o PPP, o
ato de ensinar ndo se tornara vivo, auténtico dentro da escola, dentro de uma
proposta humanizadora. Por essas razdes, o PPP é politico por fazer parte de uma
discussdo com a sociedade e com todos os individuos que fazem parte da
escola/creche. Desta forma, dara um carater coletivo, com muitas maos e ideias na
construcéo: que tipo de homem, mulher, cidadéo, cidada esse espaco precisa seguir
para dar conta do seu principal objetivo.

Ja a dimensdo pedagogica do PPP se completa com a politica, pois
dialogam entre si e juntos permitem um olhar para a reflexdo-acao-reflexdo. Para
Bondia®!, deve-se pensar no ato de educar para o olhar e reflexéo, que possa propor
uma praxis que traduza problematizacdo das ideias surgidas no processo de didlogo
e debate como os atores politicos que excitam, olham e dialogam.

Nesse sentido, o PPP da instituicdo Creche Nossa Senhora do Amparo se
apresenta como um forte instrumento de democracia. Percebe-se, na sua leitura,
que as acdes sdo pautadas na faixa etéria, publico alvo e contexto local com uma
visdo humanizadora e social. E e deve ser assim pensado esse documento. Freire
relata “Em minha visdo, “SER” no mundo significa transformar e re-transformar o
mundo, e ndo adaptar-se a ele. Como ser humano, nao resta duvida de que nossas
principais responsabilidades consistem em intervir na realidade e manter nossa
esperanca”.®

Apoés essas reflexdes iniciais sobre a relevancia do PPP, para o contexto
educacional, o mestre Freire aporta para a esperanca contida na intervencdo da
realidade, pois construir um plano pedagdgico requer muita expectativa de
transformacéo. Para Veiga®, o Projeto Politico-Pedagégico vai além de um simples

agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, pois ndo deve ser algo

8 BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Rev. Bras. Educ.,

Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, jan./abr., 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782002000100003&lang=pt>.
Acesso em: 20 out. 2018.

FREIRE, Paulo. Politica e educacgao: ensaios. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. v. 23.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Projeto Politico Pedago6gico da escola: uma construcao
possivel. 24. ed. Campinas: Papirus, 1995. p. 12-13.
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que se construa, arquive ou protocole para o cumprimento burocratico. Ao contrario,

ele tem que ser experimentado por todos que fazem parte do contexto escolar.

5.2 Proposta pedagdgica: o PPP da instituicdo que contemple as criancas do

Estagio Il e lll

O PPP do Centro Social Nossa Senhora do Amparo traz agfes pedagdgicas

que fortalecem a identidade do espaco e direciona as questfes pedagdgicas com 0s

fundamentos educacionais adotados pela construcdo em estudo. Para tanto, serdo

apresentadas as acdes pedagogicas contidas nesse documento, que foi construido

coletivamente, seguindo a proposta politica e social. A creche trabalha com estagios,

que apresentam caracteristicas de acordo com a faixa etaria. Segundo o documento

PPP da instituicao, os estagios Il e Ill apresentam a seguinte concepcao:

Observa-se,

Estégio Il: Ao nascer, a conduta da crianca é determinada hereditariamente.
Ela desenvolve os reflexos inatos, como, por exemplo, o de sugar, por
meios de exercicios funcionais, que s@o exercicios de repeticdo de seus
atos. Na interacdo com o0s objetos e pessoas, a crianga vai assimilando
suas proprias reagdes aos estimulos que recebe. A partir dessas repeticdes
e, consequentemente, assimilacdes, a crianga vai construindo aos poucos
uma légica de acdo. Nesta fase a crianca frequentemente utiliza a palavra
“ndo”. Atende pelo proprio nome. Sua linguagem torna-se Util, passa a
descrever objetos em torno de suas funcdes e nomed-los. Reconhece
figuras. Lembra o lugar onde deixou certos brinquedos e objetos. Desenha
garatujas (rabiscos). Aponta as partes do corpo. Distingue o preto do
branco. Tem nocdo do agora. Comec¢a a comer sozinha. Conhece a
diferenca entre “eu” e “tu”, mas néo entende o que seja “nds”. Faz as coisas
do seu modo e irrita-se quando alguém interfere, mostra-se teimosa. Gosta
de controlar os outros e dar ordem.

Estagio Ill: A crianga desta idade entra na fase dos “porqués”, pensamento
finalista. Mostra-se muito curiosa. Nomeia o que constroi e forma frases
completas. Sabe dizer seu nome. Reconhece as cores, classifica objetos e
observa detalhes. Aumenta o interesse em ouvir e concentra sua atencao
aproximadamente por 10 minutos. Imita principalmente os adultos. Faz
birras e grita. Nao consegue distinguir frente/trds de certas roupas. Escova
os dentes. Alimenta-se sozinha sem derrubar. Usa corretamente a colher e
o garfo. Pode se desprender da mamadeira, da chupeta e da fralda.

O principal aspecto desta faixa etaria é o desenvolvimento gradual da fala e
da linguagem.®*

portanto, que, no Estagio Il e lll, as criancas apresentam

caracteristicas de acordo com a sua faixa etaria, que servem de parametro para as

construgcbes pedagdgicas e acompanhamento dos professores e das professoras.

% PPP, 2017, p. 22-23.
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Essa identidade que cada um traz ajudara na organizacao social e pedagdgica da
creche, é uma faixa etaria muito importante, pois € a fase da descoberta, da
curiosidade e, a partir dai, acontecem as intervencdes e a tendéncia é que cresca
com a socializacao através da vivéncia e convivéncia com essa mesma faixa etaria,
gue proporciona um processo positivo para a evolucdo de forma autdbnoma. Para
Coll®®, a construcdo do conhecimento na sala de aula & um processo que acontece
de forma social e compartilhada, ou seja, na Educacao Infantil, esses dois aspectos
sdo de extrema relevancia para a socializacdo e sucesso da aprendizagem das
criangas.

Nesse sentido, a proposta pedagdégica da instituicdo se pauta na interacéo
de forma acolhedora para que cresgcam na perspectiva da socializacdo e
aprendizagem significativa. O PPP da instituicdo apresenta acdes pedagdgicas
pertinentes a faixa etaria dessas criancas no que se refere as habilidades e

competéncias relativas a esse publico alvo. Para Coll:

A interacdo se da em um contexto socialmente pautado, no qual o sujeito
participa de praticas culturalmente organizadas com ferramentas e
conteldos culturais. As perspectivas socioculturais enfatizam a
interdependéncia entre os processos individuais e 0s sociais na construcao
do conhecimento. Sua interpretacdo dos processos de aprendizagem
fundamenta-se na ideia de que as atividades humanas estdo posicionadas
em contextos culturais e sdo mediadas pela linguagem e por outros
sistemas simbolicos.*

As criangas chegam a instituicdo infantil carregadas de marcas culturais da
sua familia e ambiente em que estdo inseridas e precisam ser respeitadas nesta
multiplicidade de linguagem e riqueza cultural. Dai a importancia de se enfatizar
essas questdes no PPP, através das atividades e projetos pedagdgicos, para que
assim as criangas possam avancar com sua identidade e ndo serem treinadas com

atividades “engessadas” e cansativas.

% COLL, C.; MARCHESI A.; PALACIOS J; Desenvolvimento psicolégico e educacdo. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2001.
% COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 105.
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5.2.1 Projetos inseridos no PPP - Leitura para sempre: fantasia, diversao e
conhecimento e Qualidade na Educacéo: pelo caminho da arte, da ciéncia, do

[Gdico

Segundo o PPP?®’ do Centro Social Nossa Senhora do Amparo, o projeto
intitulado “Leitura para sempre: fantasia, diverséo e conhecimento”, cujo nome ja é
bastante sugestivo, nasceu com a pretensao de organizar e sistematizar o trabalho
de leitura nas instituicbes de Educacao Infantil, tendo um carater permanente, sendo
revisado/atualizado a cada dois anos, acreditando-se que tornar as criancas leitoras
e produtoras de textos é o maior legado que a escola pode |lhes oferecer.

Ainda de acordo com o documento em analise, apesar de permanente, o
projeto é altamente flexivel, trazendo diversas propostas que sdo escolhidas por
cada escola e docente. Nao enfoca uma obra ou autor, mas, todo o acervo
disponivel na escola, enviado pelo Ministério da Educacéo, o qual esta bastante
diversificado e trata de varias questbes, capazes de provocar emoc¢des, tanto no
leitor quanto no ouvinte, e fazer fluir os pensamentos, realizar sonhos e superar

perdas.

A crianca e o adulto, o rico e o pobre, o sabio e o ignorante, todos, enfim,
ouvem com prazer as histérias, uma vez que essas histérias sejam
interessantes, tenham vida e possam cativar a atencdo. Histéria narradas,
lidas, filmadas ou dramatizadas, circulam em todos os meridianos, vivem em
todos os climas. Nado existe povo algum que ndo se orgulhe de suas
histérias, de suas lendas e de seus contos caracteristicos. A importancia da
histéria ou estéria como querem alguns0 decorre: de sua universalidade; de
sua influéncia; dos recursos que oferece aos educadores; dos beneficios
que podera proporcionar a humanidade.®

Portanto, percebe-se que as histérias narradas ajudam na promocao da
leitura e s&o importantes em qualquer tempo e em diferentes culturas. Se forem
interessantes, todos as criancas vao estar atraidas por elas, para escuta-las e
passa-las adiante, tanto as criangas, quantos os adultos e velhos, pois ndo ha
excecdo de pessoas quando se refere a contacdo de historias. Nesse sentido, a
leitura de historias traz fantasia, diversdo e conhecimento, produzindo muitos
beneficios para a sociedade e para a vida cotidiana das criancas, pois esse € um

processo no qual o educador e a educadora trabalhardo com o imaginario infantil e

¥ PPP, 2017
% TAHAN, Malba. Arte de contar de ler e contar histérias. Rio de Janeiro: Conquista, 1964. p. 15.
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possibilitardo a ela um amplo aprendizado, por meio de vivéncias ludicas e
prazerosas que as leituras das histérias proporcionam.

O projeto de leitura inserido no PPP da referida creche tem trazido
resultados edificantes para o aprendizado das criancas no decorrer de sua
realizacdo nos Ultimos anos. E um projeto que vai se reinventando a cada ano de
acordo com as necessidades de novas agdes e percepcdes pedagodgicas.

Assim também p Projeto intitulado “Projeto Qualidade na Educacao: pelo
caminho da arte, da ciéncia, do ludico” busca-se envolver os participantes em
atividades tematicas, com énfase na experimentacdo da interdisciplinaridade e
ludicidade, além de divulgar as atividades exitosas ja desenvolvidas na unidade
escolar. Tem como principal norteador a intersecdo do trabalho artistico, ladico e
cientifico produzido no processo de ensino-aprendizagem. Essa acao elaborada com
todos os envolvidos na instituicdo visa a compreender, identificar e analisar a
contemporaneidade no campo artistico e suas relacfes entre a arte e o ser humano,
realidade cultural e a educacédo com énfase para a implantacdo da Arte na Educacéo
como forma de liberacdo do potencial criativo e expressivo do ser humano, bem
como estimular a aprendizagem artistica e ludica nos planos perceptivo, imaginativo
e produtivo para utilizar nas diversas areas do conhecimento.

Esse projeto € representativo desse estimulo, pois se culmina na Praca da
Republica da cidade de Valenca-BA, com a exposicdo de telas pintadas pelas
criancas da instituicdo e essas pinturas sdo produzidas a partir das historias ouvidas
e contadas no decorrer do projeto de leitura, ou seja, sdo dois projetos que se

complementam e se articulam na experiéncia de Arte-Educacéo.

5.2.3 Ainda sobre o PPP... Palavras finais...

Tendo em vista que a escola é constituida de diferentes segmentos, o PPP
cumprird o seu papel se for uma construcdo coletiva e participativa entre todos que
compdem a comunidade escolar, com o objetivo de melhorar a pratica educativa. A
Instituicdo Centro Social Nossa Senhora do Amparo se destaca por buscar a
participagdo da comunidade escolar no processo de construgéo, cujo caminho pode
ter sido cheio de dificuldades, mas que também foi um momento propicio para

visualizar novas possibilidades e transformacgé&o da realidade.
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Nesse sentido, a escola publica necessita de uma gestdo que, partindo da
construcdo do projeto pedagodgico, possibilite a escola alcancar sua finalidade,
concretizando sua funcéo social: a promocéo da cidadania, o desenvolvimento pleno
e 0 sucesso dos alunos. Para concretizar o que pretende, a escola necessita de um
planejamento que organize o seu trabalho escolar e sua préatica pedagdgica, de
modo que as acdes implementadas se articulem, promovendo uma educagéo de
qualidade, conforme o proposto no projeto pedagdgico pelo coletivo da escola.

Além disso, uma equipe diretiva que preza a gestdo democratica e
participativa nas escolas publicas instiga, através do dialogo e do envolvimento dos
agentes da educacao familia/escola/comunidade, a construgcdo de propostas
pedagogicas eficazes, tendo como forca a participacdo, fortalecendo, assim, a
finalidade de uma convivéncia democratica, que € a coletividade. A cidadania se da
de forma efetiva quando ha o exercicio dos direitos e dos deveres. E essa
participacdo ativa na sociedade e nas unidades escolares tem a capacidade de
transformar ou construir uma nova realidade no contexto em que o cidadao esta
inserido. Tais fatores fortalecem a tomada de decisdo e impossibilitam maneiras
autoritarias de exclusdo. Assim, a visdo de futuro da escola e a definicdo de sua
missao apontam para a transformacao do fazer pedagdgico.

5.3 Identidade e formacgédo do educador e da educadora que atuam na

Educacéo Infantil

Como falar em Educacdo Infantil, creche, em aprendizagem, na relacao
cuidar/educar/brincar sem perpassar pela relacdo do professor, da professora, do
aluno e da aluna? Como cuidar, como educar, como trazer esta brincadeira para o
ambito das acbes e praticas pedagogicas da creche? E preciso conhecer para
proporcionar, aos pequenos e as pequenas, atividades ludicas e aprendizagens
significativas. Para isso é preciso estudar, buscar no saber pratico, ir além, avancar
para o campo tedrico.

Lembrando que, assim como a concepcdo de infancia e os direitos da
crianga, a atuacdo do professor e da professora no ambito das creches também
passou por mudancas. Antes, quando a predominancia era do cuidado com a saude
e a guarda da crianca, ndo era requisitada formacdo especifica para atuar nas

instituicbes de Educacgédo Infantl. Com o avangco e o alargamento desse
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atendimento, para além do cuidar e também educar, passou-se a exigir formacdo na
area, como bem especifica a LDB: “A formacao de docentes para atuar na Educacéo
Infantil podera ser feita em curso de Licenciatura de Graduacdo Plena, em
Universidades e Institutos Superiores de Educacao, admitida como formacg&do minima
a modalidade Normal”.%°

Assim, muito além da pratica, o professor e a professora também
necessitam da teoria, pois, no dia a dia, cada docente impulsiona varios tipos de
saberes, mesmo utilizando-se das praticas de senso comum, das conversas de
corredores e até mesmo de uma prética tradicional. Faz-se necessario que tenha
formacgéo universitaria, o saber tedrico, uma praxis fundamentada e estruturada,
pois, muitas vezes, a pratica se aproxima muito da rotina do achismo. Por isso sao
um perigo essas concepcdes na metodologia do educador e da educadora.

Parte-se do pressuposto de que se deve dar importadncia a formacéo
continuada e a busca constante de novas possiblidades para o sucesso da
aprendizagem na Educacdo Infantil, pois esta formacdo continuada, segundo
Dalben®, vem sendo repensada, dando mais énfase para uma concepcao
educativa, percebendo como indissocidveis o cuidar, o educar e o brincar, bem
como esses fatores devem estar associados e cuidadosamente interligados a uma
proposta pedagdgica da creche.

Nesse sentido, para trabalhar com essa faixa etaria, se faz necessario que o
educador saiba estimular movimento, musica, conhecimento da natureza,
conhecimento do mundo, como trabalhar as constru¢des da convivéncia da crianga
com o mundo e com as outras pessoas. Assim, a identidade do educador e da
educadora infantil também se constroi através das formacdes continuadas, reunidoes
pedagodgicas, leituras de textos, troca de experiéncias, acompanhamento do plano
pedagdgico, evitando as questdes burocraticas que podem sufocar a dinamica

pedagdgica.

8 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da

educacéo nacional. Artigo 62. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 14 out. 2018. PORTAL MEC.
Parecer do CNE/CEB 04/2000. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2000/pceb004_00.pdf>. Acesso em: 22 out. 2018,
DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas, GOMES, Maria de Fatima Cardoso. Formag&o
Continuada de docentes da educacdo bésica: construindo parceria/organizadoras. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.
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Ser educador ou educadora de criangas exige a compreensado do cuidar e,
ao mesmo tempo, ter a identidade do educador e da educadora infantil para
entender que o ato de cuidar, aliado ao de ensinar, exige tarefas voltadas para a

formacdo integral da crianca.

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0os meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projetos préprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.®*

Destarte, para atuar na Educacado Infantil se faz necesséria a pratica da
leitura, com um dialogo tedrico que perpasse pela reflexdo do ato de educar. E uma
fase singular da crianca, que sai pela primeira vez da sua casa e cria um novo
vinculo com outras pessoas. O educador e a educadora seréo esse novo elo entre
as criancas pequenas e a familia. O educador e a educadora precisam saber fazer
esse vinculo com esses lacos afetivos construidos nessa nova etapa.

Especificamente, em se tratando dos educadores e das educadoras do
Centro Social Nossa Senhora do Amparo foram perceptiveis 0os avancos nas acgoes,
no que se refere ao cuidar, educar e brincar, bem como na sua formagéo
profissional. Em visita aos documentos da escola, foi possivel perceber que, no ano
de 2004, poucos docentes tinham nivel superior. Fazendo um comparativo com o
ano em destaque, quando a maioria possui formacéo especifica na area, percebem
avancos também nesse aspecto. Aliado a isso, seus profissionais de apoio também
percebem a importancia de estarem se instrumentalizando de teorias e
conhecimentos para melhor atender os pequenos e as pequenas. Vale ressaltar que
a Prefeitura Municipal de Valenca, através da Secretaria de Educacdo, promove
formacdes continuadas para todos os profissionais que atuam nas creches, pois
concebe que a qualidade da Educacéo Infantil estd4 inerentemente relacionada a
atuacdo do profissional que atua com as criancas. E preciso conhecer para melhor
atender, superar os desafios, se conhecer para conhecer o outro. Para Novoa: “O
aprender continuo é essencial, se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como

agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente”.®

% NOVOA. A. A Formacdo de Professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (Org). Os
professores e sua formacéo. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote. 1995. p. 25.
% NOVOA 2002, p. 23.
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Nessa perspectiva, buscar a formagao continuada néo significa apenas
frequentar os bancos das universidades, mas também estar em constante reflexao
sobre a pratica, participar de encontros pedagdgicos, interacdes com 0s colegas,
troca de experiéncias, pois nesses espacgos, 0s conhecimentos sao aprofundados e

a prética pedagdgica enriquecida.



6 CONCLUSAO

De tudo, ficaram trés coisas: A certeza de que estamos sempre
comecando... A certeza de que precisamos continuar... A certeza de que
seremos interrompidos antes de terminar... Portanto, devemos: Fazer da
interrupcdo um caminho novo... Da queda um passo de danga... Do medo,
uma escada... Do sonho, uma ponte... Da procura, um encontro...
(Fernando Pessoa)

A Educacéo Infantil € um direito da crianca e dever do Estado na sua oferta
publica, gratuita e com qualidade. E dever também da familia garantir este direito
possibilitando a criangca a insercdo desta, nas instituicbes de Educacdo Infantil.
Pensar a crianca como sujeito de direitos € compreendé-la em sua completude e em
todas as relacfes que ela estabelece consigo mesma, com o outro e com o0 mundo.

Nesse sentido, a pesquisa aqui realizada objetivou compreender a relacéo
da instituicio Nossa Senhora do Amparo com contexto educacional de Valenca,
suas implicacdes na relagcédo cuidar, educar e brincar, perpassando pelo contexto
histérico da creche e suas a¢bes pedagdgicas no decorrer do seu percurso historico.

No percurso dessa pesquisa, foi possivel perceber que, por muito tempo, a
Educacao Infantil, bem como o conceito de infancia foram desconsiderados no
cenario educacional. Foram necessérios diversos movimentos, reivindicagdes e leis
que garantissem as criangas o direito a escola. No entanto, muito mais que garantir
a presenca dessa crianca na escola, é necessario garantir uma educacdo de
qualidade. Dai a acuidade de propiciar aos pequenos, espacos coletivos capazes de
cuidar do individuo em sua dimensédo humana, holistica, proporcionando espacos de
brincadeira, de ludicidade e do faz de conta. Espacos estes que garantam a crianca
seu desenvolvimento nos aspectos social, cultural, cognitivo e afetivo,
desmistificando a ideia da creche como local de guardar criangas, enquanto suas
maes vao trabalhar.

Ao contrario, € um espaco onde as crian¢as se desenvolvem, interagem, se
relacionam com 0s outros, estando em permanente troca, interagdo e dialogo, se
descobrindo e descobrindo o mundo. Para isso, elas tém direito de ter, nesse
ambiente, profissionais capacitados, formados para atuarem no seu
desenvolvimento.

Nesse percurso, 0 objeto aqui pesquisado, Centro Social Nossa Senhora do

Amparo, foi se rompendo como carater filantrGpico e assistencialista para se tornar
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educativo através do curriculo e do Projeto Politico-Pedagdgico proprio, reafirmando
sua func¢do identitaria educacional no cenario educativo valenciano.

Foi uma grande conquista para as criangas terem seu direito assegurado,
bem como para a familia e também para a sociedade, diante das acdes
desenvolvidas no ambito da creche.

Vale ressaltar que todo esse processo ndo aconteceu hum passe de magica,
mas foi fruto do coletivo de pessoas e acdes, fundamentado em leis e regulamentos
gue contribuiram, de forma significativa, para este advento. Tal caminho perpassou
pela legislacdo, leis e decretos que deram garantias legais ao direito da crianca.
Grandes contribuicdes vieram de pessoas publicas, movimentos sociais liderados
por professores, professoras, pais, maes, pesquisadores e pesquisadoras que se
debrucaram em estudos, reafirmando a crianca como cidada de direitos, sendo que,
a partir dai, o processo de transformacao da Educacao Infantil tomou outros rumos,
passando a fazer parte do sistema educacional, rompendo com a area social,
filantropica. Momento este que demorou a concretizar-se de fato.

No Centro Social Nossa Senhora do Amparo, aconteceu essa ruptura no ano
de 2007, dezenove anos depois de a Educacdo Infantil ser apresentada na
Constituicdo Federal como prioridade e direito da crianga. Essa ruptura se firmou
porque a Creche foi desvinculada da Secretaria de Agao Social, passando a ficar
sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacao, tanto nos aspectos
administrativos, quanto nos aspectos pedagdgicos.

Todo esse movimento exigiu e ainda exige uma nova postura de todos os
responsaveis pelas criangas com a familia, a escola e a sociedade, bem como o
Estado, para atender esse novo sujeito dotado de direitos e deveres. E preciso
estabelecer uma relacéo dialdgica, se instrumentalizar e, de forma especifica, falar
do professor e da professora como agentes de busca por formacdes especificas e
continuadas, bem como estudos em grupos, para dar conta das novas perspectivas
de atendimento as criancas. Esse aspecto da formacao torna-se mais relevante ao
se perceber a necessidade de apropriacdo docente nas atividades desenvolvidas
por profissionais que atuam nas creches, haja vista, também, ter havido mudancgas
na legislacdo da Educacado Infantil quanto a exigéncia dessa formacgédo, quando
antes, ainda com carater filantropico e assistencial, ndo era exigida. A partir da LDB
9394/96 passou-se a redirecionar as ac¢fes no que diz respeito a formacgédo do

professor e da professora para atuar na educacéo, incluindo-se as creches.
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Assim, destaca-se a relevancia do Centro Social Nossa Senhora do Amparo
no proposito de ofertar uma educacdo de qualidade, buscando cada vez mais
avancar nos aspectos educacionais e, sobretudo, sobre a compreensao do ludico
como estimulo a aprendizagem, atendendo o trinbmio do cuidar, educar e brincar,
tdo necessério e cheio de significados para o desenvolvimento das criancas
atendidas nesta instituicdo.

Portanto, pensar no Centro Social Nossa Senhora do Amparo, enquanto
espaco de atendimento a crianca, € pensar no seu resgaste historico de acoes
afirmativas e de servicos prestados a sociedade valenciana, rompendo com a
dicotomia do cuidar e educar, indo além, desvelando o ludico, a imaginacdo, a
crianca como ser brincante e pensante, dotada de direitos, corroborando para a sua
formacdo humana e integral, ampliando as vivéncias individuais e coletivas em

diversas situacdes de aprendizagens.
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