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RESUMO

O presente trabalho pesquisa as praticas pedagoégicas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) nos primeiros e segundos ciclos nas escolas de Parnaiba — PI, desde sua
implantacdo em 2001. Como objetivo, investiga em que medida a pratica pedagogica de
educadores e educadoras fundamenta-se nas praxis sociais da leitura e escrita, em
conformidade com as necessidades dos alfabetizandos e alfabetizandas. A metodologia
utilizada integra uma revisdo bibliografica, de natureza qualitativa, em um processo
investigativo estabelecido pela interlocucdo entre autores e autoras que articulam a
sociedade excludente com a compreensdo de como se da ou ndo a aprendizagem.
Como concluséo, sugere uma proposta de didlogo a luz das ideias de Paulo Freire e
Branddo com a finalidade de preparar estudantes para que consigam transcender o
conhecimento da leitura e da escrita; competéncia que gera a capacidade para
interpretar textos do cotidiano e assim oportunizar a inclusdo no universo sociocultural.
Os resultados indicam que é incumbéncia das e dos docentes da EJA contextualizar de
forma diligente o letramento nas atividades de alfabetizagcdo. Mais do que um espaco de
passagem para o conhecimento, a escola deve ser um ambiente que proporcione a
inclusdo e socializacdo de suas e de seus estudantes, preparando-as e preparando-0s
para assumir a cidadania junto a sociedade.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Alfabetizacdo. Letramento.



ABSTRACT

This paper researches the pedagogical practices of the Youth and Adult Education
Program (EJA) in the first and second cycles of the schools in Parnaiba — PI, from its
implantation in 2001. As its goal, it investigates up to what measure the pedagogical
practice of the educators is based on the social praxis of reading and writing, according
to the needs of those in literacy training. The methodology used integrates a bibliographic
review, of qualitative nature, in an investigative process established through the
interlocution of authors who articulate the excluding society with the understanding of
how the learning takes place or doesn’t take place. As its conclusion it suggests a
proposal of dialog in the light of the ideas of Paulo Freire and Brand&o with the goal of
preparing students to be able to transcend the knowledge of reading and writing; a
competency which generates the capacity to interpret texts of daily life and thus make
possible the inclusion into the social-cultural universe. The results indicate that it is the
responsibility of the EJA professors to contextualize in a diligent way the teaching of
reading in the activities of literacy training. More than a space of passage to knowledge,
the school should be an environment which propitiates the inclusion and the socialization
of its students preparing them to be citizens in society.

Keywords: Reading. Writing. Literacy Training. Teaching Reading.
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1 INTRODUCAO

Os principios de igualdade na educagdo comecaram a ser discutidos com a
promulgacédo da Constituicdo de 1946, a qual trazia o seguinte texto em seu Artigo
166: “A educacao ¢é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se
nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Contudo, esse
mesmo trecho néo cita a educacao para pessoas com faixa etaria elevada e que nao
tiveram oportunidade de ensino no periodo ideal.

No ano de 1947, o governo buscou sanar a lacuna de auséncia de educacao
para jovens e adultos, fora do tempo ideal para estudo, com a criacdo do Servico
para Educacdo de Adultos (SEA), o qual promove a implementacdo da Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que pode ser notoriamente
reconhecido como o principio da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). A citacao
sobre a EJA foi vista pela primeira vez na Constituicdo de 1934, todavia com a
rapida mudanca governamental em 1937 e promulga¢do de uma nova Constituicao,
0s principios propostos ndo chegaram a ser discutidos pelos governantes. Haddad e
Di Pietro referem em sua obra que a nova Constituicdo reafirma um
desenvolvimento nos processos de ensino e de aprendizagem direcionado para as
pessoas adultas.

O sistema de ensino brasileiro passou por uma intensa cobranca da oferta
de ensino para jovens e das pessoas adultas devido a auséncia dessas praticas
desde o periodo do Brasil Colonial. InUmeros programas foram criados com intuito
de suprir essa deficiéncia, dentre eles pode-se destacar a Campanha Nacional de
Adolescentes e Adultos (1947-1963) e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL,1969-1985), os quais tiveram, mesmo com suas falhas, importancia para
a consolidagdo da oferta desse tipo de ensino. Em meio a esse panorama de
desigualdade, surgiram propostas para o ensino advindas de diferentes classes, e
essas ao longo dos anos foram se consolidando como estratégias para

enfrentamento da alfabetizac&o e preparacao dos alunos e alunas.



A Declaragdo de Hamburgo, baseada em levantamento da UNESCO,
descreve que a educacgado voltada para as pessoas adultas abarca um longo
processo de aprendizagens.!

Em virtude de reconhecer a relevancia da insercdo dessa concepgao
educacional, propfe-se investigar o conceito da EJA em escolas do municipio de
Parnaiba/Pl. Com base nesse panorama, indaga-se: como a pratica pedagdgica do
educador e da educadora de jovens e das pessoas adultas dos primeiros e
segundos ciclos das escolas municipais de Parnaiba/Pl assenta-se nas praticas
sociais de leitura e escrita, em conformidade com as necessidades dos
alfabetizandos e alfabetizandas?

Com base nessa problematica, a hipétese desse estudo centra-se que a
préatica pedagdgica nas escolas de 1° e 2° ciclos na Educacéo de Jovens e Adultos
no municipio de Parnaiba — Pl ndo esta condizente com a concepc¢édo do ensino de
EJA, devido ao distanciamento entre o contetdo ensinado e 0 que esse aprendizado
produz de significativo para a vida social dos e das aprendizes. Nessa perspectiva,
objetiva-se analisar as praticas pedagodgicas da Educacdo de Jovens e Adultos nos
primeiros e segundos ciclos nas escolas de Parnaiba — PI, desde sua implantagao
em 2001 até 2016. Como objetivos especificos, verifica-se o debate teorico-
conceitual sobre os processos de ensino e de aprendizagem com as praticas
pedagodgicas para o0 ensino de jovens e pessoas adultas; identificaram-se as
metodologias de leitura e de escrita na EJA; diagnosticou-se o sistema de gestao
institucional e educacional no ensino de jovens e pessoas adultas em Parnaiba - PI.

Para a apresentacdo da tematica eleita foi realizada uma revisdo da
legislacdo sobre a EJA e das principais obras que versam sobre o assunto, a
exemplo de, “Histéria da educacao”, “Lei de Diretrizes e Bases da educacao
brasileira”, “Formar educadoras e educadores de jovens e adultos”, “A questéo

tEI )

politica da educagao popular”,” Educagao de jovens e adultos: direito, concepcoes e

LA Educacdo de Adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, no qual
pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e profissionais, direcionando-as para a
satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade. A Educacao de Adultos inclui a educacgéo
formal, a educagédo nao formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa
sociedade multicultural, em que os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos. UNESCO, MEC. Declaracdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos — V
CONFINTEA. In:

Educacédo de jovens e adultos: uma memoaria contemporanea — 1996-2004. Brasilia: MEC, 2004.
p. 42.



sentidos”, “Tramando concepcdes e sentidos para redizer o direito a educacéo de

jovens e adultos”, “Diretrizes curriculares nacionais: educagdo de jovens e
adultos”, “Memodria, histéria e experiéncia: trajetorias de educadores de jovens e
adultos no Brasil” e uma das mais importantes obras para a discussdo sobre a
alfabetizacao intitulada “A Pedagogia do oprimido de Freire”. A literatura utilizada
abarca diferentes autores e possui relevancia na evolucdo do ensino de
alfabetizacao no Brasil ao longo dos anos.

Para a efetivacdo do estudo, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica, pelo
levantamento de informacfes nas obras citadas e informacBes referentes a
legislacéo brasileira. A base de estudos deu-se em teéricos como Freire? que iniciou
a discussdo sobre uma alfabetizacdo com bases éticas que enriquecessem a
discente e o discente. Para Paiva®, o Mobral serviria como suporte para iniciar uma
correcao nas falhas educacionais e impulsionar o Pais para outro patamar.

Branddo* contribuiu para a evolucdo da alfabetizacdo com teorias que
afirmavam que os projetos desenvolvidos para a educacao popular seriam acées em
gue o interesse das e dos participantes seria a transformacdo continua por meio de
participacdo direta do publico. Segundo Favero, a educacdo oferecida aos
adolescentes e as pessoas adultas deve oferecer condi¢cdes para que possam ter

ferramentas necessarias para atuar profissionalmente na sociedade.®

> FREIRE, Paulo. A Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

® PAIVA, Jane. Educacdo de jovens e adultos: direito, concepcdes e sentidos. 2005. Tese
(Doutorado Em Educacao) — Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal
Fluminense, Niter6i/RJ, 2005.

* BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.). A questao politica da educacédo popular. Sao Paulo:
Brasiliense, 1982.

® Cabe, assim, a educacéo dos adolescentes e adultos, ndo somente suprir, na medida do possivel,
as deficiéncias da rede de ensino primario, mas também e muito principalmente, dar preparo
intensivo, imediato e pratico aos que, ao se iniciarem na vida, se encontram desarmados dos
instrumentos fundamentais que a sociedade moderna exige para completa integracdo nos seus
quadros: a capacidade de ler e escrever, a iniciagao profissional técnica, bem como a compreensao
dos valores espirituais, politicos e morais da cultura brasileira. Vivemos, realmente, um momento de
profundas transformac¢des econdmicas e sociais na vida do Pais. A fisionomia das &reas
geograficas transforma-se continua e rapidamente, com o aparecimento de novas condi¢des de
trabalho que exigem, cada vez mais, médo de obra qualificada e semiqualificada. O elemento
humano convenientemente preparado, que necessita nossa expansdo industrial, comercial e
agricola, tem sido e continua a ser um dos pontos fracos da mobilizacdo de forca e recursos para o
desenvolvimento. Essa expansao vem sendo tao rapida e a consequente demanda de pessoal
tecnicamente habilitado, téo intensa, que ndo podemos esperar a sua formacéao regular de ensino; é
preciso uma acdo rapida, intensiva, ampla e de resultados praticos e imediatos, a fim de
atendermos os reclamos do crescimento e do desenvolvimento da Nagdo. FAVERO, Osmar.
Cultura popular e educacéo popular: memdria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1. ed. 1983; 2.
ed. 2001.
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No capitulo inicial, serdo apresentados o ensino e a aprendizagem da leitura
e da escrita na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), o desenvolvimento histérico da
alfabetizacdo no Brasil e um breve levantamento da situacdo da EJA desenvolvida
nas escolas de Parnaiba/Pl. O objetivo especifico dessa secdo sera demonstrar a
realidade da EJA na comunidade em debate e mostrar em quais bases histéricas
estéo alicercadas a EJA.

Na segunda secdo, sob o titulo: Perfil docente e discente na EJA, esta o
registro do estudo sobre o que os autores e as autoras colocam como perfil base
para a atuagdo na EJA, quais os conhecimentos basicos devem ser debatidos e qual
a metodologia de ensino a ser aplicada para obtencdo de bons resultados. O
objetivo do segundo capitulo é demostrar qual o perfil docente ideal e como 0 ensino
deve ser conduzido para formar cidadas e cidadaos criticos.

A terceira secdo traz os procedimentos metodolégicos adotados para a
realizagéo da pesquisa e como ela foi desenvolvida baseada em teorias de diversos
autores e autoras. A secdo seguinte, EJA na contemporaneidade, remete a situacao
da educacédo de pessoas adultas nos dias de hoje e quais 0s rumos atuais. Quais
os problemas enfrentados, motivos de evasao, a existéncia ou nédo de bullying nessa
modalidade de ensino.

Na Conclusao da pesquisa, sao apresentados os principais achados de cada
capitulo, que somados respondem a pergunta central delineada. Também
apresenta-se 0 posicionamento em relacdo ao tema investigado, propondo
guestionamentos a serem aprofundados em um programa de doutorado ou mesmao,
gue sejam estudados e aprofundados em uma pesquisa de campo, objetivando a
continuidade deste trabalho. Em seguida, seguem as Referéncias, que apresentam
a lista das obras estudadas na academia revisitada para a elaboracao deste trabalho

final.
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2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Este estudo justifica-se pelo reconhecimento da necessaria insercdo e da
difusdo da pratica social da leitura e da escrita na alfabetizacdo de pessoas adultas
nas escolas de Parnaiba/PIl. Além disso, acredita-se que a condicdo do sujeito
letrado se constroi nas experiéncias culturais, com praticas de leitura e escrita
oportunizadas ao longo da vida, com o0 objetivo de possibilitar a educacéo
continuada para a transformacdo e a inclusdo na sociedade. Salienta-se que a
relevancia desse cenario deriva-se das dificuldades encontradas relativamente ao
desrespeito a vivéncia das e dos discentes e a uma pratica pedagdgica que nao
privilegia o contexto historico e cultural dos educandos e das educandas.

Sendo assim, destaca-se que docentes precisam realizar uma pratica
pedagdgica voltada para a valorizacdo da pessoa integral, que ndo se prende
unicamente a aquisicdo da leitura e da escrita, sem, porém, desvaloriza-las, mas,
sobretudo, deve partir das experiéncias vivenciadas coletivamente, de modo que, o
educando e a educanda se sintam valorizados e valorizadas no meio em que estao
inseridos e inseridas, construindo, assim, suas proprias historias de forma critica e
participativa na sociedade.

Ademais, salienta-se que o interesse pelo tema em questdo decorreu da
oportunidade de coordenar um nucleo de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a
qual exigiu o estudo de técnicas analisadas e utilizadas por educadores e
educadoras, o que redundou na identificacdo de dificuldades na aplicacdo das
praticas sociais de leitura e escrita na EJA. Dessa forma, compreendeu-se que tal
contexto expressou que a alfabetizacdo de pessoas adultas configurou-se em um
desafio para a sociedade em geral, particularmente, para o educador e a educadora,
haja vista que na definicdo de escrita sobressaem-se questdes relevantes do
cotidiano pedagogico, a complexidade da aprendizagem e a progressao no ensino,
as quais incidem em decisfGes acerca de quais materiais didaticos utilizar, de como
escolher textos e do qué ensinar inicialmente.

Nesse sentido, Freire explicita que a alfabetizacao,

E a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de construcdo do
conhecimento, que se da num contexto discursivo de interlocucdo e
interacdo, através do desvelamento critico da realidade, como uma das
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condicbes necessarias ao exercicio da rglena cidadania: exercer seus
direitos e deveres frente a sociedade global.

Através da leitura vivenciada adequadamente na sala de aula, o educador e
a educadora conseguem aproximar seus alunos e alunas do mundo letrado, gerando
estimulos de modo que passem a desejar outras leituras, a exercitar o imaginario e a
expor suas ideias e opinides sobre o0 que leem e escrevem, compreendendo, assim,

o verdadeiro sentido da comunicacdo por meio da escrita. Para Queiros,

A leitura guarda espaco para o sujeito imaginar sua prépria humanidade e
apropriar-se de sua fragilidade, com seus sonhos, seus devaneios e sua
experiéncia. A leitura acorda no sujeito dizeres insuspeitados enquanto
redimensiona seus entendimentos.’

Além disso, cabe ao professor e a professora otimizar espacos para
conversas e narrativas, utilizando diferentes formas de expressao a fim de aproximar
alunos e alunas com informacdes instigantes, selecionando textos apropriados para
cada faixa etéria e gostos especificos. Com isso, discentes passam a compreender
0 mundo que os rodeiam e se tornam usuarios e usuarias autbnomos e autbnomas

da leitura e da escrita.

2.1 Anélise Tedrico Conceitual da Préatica da EJA

O sistema educacional brasileiro sofreu diversas mudancas ao longo dos
anos, o que ocasionou transformacfes no que diz respeito a Educacéo de Jovens e
Adultos. A primeira proposta foi instituida em 1947 através da Campanha Nacional
de Alfabetizacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), coordenada pelo professor
Lourenco Filho, essa tinha o propdsito de romper com o estigma de marginalizagédo
de analfabetos.

Paiva cita em seus estudos que,

A ideia central do diretor da Campanha € de que adulto analfabeto € um ser
marginal “que n&o pode estar ao corrente da vida nacional’ e a ela se
associa a crenca de que o adulto analfabeto € incapaz ou menos capaz do
gue o individuo alfabetizado. O analfabeto padeceria de minoridade
econdmica, politica e juridica: produz pouco e mal e é frequentemente
explorado em seu trabalho; ndo pode votar e ser votado; ndo pode praticar
muitos atos de direitos. “O analfabeto ndo possui, enfim, sequer os
elementos rudimentares da cultura de nosso tempo”. A educagao dos
adultos teria, portanto, objetivos de integracdo do homem marginal nos

® FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da liberdade, uma introdugéo ao pensamento de
Paulo Freire. 3. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 59.

" QUEIROS, Bartolomeu Campos. O livro é passaporte, é bilhete de partida. In: PRADO, Jasone
CONDINI, Paulo. A formacao do leitor: pontos de vista. Rio de Janeiro: Argus, 1999.
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problemas da vida civica e de unificar a cultura brasileira. Seus efeitos
positivos se fariam sentir nos indices de producdo, pois nas regifes mais
produtivas, segundo Lourenco Filho, “ha taxas de mais elevada cultura
popular, com porcentagem maior de letrados. Esta educacdo, entretanto,
deveria ser mais do que a simples alfabetizacdo, sendo a aquisicdo das
técnicas da leitura e da escrita apenas um meio para a “atuagao positiva”; a
pura alfabetizacdo levaria os recém-alfabetizados a reabsorcdo pela
“incultura ambiente”.?

Vale ressaltar que Toshie® evidencia que os programas de Educacdo de
Jovens e Adultos, em sua maioria, foram desenvolvidos de forma temporaria, com
estruturas precarias e voltadas para o ambiente rural, com finalidades mais eleitorais
que educacionais.

Tal modalidade de ensino é muito complexa, pois esse tipo de educacéao era
compreendido, ao longo dos anos, apenas pelo ato de ler e de escrever, sem pensar
no aluno e na aluna em sua totalidade, para que resgatem a autonomia e sejam
inseridos na sociedade. Para isso, foi necessaria uma nova concepg¢ao para
alfabetizar a pessoa adulta baseada na formacdo humana dos e das estudantes que
possibilita a ampliacdo dos conhecimentos e respeito ao contexto histérico cultural
especifico, assegurando-lhes seus direitos como cidaddos e cidadds por uma
aprendizagem emancipadora e independente.

Diante dessa assertiva, a abordagem difundida a partir das ideias de
Vigotsky™® contribui para o entendimento de que o ensino ndo deve ser direcionado
para habilidades ja alcancadas e, sim, para estagios de desenvolvimento ainda nao
incorporados, funcionando como motor para novas conquistas. Assim, concebem-se
a leitura e a escrita como praticas de compreensdao do mundo, de interpreta-lo
atraveés de varias perspectivas vinculadas a uma nova condi¢do cognitiva e cultural,
a fim de transpor conhecimentos anteriormente adquiridos, interagir com novos,
fazendo uma troca de saberes e, com isso, transformar a prépria realidade.

Como afirma Freire'!, “Faz-se indispensavel o desenvolvimento de uma
mente critica, com a qual o homem possa se defender dos perigos dos
irracionalismos, encaminhamentos distorcidos da emocéo, caracteristicas dessas

fases de transicdo.” Logo, percebe-se que ler e escrever configuram-se em

® PAIVA, Edil. Vasconcellos. (Org.). Pesquisando a formac&do de professores. Rio de Janeiro:

DP&A, 2003.
TOSCHIE, lolanda. Politicas Publicas de Educacdo de Adultos. Marilia, Sdo Paulo. 1. ed.
UNESP, 1996.

19\/YGOTSKY, Levy Semyonovich. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.
p. 65.

" FREIRE, 1996.
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processos de desenvolvimento individual e coletivo, etapas que desenvolvem
habilidades as quais interagem constantemente, interligam-se. A compreensao do
mundo letrado ndo se faz apenas por decodificar os signos gréaficos, e sim, saber
usa-los nos diversos momentos da vida, transformando aprendizes em agentes
criticos e criticas e participantes na sociedade.

Através dessa concepc¢do, a Educacdo de Jovens e Adultos comegou a
ganhar o devido destaque na década de 1940, quando iniciaram as reflexdes em

torno do analfabetismo no Brasil. De acordo com Beisiegel,

As ideias, as leis e as iniciativas que se consolidam (...) [configuram] uma
situagcdo inteiramente nova. Até entdo, registravam-se alguns esforgcos
locais, (...) mas, na década de 40, cogita-se uma educacado para todos os
adolescentes e adultos analfabetos do pais.*

O contexto histérico da educacdo de pessoas adultas no Brasil ao final do
Século XIX retrata a incluséo educacional como inexistente ou restrita, pois favorecia
uma elite que representava o poder nas variadas localidades do territério brasileiro.
O incremento da alfabetizacdo ocorreu no inicio ao Século XX, vinculado a
Constituicdo que legitimava o ensino publico no Brasil. A partir dos anos 1940, a
educacdo de pessoas adultas adquiriu uma maior notoriedade no Pais. Nesse
periodo, a sociedade brasileira passa por uma série de transformacoes,
impulsionada pelo crescimento da industria que também provoca um direcionamento
para a ocupacédo e acréscimo populacional dos centros urbanos. De acordo com a

Secretaria de Municipal de Educacéo de Campinas,

Entre 1920 e 1940, o percentual de matriculas no ensino primério sobre a
populacdo subiu de 3,4% para 7,4%. Este importante movimento de
ampliacdo da educacgdo elementar foi impulsionado pelo governo federal
gue tracava diretrizes educacionais para todo o pais, determinando as
responsabilidades nos estados e municipios. Tal movimento inclui também
esforcos articulados nacionalmente de extensdo de ensino elementar aos
adultos, especialmente nos anos 40.

Sendo assim, apos a Segunda Guerra Mundial, havia no mundo tendéncias
a redemocratizacdo que influenciava o governo de Vargas a incluir a educagédo de
pessoas adultas dentro da educacdo elementar no Brasil. Existiam interesses e
urgéncia em aumentar as bases eleitorais a partir das massas para que pudessem

ser participativas nas decisfes do Pais com o objetivo de manutencédo do poder

12 BEISIEGEL, Rui Celso de. Estado e educac&o popular: um estudo sobre a educacgdo de
adultos. S&o Paulo: Atica, 1982. p. 177.
Prefeitura  Municipal de Campinas, S&o Paulo. Idoso. Disponivel em:
<http://www.campinas.sp.gov.
br/bibiuri/cidadania.html>. Acesso em: 03 out. 2017.
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politico federal. Ainda de acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Campinas,

Nesse periodo a educacao de adultos define sua identidade tomando forma
de uma campanha nacional de massa. Foi a campanha de educacao de
adultos, lancada em 1947. Pretendia-se numa primeira etapa, uma acao
extensiva que previa a alfabetizagdo em trés meses, e mais a condensagéo
do curso priméario em dois periodos de 7 meses. Depois deveria seguir-se
uma etapa de agdo em profundidade, voltada a capacitagdo profissional e
ao desenvolvimento comunitario. Nos primeiros anos, sobe a dire¢do do
professor Lourenco Filho, a campanha conseguiu resultados significativos,
articulando e ampliando os servicos ja existentes e estendendo-os as
diversas regifes do pais. Num curto periodo de tempo, foram criadas varias
escolas supletivas, mobilizando esforcos das diversas esferas
administrativas, de profissionais e voluntarios.**

Na década de 1940, com a producao de material didatico, desenvolveram-se
acOes para estruturar melhor a educacdo de pessoas adultas. Na campanha de
1947, o Ministério da Educacao iniciou a producdo de materiais especificos para o
ensino de leitura e escrita para pessoas adultas chamados Laubach, entretanto, eles
ndo se diferiam substancialmente dos infantis que utilizavam o método sildbico em
suas composices. Depois disso, a educacdo de pessoas adultas passou a sofrer
guestionamentos na década de 50 devido as suas falhas administrativas e
econbmicas, ja que seu modelo pedagdgico trazia, na sua pratica, algumas
limitagOes. A partir dessa situacdo, o pedagogo Paulo Freire passa a contribuir para
0s principais programas de alfabetizacdo no Brasil.

Algumas instituicbes como o Movimento de Educacdo de Base (MEB),
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), juntamente com varios representantes do Pais passaram a
discutir sobre a importancia de alfabetizar pessoas adultas e exerceram uma forte
pressao sobre o Governo Federal.

As iniciativas de alfabetizacdo de pessoas adultas tiveram um crescimento
significativo no periodo entre 1947 e 1948. Avaliando dados do IBGE verifica-se que
a porcentagem de concluintes de cursos supletivos variou entre os anos de 1947 a
1952 de 0,03% para 0,16%. Entre os anos de 1946 e 1948 o crescimento de
matriculas foi crescente de 120 mil para 500 mil, e o numero de conclusGes
aumentou em cerca de cinco vezes.

Mediante a esse aumento vertiginoso fez-se necessario determinar qual

seria a metodologia de evolucdo e tempo em cada série de estudo. Galvdo e Soares

4 prefeitura Municipal de Campinas, 2017.
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detalham como ocorria a progressdo de estudos baseados na Lei Orgéanica do

Ensino Primario, a saber,

A Lei Organica do Ensino Primario, de 1946, ja prevé o ensino supletivo,
mas é em 1947 que o governo brasileiro lanca, pela 12 vez, uma campanha
de ambito nacional visando alfabetizar a populagdo. Os altos indices de
analfabetismo — que chegavam a mais da metade da populacdo com 15
anos ou mais (56%), o restabelecimento de elei¢cdes diretas e presséo
internacional, podem ser vistos como alguns fatores que contribuiram para a
realizagcdo da Campanha. Foram criadas, dez mil classes de alfabetizag&o
em todos os municipios do Pais. Além disso, a Campanha teve o mérito de
criar uma infraestrutura nos estados e municipios para atender a educacéo
de jovens e adultos. Houve também a producgéo de varios tipos de materiais
pedagégicos, como cartilhas, livros de leitura e folhetos diversos sobre
nocdes elementares de higiene, salde, producdo e conservacdo de
alimentos (...). A alfabetizacéo inicial estava prevista para ocorrer em trés
meses. AplOs essa etapa, o primario seria feito em dois periodos de sete
meses e, posteriormente, o adulto poderia fazer cursos voltados para a
capacitacao profissional e o desenvolvimento comunitario. A Campanha fez
varios apelos ao engajamento de voluntarios para erradicar o ‘mal do
analfabetismo’ do Pais. O aspecto redentor, missionario e assistencialista
da alfabetizacéo de adultos aqui permanece.’®

Mesmo com a implementacdo das normas vigentes na Lei Organica do
Ensino Primario verificou-se uma grande dificuldade no ensino de pessoas adultas.
Essa foi explicada pelo fato da auséncia de uma metodologia padronizada e pela
falta de experiéncia por parte de docentes, isso culminou em falhas visiveis nos
planejamentos de ensino do periodo.

Em 1964, o Plano Nacional de Educacdo tinha como objetivo expandir o
projeto de alfabetizacdo por todo Brasil, legitimado pela as propostas de Paulo
Freire, mas que nao foram estipuladas por consequéncia do Golpe de 1964.

Em conformidade com Brandao,

N&o houve tempo para passar das primeiras experiéncias para os trabalhos
de amplo félego com alfabetizacdo de adultos. Em fevereiro de 1964, o
governo do estado de Guanabara na grafica milhares de exemplares da
cartilha do movimento de educacdo de Base: Viver e Lutar. Logo nos
primeiros dias de Abril, a campanha nacional de alfabetizacdo, idealizada
sob a direcdo Paulo Freire pelo governo deposto, foi denunciada
publicamente como perigosamente subversiva pde toda parte educadores
eram presos e trabalhos de educacdo condenados.®

A partir de 1967, o governo brasileiro, controlado pela Ditadura Militar,
instituiu um novo programa de educacdo de jovens e adultos denominado

Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Esse tinha por objetivo diminuir o

* GALVAO, Ana Maria de Oliveira; SOARES, Ledncio José Gomes. Histéria da alfabetizacdo de
adultos no Brasil. In: ALBUQUERQUE, Eliane Borges Correia de; LEAL, Telma Ferraz (Org.).
Alfabetizacdo de jovens e adultos: em uma perspectiva de letramento. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. p. 27-58.

®* BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educac¢&o? Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
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analfabetismo que ainda era um grande problema na educacao brasileira e que nao
atendia as pretensfes modernizadoras do governo militar. Os tedricos e tedricas da
época em conjunto com algumas instituicdes inseriam no Brasil um movimento de
educacao de pessoas adultas com intuito de alfabetizar e desenvolver o pensamento
critico do cidadao e da cidada. Esse foi interrompido com o inicio da Ditadura Militar,
por considera-lo uma ameaca, instituindo, assim, o seu proprio programa, 0
MOBRAL.

A ideia do governo militar consistia na reducdo mecanizada de pessoas
analfabetas no Pais, cerca de 50% da popula¢gdo encontrava-se nessa situacao, e
essa imagem nao era bem aceita pelos governantes. A proposta inicial do MOBRAL
fundamentava-se na educacao da populacdo na faixa etaria superior a quinze anos,
contudo esse programa foi expandido para a educacdo infantil ja que o propdésito
centralizador dos militares buscava inserir na sociedade sujeitos sem autonomia e
ausentes das discussodes politicas.

O MOBRAL pretendia ocultar as novas pedagogias de ensino sugeridas por
Freire. A prética da alfabetizacdo nos dois modelos tinha direcionamento parecido,
mas o movimento militar depreciava a capacidade do cidaddo e da cidada de
“‘pensar”, ao invés disso buscava apenas repassar técnicas para ler e escrever, a fim
de enquadra-lo e enquadra-la no seu devido meio social.

Assim sendo, Stephanou e Bastos descrevem a diferenca entre as duas

metodologias de alfabetizacdo da seguinte forma, a saber,

Se a prética de alfabetizacdo desenvolvida pelos movimentos de educacao
e cultura popular estava vinculada a problematizacéo e conscientizacao da
populacdo sobre a realidade vivida e o educando era considerado
participante ativo no processo de transformacdo dessa mesma realidade,
com o Golpe Militar de 1964, a alfabetizacdo se restringe, em muitos casos,
a um exercicio de aprender a “desenhar o nome”."’

A propria metodologia do MOBRAL se apresentava de forma superficial, por
isso recebeu vérias criticas por ndo alcancar a real necessidade que o pais

precisava enquanto sistema educacional. Diante dessa assertiva, Araujo afirma que,

MOBRAL se torna uma alternativa viavel para solucionar o problema
histérico do analfabetismo no Brasil, entretanto, no fundo era um engodo,
uma vez que tentava passar a ideia de que realizava um nivelamento.

7 STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria. Histérias e Memérias da Educacado no Brasil. Vol. Ill —
Século XX. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2005.
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Assim, o cidaddo que mal conseguia assinar seu nome era considerado
alfabetizado.'®

Portanto, a problematica do MOBRAL era o fato desse possuir apenas
interesses politicos do Regime Militar, descartando o cunho educacional, j& que o
propdsito ndo era elevar o nivel das classes populares e sim maquiar uma possivel
melhoria da qualidade de vida e a capacitacdo para o mercado de trabalho. Na
década de 1970, o MOBRAL passa por um momento de intensificacdo nas suas
atividades espalhadas por todo Pais com um conteddo que abrangia o nivel Primario
e possibilitava a continuacéo dos estudos.

As novas experiéncias, reflexdes e articulacdes a respeito da educacéo de
pessoas adultas caracterizam a década de 1980 e possibilitam avan¢os no projeto
de alfabetizacdo direcionado para a lingua escrita e opera¢cdes matematicas. No
campo administrativo, os Estados e Municipios ganhavam mais autonomia com um
projeto de alfabetizacdo (MOBRAL), e com isso, 0os educadores e as educadoras
obtiveram mais apoio e puderam melhorar seus proprios programas de educacao
das pessoas adultas. Logo, com o fim do Regime Militar em 1985, as ideias de Paulo
Freire comecaram a ser discutidas e o MOBRAL foi transformado em Fundacgéo
Educar, com diretrizes a partir do surgimento de varios programas para educacao de
pessoas adultas.

Uma nova postura nasce durante os anos 1990, a Fundacdo Educar foi
extinta dando lugar a Educacdo de Jovens e Adultos que agora entende que a
formacgéo dos e das discentes ndo deve se limitar & memorizacé@o das letras e sons,
e sim, contemplar a compreensao do texto pelo leitor e pela leitora que agora torna-
se importante e fundamental. Essas propostas pedagdégicas inseridas nos
programas de alfabetizacdo buscam sujeitos reflexivos diante do mundo da leitura.

Portanto, os programas para as pessoas adultas buscam incluir o cidadéo e
a cidada no mundo letrado com objetivo de possibilitar uma participagdao ativa nos
mais variados campos de atuacdo de uma sociedade como: trabalho, politica e em

diversas atividades culturais.

2.2 Conceito Tradicional de Leitura e de Escrita na EJA

8 ARAUJO, Maria Nalva Rodrigues de. As contradicdes e as possibilidades de construcdo de

uma educacdo emancipatdria no contexto do MST. Universidade Federal da Bahia, Faculdade
de Educacéo: 2007. (Tese de Doutorado).
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Destaca-se que esse cenario contraria 0 conceito tradicional de leitura e de
escrita, ao considerar ler e escrever apenas como habilidades individualmente
adquiridas, centrando a atencédo no alfabeto para a formacdo de palavras e frases,
sem examinar o0 uso e as fung¢des sociais do tipo de texto que esta sendo lido ou
escrito.

A percepgdo da préatica usual nas escolas de um ensino de alfabetizacéo
limitado a cartilhas e métodos fora do contexto social demonstra que diversos e
diversas docentes de EJA persistem no ensino da escrita baseado no tradicional
método silabico de alfabetizacdo, cuja cartilha padronizada reproduz o aprendizado
assentado em simbolos pré-determinados que ndo condizem com a realidade.
Acrescentando a essa concepcao, Fuck® expde que “as cartilhas ndo consideram a
peculiar l6gica do desenvolvimento cognitivo do aluno, apoiando-se tdo somente na
l6gica do sistema de escrita de ensinar”.

Diante do exposto, ressalta-se que a EJA foi concebida para que as pessoas
adultas incorporem, em todas as idades e épocas da vida, a possibilidade de formar,
desenvolver, produzir conhecimentos e identificar habilidades, competéncias e
valores que transcendam os aspectos formais da escolaridade e conduzam a
realizacdo de si e o reconhecimento do outro como sujeito. Para tanto, faz-se
indispensavel o acompanhamento docente de forma interativa, huma troca que
move o processo de aprendizagem e a insercdo social de sujeitos envolvidos e
envolvidas.

Para tanto, reconhece-se que toda acéo pedagdgica docente se fundamenta
em uma concepcdo de educacdo, a qual guia as praticas realizadas na escola,
todavia, nem sempre as acOes desempenhadas por docentes favorecem ou
permitem a eficacia do processo de aprendizagem. Nesse sentido, destaca-se que
mesmo diante de propostas inovadoras, como a pratica em que 0 ou a estudante
podera capacitar-se para construir o proprio conhecimento, muitos e muitas
docentes continuam vivenciando praticas educativas repetitivas, alicercadas apenas
na assimilacdo do conhecimento pelo e pela estudante. Ressalta-se que essa
configuracdo € preocupante, pois nas praticas sociais de leitura e escrita na EJA,

nos primeiros e segundos ciclos, os e as docentes, em geral, desconhecem ou
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ed.
Petropolis: Vozes, 1994.

FUCK, Irene Teresinha. Alfabetizacdo de Adultos. Relato de uma experiéncia construtivista. 2.
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desconsideram a capacidade intelectual das e dos estudantes, desrespeitam a
singularidade, a especificidade e subestimam a aptiddo de pessoas adultas para
pensar e se desenvolver plenamente.

No entanto, apesar de reconhecer a relevancia dessa assertiva, as praticas
de alfabetizacdo em implementacdo no Brasil e, particularmente, em Parnaiba /P,
geralmente n&o estimulam a inser¢gdo dos alfabetizandos e das alfabetizandas na
cultura da leitura e da escrita. Dessa forma, faz-se mister conscientizar o publico da
EJA de que a leitura ndo é um processo de decifracdo, mas, sim, uma acao de
construcao de sentidos do texto, como exprime Kalman “compreender a leitura e a
escrita mais como praticas sociais, do que como um conjunto de habilidades

»20

centrado na manipulagdo mecanica dos elementos isolados do texto™".

Ademais, Goulart expde que,

[...] alfabetizar é menos impor modelos que permitir que o sujeito
desenvolva sua forma de captar o simbdlico social nos textos (e ai esta
incluido o sistema de escrita), a partir de sua subjetividade, com a sua
marca, a sua assinatura. A construcdo da identidade individual no processo
de producdo de textos parece estar fundamentada na construcdo da
identidade social.”*

Outros fatores que dificultam o aprendizado nessa modalidade de ensino
sdo a diferenca de idade e a diversidade de crencas e valores que se tornam
obstaculos na vontade de aprender e desestimulam o aluno e a aluna buscarem os
conhecimentos necessarios para avancgar nas etapas do ano letivo. Ressalta-se que
a atuacdo docente € de extrema importancia em relacdo a essas adversidades, ja
gue na sala de EJA ha a necessidade de oferecer estratégias que motivem e que
facilitem a aquisicdo do conhecimento, pois alunos e alunas vém, muitas vezes,
cansados e cansadas de um dia de trabalho e com a autoestima baixa.

Portanto, faz-se necessario um planejamento que possa atender 0s anseios
discentes. Com isso, objetiva-se proporcionar atividades inovadoras como
possibilidades de transformac&o na vida cotidiana de estudantes, valorizando as
diferentes realidades e experiéncias vividas, buscando um resultado satisfatorio no

processo de aquisicao de leitura e escrita.

% KALMAN, Jon Stefansson. O acesso a cultura escrita: a participacdo social e a apropriacdo de

conhecimentos em eventos cotidianos de leitura e escrita. In: OLIVEIRA, I. B. e PAIVA, J. (Orgs.).
Educacédo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p.77.

*l GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. A producdo de textos escritos narrativos, descritivos e
argumentativos na alfabetizacdo: evidéncias do sujeito na/da linguagem. In: ROCHA, G.; VAL, M.
G. (Orgs.). Reflexdes sobre praticas escolares de producdo de texto: o sujeito-autor. Belo
Horizonte: Auténtica/CEALE, 2003. p.106.
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O trabalho de leitura e escrita na sala de EJA tem como finalidade preparar o
educando e educanda para que consigam transpor esse conhecimento em situagdes
adversas na sociedade, que sejam capazes de ler e interpretar textos do cotidiano,
possibilitar a inclusdo no universo cultural e a integracdo com outras pessoas. Diante
dessa assertiva, as e 0s aprendentes passam a ter acesso a diversas informacoes e
oportunidades para participar em todos o0s setores que englobam seu universo. Nao
basta ser letrado ou letrada, é necessaria uma reflexdo critica em relacdo a escrita,
haja vista que o letramento esta intrinsecamente ligado a alfabetizac&o. Logo cabe
ao educador e a educadora contextualizarem de forma dindmica o letramento nas

atividades de alfabetizagéo.

2.3 A Pedagogia Dialdgica e a Educacdao Libertadora na EJA

A pedagogia dialdgica e a educacado libertadora na EJA consistem no
respeito aos educandos e as educandas enquanto sujeitos aprendentes, na medida
em que o didlogo € uma relagdo horizontal que se nutre de amor, humildade,
esperanca, fé e confianca, embasada no modo dialético de pensar, que ndo separa
teoria e prética, pois ambos formam um todo, guiado pelo principio da relacdo entre
0o conhecimento e o conhecedor, constituindo uma teoria que tem papel de
emancipar o aprendiz e a aprendiz.?

A educacéo sob a 6tica do pedagogo Freire transforma de maneira radical a
realidade do ser, ela torna iguais homens e mulheres e transformam e as transforma
de meros e meras espectadores e espectadoras para protagonistas de suas proprias
historias. O autor via a educacdo como instrumento de mudancas sociais e de
libertacdo, por criar uma visdo critica do mundo. Existia em seu modelo pedagogico
uma preocupacao com a aprendizagem significativa, Freire ressaltava a importancia
da “bagagem” de conhecimentos prévios do educando e da educanda e a
importancia que o educador e a educadora deveriam dar a esse saber.

A proposta de ensino de Paulo Freire se baseia em dois pontos: A
conscientizag&o e o dialogo, nessa ordem. Para ele € indispensavel que “a leitura de

mundo precede sempre a leitura da palavra’®3. A relacdo entre educador e educando

*2 FREIRE, 1996. p. 79.
» FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 31 ed. RJ: Paz e Terra, 2000.
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€ de constante dialogo, visto que essa prética estimula uma nova cultura de
conversacao com debates de pontos de vista diferentes.

Nessa perspectiva, a linguagem configura-se como a principal mediadora
entre 0 sujeito e o0 objeto de conhecimento, porquanto na interacdo na medida em
gue eles e elas usam a linguagem para a interpretacao e elaboracdo dos trabalhos
propostos.

Essa conformacdo expressa que o trabalho docente do professor e da
professora de EJA consiste em transformar a concepcdo meramente utilitaria do
texto e da leitura numa concepgcdo com funcdes sociais ampliadas a fim de
possibilitar a autonomia, a aprendizagem independente e o desenvolvimento dos
alfabetizandos e das alfabetizandas através de textos com temas suficientemente
abertos para transmitir a insercdo e a discussdo de conhecimentos e de acbes
alternativas.

Destarte, em conformidade com Ferreiro,

O objeto de escrita no mundo social € um objeto selvagem [...]. Existe uma
escrita que a escola considera desorganizada, fora de controle, cadtica. O
que faz a escola? Domestica esse objeto, decide que as letras e as
combina¢Bes sdo apresentadas em certa ordem e constréi sequéncias com
a boa intencgéo de facilitar a aprendizagem.**

Por conseguinte, reafirma-se que a pratica social de leitura e escrita nos
primeiros e segundos ciclos da alfabetizacdo de pessoas adultas objetiva a reflexao
critica da acdo pedagdgica dos professores e professoras, com vistas a
incorporacao de técnicas que promovam a pratica social de leitura e escrita nas
salas de EJA. Assim, essa pesquisa visa suscitar discussdes sobre a necessidade
de superar os paradigmas conservadores, por meio da introducdo de nova proposta
educacional, tendo em vista a importadncia do ensino e da aprendizagem no
ambiente da EJA.

2.4 Letramento

E importante ressaltar, de inicio, que comegaram a surgir programas para
alfabetizar pessoas adultas, Campanha Nacional de Alfabetizagdo de Adolescentes
e Adultos (CEAA), Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA); aumentavam as discussbes sobre as dificuldades de

aprendizagem e 0 uso precario da leitura e da escrita numa sociedade letrada.

* FERREIRO, Emilia. Cultura escrita e educacao. Porto Alegre, Artes Médicas, 2001. p. 33
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A préatica pedagodgica na EJA necessita de um olhar diferenciado, ja que
educar pessoas adultas requer metodologias que valorizem a realidade discente,
traduzindo uma concepcao baseada no didlogo em que os processos de ensino e
aprendizagem se fazem pelo uso frequente e competente da leitura e da escrita,
individual e social.

Além disso, a alfabetizacdo ndo se restringe a decifracdo de signos
linguisticos, ela tem um poder transformador quando utilizada no sentido de
construcdo, de busca pelo conhecimento para que os alunos e as alunas tornem-se
autores e autoras de suas histérias, e participem ativamente do meio onde vivem.

Kalman afirma que se deve “compreender a leitura e a escrita mais como
praticas sociais do que como um conjunto de habilidades centrado na manipulacéo
mecanica dos elementos isolados no texto.”” Desse modo, percebe-se o quanto é
fundamental a associacédo da leitura e da escrita em processos de praticas sociais.
O aprendizado se concretiza de forma mais consistente, determinando que o texto e
a escrita ganham um sentido real e suas funcdes romperao as salas de aula, quando
o aprendizado acontecera de maneira integral com reflexdes criticas e repletas de
significado.

Em 1986, Mary Kato surge com o termo letramento, que traduz a capacidade
de que os educandos e educandas tém para aprender a ler e escrever, interpretar e
compreender aquilo que leem e escrevem, organizando suas ideias a fim de
participarem de situagcdes comunicativas que os facam assumir uma postura
diferente, autbnoma, que eleve seu nivel de conhecimento sobre si mesmo e sobre o
mundo.

Mediante essa questdo, Tfouni afirma que “enquanto a alfabetizagdo se
ocupa da aquisi¢édo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento
focaliza os aspectos sécio histéricos da aquisicdo de uma sociedade”.®®

No que diz respeito ao letramento, existem muitos desafios na articulagéo
entre teoria e pratica, visto que essa palavra é muito usada pelos educadores e
educadoras, porém a utilizacdo desse método ainda gera duvidas quanto a sua
execucao na sala de aula, ja que ha o receio de ndo estar condizente com o que €
proposto pelo sistema educacional. Na tentativa de uma alfabetizacdo mais integral,

focada na evolugdo do sujeito como um todo, € indispensavel que o trabalho

> KALMAN, 2003. p. 77.
*® TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 20.
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docente seja contextualizado, levando o aluno e a aluna a envolverem-se nas
reflexdes do seu historico de vida, porque alfabetizar letrando vai mais além de
decodificar letras, € também um processo de compreensdo e uso de suas funcdes
na sociedade e no meio em que elas e eles estéo inseridas e inseridos.

Além disso, entende-se que o letramento abrange o dominio dos
conhecimentos, uma vez que significa incorporar habilidades de leitura e escrita para
pratica-las em situacfes sociais, visto que € um processo de insercdo e participacao
na cultura escrita, enquanto que alfabetizar implica na apropriacdo do sistema de
escrita.

Vale ressaltar que o letramento na sala de aula traz grandes beneficios ao
discente e a discente, capacitando-o e capacitando-a para utilizar a leitura e a
escrita nas praticas sociais, ao conhecer suas funcbes com o objetivo de
desenvolvé-las no seu cotidiano. Sendo assim, alfabetizacéo e letramento devem

caminhar juntos, ja que um complementa o outro. Segundo Soares,

Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas ag¢fes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar
a ler e a escrever no contexto das préticas sociais da leitura e da escrita, de
modo gue o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado.”’

Na busca do conhecimento do e da estudante e de suas experiéncias de
vida, o dialogo faz-se necessario, porque € através dele que se percebe 0s anseios,
as dificuldades, o modo de falar e de se expressar, pois além de contribuir para o
desenvolvimento da linguagem, oportuniza o crescimento de aprendentes como
cidadaos e ativos e ativas na sociedade.

Partindo da concepcao de letramento, entende-se que a condi¢cédo do sujeito
letrado se faz de acordo com as praticas que envolvem leitura e escrita, portanto
baseado nelas, estudantes s&o capacitados e capacitadas a criticar, opinar, refletir
sobre 0 meio em que vivem e assim buscar solu¢cdes de melhorias para evolugéo
pessoal e profissional. Destarte, a pratica da leitura e da escrita contribui para o
processo de inclusédo social, através do letramento, ja que seu papel é transformar o
sujeito no protagonista de sua prépria histéria, mesmo inserido e inserida em
contextos diferentes, tornando-se capazes de mudar seu lugar social e modos de

viver na sociedade.

*’ SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
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Visto toda a dificuldade de implementacdo de um projeto pedagogico que
suprisse todas necessidades do Pais, 0os governos vigentes nos periodos descritos
anteriormente buscaram aliar um ensino “basico” com seus ideais politicos. Os
diferentes projetos criados tinham, por falha, a auséncia de instigacdo do educando
e da educanda mediante as probleméticas do Pais, ou seja, um ser sem a Vvisao
critica dos problemas.

O processo de ensino proposto por Freire tinha essas caracteristicas, de
instigacdo, contudo esse ensino nao condizia com os planos da politica
governamental, dai a sua ndo aplicacdo imediata a educacdo. Os propositos dos
principios impostos pela administracdo publica ndo foram adaptados por docentes
do periodo, devido a falta de préatica docente no modelo de ensino. Isso culmina com
a necessidade da determinacao do perfil ideal docente para a progresséao integral do
aluno e da aluna e debate de educadores e educadoras que buscam a renovacao do
ensino de EJA.

2.5 Metodologias Empregadas na EJA

A educacdo brasileira vive mudancas ao longo do tempo devido as
interferéncias das diferentes tendéncias pedagdgicas desenvolvidas. Essas
mudancas atuam diretamente na metodologia de ensino docente aplicada em sala
de aula, acdes pedagodgicas que precisam adequar técnicas metodoldgicas de
ensino para os diferentes médulos em que atuam. Araudjo define metodologia de

€ensino como,

[...] a que envolve os métodos e as técnicas — é tedrico-préatica, ou seja, ela
ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser praticada sem ser
pensada. De outro modo, a metodologia de ensino estrutura o que pode e
precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma dimenséo orientadora e
prescritiva quanto ao fazer pedagdégico, bem como significa o processo que
viabiliza a veiculacdo dos conteddos entre o professor e o aluno, quando
entdo manifesta a sua dimenséo prética.28

Observa-se que a definicdo de Silva e Ploharski?® incorre-se no fato de que
a metodologia pode ser erroneamente interpretada como uma agdo mecanizada

sem considerar o pensamento discente, simplesmente visando atingir os objetivos

% ARAUJO, José Carlos Souza. Do quadro negro a lousa virtual: técnicas, tecnologia e tecnicismo.

In;: VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.) Técnicas de ensino: Novos tempos, novas
configuracdes. Campinas: Papirus, 2006. p. 27.

? SILVA, Joelma Batista; PLOHARSKI, Nara Regina Becker. A Metodologia de ensino utilizada
pelos professores da EJA - 1° segmento - em algumas escolas da rede municipal de ensino de
Curitiba.
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descritos em planejamento. Mediante essa visdo, faz-se necessario uma
interpretacdo correta da responsabilidade discente para buscar uma metodologia
gue insira o aluno e a aluna e sua bagagem de conhecimento, além de propor uma
velocidade de ensino que seja suficiente para todos e todas, visto que 0 grupo
estudantil tende a ser heterogéneo. A metodologia de ensino aplicada na educacéo
da pessoa adulta deve ser avaliada pelos envolvidos e envolvidas no processo, visto
gue ela é pautada em conhecimentos especificos da area de atuacdo dos e das
discentes; os critérios de avaliacdo de aprendizagem carecem da mescla entre
novas modalidades e de um professor ou de uma professora dos anos iniciais.

A principal diferenga metodoldgica consiste em incentivar o aluno ou a aluna
a nao desistir de estudar e ainda instigar a capacidade de superacdo de novos
desafios além de desenvolver competéncias e habilidades que sejam adaptaveis a
sua vida pessoal e profissional.

Quando se fala em conteudo desenvolvido é fundamental a associacdo da
base curricular com o conhecimento prévio do grupo de estudantes. E preciso que
as aulas sejam lecionadas de forma interessante e com a participacdo direta do
aluno e da aluna, visto que, assim, as e 0s aprendizes comegam a ver que sao
capazes e se sentem mais prestigiados e prestigiadas, evitando, assim, a evaséo
escolar.

Remetendo ao material disponibilizado para o ensino de pessoas adultas
pode-se retornar ao periodo Colonial, onde os jesuitas foram os primeiros a produzir
materiais didaticos para educacéo de pessoas adultas. Cavalcante e Freitas expdem
que,

Para consolidar o projeto de “catequese”, esses religiosos iniciaram a
producdo de diversos materiais escritos na lingua dos indigenas como:
gramatica da lingua Tupi Guarani e os catecismos de doutrinas.®

Com o passar do tempo inumeros materiais foram produzidos, como
cartilhas que apenas apresentavam as letras os numeros e frases simples, para a
alfabetizacdo plena dos alunos e alunas, isentas do pensamento critico. Nos anos
2000, o Governo Federal instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico para
Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD), esse tem por intuito a expansdo da

distribuicdo de livros do ensino fundamental para a educagcao de pessoas adultas. A

% CAVALCANTE, Valéria Campos; FREITAS, Marinaide Lima de Queiroz. Um olhar sobre os
materiais didaticos de leitura da Educacdo de Jovens e Adultos. 2010.
(ApresentacaodeTrabalho/Congresso). Disponivel em:<http://www.catedraunescoeja.com.br/gt07
/com/comO1.pdf.>. Acesso em: 11 nov. 2017.
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Resolugdo n° 18, de 24 de abril de 2007 cria o Programa Nacional do Livro de
Alfabetizacao de Jovens e Adultos (PNLA).

Soares® cita em seus estudos que a grande problematica visualizada em
relacdo aos materiais utilizados para a EJA consiste na uniformizacdo do material
para todo o territério nacional. Isso faz com que os pensamentos pedagdgicos
defendidos por educadores e educadoras, a exemplo de Paulo Freire, sejam
distorcidos e consequentemente, o intuito de utilizar materiais para instigar o
aprendizado docente ndo seja alcancado.

Com relacdo a cidade pesquisada, Parnaiba — PI, é possivel constatar que
assim como nos demais municipios do Brasil existe uma deficiéncia do material
distribuido, ja que este ndo inclui a realidade do territério. A cidade em questdo é
praiana e com alta pratica de turismo e ndo existe mencao a essas realidades no
material.

Por fim, diante de todas as discussbes aqui mostradas, pode-se alcangar um
leque dindmico para compreender melhor os processos de ensino e aprendizagem
da leitura e escrita na educacéo de pessoas adultas, e atender o intuito da pesquisa
ao ressaltar e identificar as metodologias para pratica pedagdgica utilizada em salas
de aula; tais caracteristicas envolvem um olhar mais profundo e critico sobre a
representacao de sujeitos envolvidos nessa modalidade.

Neste capitulo, sobrelevam-se o ensino e a aprendizagem da leitura e
escrita na EJA, busca-se minuciosamente salientar suas facetas com uma anélise
tedrico conceitual da pratica, também com conceito tradicional de leitura e de escrita.
N&o obstante das ideias anteriores deste capitulo, do mesmo modo, a pesquisa é
baseada na Pedagogia Dialdgica e na Educacéo Libertadora na EJA, o letramento e
as metodologias empregadas.

No capitulo seguinte, analisar-se-a sobre os perfis docente e discente na
educacao de pessoas adultas. Discorre-se sobre a descricdo do Perfil Estudantil que
procura pela EJA, sobre o processo de selecdo docente, legislacdo especifica da
EJA sobre o professor e a professora, e demais profissionais que atuam nessa

modalidade de ensino.

¥l SOARES, Alvina Maciel. Recursos Didaticos na Educacéo de Jovens e Adultos. TCC
(Graduacéo). Curso de Pedagogia — Faculdade Fluminense, Angra dos Reis — RJ.
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3 PERFIL DOCENTE E DISCENTE NA EJA

Sabe-se que todo e toda docente tém sua importancia na formacédo do
educando e da educanda, independente do ano, da série ou da modalidade de
ensino, sendo indispensavel a preparac¢do de acordo com as exigéncias do sistema
educacional vigente. Assim, na Educacdo de Jovens e Adultos, o professor e a
professora tém uma responsabilidade ampliada, porque vao conduzir a
aprendizagem de pessoas adultas que buscam um crescimento para a vida social e
profissional.

O professor e a professora da EJA devem ser especiais, pois tornam-se
mediadores do conhecimento que conduzem a realizacdo dos anseios, que
acreditam no potencial discente e permitem ao aluno e a aluna que ressinifiquem
suas histérias.

O ou a profissional que atua na EJA tem que ir além da transmissdo de
contetdos. E essencial também conhecer a vida do e da aprendiz e compreender
suas necessidades especificas, respeitar sua cultura, sua classe social, para que o
ensino ndo fique limitado, para que o0 conhecimento ultrapasse as barreiras
impeditivas a fim de atingir seus objetivos.

Como diz Gadotti,

Os perfis dos alunos da EJA da rede publica sdo na maioria trabalhadores
proletariados, desempregados, dona de casa, jovens, idosos, portadores de
deficiéncias especiais. S&o alunos com suas diferencas culturais, etnias,
religides, crencas.®

Ademais, se faz necessario de que esse educador ou educadora encontre
ferramentas que condizem com a realidade da sua sala de aula, dinamize a pratica
pedagdgica, buscando uma atuacéo positiva de seus alunos e alunas, valorizando o
tempo e o perfil discente.

Ressalta-se que € relevante a busca permanente de formacéo pedagogica
que vise a qualificacdo profissional, com o intuito de atender os anseios de sua
clientela, ndo esquecendo seus saberes, suas vivéncias, dando-lhes oportunidades
para conquistar seu espaco na sociedade seja como ser humano ou como

profissional. De acordo com essa assertiva, Novoa destaca que, “O aprender

% GADOTTI, Moacir. Boniteza de um sonho: Ensinar e aprender com sentido. Sdo Paulo: Cortez,
2002.
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continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a prépria pessoa como agente,
e a escola como lugar de crescimento profissional permanente”?,

Diante disso, entende-se que a escola é responsavel tanto pelos processos
do ensino e da aprendizagem como também tem a funcdo de conduzir o aluno e a
aluna a reflexdo e a construcdo do seu perfil, tirando dele o estigma da excluséo, ou

seja, encontrar-se no mundo letrado e saber fazer uso dele.

3.1 Profissionais que Atuam na EJA

N&o ha uma formacéo académica especifica para quem atua na EJA, mas é
imprescindivel que docentes busquem uma qualificacdo superior, uma graduacgéo, a
fim de ganhar conhecimentos que os e as levem a uma pratica pedagogica mais
inovadora e criativa para atender melhor a clientela adulta que retoma seus estudos.

Uma linha de estudo esta em desenvolvimento, e essa € vista como o perfil
ideal do e da profissional de EJA, a qual diferencia a Educacao voltada as criancgas e
aos adultos cujo nome é Andragogia.

Cavalcanti em seus estudos realizou um levantamento das diferencas, em
alguns pontos, do ensino pedagogico em relacdo ao andragdgico. Esse € exposto

no Quadro 1.

Quadro 1: Comparacédo da aprendizagem de adultos e criancas

CARACTERISTICAS DA

APRENDIZAGEM PEDAGOGIA ANDRAGOGIA

A aprendizagem adquire
uma caracteristica mais
centrada no aluno, na
independéncia e na auto-
gestdo da aprendizagem.

Professor é o centro das
acOes, decide o que ensinar,
como ensinar e avalia a
aprendizagem

Relac&o Professor/Aluno

Criancgas (ou adultos) devem Pessoas aprendem o que
aprender o que a sociedade realmente precisam saber
Raz6es da Aprendizagem espera que saibam (aprendizagem para a
(seguindo um curriculo aplicacao pratica na vida
padronizado) diaria).

A experiéncia é rica fonte de
aprendizagem, através da
discusséo e da solucéo de

problemas em grupo.

O ensino é didatico,
Experiéncia do Aluno padronizado e a experiéncia
do aluno tem pouco valor

Aprendizagem baseada em
Orientacao da Aprendizagem por assunto problemas, exigindo ampla
Aprendizagem ou matéria gama de conhecimentos
para se chegar a solucdo

Fonte: CAVALCANTI, 1999.

¥ NOVOA, Antdnio (Org.). Os professores e sua formagao. Lisboa-Portugal: Dom Quixote, 1987.
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Observando o exposto no Quadro 1, pode-se salientar que o ensino da
pessoa adulta ndo pode ser moldado no pensamento do “ndo saber ainda”, isso é
explicado pelo fato de que a pessoa adulta € um individuo pensante, mesmo que
sem conhecimento da educacéo basica. A pessoa adulta tem experiéncias de vida
gue devem ser ressaltadas e utilizadas no processo de aprendizagem, diferente das
criangas que estao ainda em formagéo.

Em conformidade com Cavalcanti,

A Andragogia significa, portanto, “ensino para adultos”. Um caminho
educacional que busca compreender o adulto desde todos os componentes
humanos, e decidir como um ente psicoldgico, biolégico e social. Busca
promover o aprendizado através da experiéncia, fazendo com que a
vivéncia estimule e transforme o contetdo, impulsionando a assimilac;éo.34

Segundo Carvalho®, mesmo a Andragogia sendo uma linha de estudo com
pouca divulgacéo, ela gera discussfes no ambito educacional que servem como
embasamento para a formulacéo de ideias praticas para adequacao da educacéo de
pessoas adultas. Com a devida formagdo e especializacdo metodoldgica é
indispensavel que o e a profissional da area garanta um cotidiano mais prazeroso na
sala de aula. Torna-se necessario para esse professor ou essa professora de
pessoas adultas que disponha de atitudes positivas que favorecam a integracao da
turma, visando a heterogeneidade da cultura, da idade, das diferentes opinides e,
principalmente, da valorizacéo discente como um ser agente de sua prépria vida.

Rogoni afirma que,

[...] como alfabetizador (a) devemos estudar uma metodologia que obijetive
o alfabetizando(a) trabalhador(a) como um todo- homem/mulher social,
global e cultural, na qual o didlogo e as reflexdes possam estabelecer-se
ndo apenas na sala de aula, mas também no seu quintal.*®

Faz-se mister ao educador ou a educadora de EJA, o cuidado para nédo
conduzir sua pratica baseada apenas na transmissdo de conteudos, pois iSso
contribui para derrubar a autoestima dos e das aprendentes, visto que ja chegam
com ela em nivel baixo, impossibilitando-os e impossibilitando-as a participarem
ativamente das atividades propostas na sala de aula e, com isso, emergirem as

dificuldades na aprendizagem levando-os e levando-as a evasao escolar.

% CAVALCANTI, 1999. p. 67.

% CARVALHO, Jair Antonio; CARVALHO, Marlene Pedrote; BARRETO, Maria Auxiliadora Motta e
ALVES, Fabio Aguiar. Revista Eletronica do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da
Saude e do Ambiente. v.3, n. 1, p. 78 - 90, Abril, 2010.

% ROGONI, Fatima Gusso. Muda o mundo Brasil: alfabetizacéo de jovens e adultos. Curitiba: Ed.
Positivo, 2008.
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Com o objetivo de solucionar os problemas que surgem no dia a dia nas
turmas de EJA, profissionais precisam refletir sobre as metodologias de ensino e
assim buscar o aperfeicoamento por meio de formagéo continuada, possibilitando ao
individuo a capacidade de desenvolver suas habilidades, competéncias e
criatividades, permitindo-lhes atuar na sociedade.

Em detrimento ao que foi exposto, Freire afirma que,

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos [...], discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes e relacdo com o ensino
dos conteuddos [...]. Ensinar exige disponibilidade para o diélogo [...] Ensinar
exige o reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural [...]. Ensinar
exige a apreensdo da realidade [...], transformar a realidade para nela
intervir, recriando-a [...]. Ensinar exige seguranca, competéncia profissional
e generosidade [..]. O fundamental no aprendizado do contedudo e a
construcdo da responsabilidade, liberdade que se assume [...].37

Outro ponto relevante para o desenvolvimento aprendiz € o relacionamento
entre docente e discentes, pois para iSso, € necessaria uma relacdo de confianca
através do dialogo, em que ambos sejam protagonistas dessa aprendizagem,
promovendo, assim, a permanéncia do discente e da discente na escola.

Desse modo, a compreensdo a respeito da vivéncia e das experiéncias
discentes € fundamental para que se sintam valorizados e valorizadas, e
estimulados e estimuladas a buscarem a realizacdo dos objetivos almejados, através
de suas opinides e sugestdes que os levem a alcancar o sucesso.

Segundo Serréo,

O vinculo afetivo que o facilitador estabelece com o grupo deve ter um
carater libertador, que permita a expressao de questdes pessoais e conduz
a autonomia, abrindo espago para novos questionamentos, quebrando
preconceitos e impedindo que o0s rotulos se tornem permanentes € 0S
papéis fixos.*®

Profissionais que atuam na educacdo de pessoas adultas necessitam
organizar o espaco escolar de forma a atender as especificidades dos alunos e das
alunas, promovendo a motivagdo e a permanéncia desses e dessas em sala de
aula, haja vista que essa educacao é imediatista diferente do ensino regular. Além
disso, é recomendavel que esse ambiente seja prazeroso a fim de que as relacbes
sociais se desenvolvam e gue um possa encorajar o outro, proporcionando-lhes
novas perspectivas do aprender que os e as ajudem a evitar o desanimo e o

fracasso.

" FREIRE, 1996.
¥ SERRAO, Margarida; BALEEIRO, Clarice. Aprendendo a ser e a conviver. 2.ed. Sdo Paulo:
FDT, 1999.
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Portanto, h& necessidade de proporcionar a afetividade no relacionamento
docente-discente com o intuito de garantir que o processo de inclusdo de pessoas
adultas no meio escolar promova a autonomia pessoal e melhorias na qualidade de
vida dessas pessoas.

Conforme Nogueira,

Cabe ao professor perceber o que os alunos almejam com os estudos e
com base nessa informagéo ele deve construir uma pratica para atender as
diferentes necessidades de aprendizagem. Deixar que cada aluno contribua
com suas lembrancas e experiéncias € fundamental para que todos se
sintam inseridos neste processo. Nesse caso, deve-se priorizar 0 que é
relevante de fato para a turma, ao mesmo tempo repensar as formas de
mediac&o dos contelidos e de avaliacio da EJA.*

s

Um outro fator relevante é o perfil docente, pois como o ou a docente é
protagonista da aprendizagem, cabe a ele ou a ela ser referéncia para esses alunos
e alunas que vém em busca de novas oportunidades, tanto social como profissional,
valorizando as praticas que permitam a construcdo do conhecimento de forma
integral a fim de manter vivo o desejo de aprender e consequentemente alcancar os
objetivos desejados.

Com isso, é necessario que esse ou essa profissional seja ético, ética, capaz
de compreender os anseios de cada discente, respeitando as limitacbes, medos e
gue possa construir um ambiente de boa convivéncia, de interacao e integracao para
gue o estudo faca a diferenca em suas vidas.

Mas nem sempre a realidade est4 condizente com o que é desejado para
uma melhor atuacdo nas salas de EJA. Sabe-se que as praticas pedagdgicas,
muitas vezes, ndo atendem aos anseios discentes, pois ndo ha um
comprometimento de alguns ou de algumas profissionais dessa modalidade que
esquecem o verdadeiro objetivo dessa clientela, surgindo a desmotivacao, a falta de
interesse, ocasionando, assim, o abandono.

Dessa forma, esse fato é preocupante, pois o educador ou a educadora que
deveria desenvolver um trabalho para ajudar o aluno e a aluna a atingir o sucesso,
elevar sua autoestima, melhorar suas relacdes sociais, e crescer profissionalmente,
acaba podando seus sonhos, seus ideais, dificultando seu desenvolvimento pessoal.

No entanto, professores e professoras precisam ter consciéncia de que sao

% NOGUEIRA, Renata Coelho. A perspectiva do ensino de histéria na EJA: a partir dos

instrumentos avaliativos, 2009.
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responsaveis pela formacdo de pessoas adultas que vém em busca de

oportunidades que ndo tiveram anteriormente.

3.2 Legislacéo Especifica da EJA sobre Docentes

Na educacdo de pessoas adultas, ndo ha uma lei especifica no que se
concerne a formacdo de profissionais da modalidade de EJA. Sendo assim, o
professor e a professora, docentes dessa categoria, adquirem sua formagcdo em uma
graduacdo no curso de Pedagogia, podendo atuar em todos os niveis, etapas e
modalidades.

Dessa forma, ficard sob a responsabilidade, exclusivamente, do ou da
profissional o compromisso de buscar ferramentas que se adequem a realidade
social, econémica e cultural dos educandos e das educandas, pois séo eles e elas
gue mantém um contato direto com este publico. De acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB), “Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”.*® Cabendo ao sistema de ensino
disponibilizar horérios que possibilitem o acesso, a permanéncia e sucesso dos
aprendizes na sua formagéo.

Em seu Artigo 37 da LDB,

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
€ exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
traﬁalhador na escola, mediante acbes integradas e complementares entre
Si.

Nesse sentido, ndo € competéncia apenas do poder publico fazer cumprir
essa Lei, mas também de profissionais que atuam como coautores dessa realidade.
Logo, percebe-se o0 qudo importante é a missdo desse e dessa profissional no
resgate e no atendimento a essa clientela tdo rica em peculiaridades, por serem
jovens, adultos e adultas, trabalhadores e trabalhadoras que lutam por condicbes
mais dignas, seja em relacdo ao emprego ou a melhores salarios, pois vivem em

uma estrutura social desigual.

0 BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996: Estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo

Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia — DF, 20 dez. 1996.
*' BRASIL, 1996.
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Compete ao docente da EJA elevar a autoestima discente e promover o
incentivo a essas pessoas adultas, em sua maioria analfabetas, que possuem uma
rotina exaustiva de trabalho e chegam as salas cansados e cansadas e um tanto
desmotivados e desmotivadas a permanecerem na escola, a fim de aprender ou
reaprender o que em determinado momento foi interrompido por motivos diversos.

Diante disso, a politica que regulamenta a EJA tem como objetivo o
compromisso e a responsabilidade de modificar a realidade de sujeitos oprimidos
por uma sociedade desigual e capitalista, dessa maneira, fundamenta sua

construcdo nas exigéncias legais definidas na Constituicdo Federal como exposto,

Constituicdo Federal do Brasil/1988, incorporou como principio que toda e
gualquer educacdo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (CF. Art.
205). Retomado pelo Artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB 9.394/96, este principio abriga o conjunto das pessoas e
dos educandos como um universo de referéncia sem limita¢cdes. Assim, a
Educacéo de Jovens e Adultos e Idosos, modalidade estratégica do esforco
da Nagdo em prol de uma igualdade de acesso a educagdo como bem
social, participa deste principio e sob esta luz deve ser considerada.*?

Os e as profissionais da educacéo de pessoas adultas e da modalidade de
ensino voltada para a reinsercdo de jovens e de pessoas adultas na sala de aula
buscam primar por uma educacdo que atenda aos principios das leis que
fundamentam tal categoria de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, assegura a educacéo de
pessoas adultas como um direito de todos e todas: “O dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e
gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao
tiveram acesso na idade prépria”.

E indispensavel ao docente ou & docente, no que concerne a essa
modalidade, participar ativamente do processo de constru¢cdo do conhecimento e
das habilidades, mostrando caminhos que minimizem situagdes problematizadoras

vivenciadas no espaco intra e extraescolar.

Para Ribeiro,

E necessario considerar mais um aspecto crucial para a formacdo de
educadores capazes de promover uma educacdo de jovens e adultos mais
eficaz e acessivel ao publico a que ela tem direito. Trata-se da necessidade
de desenvolver competéncias para atuar com novas formas de organizacdo

2 BRASIL, Constituicdo Federal (1998). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia —

DF, 12 nov. 1968.
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no espaco-tempo escolar, buscando alternativas ao ensino tradicional
baseado exclusivamente na exposi¢cdo de conteddos por parte do professor
e avaliacdo somativa do aluno. Os professores de jovens e adultos devem
estar aptos a repensar na organizacédo disciplinar e de séries, no sentido de
abrir possibilidades para que os educandos realizem percursos formativos
mais diversificados, mais apropriados as suas condicdes de vida.*

Desse modo, observa-se que essa realidade € um desafio docente, pois em
algumas situacdes, ndo ha tanto sucesso quanto ao esperado, ja que muitas alunas
e alunos exauridos de sua rotina deixam-se levar pelo desanimo e

consequentemente abandonam a sala de aula.

3.3 Processo de Selecédo Docente

A modalidade EJA se da por meio de processos seletivos no municipio de
Parnaiba — PI. Lanca-se um edital mediante a necessidade das escolas municipais
em que serdo aprovados ou aprovadas docentes com formacdo na éarea de
educacdo ou com ensino médio completo. Para os e as docentes de EJA que nao
tém formacéo especifica, 0 municipio organiza uma capacitagdo profissional para
esses professores e professoras a fim de explicar-lhes a proposta educacional
direcionada para quem trabalha nesta variante de ensino.

Por falta de material de carater fisico, para concretizar dados de forma
precisa no que concerne ao embasamento histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio de Parnaiba-PI, realizou-se um aporte histérico, iniciado no
ano de 2001, para que assim ocorresse uma maior seguranca ao abordar a EJA no
periodo de 2001 a 2004.

A modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos foi implantada no municipio
de Parnaiba — PI nos anos de 2001 a 2004, como Programa de Educacao de Jovens
e Adultos (PROEJA). Ja que ndo havia recursos destinados para essa modalidade
de ensino, o0 municipio recebia no ano 2001 uma verba do Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental que auxiliava a implantacdo do ensino de
EJA em Parnaiba, porém esses recursos ndo eram suficientes para suprir a procura

dessa clientela.

* RIBEIRO, Vera Masagdo. A formacado de educadores e a constituicdo da educacéo de jovens e
adultos como campo pedagdgico. Revista Educacao e sociedade. Campinas-SP, v. 20, n. 68, p.
184 - 201. dez, 1999.
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Iniciou-se no ano de 2001 um projeto que objetivava a insercdo de pessoas
adultas no sistema escolar de ensino com parceria com a Fundacdo Banco do
Brasil. Foram credenciadas cinquenta turmas de Alfabetizacdo/BBeducar e mais
noventa e trés turmas de 1° e 2° ciclo mantidas pelo Municipio.

No ano de 2002, o Governo Federal repassou mais verbas a Educacao, em
especifico a EJA. Tal repasse teve valor significativo, pois essa modalidade pode ser
tratada com mais eficacia, o que se refletiu na realidade desses e dessas discentes
nao sé no ambito educacional, como também fora das paredes escolares.

Com isso, contratou-se mais docentes para atender um maior nimero de
jovens e de pessoas adultas para atuarem no contexto escolar. Houve um enfoque
na formacédo continuada, na compra de materiais didaticos e na merenda escolar.

De acordo com pesquisas do CENSO realizadas em 2000, feito pelo Instituto
Brasileiro de Pesquisa Estatistica (IBGE), o municipio de Parnaiba no Piaui, na
época, apresentava 132.282 habitantes (94,5% zona urbana, 5,5% zona rural). No
mesmo CENSO, verificou-se um maior crescimento na urbanizacdo, e expressiva
significAncia no analfabetismo (15,41%). De acordo com a mesma pesquisa, 20.384
habitantes na faixa etaria entre 15 e 25 anos de idade encontravam-se no campo
dos analfabetos e analfabetas.

A partir do levantamento desses dados estatisticos, gestores e
representantes da educacdo de Parnaiba-Pl buscaram reduzir esse quadro e como
recurso buscou-se o apoio da Secretaria de Educacéo (SEDUC), de Parnaiba, Piaui,
na administracdo de 2001 a 2004, em que se deu foque a EJA com o intuito de
sanar ou minimizar a situacao apresentada até 0 momento em que jovens e adultos
apresentavam-se caracterizados de uma forma degradante e obscura por falta de
alfabetizacdo e letramento. Mediante esse cenario, surgiu o Programa de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA).

As diretrizes empregadas no PROEJA foram inicialmente presenciais,
contemplando todas as etapas do nivel fundamental em ciclos. Na estrutura: 1° ciclo
(1° e 2° séries), 2° ciclo (32 e 42 séries), 3° ciclo (52 e 62 séries) e 4° ciclo (72 e 82
séries). Essas turmas funcionavam no periodo noturno com frequéncia exigida de
no minimo setenta e cinco por cento da carga horaria de oitocentas horas ou
duzentos dias letivos. Imposi¢cbes essas embasadas nas diretrizes curriculares do

Ministério da Educacédo (MEC). O material didatico utilizado era de acordo com o
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publico alvo, jovens e pessoas adultas, e estruturado conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN).

Desde o inicio da implantacdo do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) foram atendidos cerca de 17.300 alunos e alunas no periodo de
2001 a 2004. Esse programa foi cumprido através de recurso financeiro de Parnaiba
e do Governo Federal por meio do programa de apoio a Estados e Municipios,

somente foi concebido a partir de 2002.

3.4 Descricao do Perfil Estudantil da EJA

O perfil do ou da discente que procura a Educacdo de Jovens e Adultos é o
de pessoas adultas empregadas ou desempregadas, jovens, adultos, adultas, pais,
maes, enfim, individuos que por intempéries diversas acabaram por abandonar os
estudos. Sdo cidaddos e cidadds marginalizados e marginalizadas no universo
socioecon6mico, cultural e educacional que buscam essa modalidade de ensino por
se sentirem lesados e lesadas, interromperam o processo educacional e encontram-
se sem acesso a melhores condi¢cdes de trabalho e a uma vida mais digna neste
Pais democratico, urbano, industrializado e escolarizado. S&o sujeitos que carregam
consigo um estigma, a marca da excluséo social.

A EJA tem por funcéo resgatar um maior numero possivel de desistentes,
pois seu publico mais caracteristico sdo trabalhadores e trabalhadoras, jovens,
pessoas adultas ou idosas que em um infimo intervalo de tempo frequentaram a
escola, mas que por algum motivo afastaram-se dela.

ApoOs perquiricbes, leituras e estudos no campo da educacédo escolar
brasileira percebeu-se que, de inicio, a elite, classe social privilegiada, era a que
dominava e se beneficiava com a educacéo, deixando a margem as pessoas menos
favorecidas economicamente e essa camada menos abastada optava por cursos
profissionalizantes com o intuito de poder atender a demanda da industrializacao.

Isso era reflexo nas mais diversas regibes do Pais que se voltava,
prioritariamente ao crescimento econdmico, deixando de lado, n&o poucas vezes, 0
desenvolvimento educacional. Esses foram alguns fatores que contribuiram para o
empobrecimento social, cultural, politico e educacional da massa. Essa divisdo de

gualidade educacional entre a alta sociedade e a massa do povo era gritante.
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Contudo, alunos e alunas no decorrer do tempo encontraram Varios motivos
gue os ou as desmotivavam, diversas dificuldades que esses e essas aprendizes,
seres pensantes, criticos e criticas tinham como realidade a falta de moradia,
transporte, salde precéria e falta de emprego no Pais.

Por tantos inconvenientes, essas pessoas adultas, no decorrer de suas
histérias na vida escolar, acabaram passando por um periodo extenso de
escolaridade, por conta de muitas reprovacoes, repeticdes anuais acumuladas, e
inUmeras interrupcdes nos processos de ensino e de aprendizagem. A falta de
alimentacdo, vestuério, dificuldades no aprendizado, 0 ndo acompanhamento
escolar do Pais, a violéncia, a falta de transporte e dentre outras situacdes, fizeram
com que criangas, jovens e a pessoa adulta viessem a abandonar a vida escolar em
uma idade impropria. Por tamanhos obstaculos, ingressaram cedo no mercado de
trabalho. E por, em sua maioria, trabalharem em servicos bracais e durante
exaustivas e longas horas de trabalho perderam o interesse e a motivagdo para
retomar o estudo e ocupar as cadeiras escolares.

Percebeu-se entédo, de forma clara, a exclusdo social pela qual passaram e
passam jovens e pessoas adultas desprovidas de boas condi¢des de vida, por terem
limitados seus conhecimentos e acesso ao sistema educacional. Essas pessoas
movidas pela necessidade de mudanca pessoal e profissional lutam por um reverso
na vida econdbmica e social e sdo encaminhadas a EJA. Essa transformacdo nos
mais diversos setores da vida do jovem e das pessoas adultas é um direito que lhes
assistem. Cury aponta no artigo “Direito a Educacéo direito a igualdade, direito a
diferenga” que,

O direito a educacéo escolar € um desses espagos que ndo perderam e
nem perderdo sua atualidade. Existe garantia ao acesso dos cidadaos a
educacdo basica. Afinal, a educacdo escolar € uma dimenséo fundante da
cidadania, e tal principio séo indispensaveis para politicas que visam a
participacdo de todos nos espacos sociais e politicos e, mesmo, para
reinsercdo no mundo profissional. O contorno legal indica os direitos, os
deveres, as proibicdes, as possibilidades e os limites de atuacdo, enfim:
regras. Tudo isso possui enorme impacto no cotidiano das pessoas, mesmo
que nemAsemprLS elas estejam conscientes de todas as suas implicacbes e
consequéncias.

A implementacédo da Educacao de Jovens e Adultos tem por objetivo suprir
uma deficiéncia histdrica e social com uma parcela da populacdo que nao teve ou

nao pode ter acesso ao ensino fundamental na idade adequada ou permanecem em

*“ CURY. Augusto Jorge, 1958. Pais Brilhantes, Professores Fascinantes. Rio de Janeiro: Ed.
Sextante, 2003. p. 245.
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atraso no seu decurso escolar. Por isso, visa proporcionar oportunidades de
aprendizagens e com o posterior ensino de componentes curriculares basicos
aumentar as chances de entrada no mercado de trabalho de uma maneira mais
digna.

Boa parcela dos ingressantes na EJA € formada por trabalhadores e
trabalhadoras, pais e maes de familia que por percursos errados ao longo da vida
nao tiveram chances de ingressar ou de permanecer na academia e, devido a esses
fatores, possuem baixa autoestima. Contudo, trazem para a escola uma bagagem
significativa, quando se refere a experiéncia profissional, dai a busca por instruir-se
educacionalmente com intuito de crescimento dentro das suas areas de atuacdo ou
outros mercados.

O fato desses e dessas discentes sentirem-se inferiores em relacdo a
parcela da populagdo dita letrada, faz com que o imediatismo seja uma
caracteristica marcante entre eles e elas, visto que enxergam a chance do ensino e
da aprendizagem como uma mudanca primordial em suas vidas. Essa caracteristica
aliada com o cansaco do dia a dia, falta de animo e pela dificuldade de aprendizado
culminam com uma notodria deficiéncia de aprendizado, provocando em muitos casos
uma evaséo escolar.

Mediante a realidade de evasdo, Ireno cita que a forma de agir da EJA deve
ser diferenciada dos demais ensinos, com um maior compromisso com essa parcela
da populacéo e carentes de cuidados e compreenséao, e conclui que a metodologia

deve ser,

A metodologia precisa estar em consonancia com os sujeitos da EJA, sua
cultura, sua relacdo com o trabalho, o tempo e o espaco educacional, ja que
os docentes tém papel fundamental neste trabalho 13 de promover um
ensino que atenda a singularidade dos educandos da EJA sem descuidar
da qualidade do ensino. Em virtude dessas consideracdes, é preciso pensar
na permanéncia dos alunos da EJA no ambiente escolar, pois ndo basta
apenas recorrer a lei, que regulamenta e ampara o educando, € preciso
conhecer e analisar as possiveis causas dessa problematica muito
frequente em nossos sistemas de ensino para construir um plano de agéo
com os representantes da comunidade escolar norteando iniciativas,
superando alguns problemas pontuais e tracando estratégias para diminuir
a problematica evasédo escolar na Educagédo de Jovens e Adultos.*®

*> |IRENO, Taize Matioro. Evasao escolar na educacdo de jovens e adultos. 2014. 25 f. Monografia
(Especializacao) — Programa de Pos-graduacao em Educacéo, Universidade Federal do Parana,
Curitiba- PR, 2014. p. 12-13.
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Remetendo a realidade do Piaui, segundo o EDUCACENSO 2015, existem
3.805 escolas municipais, sendo dessas oitenta e cinco localizadas na cidade de
Parnaiba, das quais dezoito oferecem a modalidade EJA.

De acordo com dados da SEMEC- Parnaiba-PI*®, em 2017, foram
registrados 1.437 alunos e alunas matriculados na modalidade EJA, sendo duzentos
e vinte e sete na segunda etapa, correspondente ao 2° e 3° anos do Fundamental I,
trezentos e onze na terceira etapa, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I, 388 alunos
e alunas na gquarta etapa, 6° e 7° ano do Fundamental 1l e quinhentos e onze na
quinta etapa, 8° e 9° ano do Fundamental Il. A primeira etapa existe na cidade,
contudo, teve oferta de ensino, mas ndo formalizou turmas devido a questdes
guantitativas.

O sistema de matriculas de alunos e alunas na EJA no Municipio em
questéo é realizado com base na idade. Pessoas com idade superior a quinze anos
ndo podem se matricular no ensino regular; essas sao automaticamente
encaminhadas para a educacdo de pessoas adultas. Fora questionado junto a
SEMEC um levantamento da faixa etaria, do sexo, e da profissdo do publico que
frequenta a modalidade de ensino, porém o governo municipal ndo possui esses
dados, dificultando assim um perfil do ou da estudante de EJA.

O ensino da EJA oferece aos alunos e as alunas apenas a educagdo em
sala de aula, uma vez que eles e elas ndo possuem tempo habil, em sua grande
maioria, devido ao trabalho e a familia, para participarem de atividades
extracurriculares, pois as escolas procuram encaixar essas atividades dentro do
programa de ensino para assim haver cumprimento da carga horaria exigida na

legislacao.

“° PARNAIBA (Cidade). Secretaria Municipal de Educacdo. Censo escolar 2017. Parnaiba. 2017.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As principais consultas bibliograficas para o presente estudo do tema em
questao foram pesquisadas e baseadas em materiais cientificos, tais como: artigos,
monografias, trabalhos de conclusédo de curso (TCC) e dissertagcbes mestrado e
teses de doutorado. Gil conceitua a pesquisa bibliografica, aquela que emprega
materiais impressos ou outros tipos de fontes disponibilizadas em sitios da internet.*’
Para Gil pesquisa aqui desenvolvida é a partir de material elaborado, constituido
fundamentalmente por livros e artigos cientificos. Destaca ainda que boa parte dos
estudos exploratorios pode ser definida como pesquisa bibliografica.

Pesquisa bibliogréfica para Ruiz*® s&o textos originais ou de primeira mao
sobre determinado assunto. O presente trabalho é classificado e apresenta-se como
uma pesquisa bibliografica e estudo de caso, o que d4 embasamento tedrico e
suporte cientifico ao estudo em questdo e realiza-se levantamento de dados junto

aos 6rgaos competentes.

4.1 Abordagem do Problema

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa pode ser classificada em
qualitativa ou quantitativa, que segundo Oliveira*®, consiste em um processo onde os
dados estatisticos ndo sdo os principais objetos de anélise, o método ndo pretende
numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas. Uma variavel é dita
qualitativa quando é o resultado de uma classificacdo em categorias, 0S seus
valores n&o s&o numéricos.*

Malhotra® afirma que na pesquisa quantitativa a amostra deve ser bem
definida a fim de evitar erros no momento de inferir as respostas de alguns

problemas, ja que essas serdo utilizadas para a solucao do todo. Com base nessas

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em material j& publicado. Tradicionalmente, esta

modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes
e anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminacdo de novos formatos de
informacado, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes, como discos, fitas
magnéticas, CDs, bem como o material disponibilizado pela Internet. GIL, A. C. 2010. p. 29.

RUIZ, J. A. Metodologia Cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. Sao Paulo: Editora Atlas,
2002.

* OLIVEIRA, S. L, 1998.

% ARAUJO JUNIOR, A. H.; CAPALBO. C.; HEGENBERG, F. E. N.; MARTINS, I. G. S.; NOVAES, L.;
HEGENBERG, L.; BOTELHO, M.; SILVA, M. F. A.; HEGENBERG, M.; MORAIS, P. R.; Métodos
de Pesquisa: de Socrates a Marx Popper. Séo Paulo: Atlas, 2012.

MALHOTRA, N.; Pesquisa de marketing. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.
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definicdes, admite-se que a abordagem aplicada quanto a natureza nesta pesquisa €
de cunho qualitativo. A abordagem qualitativa serd realizada no momento de
verificacdo dos resultados levantados junto aos gestores da EJA no Municipio

pesquisado, onde sera observada se as praticas da EJA estdo sendo eficientes.

4.2 EJA na Contemporaneidade

Observando a real situacao da educacao nacional, ainda € notorio perceber-
se gue a escolarizacado de forma irregular, cheia de entraves, caracterizada por uma
auséncia de acbes publicas, as quais resultam na sonegacédo do direito basico a
educacdo, previsto em constituicdo, estabelece uma barreira para o
desenvolvimento regional e nacional. A fase da escolarizacdo, em especifico, a
alfabetizacdo e ensino médio, ja traz por si prépria alguns problemas devidos as
metodologias inadequadas de ensino. Isso se intensifica quando verifica o histérico
de defasagem idade-série, acumulando ao longo dos anos, criando, assim, um
sistema precério de escolarizacéo e aprendizado.

A Educacdo de Jovens e Adultos foi proposta como uma maneira de
correcdo da auséncia de alfabetizacdo de uma parcela alta da populacdo, cuja
principal caracteristica era a faixa etaria mais elevada. Buscando corrigir uma parte
desse sistema precario, observa-se que 0 sistema proposto € marcado por uma
infraestrutura limitada uma socializacéo fora do contexto do ambiente escolar.

Estudos propostos por Carrano, Marinho e Oliveira®® apontam que as
perspectivas de jovens dessa modalidade de ensino, EJA, consistem em aplicar a
escolaridade obtida para melhoria de vida, uma boa parcela, quase 50%, visam
adentrar em uma universidade, outra parcela significativa, cerca de 30%, buscam
cursos profissionalizantes para adentrar ao mercado de trabalho, os demais 20%
pretendem buscar colocacao imediata no mercado de trabalho ou ndo desejam fazer
mais nada mediante a incerteza de futuro. Boa parte dos jovens dessa modalidade

de ensino j4 conviveu com a situacdo de abandono escolar, esse fator gera a

52 CARDOSO, Marcélia Amorim; PASSOS, Gisele de Andrade Louven. ReflexGes sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos e a formacdo docente. Disponivel em:
<http://www.educacaoreflexoes-sobre a-educacao-de-jovens-e-adultos-e-a-formacao-docente>.
Acesso em: 30 dez. 2017.

% CARRANO, Paulo Cesar Rodrigues; MARINHO, Andreia Cidade; OLIVEIRA, Viviane Netto
Medeiros. Trajetorias truncadas, trabalho e futuro: jovens fora de série na escola publica de ensino
médio. Revista Educacdo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 41, n. especial, p. 1439-1454, dez. 2015.
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distorcdo idade-série e essas alteracbes sdo culminantes para a perspectiva de
futuro deles.

O ingresso em qualquer curso, seja ele técnico ou superior, meta de boa
parte de discentes da EJA requer o ensino Médio. Com a rapidez de obtencéo desse
grau de escolaridade, a modalidade de ensino facilita a muitos trabalhadores e
trabalhadoras a evolucdo em seus cargos no trabalho. A auséncia de qualificacéo €
fator limitante para tais promoc¢des, culminando, muitas vezes, em demissdes ou
extincdo de cargos sem exigéncia maior de conhecimento.

Oliveira em seus estudos destaca que,

Ndo é dificil dar exemplo de profissées que sucumbiram a avalanche
tecnolégica. Por exemplo, onde est4d a profissdo de ferroviario? Ela
praticamente acabou com o fim das ferrovias. Quem vai as cidades do
interior do pais e tem a chance de visitar antigas estacdes ferroviarias vé
que estdo todas praticamente abandonadas (em alguns casos, foram
transformadas em belos centros comerciais ou culturais, como em Curitiba,
Parana). E o que acontece com os leiteiros, que entregam o leite cedinho
pela manha, nas portas das casas, nas grandes cidades. O fim dos leiteiros
veio quando a garrafa de vidro ou o latdo de leite foram substituidos por
uma nova embalagem, o saquinho de plastico, na década de 1970.**

Os grandes desafios da EJA consistem em direcionar a educagéo de uma
forma realista e que gere uma certificacdo objetiva e com pensamento critico, sem
mecanizacdo de reconhecimento de letras e férmulas. As pessoas adultas que
procuram a EJA buscam, em sua maioria, certificacdo para ingressar no mercado de
trabalho ou melhorar sua posigdo. No entanto, existe uma parcela que ainda
enxerga a EJA apenas como uma forma mais facil de concluir o ensino, visto que o
tempo de investimento no estudo é inferior e 0os processos de avaliacdo tornam-se
mais simples. Nesse ponto, deve existir uma acgédo a fim de corrigir essa falha e
demonstrar a importancia do aprendizado®®.

Mesmo sendo uma forma de educacdo prevista em Lei e que tem por
principal proposta a educacdo daqueles e daquelas que ndo a tiveram em idade
ideal, a EJA ainda tem suas falhas principalmente em relacdo a permanéncia dos e
das ingressantes. O ingresso € facilitado, entretanto, o cansaco do dia a dia devido

ao trabalho seja em uma empresa ou em casa, associados a metodologia aplicada

> OLIVEIRA, Marco Antdnio. O novo mercado de trabalho: guia para sobreviventes. 3. ed. Rio de
Janeiro: SENAC, 2006.

®*  FONSECA, Solange Gomes da. Uma viagem ao perfil e a identidade dos alunos e do
professor da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Pedagogia Online. 2010. Disponivel em:
<http://www.psicopedagogia.com.br/newlartigo.>. Acesso em: 25 out. 2017.
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em sala de aula podem nédo condizer ao esperado por discentes, fatos esses que
geram uma evasao alta. Para Moretto,

E preciso que o professor conheca as caracteristicas psicossociais e
cognitivas de seus alunos. Ele precisa ter sensibilidade e fundamentacdo
necessarias para detectar o contexto de vivéncia de seus alunos e com isso
saber ancorar 0os novos conhecimentos propostos pela escola. Assim,
precisa identificar, analisar e compreender as caracteristicas de
desenvolvimento psicolégico e social deles para que seu ensino seja
eficiente e eficaz. Assim, conhecendo suas realidades, poderd usar uma
linguagem adequada e contextualizada.®

Mediante essas problematicas expostas, verifica-se que € indispensavel que
a EJA seja pautada em uma metodologia de aulas significativas e com contexto
voltado para a realidade discente, ou seja, deve ser adequada a Regido que esta
sendo praticada, método esse proposto por Freire®’ e reconhecido por educadores
como sendo o ideal para conscientizar o sujeito de sua realidade e gerar
ferramentas para transforma-la.

Afonso discute em sua pesquisa sobre o potencial humano quando se
realiza a qualificacdo do ser, expde sua opinido sobre a questdo da realizacdo do

ser com relacdo ao conhecimento, passivel de ser adquirido na EJA,

Este sentido da EJA € uma promessa a ser realizada na conquista de
conhecimentos até entdo obstaculizados por uma sociedade onde o
imperativo do sobreviver comprime 0s espac¢os de estética, da igualdade e
da liberdade. Esta compresséo, por outro lado, também tem gerado, pelo
desemprego ou pelo avango tecnoldgico nos processos produtivos, um
tempo liberado. Este tempo se configura como um desafio a ser preenchido
nao s6 por iniciativas individuais, mas também por programas de politicas
publicas. Muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados,
empregados em ocupagfes precarias as e vacilantes podem encontrar nos
espacos e tempos da EJA, seja nas fungbes de reparacéo e de equalizacao,
seja na funcdo qualificadora, um lugar de melhor capacitagdo para 0 mundo
do trabalho e para atribuicao de significados as experiéncias socioculturais
trazidas por eles.”®

O futuro da EJA passa por avaliagdes constantes dos resultados obtidos e
pela discussao junto a discentes, docentes, poder publico e demais envolvidos e
envolvidas. Vale ressaltar que resultados positivos foram alcangcados, mas uma

reavaliagdo de como estd sendo praticada e novas propostas para reformulagéo

** MORETTO, Vasco Pedro. Construtivismo: A produc¢éo do conhecimento em aula. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2011.

FREIRE, Paulo. O Homem e Sua Experiéncia/Alfabetizacdo e Conscientizacdo. In: FREIRE,
Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacdo: uma introducao ao pensamento de Paulo
Freire. S8o Paulo: Cortez & Moraes, 1980, p. 13-50.

AFONSO, Veronica Amaro da Rocha. Os rumos da educacdo de jovens e adultos e os
caminhos da FUMEC. Monografia (Especializacdo). Curso de especializacdo em educacao de
jovens e adultos, UNICAMP, 2009.
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devem ser discutidas, visando romper com as problematicas expostas e com isso

obter resultados mais palpéveis de sucesso.

4.3 Contribuicdo de Acessibilidade para a EJA

A discusséao a respeito da inclusdo de pessoas com necessidades especiais
esta cada dia maior no meio educacional. Inimeros documentos foram produzidos
com normas referentes a esse direto, dentre eles pode-se citar a Constituicao
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN-1996),
entre outros dispositivos legais.>®

Na EJA, também existem questdes com relacdo a acessibilidade; é
imprescindivel um planejamento bem feito direcionado para quem esta fora da faixa
etaria, como para alunos e alunas com deficiéncia que buscam possibilidades de
conhecimento para garantir acesso a concursos publicos ou ao mercado de trabalho.
E fundamental que as metodologias de ensino nesse caso sejam planejadas a fim
de evitar um aumento no indice da evasao escolar, considerando que esse aluno ou
aluna pode ter maiores dificuldades no aprendizado de acordo com o tipo especifico
de necessidade especial.®®

A escola brasileira passou ao longo dos anos por uma reorganizacao que
busca ser um local para atender diferentes classes de pessoas, sem acesso
disponibilizado para suas restricdes, evasao ou pela repeténcia por fatores
diferenciados. Como esse tema vem sendo cada dia mais discutido, ele passou a
ser peca de suma importancia em diferentes discussfes educacionais. Saviani cita
em seus estudos que a cidadania passa pela educacgéo, descrevendo-a da seguinte

maneira, a saber,

[...] para ser cidadao, isto é, para participar ativamente da vida da cidade, do
mesmo modo que para ser trabalhador produtivo, € necessario o ingresso
na cultura letrada. E sendo essa um processo formalizado, sistematico, so
pode ser atingido através de um processo educativo também sistematico. A
escola é a instituicdo que propicia de forma sistematica 0 acesso a cultura
letrada reclamada pelos membros da sociedade moderna.®

* COZENDEY, S. G.; COSTA, M. P. R.; PESSANHA, M. C. R. A inclus3o do aluno com baixa vis&o
na EJA — Um estudo de caso. In: CAPELLINI, V. L. M.; ZANATA, E. M,; SILVA, L. F.; LEPRE, R.
M. (Org.). Formacédo de Professores: compromissos e desafios da educacdo publica. 1ed.Séo
Paulo: Cultura Académica, 2013, v. Il, p. 35-41.

® FERREIRA, Windyz. EJA & deficiéncia: estudo da oferta da modalidade EJA para estudantes
com deficiéncia. In: PAIVA, J.; BARBOSA, M.J.; FERREIRA, W. B. Educacdo de Jovens e
adultos: o que dizem as pesquisas. Recife: Gréfica J. Luiz Vasconcelos, 2009. p. 75-128.

. SAVIANI, Demerval. A nova lei da educacao. 9. Ed. Campinas: Autores Associados, 2004.
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Quando se fala de inclusdo, a EJA é fundamental para o planejamento
educacional nacional, visto que traz oportunidades a pessoas acometidas por idade
avancada, deficiéncia fisica ou de outra natureza, recluséo, falta de oportunidades
para desenvolver a leitura e demais aprendizados excluidos de sua vida e,
consequentemente, uma separagado da realidade social e profissional. Nesse ponto,
a escola com EJA serve como um ponto de transmissdo de conhecimentos e
interacao entre diferentes aspectos da vida.

A escola deixa de ser apenas mais um espaco de transmissdo de
conhecimentos, passa a ser um ambito de preparacgéo, incluséo e socializacado que
tem por objetivo resgatar a autoestima de inUmeras pessoas e prepara-las para
assumir seu papel junto a sociedade. Esse objetivo s6 pode ser alcancado mediante
a interacdo direta de docentes, gestores e gestoras, alunos e alunas, e todos os
demais envolvidos com intuito de planejar estratégias e metodologias que facilitem,
de maneira objetiva, o desenvolvimento critico, formando, assim, pessoas aptas para

a produtividade de novos saberes.®?

4.4 Bullying e EJA

Na escola atual, existe um grande problema que aflige inimeros discentes,
as vezes, declaradamente e, em outras, de forma oculta. Essa problematica é o
bullying, um termo em inglés utilizado para descrever acdes de assédio moral
remetidos em atos de violéncia, seja fisica ou psicoldgica, intencionais e repetidos,
praticados por um individuo ou grupo de individuos causando dor e angustia, sendo
executadas dentro de uma relacdo desigual de poder. Middelton-Moz e Zawadski

definem o bullying como sendo,

A crueldade deliberadamente voltada aos outros, com inten¢do de ganhar
poder ao infligir sofrimento psicoldgico e/ou fisico. Deste modo, o bullying se
constitui na intencao de oprimir e inferiorizar sua vitima e esta violéncia
pode ocorrer de forma sutil e camuflada, como entre amigas, de forma
quase imperceptivel aos que assistem; implicitamente, de modo que o
bullying néo fica claro e evidente; ou explicitamente, acontecendo desde o
coagir psicolégico, podendo envolver violéncia fisica.®®

%2 SANTOS, Rosely Ferrreira; PERIPOLLI, Odimar Jodo. Educacdo de jovens e adultos: uma

proposta de inclusdo social. Revista Eventos Pedagdgicos. v.3, n.3, p. 221-230, Ago. — Dez.
2012.

MIDDELTON-MOZ, Jane; ZAWADSKI, Mary Lee. Bullying: estratégias de sobrevivéncia para
criangas e adultos. Porto Alegre, RS: Artmed. 2007.
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Oliveira e Votre® discorrem sobre o bullying e afirmam que este esta
presente tanto nas fases que abarcam a Infancia, Adolescéncia e ldade Adulta, bem
como entre adultos discentes dos programas de EJA. Ainda sobre a discusséo, faz-

se necessario classificar os envolvidos e envolvidas no ato do bullying, estes séo:
» O bully: autores do bullying, aquele ou aquela que pratica a violéncia,
» A vitima: individuo que de algum modo sofre a agressao;

» As testemunhas: as pessoas que estdo em volta assistindo ao bullying e
gue, muitas vezes, quando ndo fazem nada para resolver, ou tentar solucionar a
situagdo, acabam por se tornar coniventes desse ato.

Os bullys que se desenvolveram desde a infancia e tiveram que abandonar a
escola, quando retornam em programas de EJA, tendem a manter seu pensamento
dominador e de opressdo aos ditos mais fracos, com intuito de se sentirem
satisfeitos e satisfeitas com suas acgoes.

Botelho e Souza citam estratégias didaticas de intervencdo da Educacao
Fisica nos casos de bullying, afirmando que,

Para que as estratégias de intervencao do bullying sejam eficazes, devem
ser incluidos, além dos alunos, o corpo docente, os funcionarios da escola,
os familiares e a comunidade do entorno. O professor de educacao fisica
devera iniciar estratégias para prevencéo deste problema desde a educacéo
infantil... Uma vez iniciadas, na educacao infantil, estas estratégias de
prevencdo e de controle ao bullying deverdo acompanhar o estudante pelas
etapas de ensino fundamental e médio, sendo inseridas como contetdo
especifico da disciplina de educacéo fisica.®®

Poucos autores e autoras discorrem sobre o tema de bullying na EJA,
contudo as pesquisas demonstram que a agao do bullying na EJA constitui uma
acao de defesa, e que os e as praticantes merecem uma atencéo especial e ajuda
para superar as dificuldades encrustadas ao longo da vida académica.

As principais relacdbes da EJA com o bullying citam que a intimidacao
existente € responsavel direta pelo aumento da evasdo escolar e consequente
aumento de alunos e alunas buscando a EJA, porém ainda existem levantamentos
gue demostram que, em porcentagem, as visdes diretas de sala de aula de

estudantes com relacdo ao tipo de assédio sofrido e se ja praticaram algum tipo.

® OLIVEIRA, Flavia Fernandes de; VOTRE, Sebastido Josué Bullying nas aulas de educac&o

fisica. Movimento. Porto Alegre, v.12, n. 02, p. 173-197, maio/agosto 2006.
BOTELHO, Rafael Guimardes; SOUZA, José Mauricio Capinussu de. Revista de Educacao
Fisica. n. 139, Dezembro de 2007.
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Ferreira e Ledo Janior®® realizaram essa pesquisa e obtiveram os seguintes

resultados expostos no Quadro 02.

Quadro 02: Pesquisa sobre a pratica de bullying na EJA

Ja sofreram Bullying? Sim: 47% N&o: 53%

52% nunca sofreram / 13% dos 5 aos 11
anos / 6% dos 11 aos 14 / 27% com mais de
14 anos
2% dos 5 aos 14 anos

Qual a idade quando sofreram bullying?

52% nunca sofreram / 3% hoje / 6% nos
Quando foi o Gltimo bullying vivenciado? ultimos trinta dias / 8% nos ultimos seis
ying ’ meses /

31% acima de 1 ano

61% n&o foram vitimas
15% néo se incomodaram
6% sentiram-se assustados
Qual o sentimento com relagéo ao bullying? 6% ficaram com medo
8% se sentiram mal
2% ndo queriam mais ir a escola
2% se sentiram mal e com medo
51% n&o foram vitimas
21% nao tiveram consequéncias
Quais as consequéncias do bullying? 18% tiveram algumas consequéncias ruins
8% consequéncias terriveis
2% mudaram de escola
52% dos alunos alegaram nao terem sido
agredidos,
35% dos agressores foram do sexo
Qual o sexo do agressor? masculino;
8% foram do sexo feminino;
5% envolveu ambos os sexos.

51% né&o sofreram bullying;
8% sofreram agresséao fisica;
14% foram agredidos verbalmente;
5% sofreram intimidacdo emocional;
8% passaram por agressao sexual,
1% foi racista;
2% foi fisico, emocional sexual e racista;
2% foi fisico, verbal e emocional;

5% foi fisico, verbal, emocional e racista,
2% foi fisico, verbal, emocional e sexual;
2% foi fisico e verbal.

Jé& praticaram bullying? 74% nunca praticaram bullying;
26% afirmaram ja ter praticado.

Quanto ao tipo de bullying sofrido

Fonte: Ferreira e Ledo Junior, 2011.

Verifica-se pelos dados estatisticos levantados pelos autores expostos no
Quadro 02, que a pratica de bullying € pequena no ensino da EJA, contudo é um

®  FERREIRA, Patricia Borges; LEAO JUNIOR, Roosevelt. O bullying em programas de
educacdo de jovens e adultos e as aulas de educacdo fisica. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/simposioeducativo>. Acesso em: 23 dez. 2017.
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problema a ser trabalhado, visto que ocasiona evasdo escolar e possiveis danos

mentais e emocionais de grande impacto na vida estudantil.

4.5 Resultados dos Egressos e Egressas da EJA no Municipio

Em todo segmento educacional existe um problema que atinge diretamente
as escolas: a evasdo escolar. Esse tema é um assunto discutido por profissionais da
area, tedricos renomados e pelas secretarias municipais de educagdo. No ambito da
Educacdo de Jovens e Adultos, a realidade ndo se faz diferente das demais
modalidades escolares, todavia, 0s numeros de evasdo na EJA séo
demasiadamente maiores do que na educacdo infantil e nos niveis da educacao
fundamental e no ensino médio.

Diversos motivos sdo apontados como causa para que haja tantos alunos e
alunas da EJA abandonando a sala de aula. Sabe-se que a clientela que a
Educacéo de Jovens e Adultos atende é diferente das demais modalidades, pois séo
aprendentes que tém uma rotina diurna ocupada, e que procuram recuperar sua
escolaridade no periodo noturno, mesclando a rotina de trabalho aos estudos. Sobre

a evasao escolar e suas causas, Mendes considera que,

E quando um aluno deixa de frequentar a escola e fica caracterizado o
abandono escolar, ocorrem varios fatores que podem ocasiona-la como:
ensino mal aplicado por meio de metodologias inadequadas, professores
mal preparados, problemas sociais e financeiros, descaso por parte do
governo com politicas publicas inadequadas, as condigfes de acesso e
seguranca sdo precarias, 0s horarios ainda incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir.®’

Diante do apresentado anteriormente, esta explicito que evasdo € tema
amplo e de cunho multifacetado. O aluno e a aluna da EJA, como qualquer outro ou
outra discente, tém direito ao estudo e & educacdo de qualidade. E necessario
preservar sua heterogeneidade, seja branco, branca, negro, negra, jovem, idoso ou
idosa, com deficiéncia ou nédo, oferecendo a ele ou a ela a equidade de oportunidade
para 0 acesso, permanéncia e inclusdo na escola, assegurando quantidade e
gualidade de ensino a todas e todos regularmente matriculado ou matriculada
exercer a liberdade para aprender, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0

saber.

®  MENDES, Aloisio Gomes. Evasdo Escolar. Universidade de Brasilia: Brasilia-DF, Junho/2010.
Disponivel em:<http://bdm.unb.br/bitstream/10483/5753/1/2010_AloisioMendes_CarlomanPorto_
FatimaSantos_MonicaReis_RaquelModes.pdf>. Acesso em: 23 dez. 2017.
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Diante dessa realidade, fez-se necesséario uma breve analise dos egressos e
egressas da EJA de Parnaiba-Pl. Colheram-se dados que ajudaram a obter uma
ideia subjetiva sobre a quantidade de alunas e alunos matriculados nos anos iniciais
da Educacdo de Jovens e Adultos e consequentemente seus egressos e egressas.
Na cidade de Parnaiba-Pl ha dezesseis escolas municipais que oferecem a
modalidade EJA voltadas para os anos iniciais, subdivididos em etapas,

caracterizado logo a seguir,

1° Etapa = 1° ano
2° Etapa = 2° e 3° ano

3° Etapa = 4° e 5° ano

Mediante dados colhidos pela Secretaria de Educacdo de Parnaiba-Pl, o
relatério de matriculas na EJA no ano de 2017 encontra-se no Quadro 03 localizado

abaixo:

Quadro 03: Matriculados e Matriculadas na EJA em 2017

ETAPA | QUANTIDADE DE ESCOLAS | MATRICULAS
1° Etapa 03 53
2° Etapa 14 227
3° Etapa 13 384

Fonte: Secretaria de Educacdo de Parnaiba (2017).

Os dados expostos no Quadro 03 demonstram que o Municipio em questéo
tem efetuado uma quantidade satisfatéria de matriculas, todavia sabe-se que a
demanda € bem maior de jovens e de pessoas adultas que poderiam estar em sala
de aula, porém levar discentes a escola gera outra discussao tdo profunda como
esta sobre egressos e egressas.

Mais da metade desses alunos e alunas ndo concluem as etapas da EJA até
o final, alguns e algumas desistem no meio do ano letivo, outros ou outras concluem
uma ou duas etapas. Dentre essas e esses educandos que egressam da escola, a
maior parte é formada por mulheres, e os motivos sédo diversos, tais como: cuidado
com os filhos, cénjuges, idade, baixa autoestima, demanda das tarefas diarias e
domeésticas que muitas vezes lhes detém tempo no periodo que deveriam estar na

escola.
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Timothy Ireland, doutor em Educacao, da Organizacdo das Nac¢Oes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) no Brasil, diz que,

Ha diversas variaveis interferindo no processo de evasao escolar. Muitas
vezes, o0 estudante ndo deixa voluntariamente a escola. Faz isso por causa
da familia ou do trabalho. Também existe a questédo da qualidade do curso
oferecido. Falta pensar a EJA com base nas demandas de aprendizagem
dessa clientela especifica. E importante reconhecer que a maioria dos
estudantes que procuram concluir a Educacgdo formal também carece de
gualificagc&o profissional e, por isso, deve-se articular a formacao deles com
a Educacéo continuada.®®

Mediante ao argumento exposto, € importante ressaltar também a
implementacdo eficaz de politicas publicas visando a Educacédo de Jovens e
Adultos. As politicas publicas tém em vista reconhecer a educacdo de pessoas
adultas como direito a cidadania, consideram possibilitar politicas de Estado
organizadas e de qualidade para jovens e a pessoa adulta, assegurar aos
educandos e educandas estados de apoio, a subsequéncia na escola, como material
distinto, docentes habilitados e habilitadas, acomodacdes apropriadas, alimentacao
durante o ciclo escolar, transporte publico e escolar quando houver necessidade e
projeto pedagdgico ajustado para essa modalidade.

Faz-se necessaério, também, desenvolver a atuacao da sociedade na fixacédo
de politicas publicas para a EJA de maneira a abranger as efetivas ansias de alunos
e alunas no que se atribui ao curriculo, tais como metodologia e avaliacdo, e demais

possibilidades de ensino e aprendizagem.

4.6 Posicionamento da Autora sobre a EJA

A educacdo de jovens e de pessoas adultas esta incluida no sistema
educacional brasileiro, faz parte da realidade das escolas, e é tdo importante como
qualquer outro nivel de ensino e aprendizagem. E preciso um olhar diferenciado
para essa modalidade, desde a formacdo docente como um diagndéstico mais
apurado da realidade escolar e de vida discente. Um fator importante nos processos
de ensino e da aprendizagem é a aquisi¢cao da leitura e da escrita e seu uso social,
caracteristicas essenciais na educacao formal e informal dos educandos e das

educandas.

®  |RELAND, Timothy. Revista Nova Escola, Ed. 223, junho/2009. Disponivel em: <
http://novaescola.
org.br/>. Acesso em: 24 dez. 2017.
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No decorrer desta pesquisa e diante da probleméatica sobre a prética social
da leitura e da escrita nos anos iniciais da educacgéo de jovens e da pessoa adulta,
pode-se observar e analisar o posicionamento de alguns teoricos e tedricas sobre a
pratica da EJA, com um enfogue nos conceitos baseados em pesquisas, em um
confronto de ideias e posicionamentos sobre o método tradicional e a pedagogia
dialégica e a educacéo libertadora, voltadas para o ensino da leitura e da escrita.
Sendo assim, fica notério que o professor e a professora sdo agentes diretos que
proporcionam ao aluno e a aluna a aprendizagem em todos 0s seus sentidos, porém
é fundamental que a pratica pedagdgica volte-se para a valorizacao do ser absoluto,
porque o0s processos de ensino e de aprendizagem ndo ocorrem apenas em
contetudos tedricos pré-estabelecidos, mas com as experiéncias vivenciadas
coletivamente. Nessa conformidade, o educando e a educanda devem ser
apreciados e apreciadas no ambiente escolar e respectivamente ha o intento
docente de que construam suas proprias histérias de maneira critica e participativa
socialmente.

Outro fato de suma importancia na Educacdao de Jovens e Adultos sdo os
perfis docente e discente. Sobre a tematica docente, os professores e as
professoras ndo possuem previamente uma formacdo especifica para a acao
profissional, a maior parte de quem atua na EJA nos primeiros ciclos sédo pedagogos
e pedagogas, 0 que é viavel, jA que a matriz curricular do curso de Pedagogia
abrange a Educacdo de Jovens e Adultos. Considera-se relevante que haja uma
gualificacdo mais ampla e especifica para atuar com pessoas adultas, papel das
secretarias de educag¢ao dos municipios.

Sobre os educandos e educandas, a Lei (LDB, 1996) destina a EJA para
“aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade prépria”. Muitos desses alunos e alunas sdo oriundos e oriundas
da classe baixa, deixaram seus estudos ainda na infancia ou na adolescéncia por
fatores pessoais, e ainda ha os e as que nunca frequentaram a sala de aula, pois se
atrelaram ao trabalho desde muito cedo.

Quando se fala em escola, compreende-se em diversos aspectos que nela
estdo agregados, todavia, existem facetas que perpetuam na historia do Pais, tais
como a qualidade do ensino, a estrutura fisica, a valorizagdo e qualificacdo dos
professores e professoras. Sao fatores que precisam ser discutidos em pesquisas

voltadas para a Educacéo. A Educacéo de Jovens e Adultos, por sua complexidade
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existencial, vem sendo uma labuta diaria para alunos e alunas e, principalmente,
para os professores e professoras, pois é necessario manter seus educandos e
educandas sempre motivados e motivadas, valorizados e valorizadas para que a
taxa de egressos e egressas no final do ano letivo seja a menor possivel.

O papel principal da escola é a formacédo de cidadas e cidadéos criticos e
atuantes na sociedade, conscientes de seus deveres e direitos. A heterogeneidade
na EJA torna esse processo mais lento e continuo, e ao destacar a aquisicdo da
leitura e escrita, pode-se observar praticas variadas que as e os educadores utilizam
para que seus e suas estudantes consigam agregar para si essas habilidades.
Porém nédo basta s6 decodificar letras e junta-las em silabas para formar palavras, é
imprescindivel que haja letramento e o uso real da leitura e da escrita no cotidiano,
ou seja, uma leitura com sentido, compreensivel que possa ser utilizada

socialmente.

4.7 EJA em Relacao a Dignidade Humana

O conceito de dignidade humana no ponto de vista da EJA consiste na
relacdo interpessoal que acontece nos processos do ensino e de aprendizagem, e
oportuniza ao educando e a educanda uma nova visdo da realidade social. O
conhecimento que a leitura e a escrita proporcionam a pessoa adulta vai além do
cientifico e do pratico, faz com que discentes compreendam, de maneira critica, 0
contexto e que lhes possibilitem uma liberdade consciente que pela falta de
educacdo nao lhes permitia. Desse modo, para uma educacao libertadora, o
desenvolvimento da leitura e da escrita deve ser o passo inicial, considerando o
saber construido na vivéncia cotidiana. Nessa perspectiva, Paulo Freire transformou
a educacéo, ensinando a idealizar sua prépria autonomia e estabelecendo que o ato
de educar seja um ato de socializar.®®

Entende-se que educar é muito mais do que agregar pessoas numa sala de
aula e transferir-lnes um conteudo pronto. A cerca da EJA é necessario que a
sociedade compreenda que seus alunos e alunas sofrem problemas como

preconceito, constrangimentos, discriminacdo, criticas dentre tantos outros. Tais

® FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.
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questdes acontecem ndo apenas no cotidiano familiar, mas também na vida em
comunidade. Diante desses dilemas, acredita-se que a educacéo leva o aluno e a
aluna a acreditarem nas oportunidades do ser humano em busca seu crescimento

pessoal e profissional.

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou
absolutamente convencido de que a educacao como pratica da liberdade é
um ato de conhecimento uma aproximacéo critica da realidade.”

Os parametros tedéricos da pedagogia Freireana para estimular a consciéncia
critico-ativa dos educandos e educandas da EJA, e os debates sobre o papel que
cada um e uma desenvolvem na constituicdo da sociedade, sdo aspectos que nos
contrapdem em relacdo aos valores da dignidade humana, com direitos e deveres,
igualdade na diversidade, condescendéncia e respeito a vida (fundamentos que
regem os direitos humanos e que foram historicamente sistematizados), usando a
escrita e o didlogo como mecanismos de transformacdo social. Para Richmond,
Robinson, Sach-Israel,

A alfabetizacdo € um direito em si mesma — precisamente porque, sem ela,
as pessoas nao tém oportunidades iguais na vida [...]. Aqueles que podem
utilizar a escrita e a leitura para defender e exercer seus direitos legais tém
vantagem significativa em relacdo aqueles que ndo podem. Por intermédio
da alfabetizagéo, os individuos obtém os meios de participacdo politica na
sociedade.”

Ter dominio da leitura e da escrita mediante seu uso social possibilita ao
educando e educanda ter dignidade humana, e consequentemente, ter
oportunidades para melhorar de vida. A escola € o vinculo que possibilita aos alunos
e alunas que usufruam de seus direitos como cidaddos e cidadas e tenham
consciéncia de seus direitos, deveres, e se conscientizem de sua participacdo
politica e ativa na sociedade.

A idade ndo € a Unica base para estruturar as aprendizagens. Todos e todas
aprendem coletivamente, “mediados pelo mundo”, dizia Paulo Freire. Ndo precisa
estipular margens entre o escolar, o ndo escolar, o formal, o informal e 0 ndo formal.
Deve-se formar comunidades de aprendizagem, no qual todos aprendem juntos,
independentemente da idade, sem seccionar, no entanto, coordenadamente. Refere-

se ao aprender para a vida, de maneira digna e livre de opressao intelectual. O

° FREIRE, Paulo. A¢&o cultural para a liberdade. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

' RICHMOND, M.; Robinson, C.; Sach-Israel, M. (Org.). O desafio da alfabetizacdo global: um
perfil da alfabetizacdo de jovens e adultos na metade da Década das Nagbes Unidas para a
Alfabetizagdo 2003-2012. Brasilia: Unesco, 2009.
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objetivo ndo deve ser mais reconhecer um pais liberto do analfabetismo, mas sim,

englobar a Educacéo Basica.
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5 CONCLUSAO

Refletiu-se que a possibilidade de agregacdo social contemporanea carece
do cidadé&o e da cidadad muito mais do que a aquisi¢cdo do simples conhecimento das
“primeiras letras”. Diante desse pensamento reflexivo, pauta-se o sentido final dessa
pesquisa, ou seja, a pratica social da leitura e da escrita, de maneira a demonstrar
como € realizavel observar esses dois processos em articulagdo no trabalho
pedagogico com 0s anos iniciais da Educacdo de Jovens e Adultos. Considera-se
que a conjuntura do sujeito letrado se incorpora nas experiéncias culturais, com
praticas de leitura e escrita proporcionadas a eles e elas ao longo da vida, com o
objetivo de assegurar a educacgéo continuada para a transformacéo e a inclusdo na
sociedade.

De outro lado, enfatizou-se que cabe ao professor e a professora
incrementar espagos para debates e narrativas empregando diferentes formas de
expressdo, a fim de aproximar alunos e alunas com informa¢cfes fomentadas,
optando por textos pertinentes para cada faixa etaria e preferéncias especificas.
Com isso, estudantes passam a entender o0 mundo que as e 0s cerca e se tornam
desfrutadores emancipados e emancipadas pela leitura e escrita.

A abordagem no Capitulo 2, sobre andlises tedricas conceituais,
proporcionou verificar o0 sistema educacional brasileiro que passou inumeras
mudancas no perpassar dos anos, o que resultou em transformacgfes referentes a
Educacdo de Jovens e Adultos, porém, em contrapartida, o conceito tradicional
pondera ler e escrever apenas como habilidades individualmente assimiladas,
focalizando a atencéo no alfabeto para a formacgao de palavras e frases, sem refletir
0 uso e as funcionalidades sociais do tipo de texto que esta sendo lido ou escrito,
todavia, sabe-se que ndo basta ser letrado ou letrada; é fundamental um
pensamento critico em relacdo a escrita, a julgar por, o letramento esta
inerentemente ligado a alfabetizacdo. Logo cabe ao educador e a educadora
proporcionar um contexto de maneira proativa e inserir o letramento nas atividades
de alfabetizacao.

Entretanto, sob outra perspectiva, tem-se a pedagogia dialégica e a
educacéo libertadora na EJA, que se fundamentam no respeito as educandas e aos
educandos enquanto sujeitos, visto que o didlogo é uma relacdo estendida, pois se

nutrem de amor, humildade, esperanca, fé e confianca, alicercada no modo dialético
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de pensar, que ndo afasta teoria e prética, porque ambos estabelecem um todo,
encaminhado pela concepcgdo da relacdo entre o conhecimento e o conhecedor.
Consequentemente, reiterou-se que a utilizacdo social de leitura e escrita nos
primeiros e segundos ciclos na alfabetizacdo de jovens e adultos objetiva a reflexao
critica da acédo pedagogica dos professores e das professoras, tendo em vista, a
introducao de técnicas que alavanquem a prética social de leitura e escrita nas salas
de EJA.

Mais um fator importante discutido nesta pesquisa sdo as metodologias
aplicadas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Sabe-se que as transmutacdes
gue acontecem no decurso dos anos influenciam diretamente na metodologia de
ensino do professor e da professora em sala de aula, motivo da necessidade de
adequar técnicas metodologicas de ensino, contudo, deve ser avaliada por todos e
todas envolvidos e envolvidas no processo, visto que é sistematizada em
conhecimentos especificos da &rea de atuacao discentes.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, o professor e a professora tém um
comprometimento profundo, porque direcionardo a aprendizagem da pessoa adulta
gue procura um progresso para a vida social e profissional, diante disso,
compreende-se que a escola é incumbida tanto pelos processos do ensino e de
aprendizagem como também pela funcéo de orientar o aluno e a aluna na reflexao e
construcéo do seu perfil, tirando dele o descrédito da excluséo, ou seja, descobrir-se
no mundo letrado e ser capaz de fazer proveito dele.

No Capitulo 3, discorre-se sobre o perfil docente que atua na Educacao de
Jovens e Adultos, no qual averiguou-se que ndo ha uma formacao inerente, ou uma
lei especifica no que compete a formagéo profissional que atua na modalidade de
EJA. Sendo assim, o professor e a professora dessa categoria obtém formacéo
profissional em nivel superior, com graduagdo no curso de Pedagogia, podendo
trabalhar em todos os niveis, etapas e modalidades. Na cidade de Parnaiba, os
professores e as professoras sdo antepostos por meio de processos seletivos, em
que se requer como qualificacdo inicial uma formacdo na &rea de educacgdo ou
ensino médio completo, no entanto, 0 Municipio promove capacitacfes para esses e
essas docentes com o intuito de explicar a proposta educacional.

Acredita-se que o perfil do aluno e da aluna que procuram a Educacgao de
Jovens e Adultos € o de jovens ou de pessoas adultas, empregadas ou

desempregadas, pais, méaes, cidadaos e cidadas marginalizados ou marginalizadas
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no universo socioecondmico, cultural e educacional, enfim, individuos que por
intempéries diversas abandonaram os estudos. Porém mesmo matriculado ou
matriculada, o aluno e a aluna da EJA enfrentam diversos problemas apontados
nesta pesquisa, como a falta de incentivo da familia, o cotidiano diurno arduo e
dentro da escola a pratica do bullying. Diante dessa realidade, os numeros
relacionados a evasdo na EJA sdo demasiadamente maiores do que na educagéo
infantil, fundamental e ensino médio.

No Capitulo 4, depois do exposto tedrico metodologico da pesquisa,
discorreu-se sobre alguns pontos acerca da realidade educacional do pais, ndo
apenas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E notéria a real situacéo
educacional nacional que se percebe por meio da escolarizacdo de forma irregular,
cheia de dificuldades, reconhecida por uma auséncia de acdes publicas, as quais
ocasionam na inexisténcia do direito basico a educacdo, este assegurado na
Constituicdo Federal, e ainda compde um obstaculo para o desenvolvimento
regional e nacional. A escola deixa de ser apenas mais um espaco de passagem
para o conhecimento, ela passa a se tornar um ambito de preparacédo, inclusdo e
socializacdo que tem por objetivo resgatar a autoestima de incomensuraveis
pessoas e prepara-las para seu papel junto a sociedade.

Questionar e investigar sobre a prética social da leitura e escrita nas séries
iniciais da educacao de jovens e adultos possibilitara trabalhos tedéricos e praticos
relevantes no campo da educacdo, sobretudo, para fonte de pesquisas dos
profissionais que atuam diretamente e indiretamente nessa modalidade educacional.
Ainda precisamos discutir e propor novos rumos e métodos para que problemas
sejam identificados e solucionados. Este tema é abrangente, pois centraliza os
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e escrita numa modalidade
diferente das demais e por diversas vezes esquecida, mas sua complexidade sugere
aprofundamento cientifico para teses de doutorado, também para pesquisas tedricas
e de campo. Todo conhecimento é proficuo para quem pesquisa e para quem utiliza

da mesma pesquisa como fonte de seu trabalho cotidiano.
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