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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a metodologia de ensino de Jesus. O objetivo é
refletir acerca do método de Jesus de ensinar e como este influencia na pedagogia
contemporanea. A partir de estudo bibliografico, contempla-se, inicialmente, a
educacdo na antiguidade, além de definir o que é a pedagogia. Reflete-se sobre o
ensino no Antigo Testamento, no ensino da Lei e nas profecias, nas quais Jesus foi
educado. A metodologia de Jesus tem na palavra a sua base, a partir dos seus
ensinos nas parabolas e nos discursos, entre outros, para se mostrar na pratica dos
milagres e do seu exemplo de vida. A metodologia de ensino de Jesus, ao partir do
povo e do seu contexto oprimido, evidencia a necessidade de se conhecer a
realidade para ensinar com uma metodologia de ensino que possibilite ao povo
compreender os ensinamentos, como fez Paulo Freire. Desta forma, a metodologia
de Jesus, na sua esséncia libertadora, permanece atual uma vez que sempre parte
do contexto dos individuos em busca da libertagdo ou, para usar um termo mais
contemporaneo, para o exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Educacdo na Antiguidade. Educacdo no Antigo Testamento.

Pedagogia de Jesus. Educacao na contemporaneidade.



ABSTRACT

The theme of this paper is the methodology of Jesus’ teaching. The goal is to reflect
about Jesus’ method of teaching and how this influences contemporary pedagogy.
Based on a bibliographic study, one initially contemplates education in ancient times
besides defining what pedagogy is. One reflects about teaching in the Old
Testament, in the Law and in the prophecies, in which Jesus was educated. Jesus’
methodology has the word as its foundation, based on his teachings in the parables
and in the discourses, among others, to be shown in practice through the miracles
and his life example. The methodology of Jesus’ teaching, based on the people and
their oppressive context, demonstrates the need to get to know the reality in order to
teach with a teaching methodology which makes it possible for the people to
understand the teachings, as Paulo Freire did. In this way Jesus’ methodology, in its
liberating essence, remains current since it always begins with the context of the
individuals seeking liberation or, to use a more contemporary term, for the exercise of
citizenship.

Keywords: Education in Antiquity. Education in the Old Testament. Pedagogy of
Jesus. Education in contemporaneity.
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INTRODUCAO

A educacao é forma como se pode mudar uma sociedade. Ao dar acesso a
educacao se esta possibilitando as pessoas o0 exercicio da cidadania.

A sociedade passa por transformacdes de forma cada vez mais veloz. Novos
costumes e valores sdo lancados na sociedade através das tecnologias
disseminando novas formas de relacionamentos, incentivando o ndo convivio em
comunidade real, mas virtual.

A pedagogia surge como protagonista nessa reflexdo no momento em que se
esta diante de uma realidade nova, por assim dizer, com novos atrativos e novas
formas de interagir. A pedagogia precisa acompanhar as novidades, ou seja, se
atualizar. Porém, essa atualizacdo nao significa inventar simplesmente algo novo,
mas se adequar as novas formas e até incorpora-las.

Ao refletir acerca da educagcdo na sua histéria, desde a antiguidade, é
possivel verificar que a pedagogia se dava, de certa forma, de acordo com o0 que a
sociedade oferecia. Se na contemporaneidade ha as inovacdes tecnoldgicas, nos
periodos passados da historia, cada qual possuia as suas especificidades, a sua
tecnologia.

As transformacbes sempre ocorreram e assim continuardo. Por isso, para
compreender a sociedade contemporanea e a educacao desta sociedade, ha que se
remeter as origens, a educacdo na antiguidade, com os gregos, as influéncias
destes para além do Mar Morto, passando rapidamente por Confacio, na China.

Ao se propor a reflexdo sobre a pedagogia de Jesus e sua atualidade, na
verdade o foco estad na sua maneira de ser relacionar com o outro, com o aprendiz,
com o ouvinte. Essa forma de comunicacédo se da de acordo com a forma com que
Jesus mesmo foi ensinado e de acordo com os escritos do Antigo Testamento, uma
vez que ele foi ensinado a partir de escritos antigos também.

Assim, como o objeto da pesquisa € refletir acerca da pedagogia de Jesus, ha
gue se compreender como se mostra 0 ensino no Antigo Testamento, desde o
ensino da Lei, como as palavras proféticas e os escritos posteriores. S40 ensinos
acerca da palavra e vontade de Deus que sdo encarnados em Jesus, no Novo

Testamento.



Para esta pesquisa, de cunho bibliogréafico, para compreender a pedagogia de
Jesus, e mesmo no Antigo Testamento, ha que se definir o que é pedagogia. Para
isso sdo contemplados os autores Paulo Ghiraldelli Junior, José Carlos Libaneo e
Demerval Saviani, entre outros.

Assim, também entre 0s objetivos especificos, importa conhecer como a
pedagogia de Jesus foi influenciada pelos ensinos do Antigo Testamento, bem como
suas formas de ensino, principalmente através das parabolas e das acdes, como no
caso dos milagres e do seu exemplo na forma de agir no seu cotidiano.

A principal fonte de pesquisa € a Sagrada Escritura. As passagens biblicas
tém como fonte a versdo da traducdo de Jodo Ferreira de Almeida, revista e
atualizada. Para compreender a educacdo no antigo testamento, sdo utilizados
autores como Sherron K. Georg, José Luis Sicre, Carlos Mesters, Alejandro Dausé e
J. M. Price, entre outros trabalhos académicos contemporaneos que refletem acerca
do tema.

Por fim, ao refletir sobre a pedagogia de Jesus na contemporaneidade,
pretende-se fazer uma reflexdo também a partir de Paulo Freire e sua concepcéo de
educacéo a partir do povo oprimido, ou seja, onde esta o povo.

Assim, a reflexdo acerca da pedagogia de Jesus na contemporaneidade parte
da educacéao na antiguidade, passa pelo Antigo Testamento, considera nomes como
Martinho Lutero e Paulo Freire, para concluir pela emergéncia do investimento

necessario na educacao, fornecendo meios e métodos eficientes.



1 A EDUCACAO ANTES DE JESUS

Contemplar a histéria da educacédo seria uma pretensdo. No entanto, é
possivel contemplar caracteristicas gerais que auxiliam na compreensdao do seu
desenvolvimento. Assim, 0 presente capitulo aborda, inicialmente, a educacéo de
forma geral nos seus primérdios e, em seguida, a educacéo no Antigo Testamento, e
as diferentes concepcdes da mesma de acordo com as suas divisdes basicas:

Pentateuco, Profetas e Escritos.

1.1 A EDUCACAO NOS SEUS PRIMORDIOS

E emblemética a colocacéo de Elvo Clemente acerca das origens dos estudos

na antiguidade:

O fato é que desde que o ser humano se colocou em pé comecou a
transmissao de conhecimentos. O que uma geragdo aprendia, transmitia as
outras. Pois afirma o Vate da Lingua Portuguesa: “o saber de experiéncia
feito”. Quem diz experiéncia diz transmissdo de ideias, de usos, de
conquistas as geracdes subsequentes. Era a comunicacdo oral, era a
observagéo do que o outro ia fazendo e assim iam crescendo as ciéncias e
as técnicas.’

Confucio (551-479 a.C.), filosofo chinés, numa época de corrupcao na China,
priorizou a ética nas relacbes pessoais e politicas. Defendeu que o caminho do
saber chama-se instrucdo. Segundo ele, o céu conferiu a Natureza ao ser humano e

estar em conformidade com ela chama-se saber:

A educacdo, entdo, consistia em comunicar a cada individuo, desde a
infancia, como devia caminhar na “senda do saber’. E essa senda nada
mais era do que um conjunto de usos e costumes, de conhecimentos e
artes, consagrados pela milenar tradico.?

Essa educagdo se iniciava na familia, cabendo ao pai o ensinamento. A
familia era considerada a base da organizacdo social e, por isso, a responsabilidade

era da familia para com a educacdo. Por outro lado, ainda que nao instituido

! CLEMENTE, Elvo. Apresentacdo: os estudos da antiguidade. In: BAKOS, Margaret Marchiori;
CASTRO, leda Bandeira; PIRES, Leticia de Andrade. Origens do Ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2000. p. 7.

2 PILLETTI, Claudino; PILLETTI, Nelson. Histéria da educacdo: de Conflcio a Paulo Freire. Sdo
Paulo: Contexto, 2012. p. 16.
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regularmente, o ensino também acompanhava a tradi¢cdo, que estabeleceu dois
degraus: o ensino elementar e o superior. O primeiro era ministrado as criancas dos
7 aos 14 anos por professores na casa paterna ou em pequenas escolas. Esse
ensino ndo era obrigatério e o objetivo era conservar a unidade e manter as
tradicbes ancestrais, além de leitura, escrita e calculo. J& 0 ensino superior tinha o
objetivo de formar os funcionarios e os mandatarios do Estado.?

Os gregos, por sua vez, tinham seus mitos elaborados através do contar e
narrar histérias, “um dos métodos de ensino e transmissao de cultura mais antigo e
onipresente nas sociedades humanas [...]. Os antropélogos verificam este fenbmeno
nas tribos da antiguidade e nas atuais”.*

Clemente pondera sobre a Grécia que a sua posi¢cao geopolitica auxiliou na
expressdo cultural e cientifica daqueles séculos, através dos estudos e
investigacdes filosoéfico-pedagdgicas. Destaca que:

A expansdo do mundo grego com Alexandre da Maced6nia, com a adocao
da koiné grega nos paises civilizados tudo isso facilitou que os pedagogos
gregos, prisioneiros dos romanos se dedicassem a educar 0os nobres do
Lacio e de outros pontos importantes do Império Romano. A prépria lingua
latina sofreu a heleniza%éo pela qual tornou-se lingua adaptada a poesia,
filosofia e as belas artes.

Harry Bellomo informa que a educagéo era, na Grécia, uma obrigagdo e um
direito dos pais. Porém, a partir de dado momento, o Estado passava a ser
responsavel pela educacao.®

Em Creta, até os 17 anos os meninos ficavam com 0s pais para, e seguida,
até os 27 anos, serem encaminhados para uma escola que os ensinava as funcdes
de soldados e administradores. Em Esparta a educagéo para meninos e meninas
era praticamente a militar, sendo a intelectual resumida a muasica, danca e poesia,
porém também com a finalidade de formar bons militares. Ainda em Esparta o

Estado era responsavel pela educacéo ja a partir dos sete anos da crianca.’

8 PILLETTI; PILLETTI, 2012, p. 16-18.

* GEORG, Sherron K. Igreja ensinadora: fundamentos biblico-teoldgicos e pedagégicos da educacao
cristd. Campinas: Ed. Luz para o caminho, 1993. p. 44.

> CLEMENTE, 2000, p. 9-10.

® BELOMO, Harry. A formacdo do Jovem no mundo grego. In: BAKOS, Margaret Marchiori; CASTRO,
leda Bandeira; PIRES, Leticia de Andrade. Origens do Ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2000. p.
189.

" BELLOMO, 2000, p. 189.
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Em Atenas o objetivo da educacédo era a formacgdo integral do homem,
fazendo-o sabedor dos seus direitos e deveres. Eram seguidos trés pontos basicos,
exclusive para rapazes de classe superior, enquanto as meninas eram educadas
para o lar, além de ler, escrever, poesia e musica:

a) as artes, com a musica, a dan¢a e a poesia, esta para transmitir as tradicoes e
para adestrar o corpo num padrdo de harmonia e beleza;

b) os exercicios ginasticos e militares, para formar os corpos treinar para 0s
combates, com aulas de luta, arco e flecha e treinamentos estratégicos;

c) a filosofia, incluindo a geografia, histéria, astronomia, biologia, ética, estética,
metafisica, etc.®

O objetivo destes trés pontos era abranger as areas da personalidade
humana: “Artes para desenvolver a sensibilidade e a imaginagéo, ginastica para
conseguir o corpo perfeito e filosofia para interpretar o mundo e organizar o
pensamento”.’

Ha, claramente, uma proposta pedagégica pensada e elaborada para a
formacdo pessoal dos individuos, inclusive refletindo no tipo de sociedade,
atribuindo ao sexo masculino um tipo de atividade e para o feminino outro. Também
chama a aten¢do que cada cidade possuia um processo educacional diferente, de
acordo com as suas aspiracdes e tradicoes.

Destacam-se, ainda, no mundo grego, modelos de educacdo a partir de
Platdo (429-347 a.C.) e Aristoteles (384-322 a.C.). Platdo fundou a Academia, em
Atenas, para estudos em matematica e astronomia. A Academia permaneceu até
529 d.C., com algumas interrupcdes. Especificamente sobre a educacédo, propunha
gue deveria ser estatal e atender as areas do desejo (instintos), do coracao
(sentimentos) e da raz&o (inteligéncia).™

Conforme Claudino e Nelson Pillatti, para Platéo “[...] a educag¢édo consiste na
atividade que cada homem desenvolve para conquistar as ideias e viver de acordo
com elas. O conhecimento ndo vem de fora para o homem, mas € um esfor¢co da
alma para apoderar-se da verdade.”*’ Acrescentam os autores que o objetivo da

educacdo para Platdo é a formacao moral do homem, cujo meio para alcancar esse

8 BELLOMO, 2000, p. 189-190.

® BELLOMO, 2000, p. 190.

1© BELLOMO, 2000, p. 191.

Y PILLETTI, PILLETTI, 2012, p. 28-29.
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objetivo € o Estado, uma vez que este representa a ideia de justica. “Assim,
podemos dizer que a ideia central da pedagogia platonica € a formacédo do homem
moral dentro do Estado justo.”*?

Diferente de muitas concepc¢des que defendiam a formacgdao inicial se dar na
familia, Platdo considerava a influéncia dos mais velhos como sendo corruptora. Por

iSSsO,

[..] estabelecia que as criangas fossem separadas dos pais e encaminhadas
para o campo. L4, até os 10 anos, educacdo seria principalmente fisica,
com brincadeiras e esporte. Pretendia-se, com isso, criar uma reserva de
salde para toda a vida.™

Aristételes, aluno da Academia de Platdo, defendia que a educacgao deveria
iniciar pela educacdo da familia, com o objetivo do desenvolvimento humano.
Também deveria iniciar pelo corpo (instintos) e finalizando com o intelecto, sendo
progressiva e integral.'*

MdUsica, poesia, harmonia e ritmo, matemética, histéria e ciéncias eram
componentes da etapa seguinte, até chegar aos 20 anos, quando era avaliados e
encaminhados ou para carreira militar (os chamados reprovados) ou para a filosofia
(os aprovados).

Aristételes desenvolveu a filosofia pratica através do estudo da ética,
estabelecendo como o ser humano deve viver. Diferente de Platédo, considerava a
familia a primeira instancia da educacdo das criancas. Os governantes deveriam
vigiar e regular o funcionamento das familias, garantindo que crescessem saudaveis
e conscientes das obrigacées civicas.™

Sua pedagogia defendia a imitagdo, pois 0os bons habitos se formavam pelo
exemplo dos adultos. Uma concepcao diferente também da de Platdo, que defendia
a reminiscéncia, ou seja, a nao transmissao do conhecimento, mas o incentivo em

buscar respostas por si proprios, através dos debates e da conversacéo.®

2 pILLETTI, PILLETTI, 2012, p. 29.

13 PILLETTI, PILLETTI, 2012, p. 29.

“ BELLOMO, 2000, p. 191-193.

' PILLETTI, PILLETTI, 2012, p. 31.

' PILLETTI, PILLETTI, 2012, p. 30-31.
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Abbagnano e Visalberghi'’ comentam que, para Aristételes, pelo fato do
homem ser um animal essencialmente politico, que vive em sociedade e somente
nela pode alcancar a virtude, o Estado tem a obrigacdo de velar pelo bem-estar dos
cidadaos e, principalmente, pela sua educacdo moral para que sejam conduzidos a

virtude. Complementam os autores que:

Funcién esencial del Estado es la educacion de los ciudadanos que sera
uniforme para todos y enderezada no sélo a la preparacion para la guerra
sino también para la vida pacifica y, sobre todo, para la virtud. [...] Dado que
s6lo deberia ser ciudadano quien disponga de “ocio” (scholé, otium) “para la
formacion de la virtud y para la actividad politica”, el ideal educativo de
Aristoteles es netamente “liberal”, y no sélo condena todas las artes
mecanicas como indignas del hombre libre y susceptibles de generar una
sensibilidad tosca y vulgar, sino que propugna porque las mismas ciencias
teoréticas se estudien sin finalidades profesionales. El estudio debe ser
desinteresado; también el arte (junto a la masica, Aristételes atribuye
importancia al dibujo) debe practicarse em medida que no rebase el punto
necesario para afinar el gusto.*®

Alertam os autores para aquilo que talvez seja a maior critica a Aristoteles,
por considerar que 0S escravos assim S&8o por natureza, incapazes de atividades
humanas e livres, e, portanto, excluidos dessa educacao cidada.

A ‘paideia”, que sintetiza a no¢cdo de educacdo grega, e que inicialmente
referia-se a educacéao familiar, os bons modos e principios morais, € a origem de um
modelo de educacdo semelhante ao da contemporaneidade, conforme explica

Santiago:

Os gregos serdo os primeiros a colocar a educacdo como problema: na
literatura grega surgem sinais de questionamento do conceito, seja na
poesia, tragédia ou na comédia. Os Sofistas e depois Socrates, Platéo,
Isécrates e finalmente Aristételes elevardo o debate ao estatuto de uma
importante questdo filoséfica. Assim, em meio a sociedade ateniense,
"paideia" passa a se referir a um processo de educacdo no qual os
estudantes eram submetidos a uma programa que procurava atender a
todos os aspectos da vida do homem. Entre as matérias abordadas estavam
a geografia, histéria natural, gramatica, matematica, retorica, filosofia,
musica e ginastica.™

Essa educacao grega influenciou o cristianismo primitivo. Jaeger explica que

as descobertas do chamado “Rolos do Mar Morto” langam luz sobre o periodo da

" ABBAGNANO, Nicola; VISALBERGHI, A. Historia de la Pedagogia. México: Fondo de Cultura
Econdmica, 1992.

18 ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1992, p. 69.

1 SANTIAGO, Emerson. Paideia, Infoescola,  2012. s/p.  Disponivel  em:
http://www.infoescola.com/educacao/paideia/. Acesso em 19 maio 2017.
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religido judaica, tendo sido tracados paralelos entre a piedade ascética da seita
religiosa que vivia as margens do Mar Morto com a mensagem de Jesus. Entre as

similaridades, destaca:

Mas uma grande diferenca se destaca, a saber, o fato de que o kerygma
cristdo ndo parou no Mar Morto ou nos limites da Judeia, mas ultrapassou
sua exclusividade e isolamento local e adentrou no mundo circunvizinho,
que erzg um mundo unificado e dominado pela civilizacdo e pela lingua
grega.

Assim, houve uma expansao da civilizagdo grega e uma cristianizagéo deste
mundo grego. No caso do periodo apostolico, Jaeger aponta para o primeiro estagio
do helenismo cristdo no uso da linguagem grega. Isso se verifica até o tempo dos
Pais Apostdlicos. Essa linguagem entram no pensamento cristdo conceitos,
categorias de pensamento, metaforas herdadas e conotagdes sutis.

A lingua grega era falada nas sinagogas, assim como Paulo teve sua vida
missionaria baseada nesse idioma, sendo as suas discussfes com 0s judeus, em
suas viagens para levar o Evangelho, em grego, com as sutilezas da argumentagao
l6gica grega.?

Esses passos de Paulo, com base na tradicdo filoséfica grega, foram
seguidos a ponto de Filipe, no apdcrifo Atos dos Apdstolos Filipe, dizer que veio para

revelar a paideia de Cristo, de modo a fazer

[...] o cristianismo parecer como sendo uma continuacdo da paideia grega
classica, 0 que tornaria a sua aceitacao logica para aqueles que possuiam a
mais antiga. Ao mesmo tempo, [...] a paideia classica esta sendo substituida
por tornar Cristo o centro de uma nova cultura. A antiga paideia, desse
modo, converte-se em instrumento.*

O cristianismo, portanto, nas suas origens, se alimentou da cultura grega.
Revela Torres, por exemplo, que ha evidéncias de escolas primarias gregas na

Palestina a partir de Il a.C.%*

%0 JAEGER, Werner. Cristianismo primitivo e paidea grega. Santo André, SP: Academia Crista, 2014.
11.

b JAEGER, 2014, p. 13.

*2 JAEGER, 2014, p. 14.

3 JAEGER, 2014, p. 22.

** TORRES, Milton Luiz. O cuidado da crianga nos primérdios da educacgdo grega : semelhancgas e
contrastes com a educagéo hebreia. Protestantismo em Revista, S&o Leopoldo, v. 24, 2011, p. 34-41.
p. 35. Disponivel em: http://periodicos.est.edu.br/index.php/nepp/article/view/126/157. Acesso em 10
maio 2017.
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1.2 A EDUCACAO NO ANTIGO TESTAMENTO

O Antigo Testamento, na sua escrita, também aponta para semelhangas com
a cultura grega no que tange a educacdo, como a preocupacdo paterna e materna
as necessidades das criancas. Torres trata do caso de Samuel que, ainda pequeno,
teria sido levado ao templo a fim de receber educacéo especial, revelando a questao

da preocupacdo com a educacao para com a crianga. Torres revela que:

Desde o século VIII A.C. havia, na Palestina, escolas para escribas e jovens
de uma idade mais madura podiam formalmente se tornar discipulos dos
profetas, mas o costume de coloca-los sob a tutela de grandes rabinos s6
se desenvolveu apds o retorno do cativeiro babildnico.”

Fato € que tanto as tradi¢cdes gregas como o legado hebreu contribuiram para
a formacao da tradicional educacdo do Ocidente “[...] e para o reconhecimento da
educagao infantil como importante fase do processo de formagao do cidaddo”.?

A educacao no Antigo Testamento pode ser vista a partir das divisdes entre
Pentateuco, Profetas e Escritos, além de, especificamente, poder se tratar dos
escribas e dos levitas. Esta tri-divisdo corresponde aos escritos massoréticos, 24
textos hebraicos divididos em trés sec¢bes: a Tora (ou "Pentateuco”); o Nevi'im (ou
"Profetas”); e o Ketuvim (ou "Escritos"). Bacich explica que a Tora reune os livros da
Lei. “Os profetas sao escritos antes do exilio na Babilonia, os textos dos Escritos,

depois.”?’ B6Shm complementa que:

Os primeiros cinco livios do Antigo Testamento que foram considerados
sagrados ou canénicos, foram os da Lei, isto €, os cinco primeiros [...].
Depois foram reconhecidos como divinamente inspirados os livros
proféticos, pois o cumprimento das profecias deu autenticidade aos mesmos

[...]. Mais tarde ingressaram entre os sagrados os chamados escritos.?®

Nesta tri-divisdo ha concepcdes diferentes de educacdo. Na Biblia, na

chamada lIsrael antiga, Creenshaw menciona que a educacdo se originou com o

> TORRES, 2017, p. 35.

*® TORRES, 2017, p. 41.

> BACICH, Alexandre Zanca. Sintese Teoldgica. Florian6polis: Bookess Editora, 2016. p. 13-14.

8 BOHM, Paulo G. O Antigo Testamento: uma visdo ao seu alcance. Porto Alegre: Grafica e Editora
Photo & Cia Ltda, 2003. p. 17.
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desejo de ordem e continuidade. Destaca que para combater o poder da seducéo do
caos, 0os mais velhos tomaram a frente para que 0s jovens nao caissem nas
armadilhas da vida diaria. Por isso, 0os primeiros professores na comunidade foram

os pais, sendo o lar o cenario natural para as instrucdes.?*

1.2.1 O Pentateuco

O Pentateuco (os livros da Lei) abre a Biblia com livros fundamentais que
relatam a “histéria da salvagao” do povo de Israel: a Criagcdo, a chamada de Abraao,
0 éxodo, a peregrinacdo até a terra prometida. Sao histérias repetidas, o chamado
aspecto repetitivo do seu ensino, que possibilitou aos judeus transmitirem aos seus
filhos a heranca historica, as orientacdes éticas e 0s ensinamentos até a

contemporaneidade.® Georg aponta que:

O Pentateuco, a primeira das trés partes do Antigo Testamento, € a que
mais se caracteriza como processo de ensino diretivo de Deus. O contetdo
programatico esta pronto. A primeira e a segunda geracfes aprenderdo
juntas, no momento da implantacéo do ensino, mas dali em diante cabera a
geracdo mais velha o desenvolvimento do processo dialdgico de ensino, e a
geracdo mais nova a continuidade da transmissao desse ensino.*

Georg*® destaca a preocupacdo com o processo educativo desde o comeco
da Biblia. Aponta duas énfases didaticas no Pentateuco, as narragfes diretas do
passado e com significado para o presente, e as instru¢des. No livro do Exodo e em
Levitico ha as instrucdes referentes aos cultos, as cerimdnias, as leis e a ética.
Enfatiza as perguntas que poderdo vir a ser feitas pelas criancas e como estas
devem ser respondidas, como em Exodo 12.26-27: “Quando vossos filhos vos
perguntarem: que rito € este? Respondereis: € o sacrificio da Pascoa ao Senhor,
gue passou por cima das casas dos filhos de Israel no Egito, quando feriu os

egipcios e livrou as nossas casas [...]."

? CRENSHAW, James L. Education in ancient Israel: acroos the Deadening Silence. Nova lorque:
Doubleday, 1998.

% GEORG, 1993, p. 43-44.

%l GEORG, 1993, p. 44.

% GEORG, 1993, p. 45-46.
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Também encontramos instrugdo semelhante para responder em Exodo 13.14:
“‘Quando teu filho amanha te perguntar: que é isso? Responder-lhe-as: o Senhor
com mao forte nos tirou da casa da servidao”.

Em Deuterondbmio 6.20-21 encontramos igualmente essa instrucdo de
resposta as perguntas dos filhos:

Quando teu filho, no futuro, te perguntar dizendo: que significam os
testemunhos, e estatutos, e juizos que o0 Senhor, nosso Deus, vos ordenou?
Entdo dirds a teu filho: éramos servos de farad, no Egito; porém o Senhor
de la nos tirou com poderosa mao.

Essa forma de ensinamento com respostas diretas e objetivas assim podem
ser compreendidas pelo fato de que se trata de uma forma de vida a ser seguida
para que se obtenha o bem, a vida guardada por Deus. Em outras palavras, se trata
de uma instrucdo sem a necessidade da reflexdo, uma vez que se apresenta como

uma ordem para que se alcance a protecao de Deus:

O Senhor nos ordenou que cumprissemos todos estes estatutos e
teméssemos o0 Senhor, nosso Deus, para 0 nosso perpétuo bem, para nos
guardar em vida, como tem feito até hoje. Serd por noés justica, quando
tivermos cuidado de cumprir todos estes mandamentos perante o Senhor,
nosso Deus, como nos tem ordenado. (Dt 6.24-25).%

Por outro lado, a partir do exposto, pode-se constatar que os educadores sao
0s pais, que se utilizaram dos rituais religiosos para instruir os filhos. O culto e os
ritos dramatizados tém uma funcdo pedagdgica, assim como os simbolos auxiliam
as criancas entender a crenca. Como livro mais didatico da Tora, Georg cita
Deuteronbmio, como livro de instrucbes e de preparo para a entrada na terra
prometida, além das orientagdes aos pais. “Todos os pais eram professores, e o lar
era o centro da educacéo religiosa. [...]. Quem ama ao Senhor € motivado a ensinar

»n 34

seus filhos, aproveitando as oportunidades e respondendo a todas as perguntas”.

Isto pode ser verificado em Deuteronémio 4.9-10:

Tao somente guarda-te a ti mesmo e guarda bem a tua ama, que te ndo

% Outras passagens biblicas reproduzem essa mesma metodologia, de “pergunta e resposta, como
em Josué 4.6;21: “[...] para que isto seja por sinal entre vos, e, quando vossos filhos, no futuro,
perguntarem, dizendo: que vos significam estas pedras? [...] E disse aos filhos de Israel: quando, no
futuro, vossos filhos perguntarem a seus pais, dizendo, que significam essas pedras? [...]".

% GEORG, 1993, p. 46.
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esquecas daquelas coisas que os teus olhos tém visto, e se ndo apartem do
teu coragédo todos os dias da tua vida, e as faras saber a teus filhos e aos
filhos de teus filhos. Ndo te esquecas do dia em que estiveste perante o
Senhor, teu Deus, em Horebe, quando o Senhor me disse: reline este povo,
e os farei ouvir as minhas palavras, a fim de que aprenda a temer-me todos
os dias que na terra viver e as ensinaras a seus filhos.

»35

E utiizada a palavra ‘“inculcar’® para educar aos filhos e netos, em

Deuterond6mio 6.4-9:

Ouve, lIsrael, o Senhor, nosso Deus, é o Unico Senhor. Amaras, pois, 0
Senhor, teu Deus, de todo o teu coracdo, de toda a tua alma e de toda a tua
forca. Estas palavras que, hoje, te ordeno estardo no teu coracdo; tu
inculcaras a teus filhos, e delas falards assentado em tua casa, e andando
pelo caminho, e ao deitar-te, e ao levantar-te. Também as ataras como sinal
na tua mao, e te serdo por frontal entre os olhos. E as escrevereis nos
umbrais de tua casa e nas tuas portas.

O ensino nao fica apenas nas palavras ditas, mas também escritas e
marcadas no corpo e na casa, de modo que nédo passe despercebido. Pode-se
destacar a técnica Mnemaonica, ou seja, de memorizacao, ja destaca em:

- “Divulgarao a memoaria de tua bondade e com jubilo celebrardo a tua justica” (S|
145.7);

- “A memoria do justo é abengoada, mas o nome dos perversos cai em podridao” (Pv
10.7).

E posteriormente também no Novo Testamento, em:

- “E, tomando um péo, tendo dado gracgas, o partiu e lhes deu, dizendo: isto € o meu
corpo oferecido por vos; fazei isto em memoria de mim” Lc 22.19;

- “Entretanto, vos escrevi em parte mais ousadamente, como para vos trazer isto de
novo a memodria, por causa da graga que me foi outorgada por Deus” Rm 15.15.

Em Deuterondbmio 32.7 ha a énfase para que se passe para todas as
geracdes, para além dos filhos: “Lembra-te dos dias da antiguidade, atenta para os
anos de geracdes e geracdes; pergunta a teu pai, e ele te informara, aos teus
anciaos, e eles te diréo”.

Nesse sentido, a finalidade da educacdo aqui pode ser percebida como a
transmissao as geracdes futuras do conhecimento para enfrentar a vida na presenca

de Deus.

% De acordo com o Dicionario Houaiss, inculcar tem como significados: gravar, imprimir algo no
espirito de alguém, repetir seguidamente; dar informacdes a respeito; recomendar; aconselhar; dar a
entender; apresentar. HOUAISS, 2009, S/P.
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1.2.2 Os Profetas

De acordo com Abrego, os profetas sao aqueles inspirados por Deus para ver
a realidade com os olhos dEle. Eles denunciam os males e anunciam a salvacgao. “O
profeta € um ser vivo, poeta, pessoa do seu tempo e do seu Deus.”*® Champlin e
Bentes destacam que, etimologicamente, a palavra profeta — nabi — significa
anunciador, declarador e aquele que anuncia as mensagens de Deus, “...]
frequentemente recebidas por alguma revelacédo ou discernimento intuitivo”.®’

O carater educacional, no sentido de ensinar, pode ser compreendido a partir

de Ausin, quando menciona que:

Os profetas nédo se limitam a testemunhar os acontecimentos dos quais sao
protagonistas ou que o0s interessem mais ou menos diretamente, mas
aprofundam o seu sentido, qualificam atores e mostram para onde eles
apontam.®

Os profetas evidenciam a mudanga da educacdo do lar para o trono,
tornando-se “palaciana”, sendo eles, os profetas, os pedagogos. Eram eles quem
denunciavam as praticas ilicitas, bem como anunciavam as boas novas, sempre no
contexto socio-politico. “Assim, o sistema educacional divino esta direcionado para o
aspecto corretivo. A andlise critica do profeta ndo é direcionada ao contetudo
pragmatico, mas a atitude do aprendiz”.*®

Além de possuirem também seus discipulos — aprendizes — usavam métodos
visuais®’. Sicre menciona que a transmissdo da mensagem se dava por trés meios:
a palavra falada, a palavra escrita e a acéo simbolica.**

Entre os métodos utilizados, ha um como o de Isaias ao andar despido e

descalco (Is 20). Também Jeremias despedacou um vaso do oleiro:

% ABREGO, José Maria. Os falsos profetas. In: SICRE, José Luis. Os profetas. Sdo Paulo: Paulinas,
1998. p. 84.

3" CHAMPLIN, Russell Norman; BENTES, Jo&o M. Enciclopédia de Biblia: teologia e filosofia. vol. 5.
Sao Paulo: Candeia, 1997. p. 423.

%8 AUSIN, Santiago. Os profetas e a histéria. In: SICRE, José Luis. Os profetas. S&o Paulo: Paulinas,
1998. p. 67..

¥ GEORG, 1993, p. 47.

“ GEORG, 1993, p. 49.

*1 SICRE, José Luis. Profetismo em Israel: o profeta, os profetas, a mensagem. Petrdpolis: Vozes,
1996. p. 137.
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Entéo quebraras a botija a vista dos homens que foram contigo e lhes diras:
assim diz o senhor dos Exércitos: deste modo quebrarei eu este povo e esta
cidade, como se quebra o vaso do oleiro, que ndo pode mais refazer-se,
[...]- (Or 19.10-11).

Ezequiel também se utilizou de método visual, no caso um tijolo, para

representar a cidade de Jerusalém:

Tu, pois, 6 filho do homem, toma um tijolo, pde-no diante de ti e grava nele a
cidade de Jerusalém. Pde cerco contra ela, edifica contra ela fortificacdes,
levanta contra ela tranqueiras e pde contra ela arraias e arietes em redor.
Toma também uma assadeira de ferro e pde-na por muro de ferro entre ti e
a cidade; dirige para ela o rosto, e assim serd cercada, e a cercaras; isto
servira de sinal para a casa de Israel. (Ez 4.1-3).

Ha uma diversidade de géneros literarios utilizados para a transmissao da
mensagem, além do tradicional discurso ou sermédo. Sdo géneros tirados das areas
diversas, como da sabedoria tribal ou familiar, do culto, da vida diaria ou da esfera

1*2, sempre de acordo com o teor da mensagem. Porém, o género especifico

judicia
dos profetas é o oraculo de condenagao, dirigido a um individuo ou a um grupo.*?

Para que as profecias fossem acreditadas, as a¢c0es dos profetas devem estar
de acordo com aquilo que anunciam, semelhante ao que Jesus faz no Novo
Testamento. Ha4 a exortacdo para o envolvimento do povo nas acgdes, ou seja, a
necessidade da participacdo do povo, sendo este sujeito da historia.

Enfim, Champlin e Bentes esclarecem que os profetas foram os instrumentos
de Deus para dar forma escrita as revelacbes divinas, na forma das Sagradas
Escrituras.** Disto pode-se dizer que, através dos seus métodos diversos acima
mencionados, com varios géneros literarios, acabaram por revelar a Palavra de

Deus, de forma didatica e com uma pedagogia que pudesse atingir a toda a gente.

1.2.3 Os Escritos

Nos chamados Escritos ha uma intencao didatica. “Os livros de J6, Provérbios

e Eclesiastes procuram responder & pergunta: ‘onde se achara’ (Jo 28.12).”* A

*2 SICRE, 1998, p. 143-146.

* SICRE, 1998, p. 147- 151.

“ CHAMPLIN; BENTES, 1997, vol. 5, p. 425.
** GEORG, 1993, p. 51.
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diferenca em relacédo aos livros do Pentateuco é o carater subjetivo e existencial,
guando as respostas nem sempre sao evidentes.

Ha um espaco para questionamentos, investigacdes cientificas e filosoficas,
observacoes, debates e descobertas, fazendo do processo educativo uma busca
pelo existencial. “Nao € um processo fechado, controlado, manipulado ou abafador.
Ao contrério, € um processo aberto, que envolve todos os aspectos da vida e da
experiéncia humana no mundo”.*

Georg”?’ assinala que, no livro de J8, as respostas de Deus ndo provém de
forma direta, automatica, mas sao fruto resultado, de uma parte da sabedoria de
Deus que sustenta e nutre os individuos, mas cuja descoberta se da através da
experiéncia no mundo. Ou seja, Deus da a fonte, mas a resposta € algo que exige a
reflexdo do individuo.

Ja o livro dos Provérbios é mais um manual de instru¢des préticas, da moral e
da ética. Sdo instrucdes para os pais, estes como responsaveis pela educacdo dos
filhos, como em Provérbios 22.6: “Ensina a crianga no caminho em que deve andar,
e ainda quando for velho nio se desviara dele.”

Essa responsabilidade dos pais pela educacao dos filhos fica evidente para
os proprios filhos, como consta em Provérbios 1.8: “Filho meu, ouve o ensino do teu
pai, e nao deixeis a instrugao de tua mae.”

Ha que se ressaltar que a educacéao objetivada € o Senhor, ou melhor, o bem
prometido pelo Senhor. A sabedoria pretendida é esta, a de estar longe do mal e
desta forma alcangcar a abundancia da vida. “Nao sejas sabio aos teus préprios
olhos: teme ao Senhor e aparta-te do mal; serd isto saude para o teu corpo e

refrigério para os teus ossos”. (Pv 3.7).

1.2.3.1 Os Escribas

Georg chama a atencdo também para os escribas, mestres profissionais da

lei, que ensinavam o povo. Durante e depois do exilio o ensino toma outro formato,

“° GEORG, 1993, p. 51.
*" GEORG, 1993, p. 51.
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mais especializado, sendo a Lei ensinada pelos escribas. A sinagoga, por sua vez,
torna-se a escola, onde se recorda a Tora, sendo, portanto, a lei mosaica o texto.*®

A formacéo dos escribas se dava pelo fato de se qualificar os funcionéarios do
Estado. Por isso, havia muito rigor na sua educacdo. Eram dedicados ao
aprendizado da escrita, cujo método de aprendizagem adotado era a realizacdo de
copias dos textos classicos utilizados pelos professores.*® Suas fungées estavam
relacionadas ao templo e ao palacio, responsaveis em transmitir os desejos das
instituicbes para a sociedade, além de elaborar documentos. Champlin e Bentes
sustentam que “A funcdo escribal de compor documentos legais particulares é
largamente confirmada na Mesopotamia e no Egito, desde antes, durante e apos o
periodo biblico.”°

Bakos®, ao refletir sobre a formacéo do escriba no antigo Egito, lembra da
paleta de Narmer, e os sinais nela contidos. Através destes sinais, foram analisados
0s procedimentos da comunicacdo escrita, com figuras humanas e de animais, além
das cores. Essa escrita inicial & conferida aos escribas. O escriba € muito valorizado
e possuia uma posi¢ao de destaque na sociedade. “O titulo de escriba diante de um
nome de um personagem possivelmente funcionava como um sinal distintivo,
honorifico. [...] tornar-se escriba significava alcangcar uma posi¢cdo cémoda no antigo
Egito.”?

No entanto, essa vida boa ndo vem facil.

[...] podemos questionar essa vida tdo boa face as evidéncias sobre o lento
e exaustivo processo de formacdo desse profissional, pelas dificuldades de
aprender tantas escritas diferentes, e pelos tipos de atividades que Ihe eram
exigidas, quando ja qualificados.53

Calonga expde que, com o passar do tempo, o trabalho do escriba foi

atingindo as camadas mais cultas da sociedade.

8 GEORG, 1993, p. 50.

9 CALONGA, Tania Aparecida da Silva. A dupla face de Salomdo: memoérias de uma escola de
escribas no século X A.C.. Sdo Bernardo do Campo, SP: 2012. 227 f. Tese (Doutorado) -
Universidade Metodista de S&o Paulo, Faculdade de Humanidades e Direito, S&0 Bernardo do
Campo, 2012. p. 98.

% CHAMPLIN, Russell Norman; BENTES, Jodo M. Enciclopédia de Biblia: teologia e filosofia. vol. 2.
S&o0 Paulo: Candeia, 1997. p. 462.

>l BAKOS. Margaret Marchiori. A formacdo do escriba no antigo Egito. In: BAKOS, Margaret
Marchiori; CASTRO, leda Bandeira; PIRES, Leticia de Andrade. Origens do Ensino. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2000.

°2 BAKOS, 2000, p. 146;157.

*¥ BAKOS, 2000, p. 157.



23

[...] verifica-se um crescimento consideravel da camada mais culta da
sociedade. Dessa forma, o uso da escrita e dos livros e a importancia dos
escribas foram bastante favorecidos. Muitos membros da elite passaram a
levar para os timulos cépias de textos que o defunto apreciava.>

Também acabaram, por isso, a se dedicar a literatura de passatempo, sendo
também, portanto, “inventores” de textos, passando a produzir cultura, obras
literarias. Importante também mencionar que o0s escribas ndo apenas mais
reproduziam textos, mas os interpretavam também.>>

Outro aspecto importante diz respeito aos primeiros textos referentes a
histéria de Israel, surgidos na época de Salomdo, e que foram produzidos por
escribas. Utilizaram as tradicOes do norte e do sul e fizeram um trabalho de juncédo
das tradicdes para uma mesma histéria.>®

Esdras foi um escriba e

[...] assinalou a linha diviséria entre a antiga e a nova compreensao sobre o
que era ser um escriba. De fato, a transicdo é sugerida desde o livro de
Esdras, pois, no decreto real (Ed 7.12-26), a palavra escriba € usada em
sentido administrativo, e na narrativa geral (Ed 7.6;11), o termo se refere a
Esdras, o qual, em raz&o da sua erudicdo, fora capaz de interpretar a Lei
para o povo comum.>’

Conforme Georg, Esdras foi um dos primeiros doutores da Lei, além de

sacerdote.

Ele era escriba versado na Lei de Moisés, dada pelo Senhor, Deus de
Israel; e, segundo a boa méo do senhor, seu Deus, que estava sobre ele, o
rei lhe concedeu tudo quanto pedira. [...]. Porque Esdras tinha disposto o
coracdo para buscar a Lei do Senhor, e para a cumprir, € para ensinar em
Israel os seus estatutos e os seus juizos. (Ed 7.6;10).

A lei de Moisés, conforme apontam Champlin e Bentes, tornou-se obrigatoria
através de decreto da corte persa, para os judeus que viviam além do Eufrates. “A

tarefa essencial dos intérpretes da lei de Moisés lhes foi conferida oficialmente,

> CALONGA, 2012, p. 102.
> CALONGA, 2012, p. 103.
°® CALONGA, 2012, p. 104.
" CHAMPLIN; BENTES, 1997, vol. 2, p. 463.
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dentro dessa nova capacidade civil, aos sacerdotes (Esdras) e aos levitas (Ne 8.6-
9) 1!58

Champlin e Bentes informam ainda que “durante a monarquia unificada de
Israel, e durante a posterior monarquia judaica, um namero substancial de escribas

vinha dos levitas”.*® Os levitas sdo destacados a seguir.

1.2.3.2 Os Levitas

O termo levitas designa os descendentes de Levi e que ocuparam oficios
subordinados ao sacerdécio. Eram representantes de toda a nagdo quanto as
guestbes de honra, privilégio e obrigacGes do sacerddcio. Na triplice divisdo do
sacerddécio (sumo sacerdote, sacerdotes comuns, levitas) todos descendiam de Levi,
porém nem todos eram sacerdotes. “Entre as tarefas dos levitas estavam aquelas de
preservar, copiar e interpretar a lei mosaica.”®
Mesters expbe que eram 0s animadores das celebracfes no remoto inicio do

Antigo Testamento. Os levitas

[...] possuem algo em comum que tem a ver com culto e celebracdo, com a
ligag&o das pessoas com Deus. Os levitas tinham fun¢éo mediador: animar
a fé do povo de Deus YHWH e ser os representantes de Deus junto ao povo
e do povo junto a Deus.”

O despertar de vocagdes € uma das suas “especialidades”. Os levitas surgem
para rezar o terco, organizar uma novena, romaria, festa ou grupo de reflexdo em
sobre a palavra de Deus, normalmente nos santuarios. Mesters também enfatiza
outra atribuicdo que tem a ver mais diretamente com a fungdo de ensinar: observar a
Palavra e transmiti-la ao povo, conforme Deuteronénio 33.9c-10a: “[...] pois guardou
a tua palavra e observou a tua alianca. Ensinou os teus juizos a Jacé, e a tua lei a

Israel”. Conforme Mesters,

A missd@o dos levitas é observar a palavra de Deus, guardar a Alianga,

°® CHAMPLIN; BENTES, 1997, vol. 2, p. 463.

*® CHAMPLIN; BENTES, 1997, vol. 2, p. 462.

% CHAMPLIN, Russell Norman; BENTES, Jodo M. Enciclopédia de Biblia: teologia e filosofia. vol. 3.
S&o Paulo: Candeia, 1997. p. 793.

®> MESTERS, Carlos. Fundamentagéo Biblica das celebragcdes nas casas. S&o Leopoldo: CEBI,
2016. p. 17.
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ensinar as normas da lei ao povo. Este é o objetivo da presenca deles no
meio do povo: iluminar tudo com a luz da Palavra de Deus. assim a alianca
sera guardada e observada.®

Enfim, os levitas ensinavam o povo. Em Neemias 8.7-8 consta que “[...] levitas
ensinavam o povo a Lei; e o povo estava em seu lugar. Leram no livro no Livro, na
Lei de Deus, claramente dando explicacdes, de maneira que entendessem o que se

lia”. Na andlise de Georg,

Neste texto o livro da Lei de Moisés foi lido e depois os levitas devem ter
dividido o povo em grupos de reflexdo. Percebe-se que importante cumpre-
se ndo apenas ler, narrar, ensinar ou memorizar, mas descobrir e entender o
significado e a relevancia daquilo que é ensinado.®

Uma observacao importante a respeito da interpretacdo na Lei, na histéria do
judaismo, é que as vezes ela se tornou em legalismo “[...] como vemos nos escribas
das sinagogas no tempo de Jesus”.**

Outra observacdo importante faz Mesters, para resgatar na
contemporaneidade as celebragcdes nas casas, onde também os levitas assim
faziam. Nessas celebracfes h& o ensino da Palavra de Deus. E esta retomada tem
muito em comum com a sociedade contemporénea, mais vazia e de certa forma

rachada como aconteceu no tempo dos levitas, a época do cativeiro da Babilnia:

O ambiente caseiro, a casa, e a necessidade de resistir e de sobreviver
ocupavam novamente um lugar central, como na época dos Juizes, anterior
a monarquia> ora, foi neste espaco reduzido e enfraquecido da familia, da
pequena comunidade, da “casa”, do cld, que acontece a redescoberta da
presenca criadora de Deus. YHWH, o Deus que antes estava ligado ao
Templo, ao culto oficial, ao sacerdocio, ao clero, a monarquia, agora esta
perto deles, “em casa” [...].%°

Essa forma dos levitas, mais “caseira”’, se revela mais aconchegante,

acolhedora, intima, numa relagcéo entre iguais.

°2 MESTERS, 2016, p. 23.

% GEORG, 1993, p. 50.

* GEORG, 1993, p. 50.

®® MESTERS, 2016, p. 40-41.
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1.3 SINTESE

Pode-se dizer que o ensino tem raizes biblicas. As trés divisbes (Pentateuco,

Profetas e Escritos) apresentam um modelo de ensino.

O Pentateuco apresenta singulares narragbes do povo de lIsrael e as
instruc6es morais e cerimoniais de Deus. Os profetas criticam e desafiam as
estruturas que se desviam da Lei de Deus e pregam uma alternativa no seu
Reino. Nos Escritos 0 ensino é pratico, existencial, reflexivo e abrangente.66

Igualmente os escribas, mestres profissionais da lei, que ensinavam o povo, e
os levitas, que auxiliavam na compreenséao da leitura da Lei de Deus.

Essa é parte da pedagogia de Deus, iniciada no Antigo Testamento como
preparacdo para a chegada do Messias. Hackmann destaca duas premissas a
respeito: a primeira, € a de que nao se trata apenas de transmissao de
conhecimento ou de um saber humano, mas “[...] de comunicar, na sua integridade,
a Revelacdo de Deus”.®’

A outra premissa € a de que a Revelacdo de Deus esta na histdria sagrada,
na Biblia, em especial nos Evangelhos®, as Boas Novas, com Jesus Cristo.

Importante compreender que a pedagogia de Deus se revela de forma
progressiva, elegendo, inicialmente, um povo. “Chamou Abra&o, denominado ‘pai da
fé’, por ter sido o primeiro a crer e obedecer a Deus. depois foi chamando outros, até
chegar aos profetas, verdadeiros mensageiros de Deus [...].”%° Até chegar a Jesus
Cristo.

Enfim, conforme Guzi, no Antigo Testamento a pedagogia de Deus se revelou
na orientagdo do povo de Israel. “Deus respeitou as condigdes culturais, o ritmo e a
capacidade de aprendizagem, estando muito presente no meio das alegrias e das
tristezas. Ele agiu como um Pai amoroso que quer libertar seus filhos da

escravidao.””® Deus fala também de forma compreensivel e de forma eficaz, no

®® GEORG, 1993, p. 53.

® HACKMANN, Geraldo Luiz Borges. A pedagogia de Deus. In: BAKOS, Margaret Marchiori;
CASTRO, leda Bandeira; PIRES, Leticia de Andrade. Origens do Ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2000. p. 47.

° HACKMANN, 2000, p. 47.

% HACKMANN, 2000, p. 48-49.

® GUzI, Elsa Libera. Contribuicdo da pedagogia de Jesus para a proposta atual do ensino religioso.
S&o Leopoldo, IEPG, 2001. p. 26.
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sentido de que surge a seu tempo, de acordo com os acontecimentos. Demonstra
confianca, pois aquele que confia sera salvo.

Assim, pode-se aprender disso que 0s passos para uma pedagogia eficiente
passam pela linguagem compreensivel, por atender ao contexto dos educandos e no
estabelecimento de uma relagdo de confianga mutua.

De modo geral, seja por provérbios, profecia, poesia, expressao idiomatica,
parabola, hipérbole, narrativa biblica, cartas ou tratados, leis e canticos, varias
formas literarias foram empregadas com o objetivo de anunciar a Palavra de Deus, a

vinda do Messias, enfim, o Reino de Deus.






2 METODOLOGIA DE ENSINO DE JESUS

Jesus Cristo foi um grande mestre ensinador. Seus ensinamentos
permanecem vivos por causa da sua metodologia de ensino. Nesse sentido, pode se
dizer que possuia uma pedagogia propria para este fim. Mas que pedagogia é esta?
Antes de responder a esta pergunta, cabe refletir sobre o que é pedagogia e cr~~

era a educacao em Israel nos tempos de Jesus.

2.1 PEDAGOGIA ENQUANTO CONHECIMENTO E PRATICA

Ensinar ndo é algo que simplesmente se decide fazer, de qualquer maneira. A
arte de ensinar faz parte, na verdade, da ciéncia da educacdo. A pedagogia € a
disciplina que conduz esse saber. Segundo Ghiraldelli’*, a pedagogia tem a
preocupacdo de como levar o individuo ao conhecimento, o meio e a forma. Ao
mesmo tempo em que leva o ao conhecimento, preocupa-se com os métodos de
como ensinatr.

Etimologicamente, Hackmann’? lembra que a palavra pedagogia tem sua
origem grega, pais, dos, que significa menino, crianca, e agein, que significa

conduzir, levar.

A pedagogia, no seu sentido original, € a atividade de “condugdo da
crianga”. Era, na Grécia antiga, a atividade do escravo que conduzia as
criancas aos locais de estudo, onde deveriam receber instrucdo de seus
preceptores. O escravo pedagogo era o “condutor de criangas”. Cabia a ele
levar o jovem até o local do conhecimento, mas ndo necessariamente era
sua funcéo instruir esse jovem.”

A reflexdo pedagogica visa, entre outras coisas, a preparacdo primeira e
elementar da crianca para a vida.”* Enquanto ciéncia, Abbagnano destaca que na
sua origem pedagogia significou:

[...] pratica ou profissdo de educador, passou depois a designar qualquer

teoria da educacdo, entendendo por teoria ndo s6 uma elaboracdo
organizada e genérica das modalidades e possibilidades da educacédo, mas

" GHIRALDELLI, Paulo, Jr. O que é pedagogia. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.

2 HACKMANN, 2000, p. 45.

"® GHIRALDELLI, 1987, p. 8.

“ ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007. p. 747.
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também uma reflexdo ocasional ou um pressuposto qualquer da pratica
educacional.”

Hackmann menciona as muitas significacfes para o termo, como:

[...] a totalidade do pensar, falar e escrever sobre temas de educacdo em
sentido mais lato e em todas as formas e ciéncia tedrica, independente e
pura, cujo objeto é a totalidade dos fendmenos da educacao, que ela fixa,
descreve e separa dos outros fendbmenos da vida, e os estuda em sua
peculiaridade e trata de entende-los e interpreta-los.”

Libaneo destaca igualmente esse aspecto de que a pedagogia € tida como
modo de como se ensina a matéria, no uso das técnicas de ensino. Menciona que a
pedagogia possui um significado bem mais amplo que isso, enfatizando-a como
campo de conhecimento sobre questdes educativas, além de diretriz que orienta a

acao educativa.

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sisteméatico da educacdo, isto €, do ato educativo, da pratica educativa
concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da
configuracéo da atividade humana.’’

Configura-se, assim, na teoria da préatica educativa. Ghiraldelli ainda lembra
gue, assim como a pedagogia é uma pratica educativa geradora de uma teoria
pedagdgica, a educacdo, ao mesmo tempo em que produz pedagogia, é efetivada
pelas diretrizes da pedagogia.’® Pode-se dizer que ela mesma, pedagogia, necessita
da educacéo para produzir a teoria pedagogica.

Nesse sentido, pode-se lembrar Pimenta, que afirma que a pedagogia é
discutida incessantemente, na area das ciéncias da educacao, no que se refere ao
ensino e a aprendizagem.”® Ou, ainda, Demerval Saviani, para quem a pedagogia
possui uma reflexdo estreita com a filosofia e com a experiéncia e a prética,
reforcando a metodologia.®® Alias, Mazzotti®* também menciona que a pedagogia é

um conjunto de enunciados baseados em outras ciéncias.

> ABBAGNANO, 2007, p. 747.

® HACKMANN, 2000, p. 45-46.

" LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 30.
’® GHIRALDELLI, 1987, p. 9.

" PIMENTA, Selma G. Pedagogia, ciéncia da educacdo? 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996. p. 40.

8 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia: o espaco da Educacdo na Universidade. Cadernos de Pesquisa,
v. 37. n. 130, p. 99-134, jan./abr. 2007. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cp/v37n130/06.pdf.
Acesso em 13 fev. 2017.
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Enfim, a definicdo de pedagogia sempre sera objeto de estudo e debate entre
pesquisadores. Para cada ciéncia pode haver um tipo de pedagogia, seja enquanto

construcdo de conhecimento, ou como metodologia de ensino.

2.2 AMETODOLOGIA DE JESUS

Apos refletir acerca dos conceitos da pedagogia, como ciéncia da educacao
(a educacdo como conhecimento) e como estudo das praticas educativas, reflete-se

sobre as metodologias aplicadas por Jesus. Georg ensina que:

O ministério de Jesus estava voltado para o ensino de uma forma altamente
didatica ao trabalhar intensamente a relacdo: professor-aluno-mensagem
(curriculo). [...]. Jesus também encarnou seus ensinamentos. Antes de tudo,
Ele era um exemplo e modelo de tudo o que ensinava. Com total coeréncia,
Jesus ensinava primeiramente pelas a¢fes e, em segundo plano, pelas
palavras.®

Hackmann chama de “pedagogia de Deus” o plano de revelar a salvagao para
0 povo de Israel, e a todos os demais, inclusive para a contemporaneidade. A base
desta pedagogia é o amor de Deus, com base em 1 Jodo 4.8-16. Defende que “Nao
€ uma especulacdo metafisica, mas a forma como a escola joanina argumenta, de
forma histérico-salvifica.”® Esse amor tem sua manifestacdo no envio do Filho,
Jesus.

Dausa® lembra o Apéstolo Paulo que retoma a dimensdo de Deus como
educador quando destaca o papel que cumpriu a lei na histéria do povo de Israel.
Denomina essa lei como pedagdgica, sendo 0 povo como uma crianga, como em
Galatas 3.24, quando a lei foi a “pedagoga” (paidagogos) para levar a Cristo.

Mesters aponta que “a longa caminhada das comunidades do Antigo
Testamento com suas etapas e descobertas encontrou a confirmagédo em Jesus, na

maneira de ele viver e anunciar a Boa Nova de Deus”.®®

8 MAZZzOTTI, Tarso Bonilha. Estatuto da cientificidade da pedagogia. In: PIMENTA, Selma G.
Pedagogia, ciéncia da educacédo? 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996, p. 13-38.

8 GEORG, 1993, p. 56.

8 HACHMANN, 2000, p. 47.

8 DAUSA, Alejandro. Encuentros con el maestro: la pedagogia de JesUs de Nazaret. La Habana:
Editorial Caminos, 2002. p. 17.

% MESTERS, 2016, p. 45.
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Price é mais enfatico ainda: “Jesus foi um mestre vindo da parte de Deus”.%®

Prossegue Price qualificando Jesus como a encarnacao da verdade, como em Joao

14.6, quando se auto chama de “verdade”.®’

A sua forma de ensinar era como a de servir. Ensinar € um servigo ao outro e

emana responsabilidade.

Um dos elementos essenciais para a qualificacdo de um professor é o
interesse que deve ter pelo povo e o desejo de servi-lo bem, de ajuda-lo.
Sem esta qualidade, o mestre sera "como o metal que soa, ou como o
cimbalo que retine", muito embora conheca bem a Biblia, o discipulo e os
métodos de ensino. Nada pode suprir a falta de interesse pelo bem-estar de
nossos semelhantes. Saber enfrentar uma grande classe, possuir boas
estatisticas, ou conhecer de sobejo os melhores métodos de ensino néo
constituem substituto apropriado para aquele profundo interesse que
devemos ter pelo préximo.®

A crencga no ensino também é fundamental, requisito indispensavel a qualquer
professor, assim como para ensinar é preciso ter o conhecimento, no caso de Jesus,

das Escrituras.

Ao lado do conhecimento das Escrituras, é coisa igualmente importante a
compreensdo da natureza humana. Na verdade, € esta uma qualificacéo
muitissimo necessaria ao professor, porque nao se pode aplicar a Biblia a
vida a ndo ser que se compreenda bem o aluno e suas necessidades. Todo
aquele que lida com a natureza humana deve conhecer alguma coisa a
esse respeito.*

Jesus tinha uma soma de conhecimentos que perfeitamente o habilitava para a
tarefa de ensinar. No entanto, lembra Dausd® que os Evangelhos e os
conteporaneos de Jesus se perguntavamde onde Jesus aprendeu tudo o que sabia,
como em Marcos 6.2-3: “Chegando o sabado, passou a ensinar na sinagoga; e
muito, ouvindo-o, se maravilharam, dizendo: donve vem estas coisas? Que
sabedoria € esta que he foi dada? E como fazem tais maravilhas por suas méaos?
[...] E escandalizavam-se nele”.

égl

Conforme Dausa’™, seria a piedade de José que aparece como fiel cumpridor

da lei. Ou seja, se atribui a José, aquele que tem revelacdes em sonhos (Mt 1.20-

% PRICE, J. M. A pedagogia de Jesus. O Mestre por Exceléncia. Rio de Janeiro: JUERP, 1980. p. 9.
8 PRICE, 1980, p. 9ss.

% PRICE, 1980, p. 12.

% PRICE, 1980, p. 20.

% DAUSA, 2002, p. 23.

%1 DAUSA, 2002, p. 25.
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7

24), como o condutor de Jesus na religiosidade. Lucas, em seu capitulo 2, é
emblematico nessa questdo, quando afirma que Jesus é levado a Jerusalém para
ser apresentado ao Senhor e, aos doze anos, levado para a festa da pascoa, como
era o costume.

Price conclui que

Jesus foi consumado mestre na arte de ensinar, quando vemos que ele
praticamente empregou aqui e ali, pelo menos em embrido, os métodos
usados hoje em dia — perguntas, prelecfes, historias, conversas,
discussdes, dramatizacbes, licdbes objetivas, planejamentos e
demonstracdes.”

Para isso, usou 0s mestres do Antigo Testamento como exemplo, além de

recursos como parébolas, milagres e a propria vida.

2.2.1 Jesus seguindo os mestres do Antigo Testamento

Jesus anunciou como os profetas. Ele ndo permitiu que as tradi¢cdes religiosas
desviassem o povo da experiéncia de Deus e da vida, mantendo préaticas antigas,
mas com um novo sentido. “Aos que identificavam a vontade de Deus com a letra da
Lei, ele dizia: “Antigamente foi dito, mas eu digo” (Mt 5,21 - 2,.27 - 28,31 - 34,38 -
39,43-44). Para Jesus, a torah quer o bem-viver do povo: “Eu vim para que tenham
vida e vida em abundancia”.*®

Mesters expde que Jesus agiu como os discipulos e discipulas de Isaias,
defendendo os direitos dos pobres e reconhecendo neles a sabedora de Deus, ao
contrarios dos escribas que, por vezes, chamaram o povo de ignorante e maldito.%*

Valentin lembra que “Jesus foi identificado como profeta e mestre. Profeta,
pois anunciava a palavra de Deus aos seus filhos. Mestre, pois ensinava como
colocar em pratica essa palavra.”®
Nesse sentido, Paulo Freire destaca que o Terceiro Mundo pode vir a ser o

local onde surgira “[...] uma teologia utopica, uma teologia de denuncia e anuncio

%2 PRICE, 1980, p. 23.

% MESTERS, 2016, p. 46.

% MESTERS, 2016, p. 46.

% VALENTIN, Ismael Forte. Educacgédo e expansao da fé cristd. Estudos Teoldgicos, Sao Leopoldo,
v.54,n.2 , p. 321-332, jul. 2014. p. 323.
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que implica profecia e esperanga”.*® Para isso, no entanto, ha que se fazer homem
do Terceiro Mundo, argumenta Freire, para renunciar as estruturas do poder e estar
consciente da historicidade e do cotidiano do povo.

Mesters também lembra da acdo de Jesus como a dos sébios do Antigo
Testamento.

Jesus tinha uma capacidade enorme para comparar as coisas de deus com
as coisas mais simples da vida do povo. [...] atitudes de Jesus revelavam a
experiéncia de Deus em aberto contraste com a concepcao de Deus que se
expressava nas atitudes e na estrutura religiosa oficial da época. Jesus é
um leigo que néo estudou na escola oficial, mas o povo reconhecia que nele
existia sabedoria (Mc 6,2) e ficava impressionado com o jeito que Jesus
tinha de ensinar: “um novo ensinamento! Dado com autoridade! Diferente
dos escribas” (Mc 1.22,27) Por isso foi perseguido pelas autoridades. Como
J6 aos olhos dos trés amigos, assim Jesus, aos olhos dos escribas e
fariseus, era um homem sem Deus (Jo 9.16), contrario ao Templo e a Lei de
Deus (Mt 26.61).%

A sua forma de ensinar e passar a sabedoria ndo era bem vista por aqueles
gue estavam no poder ou por aqueles que tinham o poder da transmissdo da
palavra, como o0s escribas. E possivel fazer uma analogia com a
contemporaneidade, quando a soberba da academia muitas vezes deixa a sabedoria
do senso comum de lado.

Price destaca o crescimento de Jesus em sabedoria, conforme Lucas 2.52.

Era uma sabedoria que vinha de dentro e ndo precisava de escoras ou confirmacao.

Jesus aprendeu como filho e como irméo dentro do seu lar, pelo estudo e
frequéncia a sinagoga, e também com as experiéncias naturais da vida
humana. Experimentou tenta¢des que diziam respeito & conservacao de sua
propria vida, a consideracéo social e & ambicéo do poder.®®

Jesus Cristo, uma vez enviado para proclamar o Reino de Deus, o faz através
de parabolas, milagres e do perdédo dos pecados. Assim se manifesta a pedagogia
de Jesus, segundo Hackmann.®® Em linhas gerais, séo utilizadas metaforas, acdes
concretas e finaliza com a entrega total de Jesus com sua propria vida. Jesus € o

Mestre ou Rabi, conforme os Evangelhos: “V6s me chamais o Mestre e o Senhor, e

% FREIRE, Paulo. Préaxis educativa de Paulo Freire. Sdo Paulo: Loyola, 1979. p. 90.
" MESTERS, 2016, p. 46-47.

% PRICE, 1980, p. 11.

% HACHMANN, 2000, p. 57.
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dizeis bem, porque eu sou” (Jo 13.13); ou, ainda: “Rabi, sabemos que és Mestre
vindo da parte de Deus” (Jo 3.2).

2.2.2 As parébolas

As fontes para seu ensino eram as Sagradas Escrituras. As formas eram

variadas.

As formas literérias de que Jesus revestiu seu ensino interessam quase
tanto quanto o proprio ensino. Na verdade a eficicia daquilo que ele disse
foi grandemente influenciada pelo modo por que o disse: Suas comparacdes
e metaforas davam sabor ao seu pensamento. Sdo verdadeiramente
espantosas a variedade e a beleza dessas figuras de linguagem. Jesus se
revelou Mestre consumado por tornar sempre a verdade bem clara e
imperativa, falando sempre de modo direto, sem rodeios.*®

Verifica-se que ha similaridades com o Antigo Testamento que podem ser
apontadas com as formas de ensino de Jesus, como 0 uso de parabolas para o

anuncio. No entanto, conforme aponta Stein,

Entre as formas literarias encontradas da Biblia, a mais conhecida, talvez,
seja a parabola. O fato é especialmente verdade em se tratando das
parabolas de Jesus, tais como a do bom samaritano, do filho prddigo, das
dez virgens e do semeador. Porém, definir exatamente o que é uma
parabola no Antigo Testamento (mashal) ou no Novo (parabole) € dificil. Em
ambos 0s casos, 0s termos podem referir-se a um provérbio (1 Sm 24.13;
Ez 18.2,3; Lc 4.23; 6.39); uma satira (S| 44.11; 69.11; Is 14.3,4; Hc 2.4);
uma charada (Sl 49.4; 78.2; Pv 1.6); um dito simbdlico (Mc 7.14,17; Lc 5-
36,38); uma simile extensa ou similitude (Mt 13-33; Mc 4.30,32; Lc 15-8-10);
uma parabola histérica (Mt 25.1-13; Lc 14.16,24; 15-11-32; 16.1-8); um
exemplo de parabola (Mt 18.23-25; Lc 10.29-37; 12.16-21; 16.19-31); e, até
mesmo, uma alegoria (Jz 9.7-20; Ez 16.1-5; 17.2-10; 20.49—21.5; Mc 4.3-
9,13-20; 12.1-11). Esses dois termos biblicos possuem vasta extenséo de
significados, mas o sentido basico de cada um é a comparacao entre duas
coisas diferentes. Algo é parecido com algo que nao é.'%

As palavras sado usadas por Jesus para explicar a mensagem, utilizando
exemplos concretos da vida do povo. Para isso, se utilizou das parabolas, que
problematizam as situagdes, colocando duas coisas lado a lado para efeitos de
comparacao. As criticas de que seriam meras fabulas para ilustrar temas para

pessoas simples, sem grandeza de raciocinio, Dausa argumenta que, pelo contrario,

1% pRICE, 1980, p. 87.
191 STEIN, Robert H. Guia Basico para a Interpretacdo da Biblia. Rio de Janeiro: CPAD, 1999. p. 143.
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as parabolas desafiam a mentalidade dos ouvintes, quebrando o equilibrio e as

falsas segurancas. S&o imagens e ditos enigmaticos, como quebra-cabecas.**

Las parabolas no son de ninguma manera historias comodas o lacenteras, y
em ocasiones se transforman em boca de Jesu em durissimos ataques
verbales al mundo religioso em el cual se movian sus oyentes. Si las
analizamos concuidado, descobriremos que promueven por lo general uma
subversion total de valores, a parti de mecanismos proprios de la sabiduria
popular, em la cual la aproximacion a lo divino no se hace mediante
reflexiones metafisicas, sino desde experiencias y vevencias humanas.*®

As parabolas, segundo Hackmann, tém trés momentos:

1. a surpresa da descoberta, que abre uma perspectiva para o futuro e se
apresenta como revelacao;

2. atomada de consciéncia do acontecimento, que modifica a relacdo com o
passado, trazendo uma avaliacdo nova dos valores, provocando, por isso
mesmo, uma revolugéo;

3. a decisdo operativa, que modifica de forma radical a situacdo presente,
levando a uma resoluc&o.*®

Mesters explica que “as parabolas provocam e levam as pessoas a refletir
sobre a sua prépria experiéncia, e fazem com que esta experiéncia as leve a
descobrir Deus presente na vida. A parabola muda o olhar”.'® Em linhas gerais, as
parabolas revelam a mensagem, revolucionam o modo de vida e resolvem a vida do
povo crente.

Guzi destaca a linguagem utilizada nas parabolas, uma linguagem né&o
religiosa para falar da realidade divina.'®® Esse aspecto é importante porque Jesus
usava dos acontecimentos cotidianos para pregar. Em outras palavras, partia do
acontecimento para chegar a mensagem divina.

Price destaca as afirmativas concretas de Jesus:

O ensino de Jesus sempre foi concreto, mesmo quando anunciava ideais e
principios. Ele nédo filosofava, ndo teorizava, nem se ocupava com coisas
abstratas. O estilo dele ndo é légico, ou analitico propriamente, e, sim,
relacionado com assuntos correntes e descritivos, e, justamente por isso,
muito impressionante. Anunciando uma nova verdade, comecava com
coisas que estavam a méo, e, por meio destas, ia & conclusio. E verdade
gue ele apresentou principios e conceitos de carater geral. Mas, em regra,

102 HhAUSA, 2002, p. 43.

193 DAUSA, 2002, p. 43-44.
10% HACHMANN, 2000, p. 58.
195 MESTERS, 2016, p. 46.
196 GyzI, 2001, p. 39.
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partia sempre de exemplos e coisas conhecidas, empregando o principio da
apercepcao. Noutras palavras: ia do conhecido para o desconhecido, do
concreto para o abstrato, das coisas que apelam aos sentidos para aquelas
qgue pertencem puramente a esfera mental. As pardbolas de Jesus séo
6timas ilustracdes do emprego deste principio. Isto significa que seu ensino
era mais indutivo que dedutivo. Comecava de onde estavam os alunos e os
levava para onde queria que estivessem; [.. ]

Empregar coisas concretas, usando ilustracdes, apela aos sentidos. Elas
atingem a imaginagdo, prendem o interesse e sao lembradas com grande
facilidade.'® Assim como as expressées incisivas, como em Joo 4.37 (“Um semeia,
outro colhe”), ou ainda Mateus 6.21 (“Onde esta o teu tesouro, ai esta também o teu

coragao”).

Por isso as parabolas sdo as principais figuras de linguagem empregadas
por Jesus. Ndo obstante, o Mestre usou bom nimero de outras figuras,
como comparacgdes e analogias. Disse ele: "Quantas vezes quis eu ajuntar
teus filhos, como uma galinha ajunta os seus pintos debaixo das suas asas,
e ndo o quiseste!" (Mat. 23:37). A alegoria ou comparacgdo sistematica é
em parte usada quando ele diz: "Eu sou a videira, v0s sois as varas" (Jodo
15:1-10). A beatitude ou bem-aventuranca, espécie de exclamacgdo, é
empregada quando diz: "Oh! bem-aventurados os puros de coracéo, porque
verdo a Deus" (Mat. 5:8, traducdo de Kent). Empregou também a hipérbole,
quando falou no camelo a passar pelo fundo duma agulha (Mat. 19:24).*%

Nas parabolas, em resumo, “[...] se toma na natureza ou da experiéncia de
cada dia um incidente real ou imaginario para aclarar alguma verdade moral ou
espiritual.”*® Prossegue Price defendendo que trés coisas se pode alcancar por
meio do ensino através das parabolas: prender a atencdo, usar historias para lancar
luz sobre algum principio ou verdade abstrata ja enunciada e a terceira coisa é usar
a histoéria para a apresentagao da licdo toda. “Isto caracteriza a fabula, e é o modo
pelo qual frequentemente hoje se dao licbes, especialmente as criancas. Tem este

processo o mérito de deixar que o aluno tire por si mesmo a conclus&o.”***

2.2.3 Os milagres

107 .- PRICE, 1980, p. 87-88.

® Price destaca as expressdes de Jesus como “pescar homens”, “lobos vestidos de cordeiros”, “Sal
da terra” e “luz do mundo” como exemplos de formas que agucam os sentidos, como a imaginacao, e
cl)ue facilitam na lembrancga do ensino. PRICE, 1980, p. 88.

PRICE, 1980, p. 90-91.
19 pRICE, 1980, p. 94.
"1 PRICE, 1980, p. 126.
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Os milagres sdo a acao visivel de Deus, revelando a sua presenca. Cousin
revela que “o sentido dado aos milagres na tradicdo evangélica € essencial para
situa-los em relacdo as outras narracdes [...]."**? E nas palavras de Jesus que esse
sentido se encontra. As palavras de Jesus, segundou Cousin, oferecem duas
indicagfes: o milagre € um convite a conversao e o milagre é o sinal eficaz da vitoria
de Deus sobre o mal e a vinda do Reino.**?

Weiser, ao discorrer sobre o que € milagre na Biblia, sustenta que a narrativa
a respeito de um milagre tem o emissor (um evangelista, por exemplo) e o receptor
(na contemporaneidade, todos ndés). A narrativa do milagre é o contetdo. Esse
conteudo ndo quer apenas narrar a cura, por exemplo, mas falar “[...] de um Jesus
que ndo apenas curou enfermos, mas que vive como Senhor ressuscitado e ainda
hoje opera a salvagao e fara com que todo o mal venha a ser curado”.***

Hackmann cita Atos 2.2 (“Vardes israelitas, atendei a estas palavras: Jesus, o
Nazareno, vardo aprovado por Deus diante de vos, com milagres, prodigios e sinais,
0S quais o proprio Deus realizou por intermédio dele entre vés, como vés mesmos
sabeis; [...]") para mostrar como Pedro apresenta Jesus aos judeus.'’® Sdo os sinais

do Reino de Deus apresentados através de milagres. Conforme Weiser,

Um sinal ndo existe por si mesmo: ele aponta para algo de diferente. [...] as
obras de Jesus sao sinais que apontam para ele [...]. Mas devem também
indicar que a era da salvacdo, da qual falava Isaias e que os judeus
esperavam ha muitos séculos,, teve inicio agora, com as obras de Jesus.'*®

Esse aspecto dos milagres como sinais também é compartilhado por Cousin
guando afirma que a singularidade de Jesus nao esta nos milagres em si, mas no
significado que Jesus da a eles, no caso, crer que “[...] Deus estava vindo com
poder.”**” Esse significado é a mensagem, ou seja, uma forma que pode ser vista
como pedagogica de mostrar que o Reino de Deus esta por vir. E possivel arriscar e
falar numa espécie de pedagogia dos milagres.

Vendrame, ao destacar os elementos constitutivos dos relatos de cura, da

énfase ao final do relato, quando o miraculado é dispensado, com o milagre

12 COUSIN, Hugues. Narracdo de milagres em ambientes judeu e pagéo. S&o Paulo: Paulinas, 1993.

. 88.
by COUSIN, 1993, p. 88-89.
"4 WEISER, Alfons. O que é milagre na Biblia. S&o Paulo: Paulinas, 1978. p 26.
5 HACHMANN, 2000, p. 58.
18 WEISER, 1978, p. 33.
7 COUSIN, 1993, p. 90.
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confirmado, e com o pedido de proclamar o fato.*'® Destaca que “A fama espalha-se
por meio das testemunhas miraculadas, vai longe, como uma ‘palavra’, como uma
boa noticia”.**?

Weiser destaca que os milagres estdo intimamente ligados & mensagem de

Jesus.

Jesus diz aos mensageiros do Batista que eles devem anunciar o que
ouvem e veem. Eles deverao, logo a seguir, proclamar as obras de Jesus e
a mensagem da salvacdo que ele traz. Os milagres de Jesus ainda ndo tém
em si mesmos o seu pleno significado. E somente através da sua palavra
gue interpreta que esses milagres alcancardo o seu sentido univoco, Unico e
inconfundivel entre todos os casos “paralelos” da histéria das religides. Mas
€ também somente a luz de sua palavra que se vé que eles estdo
igualmente a servico do anuncio da salvagdo e possuem a mesma
finalidade da pregacéo de Jesus [...]. **°

Thompson expde que os milagres ndo s&o apenas uma autenticagao externa
da revelacdo, mas que tem o propdésito de “[...] nutrir a fé na intervencao salvadora
de Deus para com aqueles que nele confiam.”*?* Prossegue afirmando que a
operacdo dos milagres tem como objetivo aprofundar a compreensdo do homem
sobre Deus. é a forma de Deus falar dramaticamente para todos.*?

Os milagres, portanto, ao mesmo tempo em que operam a cura, com ela
evidenciam o poder de Deus, e com os relatos dos milagres propaga a acdo e

palavra de Deus. Eles sao caracterizados da seguinte forma:

1. relacdo explicita com a fé, pois esse deve levar a fé ao provocar a
pergunta “quem é este?” (Mc 1.27). [...];

2. manifestagédo do “poder” de Jesus nos varios ambientes e situagdes;

3. manifestacdo de autoridade-poder que a%)e com forca libertadora e
benéfica em favor das pessoas desamparadas. 23

O milagre provoca o individuo para a fé, demonstrando o poder e a autoridade
de Jesus. Desta forma, a pratica torna visivel a palavra. Em termos pedagdgicos,
pode-se dizer que se coloca em pratica a teoria para que os individuos

compreendam a mensagem de fato.

18 VENDRAME, Calisto. A cura dos doentes na Biblia. Sdo Paulo: Loyola, 2001. p 87.

119 VENDRAME, 2001, p. 89.

120 \WEISER, 1978, p. 34.

2L THOMPSON, J. A. Milagre. In: DOUGLAS, J. D. O Novo Dicionario da Biblia. Sdo Paulo: Vida
Nova, 2006. p. 871.

122 THOMPSON, 2006, p. 871.

123 HACHMANN, 2000, p. 58-59.
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Nessa linha de pensamento, Vendrame fala no género literario aretoldgico,
como forma de instauracéo da mensagem de Deus.*?* Por aretoldgico, Martins Terra

explica que

[...] a areté de um deus é propriamente o ato com o qual o deus se da a
conhecer [...]. A areté é a felicidade ou prosperidade propiciada pela
divindade, um bem ao qual se tende, sobretudo quando se trata de um bem
apreciado pelos homens, isto &, a gléria.'*

No caso dos milagres e do relato dos mesmos, Deus é conhecido a todos ao
ter a sua virtude revelada, a areté, cujo significado primeiro & “virtude”. Essa
revelacdo da virtude de Deus através dos milagres séo a forma pedagogica de dizer
que “[...] os milagres respondem pela verdade de que somente o extraordinario
possui a capacidade de salvar’.**® Os milagres sdo, portanto, uma forma de fazer
conhecer a boa nova e, na contemporaneidade, a continuidade de relatar os

milagres de Jesus, faz com que o cristianismo permanega sempre Vivo.

2.3 SINTESE

Em Lucas 24.13-35, na caminhada de Jesus com dois discipulos que néo o
reconheceram de imediato, € possivel visualizar elementos da pedagogia de Jesus.
Enquanto caminhavam para Emaus, Jesus apareceu aos dois e, apOs ouvir,
explicava as Escrituras, desde Moisés, para que compreendessem a morte de
Jesus. Ao estarem eles a mesa, Jesus partiu 0 pdo e o abencoou. Esta foi a acao
pratica que levou aos dois a reconhecerem Jesus. E retornaram a Jerusalém
contando o ocorrido. Ou seja, houve a explanacdo, o exemplo pratico e a
anunciacdo. Em outras palavras, a pedagogia de Jesus € a fala, a mostra e o envio

para a missdo. Pedd assinala que:

A pedagogia de Jesus com os discipulos de Emals se manifesta em suas
atitudes, no percurso do caminho. Jesus se aproxima... Em siléncio os
ouve... Dialoga com eles... Respeita e interroga-os. Aponta as causas de
sua cegueira. Resgata a histéria pela memoria. Aceita o convite, assenta-se
a mesa, celebra e partilha com eles. A pratica de Jesus é o ponto de partida
de seu discurso. Concluo dizendo: A Biblia na vida constitui a forca

124 VENDRAME, 2001, p. 103.
12> TERRA, Jodo Evangelista. O Deus dos indo-europeus. S&o Paulo: Loyola, 2001. p. 491.
126 BERGER, Klaus. E possivel acreditar em milagres? S&o Paulo: Paulinas, 2004. p. 211.
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transformadora das relagées.™*’

O conhecimento que Jesus quer ensinar é a Palavra de Deus. Ndo possuia
uma maneira fixa de passar as licbes, mas tinha sempre a intencdo de atrair de
inicio a atencdo dos outros. Price cita como exemplo Jodo 4.1-7, A mulher de
Samaria, quando ndo havia uma ocasido propicia para ensinar, pois estavam
cansados e com sede. Mas ao ser incisivo, chamou a atencgao: “[...] aquele que
beber da agua que lhe der, nunca mais tera sede, para sempre [...]” (Jo 4.14a).
assim passou para o desenvolvimento da licdo. A conclusédo foi a revelacdo de
Jesus de que era o Messias.

Ao utilizar um menino (Mt 18.1-4), exemplificou com a atitude da crianca a
entrada no Reino. Também o exemplo de Jesus lavando os pés de seus discipulos
(Jo 13.1-15), para mostrar a dignidade e grandeza do servigo humilde.

Também se utilizou da dramatizacéo.

Dentre outras atividades dramaticas que caracterizaram o ministério do
Mestre encontra-se o caso de expulsdo dos mercadores do Templo (Mat.
21:12-16). Jesus viu que os judeus estavam abusando do privilégio de
vender animais e aves para 0s sacrificios aqueles que ndo os tinham, e
estavam fazendo aquilo mais para se locupletarem do que para servir ao
povo. Assim tomou um chicote de cordéis e expulsou os mercadores,
espalhando as aves e os animais, derribando as moedas no chéo, e
dizendo: "Minha casa sera chamada casa de oracdo; mas vos fizestes dela
um covil de ladrdes" (v. 13). Dessa forma Jesus proclamou dramaticamente
a santidade do Templo e do culto a Deus. "A purificacdo do templo nao foi
tanto por causa do proprio edificio, e, sim, mais para ensinar ao povo a
grande licdo da reveréncia."*?®

Entre outros métodos, esta a prelecdo, ou discurso didatico, como em Mateus
24 e 25, sobre o julgamento final; revela um pensamento profundo e preparacéo.

Ha a pergunta, para chamar e prender a atencdo, como em Marcos 10.18,
quando Jesus pergunta: “por que me chamas bom?”, “claramente estava [Jesus]
preparando a mente daquele jovem para a penetrante resposta que |lhe ia dar acerca

daquilo que faz a vida ser boa”.'?® Esse aspecto da pergunta, segundo Georg,

127 pEDO, Albina. A pratica pedagdgica e libertadora de Jesus em Lucas 24,13-35 na perspectiva

relacional. Sdo Leopoldo, RS, 2011. 77 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional) - Escola Superior de
Teologia, Programa de Pés-graduacédo, Sao Leopoldo, 2011. p. 48,

128 PRICE, 1980, p. 124.

129 PRICE, 1980, p. 138.
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mostra como Jesus valorizou o “aluno”, dando espaco para responder perguntas,
lecvando a pensar, refletir e tirar as préprias conclusées.**

Ha ainda a discussdo e o debate, para se chegar a uma conclusdo geral,
sendo o mestre o inspirador e mediador, isto mais do que o instrutor. Ou seja, faz os
outros participarem da constru¢do. Um exemplo é o de Marcos 10.17-22, do jovem
rico que, depois do debate, Jesus deixou que escolhesse por si mesmo.**

Valentin lembra ainda que a Biblia pode ser lida com a lente do “educar e

agir’.

A inspiracdo divina, por si so, ja representa um caminho educacional por
exceléncia. A conspiracdo pode bem significar um esfor¢co coletivo e
organizado para transmitir licbes de sabedoria. A organizacdo da Biblia
(Antigo e Novo Testamentos), certamente, levou em conta o aprendizado
que historias, fabulas, poesias, provérbios, pardbolas e didlogos
promoveriam entre as pessoas e sociedade.™*

Georg conclui que, ao se analisar o ensino e a metodologia de Jesus, pode-se

notar que

[...] a forca de todo o ensino neotestamentario, sem divida nenhuma, é a fé
vivenciada. O exemplo a ser seguido pelo discipulado é fundamental. Neste
particular, a vida do mestre precisa ter a transparéncia que seu ensino
requer, e ai esta o segredo do sucesso. Fica evidente, portanto, nas
Escrituras Hebraicas e também no Novo Testamento, em todas as suas
partes, que o ensino € fundamental e central. As bases e as diretrizes
biblicas para a educaco crista sdo contundentes.*®

Enfim, “no Novo Testamento a pedagogia divina se revela em Jesus Cristo.

Para os cristdos, Jesus € o grande protétipo de mestre e modelo a seguir. Ele é

exemplo [...]".1%*

%0 GEORG, 1993, p. 63.

L PRICE, 1980, p. 143-144.
132 \VALENTIN, 2014, p. 322.
1% GEORG, 1993, p. 70.

13 Guzl, 2001, p. 26.



3 A CONTEMPORANEIDADE METODOLOGICA DE JESUS

A partir do exposto, é possivel verificar como a educacao foi concebida ao
longo dos séculos. Percebem concepcdes diferentes, desde a defesa pela educacéo
inicial em casa, como a separacao da familia, além de énfases diferentes, de acordo
com os obijetivos finais, como uma formagcao mais académica, ou militar.

Neste capitulo é tratada a educacdo na contemporaneidade através de uma
reflexdo baseada na metodologia de Jesus Cristo. A comecar pela educacdo na
modernidade, passando pela pos-modernidade atual, quando tudo acontece de
forma mais rapida, € possivel um modelo pedagoégico ser a linha mestra para uma
educacao eficiente? E mais ainda: € possivel seguir o modelo de Jesus, na sua
metodologia (nas formas de ensino, caminhado com os discipulos, no uso de
pardbolas/metaforas, etc.), como exemplo (na conduta ética e moral) e na pedagogia

da acgéao (teoria posta em acao)?

3.1 A EDUCACAO NA IDADE MODERNA E POS-MODERNA

A importancia de se refletir acerca da educacao na modernidade e na pos-
modernidade esta no fato de ser compreender que a educacdo acompanha 0s
processos de mutagdo da sociedade em seus diversos setores, como econémicos,
politicos, sociais, culturais e, neste caso, no educacional.

Philippe Ariés destaca a mudanca na familia a partir da mudanca na relacao
com as criancas, no fim da idade média, inicio da moderna. Expbe que era comum
deixar os filhos entre 7 e 9 anos irem para casa de terceiros para aprenderem boas
maneiras. Seria 0 aprendizado pela préatica. Era preciso saber também servir aos
outros & mesa e ndo somente se comportar bem a mesa. Pode-se dizer que era um
ensino mais pedagoégico do que empirico. A distincdo nos trabalhos domeésticos,
entre as criangas e 0s pagos, foi feita muito progressivamente. Em resumo, aponta o
autor que “em toda a parte onde se trabalhava, e também em toda a parte onde se

jogava ou brincava, mesmo nas tavernas malafamadas, as criancas se misturavam
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aos adultos. Dessa maneira elas aprendiam a viver, através do contato de cada
dia »135
A educacéao na idade moderna deve ser compreendida, também, a partir das
transformagbes que aconteceram a partir do século XV, como o surgimento da
imprensa. André Belo narra que a imprensa foi um instrumento de transformacéo
cultural sem precedentes até entao.
O Humanismo, as Reformas religiosas e 0 pensamento cientifico moderno
ndo podem ser concebidos [..] sem a poderosa arma auxiliar que a
imprensa constituiu: ela multiplicou 0 nimero de textos em circulagéo,

tornou-os mais baratos e acessiveis, permitiu a cada leitor ler mais obras e
a cada obra chegar a mais leitores.'*

" narra o processo inquisitério de Domenico Scandella,

Carlo Ginzburg®™
conhecido como Menochio, no século XVI. Foi preso e interrogado pela Inquisicao
acerca das afirmacdes que fazia, todas como heréticas pela entdo ortodoxia catolica.
Ao ser obrigado a confessar de onde saiam tais ideias, disse que eram dos livros.
N&o tinha, portanto, alguém que o ensinava, mas fez a sua sintese a partir das
leituras, descontextualizadas, chegando a conclusdes proprias, a partir do que
aprendera na oralidade. Ou seja, era 0 encontro da oralidade com a escrita se
concretizando.

As mulheres e criangcas eram desprovidas de autonomia para escolherem por
si mesmas as leituras a fazer, necessitando de padres, pais ou tutores, conforme

aponta Belo.

No mundo catdlico, mas também entre luteranos até muito tarde, a leitura da
Biblia estava reservada a uma minoria capaz de ler em latim e grego. A sua
traducdo para as linguas vernaculas, compreendidas pela maioria da
populacdo, era proibida. Em sua substituicdo, redigiam-se os catecismos,
livros de salmos e resumos de textos biblicos que familiarizavam
indiretamente os fieis com o texto sagrado. O conhecimento da mensagem
e das personagens biblicas passava também muito pelas imagens e pela
oralidade.™*®

Nesse contexto, Martinho Lutero tem importante contribuicdo para a
educacdo. Por discordar da Igreja Catdlica, liderou a Reforma Protestante que, além

das consequéncias religiosas, também teve na educacdo. Vanderlei Defreyn

%5 ARIES, Philippe. Historia social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: LTC, 1978. p. 231.
1% BELO, André. Histéria & livro e leitura. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. p. 23.

137 GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2006.

138 BELO, 2008, p. 56-57.
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menciona que Lutero teve um carater “herocizante” construido na literatura

” “

produzida no século XIX, apresentado como um “classico da pedagogia”, “educador
do povo alemao” e “renovador do sistema escolar’. Com isso, ele foi associado a

ideia da autonomia do individuo.

Essa autonomia do individuo teria sido fomentada por Lutero por ele ter
exigido escola para todos, a fim de que pudessem ler a Biblia, que ele
traduziu para o alemdo. Nessa perspectiva, era concedido as escolas
protestantes um lugar vital, como instituicbes que teriam tido a funcé@o de
fomentar essa liberdade e autonomia individual.**®

Nesse sentido, Wachholz menciona a contribuicdo de Lutero para com a

educacao:

Lutero foi um dos responsaveis pela formulacdo do sistema de ensino
plblico que serviu de modelo para a nossa escola atual. E dele a ideia da
escola publica para todos organizada em trés ciclos: fundamental, médio e
superior. E, coerente com essa ideia, condenou a educacdo dada pelas
escolas monasticas e eclesisticas da sua época. Para ele, a educacao nao
devia ser dominada pela igreja.**

Lutero se aproxima da pedagogia de Jesus quando traduz a Biblia para o
alemédo, a fim de dar acesso a todos. Jesus pregou a todos, inclusive e
principalmente aos oprimidos. Ou seja, justamente o contrario do que a Igreja
Catdlica fazia, quando a Biblia era acessivel somente a quem dominava o latim.
Essa questdo do latim € muito bem reportada por Wachholz, quando relata um
trauma de Lutero quando ainda estava na escola e sofria com a pedagogia corrente:

Um estudante da turma, denominado “o lobo”, por incumbéncia do
professor, listava quem dos colegas falava alemdo — a lingua oficial da
escola era o latim! — se comportava mal ou proferia maldi¢cdes. Ao final de
cada semana, impunham-se os castigos. O estudante mais indisciplinado
recebia, entdo, um burro de madeira, pendurado possivelmente em volta do
pescoco. O contemplado podia passar o burro adiante, caso um colega se
utilizasse da lingua alema.***

1% DEFREYN, Vanderlei. Lutero na histéria da educacdo. In: BRANDENBURG, Laude Erandi;

WACHHOLZ, Wilhelm. Contribui¢cdes do luteranismo para a educagéo. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2010.
. 128.

b PILLETTI; PILLETTI, 2012, p. 62.

1 WACHHOLZ, Wilhelm. Lutero: legados pedagégicos e comunitérios. In: BRANDENBURG, Laude

Erandi; WACHHOLZ, Wilhelm. Contribuicbes do luteranismo para a educacgdo. S&o Leopoldo:

Sinodal, 2010. p. 13.
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Wachholz assinala ainda que Lutero enfatizou a educagdo como acao
primeira e fundamental, como um investimento a longo prazo, nem mesmo sendo

algo de luxo ou supérfluo. Sobre como deveria ser a educacao, sintetiza que:

Lutero também néo se contenta com uma educacéo acritica. Educar € por a
realidade a critica. Por isso o reformador coloca tanto peso no estudo das
linguas. O estudo das linguas permite buscar o sentido para além da
palavra [...]. € s6 perguntando o sentido da palavra que o Evangelho nao
corre o risco de perecer.

Assim como Jesus colocou as criangas como prioridade, “[...] deixai o0s
pequeninos, ndo os embaraceis de vir a mim, porque dos tais é o reino dos céus (Mt
19. 14)”, Lutero também via nas criancas a necessidade de uma atencao especial,
defendendo uma pedagogia de carater ludico e prazeroso. Laude Brandendurg
destaca que Lutero

[...] percebeu que o trabalho educativo deve ser feito a partir das condi¢cdes
e necessidades de quem é alvo do ensino. [...] Lutero alude as brincadeiras
como forma de ensinar. Lutero chama de brincadeiras o uso de referenciais
concretos do mundo da crianca.'*®

N&o tardou para que a educacdo passasse a ser também acessivel aos de
classes mais baixas. A educacdo acompanha as transformacfes da modernidade.
Passou a ser fornecida pela escola, deixando de ser exclusiva aos clérigos. Essa
evolugcdo se deu como uma necessidade moral da parte dos educadores e com o
objetivo de separar as criangas do mundo sujo dos adultos. Também foi uma forma
de ter os filhos mais por perto e ndo com outras familias. Isso mostra uma
aproximacdo maior da familia. As meninas, no entanto, eram educadas pela pratica
e pelo costume, mais do que pela escola, e até ainda em casas alheias. Aos
meninos, primeiro se estendeu a camada meédia da sociedade. A alta nobreza e os
artesdos ficaram no sistema antigo de aprendizagem. Porém, foram perdendo
prestigio e o declinio chegou, “vencendo” a escola com o crescente niumero e da sua
autoridade moral. Com isso, os problemas morais da familia ficam na berlinda, como

o de beneficiar apenas um filho em detrimento dos demais, sendo isso contestado a

192 \WACHHOLZ, 2010, p. 18.
148 BRANDENBURG apud WACHHOLZ, 2010, p. 19.
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partir do século XVII. Um novo clima afetivo e moral comecam a prevalecer de fato a
partir do século XIX com o sentimento de igualdade.***

O que se pode concluir a partir de Aries é que varios costumes comecam a
ser questionados e isso se deve a educacdo na escola. Comegou a se formar uma
rede de contatos, aumentando as visitas, as conversas, as trocas e 0s encontros. A
reputacdo passou a ser valorizada: “A arte de fazer sucesso era a arte de ser
agradavel, ‘amavel’ em sociedade.”**

Havia criticas a escola: seria severa, mas companhias, retardamento da
maturidade. A questdo em divergéncia era: a educagdo através do mundo ou a
educacdo através da escola. Por outro lado, havia a tentativa de se conciliar a
civiidade com a vida escolar, tratadas como se fossem opostas. A civilidade era
entendida como o apoderamento de conhecimentos praticos necessarios para se
viver em sociedade, o que ndo se aprendia na escola. Para essa civilidade existiam
0s tais manuais de civilidade, ou, manuais de comportamento. Sobre “as ascensbes
corajosas: 0 menino bem educado devera saber que sua nobreza sera mais honrosa
se for adquirida por mérito, do que se tiver sido obtida por heranca".*® Exp&e ainda

que:

Para "obter o amor das pessoas" era preciso ter "tato", "a alma de toda
gualidade bela, a vida de toda perfeicao". Voltamos aqui a civilidade, as

boas maneiras, a arte de viver em sociedade: “Sem ele, a melhor execugao
morre, e a maior perfeicdo torna-se repugnante”.**’

Nessa época surge Coménio, com sua Didatica Magna, com a qual propde
ensinar tudo a todos. Alves expde que com Coménio se da inicio a um novo campo
do saber humano, “[...] comegando de forma sistematizada os estudos e pesquisas
procurando formas e métodos de ensino que tivessem melhores resultados.”**®
Desta forma, pode-se dizer que se esta iniciando uma preocupacdo com a
uniformizagdo do sistema escolar, dando uma espécie de unidade através de

métodos de ensino.

1“4 ARIES, 1978, p. 231ss.

15 ARIES, 1978, p. 239.

148 ARIES, 1978, p. 252.

T ARIES, 1978, p. 252.

18 ALVES, G. L. A Producédo da Escola Publica Contemporanea. Campinas: Autores Associados,
2005. p. 76.
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Assim como as relagbes se davam de acordo com 0s aspectos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, também a educacdo era tratada a partir deste
contexto. Até as moradias também influenciavam as relacées familiares e sociais.
Um exemplo € o caso da mobilia, de como as camas eram cercadas por cortinas, ja
gue ndo estavam num quarto de dormir, mas num quarto que era publico. As
relacdes entre as criancas de servidores e dos donos néo tinham ainda assumido o
carater humilhante que adquiriu depois. No século XVIII a familia comecou a ficar
mais distante da sociedade, sendo a casa uma nova preocupacéao de defesa e, esta
mesma casa antes com cOmodos “publicos”, agora passava a ter cdmodos
separados/independentes. Tudo isso acaba por mudar as relacbes sociais e
familiares. Isso se iniciou na burguesia e na nobreza. Discricdo e respeito pela

intimidade alheia foram crescendo.*°

As antigas formas de tratamento como Madame desapareceram. Martange
tratava sua mulher por "minha querida maméae", ou "minha querida amiga",
"minha querida crianca”, "minha querida menina". O marido dava a mulher o
mesmo nome pelo qual a chamavam as criancas: mamae. Suas cartas
estdo cheias de detalhes sobre as criangas, sua saude e sua conduta. As
criangas sao designadas por diminutivos familiares: Minette e Coco. O uso
mais difundido do diminutivo e do apelido correspondia a uma familiaridade
maior, e, sobretudo, a uma necessidade de as pessoas se chamarem de
uma forma diferente dos estranhos, de sublinhar por uma espécie de
linguagem iniciatica a solidariedade dos pais e dos filhos, e a distancia que
os separava de todos os demais: Enquanto estava afastado, o pai se
mantinha a par dos pequenos detalhes da vida quotidiana, que era levada
muito a sério. Ele esperava as cartas de casa com impaciéncia: "Peco-te,

minha boa menina, que me escrevas a toda hora duas palavras apenas".150

A familia moderna, portanto, preza a intimidade, separa-se do mundo. “Toda
energia do grupo € consumida na promocao das criancas, cada uma em particular e
sem nenhuma ambicdo coletiva, [...].”**! Pode-se dizer que a configuracdo da
sociedade e da familia, nas suas rela¢des, acaba acompanhando as transformacdes
tecnoldgicas, econbmicas politicas e sociais. Mudancas nessas areas acabam
influindo nas relacdes e, consequentemente, no crescimento, ou seja, interferindo

nas fases de crescimento.®?

19 ARIES, 1978, p. 252ss.

%0 ARIES, 1978, p. 267.

5L ARIES, 1978, p. 271.

132 A fim de nao se ater detalhadamente em cada escola ou tedrico da educacéo, pode-se dizer que a
educacdo também acompanha as mudancas e transformacdes da sociedade, principalmente as de
cunho politico e econbmico, que s&o as que “guiam” a sociedade. Augusto Comte e sua filosofia
positivista, Rousseau e sua pedagogia com abordagem antropoldgica centrada na crianga, John
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Essa intimidade e separacdo da comunidade € hoje uma consequéncia da
chamada pés-modernidade, da sociedade liquida, conforme Zygmunt Bauman.*** O
conceito da modernidade que passa de solida para liquida se refere a transformacéao
dos valores e modos de vida cultural e politico, sendo mais volateis, ndo tangiveis,
sem consisténcia e estabilidade.

As mudancas ocorrem cada vez mais rapidas, ndo deixando que a cultura
estabeleca raizes. Um reflexo das mudancas cada vez mais rapidas propostas pela
pés-modernidade pode ser observada na quantidade de modificac6es nas diretrizes
brasileiras para a educacao, tomando o ano de 1996 como inicial, ou seja, um pouco
mais de 20 anos, ainda que tenha sido em 1988, com a promulgacdo da
Constituicdo do Brasil, com a previsao da criacdo de uma Base Nacional Comum,
com o artigo 210.*>*

Na contemporaneidade, no Brasil, se esté rediscutindo novamente o ensino
médio, através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)**°, da educac&o infantil
ao ensino fundamental, e através da reforma do ensino médio.'*®* A pergunta que
permanece ¢€: até quando essa proposta educacional, quando aprovada

definitivamente, ficara vigente?

Dewey e sua Escola Nova de desenvolvimento do pensamento reflexivo, entre outros, auxiliam na
formulacdo de uma pedagogia que acompanhe o seu tempo e que influenciam ainda as reflexdes na
contemporaneidade, assim como influencia ainda, também, a pedagogia de Jesus, objeto desse
trabalho.

%8 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: J. Zahar, 2001.

%% A LDBEN, aprovada em 1996, foi que, de fato reforcou a ideia de uma base nacional comum.
Entre os anos de 1997 e 2000 foram apresentados os Paradmetros Nacionais Curriculares. Em 2010,
a Conferéncia Nacional de Educacéo discutiu a educacéo bésica e a necessidade da Base Nacional
Curricular como parte do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Até chegar a esse PNE, em 2014,
novas diretrizes curriculares nacionais estabeleceram resolucdes para a educacgdo infantil, ensino
fundamental e médio. A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comega a tomar
forma em 2015, sendo discutida. Até 2016 ja estava na terceira versdo. BRASIL. Ministério da
Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Linha do Tempo. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/linha-do-tempo. Acesso em 10 mar. 2017.

155 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2016.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em 10 mar. 2017.

1% BRASIL. MP 746. Institui a Politica de Fomento & Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educac&o nacional, e a Lei n° 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo, e da outras providéncias. Senado Federal, Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em 10 mar. 2017. Importante mencionar que,
no site em que consta a MP 746 ha o resultado de uma consulta publica, ja encerrada. Esta mostra
gue apenas 5,8% aprovam a reforma.
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3.2 A PEDAGOGIA DE JESUS QUE INFLUENCIA OUTROS MESTRES

A educacdo de Jesus € vista por Correia como muito boa, uma vez que 0s
debates com os fariseus e escribas exigiam conhecimento e argumentacao. “debater
neste nivel demandaria um treinamento formativo a fim de considerar pontos de
interpretacdo da Lei e da tradicdo”.'®” Sua educacdo teria sido nos moldes do
Oriente, com foco na memorizagdo (Mnemdnica). Correia complementa ainda que o
fato de ter sido carpinteiro, o coloca como artesdo, da classe média baixa, com
provaveis deveres comunitérios, religiosos e até na sinagoga.*®

Essa reflexdo inicial sobre a educacdo de Jesus, ainda que breve, é
importante para compreender a autoridade de Jesus para o ensino. Ele sabia ler e
era habil para encontrar textos, sabia interpreta-los e tinha em suas fontes de
autoridade a ungao do Espirito, conforme Atos 10.38: “[...] como Deus ungiu a Jesus
de Nazaré com o Espirito Santo e poder, o qual andou por toda parte, fazendo o
bem e curando a todos os oprimidos do diabo, porque Deus era como ele.” Os
ensinamentos sao também uma forma de curar os oprimidos da alienacao ante os
desmandos dos administradores.

Na sua pratica, Jesus é o modelo/exemplo que encarna os ensinamentos. Ele
ensinava primeiro com as acfes e depois com as palavras. E os alunos se
apropriam destes ensinamentos a0 mesmo tempo em que participam no processo
de aprendizagem, néo sendo passivos, mas ativos.

A partir de Price, podemos constar que todos podem assumir a tarefa do
ensino. Os discipulos, por exemplo, eram pecadores, impetuosos e impulsivos,

ignorantes, preconceituosos e instaveis. Mas,

Jesus avancgou pacientemente e conseguiu fazer daquele grupo o mais
eficiente corpo de discipulos e mestres que o cristianismo j& teve em toda a
sua histéria. [...] Fortalecidos por seus ensinos, pela sua ressurreicéo e pelo
Espirito, sairam a transformar o mundo, e dez deles deram sua prépria vida
para levar avante aquela divina cruzada. Assim iniciaram eles a cristandade
na obra da evangelizacdo mundial.**®

3" CORREIA, Elcio Bernardino. Paulo, mestre da sa doutrina. 2015. 258 f. Dissertacdo (Mestrado em

Teologia) - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015. p. 57.
%8 CORREIA, 2015, p. 61-62.
%9 PRICE, 1980, p. 41.
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Aos mestres pedagogos da contemporaneidade, por exemplo, os objetivos de

Jesus servem de exemplo para estabelecer os principios basicos que movem para a

arte de ensinar. Ao se tracar os objetivos, de acordo com aquilo que pretende

ensinar, € possivel pensar na forma em como transmitir os ensinamentos.

De acordo com Price'®, os objetivos de Jesus eram formar ideais justos,

firmar convicgbes fortes, converter a Deus, relacionar com 0s outros, resolver os

problemas da vida, formar caracteres maduros e preparar para 0 servico cristao.

A vista de todos estes fatos, é maravilhoso anotarmos quéo largos e vastos
eram os objetivos de Jesus. Abrangiam a todos e a cada um dos aspectos
da natureza humana — oS pensamentos, 0s sentimentos e a vontade,
incluiam todas as nossas relagbes — para com 0 NOSSO COrpo, para com 0s
outros e para com Deus. Cobrem cada fase de nossa atividade — pessoal,
domeéstica, eclesiastica e profissional. Em resumo, Jesus buscou criar "o
homem perfeito para uma sociedade perfeita". E a realizacdo desses
objetivos significa a vinda do Reino de Deus a terra.*®

Destes objetivos, converter a Deus e preparar para 0 servigo cristdo da a

identidade do conteudo a ser ensinado. Savietto menciona que:

O nulcleo da mensagem de Jesus é o anuncio do Reino. Ele ndo descreve
em que consiste esse Reino, isto é, ndo teoriza. Enfaticamente repete que o
Reino ja chegou. E aqui que podemos perceber a praxis pedagogica de
Jesus uma vez que o anlncio é aja a realizacdo do Reino nas acdes
libertadoras que ele realiza: “ os cegos véem, e 0s coxos andam; 0s
leprosos sdo purificados, e 0os surdos ouvem; 0s mortos sdo ressuscitados,
e aos pobres é anunciado o evangelho” (Mt 11.5)".1%

Mas os demais objetivos sdo comuns as disciplinas diversas, quando o

objetivo, além do conhecimento, é também formar para a cidadania. Independente

para qual area for, fato € que o preparo e o treinamento sdo fundamentais.

Savietto™®® destaca o componente subversivo da mensagem de Jesus, no

sentido de que assim o fazia para dirigir-se aos pobres e oprimidos a partir da sua

marginalidade, questionando as estruturas que os marginalizavam.

10 pRICE, 1980, p. 45-60.

161 pRICE, 1980, p. 60.
162

SAVIETTO, Miguel. A pratica provocadora de Jesus de Nazaré: a pedagogia libertadora de Jesus

no contexto do catolicismo brasileiro atual. S&o Leopoldo, 2009. 42 f. (Especializacdo em Assessoria
Biblica - DABAR lII). Escola Superior de Teologia, Programa de Pds-Graduacdo, Sao Leopoldo, 2009.

%320'

SAVIETTO, 2009, p. 19.
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Price® expde que a obra de Jesus mostra que seguia certos principios, como
olhar para longe, no sentido de enxergar infinitas possibilidades. Valorizou o contato
pessoal, afinal, seu objetivo era alcancar as pessoas. Assim como tinha um
contelido a passar, tinha as pessoas como destinatarias. Logo, o contato pessoal €
indispensavel.

Principios como trabalhar a consciéncia dos individuos, valorizar as
individualidades e ndo destacar as deficiéncias e dar liberdade de acéo aos alunos,
sendo eles passivos, mas ativos na construcdo do conhecimento, séo principios de
qualquer pedagogia libertadora.*®

Nessa linha de pedagogia libertadora esta Paulo Freire (1921-1997) que,
apesar da formacéo na area do Direito, nunca atuou e se dedicou & educacéo.'®® Foi
voz ativa contra aquilo que chamou de pedagogia dominante, das classes
dominantes. Esta pedagogia ndo poderia servir a libertagdo do oprimido. Por isso,
numa sociedade governada pelo interesse da minoria, da classe dominante, a
educagdo como pratica da liberdade pede por uma “pedagogia do oprimido”.*®’

Jardilino expde que Paulo Freire se tornou muito em voga nos anos 1980 por
causa da similaridade temética com a linguagem da igreja latino-americana e suas
duras criticas as ideias e conceitos de opressado e libertagdo. Relata as proprias
palavras de Freire, que se diz enfeiticado pela teologia que marcou muitos aspectos

da sua pedagogia.'®

“[...] a primeira condicdo para saber ouvir e efetivamente pdr em pratica a
Palavra de Deus é, na minha opinido, estar genuinamente disposto a se
comprometer no processo de libertacdo do homem [...]. A Palavra de Deus
me convida, em Ultima analise, a re-criar o0 mundo, ndo para a dominagéo
de meus irmdos, mas para sua libertacdo [...]. Isso significa que ouvir a
Palavra de Deus ndo é um ato passivo, nem um ato em que SOmos
recipientes vazios a serem preenchidos por essa palavra que ndo poderia,
entdo, ser salvadora. Essa Palavra de Deus, enquanto salvadora, € uma
Palavra libertadora que os homens tém que assumir historicamente. Os

homens devem transformar-se em sujeitos de sua salvacéo e libertaggo”.*®®

164 PRICE, 1980, p. 63-71.

185 pRICE, 1980, p. 72-79.

188 pILETTI, PILLETTI, 2012, p. 192-203.

18" FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013. Para Freire, nesta
obra, a pedagogia do oprimido ndo pode ser elaborada pelos opressores uma vez que € um dos
instrumentos para a descoberta critica dos oprimidos, por si mesmos, e a dos opressores pelos
ogrimidos, como manifesta¢des da desumanizagéo.

168 JARDILINO, José R. Lima. Educacéo e Religido: leitura teolégica da pedagogia de Paulo Freire na
América Latina. Revista Nures, Sao Paulo, PUC, n. 5, janeiro/abril 2007.

1% FREIRE apud JARDILINO, 2007, p. 3.
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Freire defende que uma das tarefas dos educadores e educadoras, “[...]
através da analise politica, séria e correta, é desvelar as possibilidades, nao
importam os obstaculos, para a esperanca, [...].”*"° Essa sua afirmacdo se da na
forma de desabafo, quando escreveu Pedagogia da Esperanca, num contexto de
emergéncia da poés-modernidade e do neoliberalismo, contra aquilo que Bauman
denunciou, posteriormente, como sendo uma sociedade liquida. A esperanca €, para
Freire, um estado de espirito natural ao ser humano.

Jesus fez a sua andlise politica e denunciou os hipdcritas, como no Templo. E
ensinou a partir desta perspectiva libertadora levando a esperancga. Freire destaca
em sua obra'™ varios imperativos importantes na construcdo da esperanca: rever,
refletir, corrigir, contemplar, inserir, conhecer, dialogar, contextualizar, criticar. Nao
importa onde, pais ou continente, ndo se pode negar o sofrimento. Ele € a partida
para a mudanca radical. A esperanca sé € possivel a partir do momento em que se
compreende o sofrimento'’?; a partir desse soffimento nasce a esperanca. A
esperanca € necessaria por causa do sofrimento. Ao reconhecer o
oprimido/sofrimento é que se constroi a esperanca. O educador sempre deve
considerar o “aqui” do educando, ou seja, o contexto do educando. Pensar o
contexto e refletir: ndo ser passivo. A linguagem machista deve ser superada como
recusa a ideologia machista. Mudar a linguagem significa mudar a forma de
enxergar o mundo. A pedagogia da esperanca implica contemplar o todo, ou seja, a
nao exclusao.

Contemplar o todo significa democracia na escola, onde liberdade e
autoridade caminham juntas. Na relacao entre autoridade e liberdade, Freire aponta

para uma linha ténue entre ambas quando afirma que:

[...] corremos o risco de, negando a liberdade o direito de afirmar-se,
exacerbar a autoridade ou, atrofiando esta, hipertrofiar aquela. Em outras
palavras, corremos o risco de cair seduzidos ou pela tirania da liberdade ou
pela tirania da autoridade, trabalhando, em qualquer das hipéteses, contra a
nossa incipiente democracia.'”

"9 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997. p. 11.

! FREIRE, 1997, p. 51-82.

2 jardilino (2007, p. 6) lembra que Freire, em sua obra Educacdo como pratica da liberdade,
diferenciou a consciéncia critica da ingénua e da magica. A primeira se da quando a realidade é
problematizada. A ingénua é a simples apreensdo do homem dos dados da realidade. A mégica é
aguela que faz com que o homem se julgue com poder superior para compreender o mundo.

% FREIRE, 1997, p. 23.
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A democracia na escola publica se da na formacao permanente, ndo somente
dos professores, mas também dos vigias, das merendeiras e zeladores, segundo
Freire.”* Essa mencdo & democracia, juntamente com liberdade e autoridade é
importante para compreender que nesta democracia ha a liberdade e a autoridade.
A autoridade é concedida pelo povo, no seu exercicio de liberdade de escolha. Para
gue essa escolha seja benéfica e ndo decepcionante no futuro, a educacdo é
essencial para compreender os meandros da sociedade. E a educac&o critica ou,
para Lembrar Lutero, colocar a realidade a critica.

Freire,'" ao refletir acerca da autonomia, enfatiza seu desejo em discutir uma
educacao critica ou progressista. Enfatiza que docente necessita do discente, que
ambos se explicam e ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Nesse
sentido pode-se fazer um paralelo com Jesus que também tracava dialogos,
deixando que o seu interlocutor chegasse a sua conclusédo. Por outro lado, Jesus
também ouvia mestres, como em Lucas 2.46: “[...] assentado no meio dos mestres,
ouvindo-os e interrogando-os”.

Freire enfatiza o respeito ao saber do educando, principalmente das classes
populares, associando a realidade a disciplina. Por isso a criticidade é importante,
assim como a estética e a ética. Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica. Jesus
ensinou também com a sua pratica: suas palavras eram, muitas vezes,
acompanhadas da acdo imediata, como em milagres ou na critica aos
administradores.

Ao defender que ensinar nao é transferir conhecimento, Freire’’® enfatizar que
se deve criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construcao.
Argumenta que se deve ter a consciéncia do inacabamento do ser humano, da
existéncia, que € inacabado e, por isso, pode ir além. Jesus também proferiu acerca
da constante busca pelo Reino de Deus, de forma que as pessoas devessem seguir
0s seus ensinamentos para alcanga-lo. E, assim, também a busca daquilo que ainda
nao esta acabado.

Freire'’” defende ainda que ensinar exige comprometimento, destacando a

importancia do professor como sujeito que ndo pode passar despercebido pelos

" FREIRE, 1997.

izz FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 25 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2002.
FREIRE, 2002.

" FREIRE, 2002.
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alunos. O comprometimento de Jesus é evidente em suas ac¢des e, principalmente,
na sua morte na cruz. Ele poderia ter negado ser o Messias. Mas assim a sua
mensagem nao seria compreendida e toda a sua obra anterior também poderia ter
sido desqualificada.

Com Freire'”®, 0 ensino é a favor das liberdades e contra as autoridades. O
ensino leva a tomada consciente de decisées no sentido de mudar aquilo que nao
esta certo. Por isso a educacdo € ideoldgica. O ensino e as acfes de Jesus também
foram, nesse sentido, ideoldgicas, na Palavra de Deus.

Quando defende que ensinar exige saber escutar, Freire diz que “O educador
gue escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele.””® Mais uma vez aparece a
cumplicidade aluno e professor. E nisso esta a exigéncia do dialogo. Mostra o bem
guerer aos educandos. Assim também Jesus se revelou, quando seus dialogos
contemplavam a fala do outro.

Freire'®, em sua pedagogia da autonomia, parece revelar um desabafo, uma
utopia, um dever ser. Incentiva uma pedagogia que leva a autonomia.
Cotidianamente somos desanimados e levados para um conformismo. Mas contra
isso a obra de Freire novamente nos levanta e faz enxergar que € possivel sim
mudar, a comecar descendo do altar e se fazer igual, cumplice, e, principalmente,
sempre em busca, pesquisando, agucando a curiosidade, sendo coerente entre o

discurso e a pratica.

3.3 SINTESE

No Brasil, ha que se destacar também a questdo da inclusédo. Jesus chamou
a todos. Conforme Price, “Jesus comecava onde estava o povo”.'®! Aqui se pode
interpretar também que, além de ir ao encontro, para além das sinagogas, casas ou
mesmo nas partes publicas, Jesus buscava o povo nas suas particularidades. Nao
importa como se encontravam. Em relacdo aqueles que tinham alguma deficiéncia

fisica ou déficit de aprendizagem, por vezes eram vistos como pecadores, julgados

18 FREIRE, 2002.

% EREIRE, 2002, p. 43.
1% FREIRE, 2002.

181 PRICE, 1980, p. 69.
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pela sociedade, encontrando na Igreja o olhar de salvagcdo para o0s anormais
pecadores que carregavam consigo esta marca da deficiéncia. Estes “monstros”
precisavam de cura para poder viver com os ditos normais. Com o passar dos anos
a cura passou a ser feita pelos médicos que buscavam resolver o “defeito” de

nascimento. Porém, na Idade Média eram vistos como pecadores:

No antigo regime e na Idade Média esses seres eram excluidos, isolados,
banidos ou mortos. Em Esparta, por um ideal de corpo perfeito, a medida
era a perfeicdo corporal, e quem ndo entrasse nessa medida era banido. Na
Idade Média, a partir de um discurso religioso eram conduzidos para a
fogueira (inquisicao) ou para outros tipos de banimento.*®

Os chamados “anormais” eram vistos como sujeitos que nao podiam viver em
sociedade e comegaram a serem internados em manicomios, asilos, albergues. Isso
em meados dos séculos XIV-XIX. No século XX, estes sujeitos comecam a ter
direitos, mas com carater assistencial, como se fosse caridade dedicada a estes
individuos. Mas para Jesus nao havia diferenca.

Para a contemporaneidade, os excluidos necessitam ser conscientizados,
descobrirem-se oprimidos conhecedores da sua condicdo/realidade. A partir disto
inicia a educacéao para a liberdade.

k,'® ao tratar da educacdo e sua relacdo com a transcendéncia, que

Schoc
tem relacdo com o sensitivo sem excluir o cognitivo, menciona que 0s eventos que
impulsionam o ser humano a transcender sdo, entre outros: “o desejo e a vocagao
para 0 ser mais; a criticidade e a conscientizagdo; a utopia critica e esperangosa; o
relacionamento e a afetividade.”*®*

Schock relaciona constantemente a teologia e a pedagogia, com tedlogos e
pedagogos/educadores. Levanta a questdo da transcendéncia consciente, ou seja,
transcender situagdes e objetiva-las. A inquietacéo diante de uma situagao faz o ser
humano transcender em alguma direcdo, que na educacdo se da pela reflexdo

critica que leva para uma acgéo esperancosa.*®

182 | OPES, Maura Corcini; FABRIS, Eli Henn. Inclus&o e Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
. 88.

%3 SCHOCK, M. L. Educacédo e transcendéncia: dimensf@es contemplaveis, aspectos edificaveis,

categorias compartilhaveis. 2008. Dissertacdo (Mestrado em Teologia) — Escola Superior de Teologia.

Programa de P6s-Graduacéo, Sdo Leopoldo, 2008.

18 SCHOCK, 2012, p. 266.

18 SCHOCK, 2012, p. 266ss.
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A educacdo tem essa funcdo de criar condicbes para promover a
conscientizacdo do ser humano, transcendendo a realidade posta, da possibilidade
de transformar o mundo. Porém, vejo numa citagao de Paulo Freire algo maior: “[...]
a possibilidade que temos de reinventar 0 mundo e n&do apenas de repeti-lo, ou
reproduzi-lo [...]”.*® Essa possibilidade de reinventar do ser humano é que leva a
uma esperanca. Mas para isso, segundo Schock, ha que se ter o desejo para
transformar e, a meu ver, para reinventar.

A educacao é fundamental para o relacionamento e para a afetividade, uma
vez que o ser humano é um ser de relagdo, de comunhao, de encontro. O amor, por
sua vez, € o alicerce para a relacdo/comunhdo/encontro. Por isso uma educacgao
deve pressupor o amor. Desta forma ha respeito e compreensdo e torna o
relacionamento possivel.*®’

Concluo que as relagbes sédo fundamentais para transcender cognitivamente;
logo, o amor é fundamental. Contemplar o cognitivo sem o afetivo
(relagao/comunhao/encontro) “formara” um ser humano repetitivo, ou melhor, mais
um reprodutor do sistema, atrelado somente a formagao técnica. Nesse sentido, 0
mandamento do amor acaba por ser a diretriz de qualquer pedagogia: “Este € o meu
mandamento: amai-vos uns aos outros, como eu vos amo. (Jo 15.12)”

O contrario disto é, segundo Freire, ato de violéncia e de desamor: “[...]
violento é o ato com que alguns homens ou classes impedem outros de ser. Ai esta
o desamor”.*%®

Quando Schock pergunta “Até onde vai o ser humano, mesmo em meio a

complexidade de uma sociedade pés-moderna, virtual e globalizando-se?”,*®

a
resposta pode ser: com amor, esperanca, utopia, criticidade ndo tem um limite, mas

sempre possibilidades a serem construidas, ou realidades a serem reinventadas.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagogicas e outros escritos. Sdo Paulo:

UNESP, 2000. p. 55.
87 SCHOCK, 2012, p. 278.

% FREIRE, 1979, p. 91.

18 SCHOCK, 2012, p. 281-282.






CONSIDERACOES FINAIS

A educacao é a fonte para resolver a maioria dos problemas brasileiros — e
mundiais. Um povo com acesso a educacao sabera cuidar melhor de si, funcionando
como uma espécie de medicina preventiva. Igualmente cuidara melhor do meio
ambiente, uma vez que estard mais consciente da fonte de vida que € o meio
ambiente, na producdo de alimentos por um lado, e como lugar de vivéncia.
Também inibira violéncia fazendo com que os individuos estejam mais aptos para
concorrer no mundo capitalista do trabalho, gerando renda, n&o necessitando
recorrer ao crime.

Um povo com acesso a educacdo sabera, principalmente, exercer a sua
cidadania, reivindicando seus direitos, escolhendo melhor seus governantes. E esse
€, talvez, o elemento essencial na defesa da educacdo como solucao para 0s
problemas da contemporaneidade.

Verifica-se que desde a educacédo na antiguidade, quando se pretendia que
as criancas tivessem uma compreensao de todos os aspectos da vida humana, ja
havia uma preocupacdo com as questbes da vida, tanto existenciais, quanto de
conduta ética e moral na sociedade. O modo de se comportar em sociedade, por
exemplo, € uma das preocupac¢des mais antigas da sociedade ao se estudar a ética
e a moral do ser humano.

No Antigo Testamento, a partir da Lei, ja se evidencia também como deve o
ser humano viver, ou seja, como ele deve agir. As consequéncias sao relatadas
pelos profetas para aqueles que ndo seguirem a Lei de Deus, bem como as
benesses daqueles que seguirem na retidao.

Jesus Cristo surge como aquele que € “o verbo que se fez carne.” A palavra
estd com Ele. A palavra é Ele. Na educacao, a palavra é a ferramenta do professor.
Essa foi também a de Jesus. Por isso é emblemética a passagem de Jo&o 1.14.
Ganha mais significado ainda que, ao se fazer carne, se mostra como palavra viva e
atuante. Jesus, a palavra viva, age para ensinar aos seus. Assim, além da palavra, a
acao se mostra como ferramenta de ensino. Jesus, o professor, é o exemplo.

Sua atualidade se mostra, ainda, no fato de estar ao lado dos oprimidos,

7

daqueles que estdo & margem da sociedade e que sofrem pelos desmandos
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daqueles que governam. E a maioria do povo. E a base da populacéo. Ele ensina a
esse povo e revolta justamente aqueles que governam.

Alguma semelhanca com a atualidade ndo é mera coincidéncia. Também a
maioria do povo é a de oprimido no sentido de sofrer pelos desmandos da
administracéo publica, ou cerceada pelo capitalismo de excluséo.

Ha que se remeter, por isso, a Paulo Freire, que defendeu uma pedagogia a
partir destes oprimidos que compde a base do povo brasileiro. Inserir os oprimidos
na educacdo significa inserir no ensino da cidadania para, depois, praticar essa
cidadania. Verifica-se aqui semelhanca com o modo de Jesus ensinar: a
combinacéo da palavra com a acao/pratica. Primeiro a palavra, depois a pratica. Ou,
entdo, palavra e pratica juntas.

Importante destacar, conforme visto, que no Antigo Testamento Deus
respeitou as condi¢des culturais, o ritmo e a capacidade de aprendizagem, agindo
como Pai que quer libertar seus filhos da escraviddo. No Novo Testamento, também
Jesus parte do contexto dos individuos.

Assim, a pedagogia de Jesus, da palavra e da acdo, € também a partir do
contexto no qual estava inserido. E essa € uma constatacdo importante: ensinar a
partir do contexto no qual se encontra, a partir da realidade concreta do cotidiano.
Por isso, num pais de dimensdes continentais, com culturas diversas, ndo se pode
refletir um modelo de educacéo unico, igual para o extremo norte e sul. H4 que se
contextualizar, ou pelo menos abrir espaco no curriculo do ensino regular para uma
reflexdo contextualizada do Brasil. J& no caso da Grécia, conforme visto, cada
cidade possuia um projeto educacional diferente, de acordo com as tradicdes e
aspiracdes especificas de cada uma. Na contemporaneidade, o contexto exige, por
exemplo, o estudo das tecnologias e o idioma inglés. Por isso, ndo ha espaco para
qualificagbes, se a educacdo de um determinado periodo é melhor ou pior em
relacdo aos dias atuais, uma vez que cada época tem as suas especificidades.

Para isso, ndo se pode simplesmente decidir fazer, mas se deve estar
preparado para tal missdo. A pedagogia, enquanto uma ciéncia, tem a preocupacao
de como levar o individuo ao conhecimento, o meio e a forma. Assim como deve se
preocupar em trazer o conhecimento, preocupa-se com os métodos de como trazer
esse conhecimento, ou seja, nos métodos para ensinar. A modernidade
contemporanea, nesse sentido, fornece meétodos valiosos com as tecnologias da

informacédo. Essa talvez seja uma reflexdo para pesquisas futuras, numa
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comparagcao entre as tecnologias da comunicagao atual e a “tecnologia” usada
disponivel para Jesus.

Enfim, os exemplos para uma pedagogia eficiente sdo muitos que a historia
traz para a contemporaneidade. Verifica-se que 0 objetivo sempre é o povo excluido,
como foi com Jesus, com Lutero (ao traduzir a Biblia para a lingua alema), com

Freire e, quica, com muitos outros que ainda estao por vir.
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