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RESUMO

Desde o final do século XX, a sociedade brasileira tem avancado na discussao de
género, com o aumento das producdes cientificas nas mais variadas areas do
conhecimento. Os avangos, entretanto, tém sido combatidos, sobretudo por setores
conservadores, a partir da apresentacao do Plano Nacional de Educacao, em 2014.
Esta pesquisa insere-se nesse cenario como uma colaborag¢do oriunda do espago
escolar, uma vez que a escola desempenha um papel importante na construcdo de
relacdes, inclusive as relagdes entre os géneros. Embora a sociedade brasileira seja
composta por mulheres e homens, as relacbes de poder conferem a parcela
masculina oportunidades e vantagens, inclusive na escola - espaco marcadamente
feminino no trabalho, mas com preponderancia masculina na tomada de decisdes.
Problematizar os conceitos relacionados aos estudos sobre género, identificando
suas implicacdes para o cotidiano escolar e procurar solu¢cdes que visam uma
educacdo mais plural, com o respeito a diversidade de género sao 0s objetivos
perseguidos nessa jornada epistemoldgica.

Palavras-chave: Estudos de género. Relagbes de Poder. Relagbes de género.
Educacao e pluralidade.






ABSTRACT

Since the end of the 20th century, Brazilian society has advanced with discussions
regarding gender, with an increase of scientific studies in various areas of
knowledge. These advances, however, have been opposed especially by
conservative sectors in face of the presentation of the National Education Plan in
2014. This research study enters this scenario as a collaboration from the school
field, since schools play an important role in the construction of human relationships,
including gender relations. Although Brazilian society is formed by women and men,
power relations give more opportunities and advantages to men, also in school — a
place that is markedly feminine in terms of work, but it reveals a masculine
preponderance in decision making. Discussing concepts related to gender studies,
identifying their implications for everyday school life, and seeking solutions that aim
at a more pluralistic system of education, with respect for gender diversity, are the
objectives pursued in this epistemological journey.

Keywords: Gender Studies. Power Relations. Gender Relations. Education and
Plurality.






SUMARIO

R EI0] 510070 T 17
2 AS QUESTOES DE GENERO NO Contexto ESCOIAr .........cceevieririeieeeieneenenes 21
P R S Yoo ] = W SR 1 = o T o PR 21
2.2 Género e a construgdo das ldentidades...........coooeeeeeeieieeeeee 26
3 0 poder na perspectiva de género no contexto escolar ........cccceeveeeevveiieiinnnnnnn. 33
3.1 As Relacdes de Poder nos Estudos de Género e na Escola..........ccccevvveeenn. 33
3.2 Poder, GENEro € RElIGIAO .......ccuuiiiiiiie e 37
3.3 Poder, GEnero € Politicas PUBIICAS ........uoviieiiiiii e 42
4 género e poder no contexto escolar: NOVAS perspectivas ........cccccuvvvveeeeennnn. a7
4.1 Consideracdes Gerais sobre Curriculo e Planos de Ensino ..........ccccceee.... a7
4.2 Propostas para elaboragédo de Planos de Ensino Inclusivos .........ccccceeeee.. 52
5 CONCLUSAOD ..ottt sttt ettt 57
REFERENCIAS ...ttt ettt ettt 65
ANEXO 1 — PLANO DE AULA: INTRODUCAO AOS ESTUDOS DE GENERO .....69

ANEXO 2 — PLANO DE AULA: DIFERENCA E DESIGUALDADE DE GENERO...73
ANEXO 3 — PLANO DE AULA: DESIGUALDADE DE GENERO...........ccccoveunee... 77






1 INTRODUCAO

O tema Poder e Género no contexto escolar é discutido, haja visto que o
sistema educacional brasileiro direta e indiretamente reproduz as estruturas de
poder, de privilégios do masculino sobre o feminino e estas reproduges aparecem
entre outros lugares nos discursos e nas diversas relagdes existentes no ambiente
escolar. A proposta deste trabalho € colaborar na reflexdo e no estudo do tema em
questdo. Entende-se que discutir o tema a partir do locus do contexto escolar é, sem
davida, um viés importante. Afinal, € no ambiente escolar que muitas relacbes se
desenvolvem e se constroem. E na escola, instituicdo social, que a relagdo ensino-
aprendizagem também se desenvolve, construindo pessoas para a sociedade e para
o mundo, onde se espera que estas pessoas sejam conscientes de seus direitos e
de seus deveres.

O espaco escolar ndo pode se apresentar como um ambiente que permita o
preconceito, a discriminacédo, a violéncia e a desinformacao, aliados a indiferenca as
guestBes de feminismos e género, sob risco de serem promotores de uma escola e
de uma sociedade excludente, desrespeitosa e desumana. As relagdes de género se
constroem e acontecem diante de nossos olhos todos os dias e ndo podemos fingir
ou discretamente ignorar, motivados ou motivadas pela desinformacdo ou por
possiveis crencas subjugadoras de um pensamento alienante que tém a pretensao
de meramente dualizar a sociedade.

Ha a necessidade de uma reflexdo acerca da tematica das relacbes de
poder e de género no contexto escolar, uma vez que quanto maior o numero de
profissionais de educacdo problematize essa relagcdo trar4, por seu turno,
transformacdes na sociedade, com a valoracao de todas as pessoas, como género
humano. Ainda que o tema ja conste em muitas pesquisas e obras escritas, ele
envolve a vida e suas mais variadas discussodes e € ser sempre importante trazé-lo a
tona, numa tentativa de contribuir com maiores e melhores reflexdes sobre o
assunto, apontando novas possibilidades de discuti-lo e de promové-lo, destacando
que as relagdes de poder e género podem “sentar a mesma mesa e conversar’, sem
precisar necessariamente determinar ou sentenciar quem esta certo ou errado seja

com qual for a area do conhecimento.
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O objetivo aqui proposto é desenvolver uma reflexao acerca das relagdes de
poder e das relagbes de género, na busca de uma perspectiva mais plural de se
pensar género, feminismos e diversidade humana. Para tanto, o pensamento de
pensadores e pensadoras tais como Michel Foucault, Ivone Gebara, Guacira Lopes
Louro, Alfredo Veiga-Neto, Paulo Freire e Moacir Gadotti servird simultaneamente
como referéncia tedrica e bibliogréfica, no estabelecimento de mediacdes possiveis
para a compreensao das questfes que envolvem género, diversidade e relacdes de
poder.

A sociedade é composta por homens e mulheres, embora, muitas vezes,
seja predominantemente machista e patriarcal. Nesse sentido, o contexto escolar,
diversificado naturalmente, composto por profissionais da educacdo e por
educandas e educandos, é um cenario bastante apropriado para discutirem-se estas
questdes que, oriundas da sociedade, refletem em varios espacos, sendo 0 espaco
escolar um deles.

Em meio a tantas regras e normas sociais, talvez um dos requisitos para
viver, conviver e sobreviver em sociedade seja as aqui chamadas “Leituras Sociais”:
leituras no sentido de “ler” a vida, os fatos, os acontecimentos, os discursos e os
lugares de onde se fala, as transformac¢des que acontecem na sociedade, as
mudangas que chegam a todo o momento, as novas conjunturas culturais
misturadas as sociais, comuns a trajetoria do tempo, ler a si mesmo e as pessoas ao
redor, “iguais, mesmo com suas diferengas”. Estas leituras nem sempre condizem
com aquilo que se é ou que se propde a ser, como costumeiramente S0 0S casos
gue envolvem as relagcbes de género e feminismos. Ainda h& por ai uma leitura um
tanto quanto distorcida ou ndo adequada ao que de fato poderia ser ou € a proposta
de género, suas leituras e suas interpretacées. Afirma-se ainda com muita forca um
discurso negativo, de 6dio, no sentido de averséo e rejeicdo sobre um assunto que
veio, pelo menos até segunda ordem, para colaborar no campo do conhecimento, no
gue tange as questdes atinentes a pessoa humana e suas diversas possibilidades
de relacgodes.

Antes de se levantarem e se proliferarem muros ao redor do tema, faz-se
necessario considerar uma espécie de “brecha” ou “félego” na produgdo do
conhecimento, na possibilidade de pensar género sem necessariamente ter duas ou
mais pedras nas maos e sem a pretensao de trazer ideias prontas e acabadas, sem

definicbes tdo somente religiosas, proselitistas e fanaticas, desconsiderando as
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ciéncias que discutem o assunto ou ainda afirmacdes petrificadas impossiveis de
serem repensadas ou ressignificadas.

A partir da Epistemologia e suas contribuicdbes ao pensamento feminista,
Ivone Gebara se vale do periodo historico da segunda metade do século XX para
discorrer e fazer suas consideracdes.® O conhecimento como valor, entre outros
aspectos, € um bem a toda aquela e aquele que o busca. A hierarquia que se sujeita
a forma de conhecimento é observada por Gebara, uma vez que, segundo ela, a
socializagdo “induz” a qualificar como boa ou ruim esta ou aquela maneira de
conhecer.?

Gebara coloca em xeque, inclusive, o conhecimento produzido por
detentores de determinado poder ser mais valorizado do que aquele produzido por
pessoas simples, anbnimas da sociedade e, muitas vezes, mulheres. Vale aqui
lembrar que, para contribuir com a reflexdo sobre relagées de poder e relacdes de
género, o arcabouco tedrico da Teologia Feminista, grande propulsora das ideias
feministas em outros tempos e também atualmente, sera visitado.

Conduzindo a reflexdo para este viés, percebe-se também que, em todo o
processo  epistemologico, ha evidéncias claras de uma determinada
“subalternizacdo”. Nao apenas quando o assunto é classe social, mas também
quando envolve outras categorias de andlise e de conhecimento, entre elas a de
género. Nao é dificil encontrar exemplos de subjugacfes das potencialidades e das
qualidades das mulheres em detrimento dos homens, no quesito producdo do
conhecimento em diferentes espacos da sociedade.

A titulo de exemplo, as bruxas tém sido consideradas a personificacdo de
mulheres mas e vingativas nos contos de fada e livros infantis; muitas vezes, as
mulheres foram, e séo, apresentadas na histéria como motivo de perversao e de
pecado para os homens. No contexto escolar, em meio aos conflitos diarios, onde
ainda é possivel encontrar livros didaticos que, muitas vezes, consolidam estas
observacdes, ndo é preciso muito para se constatar que isso também acontece.
Talvez de forma mais “educada”, didatica ou velada, mas esses elementos de
distincdo tornam-se cada vez mais reais e promotores de uma desigualdade de

género nas relacdes entre mulheres e homens, meninas e meninos.

GEBARA, Ivone, As epistemologias teoldgicas e suas consequéncias. In: NEUENFELDT, Elaine;
BERGESCH, Karen; PARLOW, Mara (Orgs.). Epistemologia, violéncia, sexualidade: olhares do |l
Congresso Latino-Americano de Género e Religi&o. S&o Leopoldo: Sinodal, 2008. p. 32.

> GEBARA, 2008, p. 32.
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Faz-se necessdria uma boa assepsia nos casos de desonestidade
intelectual quando o assunto é relacdes de género, e uma justa analise cultural e
social dos fatos sem devaneios, a fim de se promover um processo de
“‘desconstrucdo” de certas “verdades” que ainda ressoam quando o assunto é
feminismos e género, entre outros lugares, na produgéo do conhecimento e de modo
geral no contexto escolar. E incoerente pensar a producdo do conhecimento e a
educacdo em todos os niveis, onde ndo se considere e nem se respeite a
individualidade e a autonomia (conceito tdo importante) de cada pessoa em poder
ser, pensar e produzir por si mesma e por aquilo que se é, sem “prisdes”, amarras,
determinismos, achaques ou conota¢des negativas e distorcidas.

Ndo se pode ainda pensar uma sociedade, uma educacdo e um
conhecimento, onde a priori se sabe da existéncia dos principios da “igualdade” e no
caso do Brasil, principios garantidos constitucionalmente no Art. 5° da Constituicéo
Federal, ignorar que, muito além dos corpos biologicos, estudados pela biologia e
areas afins, existem nos estudos de género, as orientacdes sexuais, estudadas e
pensadas pela antropologia, sociologia, histéria, ciéncias sociais em geral e outras
areas do conhecimento. A epistemologia feminista e os estudos de género, pelo
menos a primeira vista, propde desatar essas ideias perpetuadas na histéria e
contribuir com novas possibilidades de poder aprender, conhecer e pensar sobre a
vida humana e sua diversidade. E injusto atrelar o conhecimento a determinismos
gue depreciam, aprisionam e reduzem ao invés de libertar e respeitar pessoas e
mentes.

Diante disso, a pesquisa aqui apresentada esta organizada em trés
capitulos. No primeiro capitulo, sédo problematizadas as ideias entre o universo da
escola e as questdes de género. O segundo capitulo apresenta as implicacdes do
poder em algumas situacdes, relacionadas as questbes de género. Por fim, o
terceiro capitulo problematiza possibilidades de se pensar num plano de ensino
diferente nas escolas, novas perspectivas que podem ser pensadas a partir das

discussfes de género.



2 AS QUESTOES DE GENERO NO CONTEXTO ESCOLAR

2.1 Escola e Género

A escola, como unidade social e importante espaco educativo, possibilita
incontaveis formas de relacdes e inter-relagdes a partir do ato de ensinar e do ato de
aprender. Ensinar e aprender como agdes inerentes ao ambiente escolar realizam-
se a medida que as relacdes acontecem, considerando que, de um lado, ha entre
outras singularidades, o ser ensinante e, do outro, o ser aprendente. Para promover
educacdo, contemplando os sujeitos aprendentes e ensinantes, faz-se necessario
sair da “pista de mao unica” e partir para a “pista de mao dupla”, como afirma Joao

Beuclair.

Da pista de méo Unica a de mao dupla: uma boa metafora para pensarmos
sobre o par conceitual ensinantes e aprendentes, em processos de
aprendéncias e ensinagens. Em muitos momentos, € preciso criar novos
campos semanticos para mudarmos nossas percepcdes e nossos
paradigmas: a construcdo de novas ideias remete-nos a necessidade de
buscarmos novas expressdes, para significar novas possibilidades, e com
isso, trazer mudancas ao nosso pensar.*

Para que o processo ensino-aprendizagem aconteca de forma agradavel e
prazerosa € importante que todas as personagens da escola estejam minimamente
articuladas permitindo dessa forma, mulheres e homens, meninas e meninos,
pessoas, construirem-se a partir de suas experiéncias. E, a medida que as
experiéncias acontecem, elas produzem efeitos distintos na formacédo e no “ser
pessoa” de cada uma e de cada um. Seja no ambito individual ou coletivo, as
experiéncias agregam saberes diversos na trajetoria de cada pessoa.

E na experiéncia que as pessoas se fazem e, desta forma, colaboram no
fazer das outras pessoas. As experiéncias, particulas articuladoras sociais, precisam
cada vez mais serem valorizadas e respeitadas como componente indissociavel da
vida de mulheres e homens. Para Marie-Christine Josso, as experiéncias adquiridas

ao longo da vida sdo estudadas e analisadas segundo algumas categorias, a saber:

* BEAUCLAIR, Jodo. Psicopedagogia: ensinantes e aprendentes no processo de aquisicdo do

conhecimento. Revista Cientifica da FAI, Santa Rita do Sapucai, MG, v. 7, n. 1, p. 46-51, 2007. p.
48. Disponivel em:
<http://maratavarespsictics.pbworks.com/w/file/fetch/74438126/artigo_psico.pdf>. Acesso em: 17
jul. 2017.
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O conjunto de aquisic6es acumuladas durante a vida é analisado em termos
de aprendizagens e de conhecimentos que foram reagrupados em quatro
categorias, segundo a teorizacdo proposta em Cheminer vers soi:

— aprendizagens existenciais sdo constitutivas do conhecimento de si como
ser psicossomatico em nossas dimensdes de ser no mundo, NOSSOS
registros de expressdo e nossas competéncias genéricas transversais
particulares,

— aprendizagens instrumentais renem o0s processos e procedimentos em
todos os dominios da vida pratica numa dada cultura e num dado momento
historico,

— aprendizagens relacionais sdo as aquisicbes de comportamentos, de
estratégias de trocas e de comunicagdo com o outro, do saber-ser em
relagéo consigo, com o outro e com o mundo,

— aprendizagens reflexivas permitem a construcdo do saber-pensar nos
referenciais explicativos e compreensivos.*

Entre as palavras escola, experiéncia e vida, existe indubitavelmente um
grande mote a ser desbravado, uma vastidao de ideias para se refletir e se discutir,
onde a educacéo, perpassando os trés elementos, constréi de um lado experiéncias
positivas de ensino e de aprendizagens na vida das pessoas e, de outro,
experiéncias negativas advindas do evidente poder do masculino sobre o feminino.
E é sobre esta reflexdo que aqui se detém, a fim de pensar sobre os possiveis frutos
gue podem nascer dessas relacfes na vida humana. Luiz Claudio M. Figueiredo, ao
abordar sobre a experiéncia e o ato de experimentar, evoca Martin Heidegger para

assim sustentar sua ideia, da qual se compartilha:

O que é experimentar, efetivamente, sendo entrar em contato com a
alteridade?

Fazer uma experiéncia com 0 que quer que seja, uma coisa, um ser
humano, um deus, isto quer dizer: deixa-la vir sobre nés, para que nos
atinja, nos caia em cima, nos transforme e nos faca outro (Heidegger)

Estas sdo as palavras de um dos maiores pensadores, sendo o maior, do
século XX, Martin Heidegger. O que ele enfatiza é que a verdadeira
experiéncia comporta um momento de encontro, de negagdo, de
transformagdo. Ou seja, experimentar € deixar-se de fazer outro no
encontro com 0 outro. Em outras palavras: s6 ha exsperlenma onde ha
diferenca e onde novas diferengas sdo engendradas. [...]

“S6 ha experiéncia onde ha diferenga” afirma Figueiredo. O que é a escola
sendo um “ajuntado” de diferengas? O que é o contexto escolar sendo uma
turbuléncia de diversidades? E impossivel pensar a realidade, a sociedade, as

pessoas, as mulheres e os homens, a escola e seu contexto escolar sem pensar na

* JOSSO, M. C. A transformacéo de si a partir da narracdo de histérias de vida. Revista Educacao,

Porto Alegre, ano XXX, n. 3v. 63, p. 413-438, set./dez. 2007. p. 421-422.
FIGUEIREDO, Luis Claudio Mendonca. Revisitando as psicologias: da epistemologia a ética das
praticas e discursos psicoldgicos. Petropolis: Vozes, 2009. p. 19-20.
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diversidade e na ecloséo que esta promove todos os dias na vida das pessoas. A
relacdo entre diferenca e experiéncia é indissociavel e remete e “obriga” a
reconhecer que € em meio a diversidade que a vida acontece, inclusive desenhando
e desenvolvendo o préprio contexto da escola.

O contexto escolar, numa mistura entre o cumprimento de formalidades e as
surpresas das informalidades, se faz em meio a amizades, enfrentamentos,
conflitos, confrontos, opinides, debates de ideias, de encontros e também
desencontros. Ao adentrar no ambiente escolar, € todo um “mundo” que se
desdobra diante das meninas e dos meninos, das adolescentes e dos adolescentes,
das jovens e dos jovens, das pessoas adultas ou de quaisquer outras faixas etarias
que tenham contato com o universo da escola. E um universo enredado e mediado
pelas diversidades e adversidades que se desdobram entre as pessoas e suas
buscas pelo conhecimento. S&o as relagdes de género no contexto escolar.

Para compreender o conceito de género, apresenta-se uma “definicdo” entre
as tantas que podem ser encontradas. E uma visdo compartilhada e acredita-se ser
bastante historica, razoavel, elucidativa, coerente e pedagdgica, pensada por Tomaz

Tadeu da Silva, que assim se pronuncia:

Aparentemente a palavra “género” foi utilizada pela primeira vez num
sentido proximo do atual pelo bidlogo estadunidense John Money, em 1955,
precisamente para dar conta dos aspectos sociais do sexo. Antes disso, a
palavra “género”, em inglés, tal como em portugués, estava restrita a
gramatica, para designar o “sexo” dos substantivos. Posteriormente, sua
definicdo foi se tornando crescentemente mais sofisticada. “Género” opde-
se, pois, a “sex0”; enquanto este Ultimo termo fica reservado aos aspectos
estritamente bioldgicos da identidade sexual, o termo “género” refere-se aos
aspectos socialmente construidos do processo de identificagdo sexual.’

Muito proxima do texto de Silva, encontra-se a visdo de uma instituicdo
religiosa de alcance mundial que, embora seja uma instituicdo religiosa, com uma
doutrina especifica a seguir e pregar, possui uma definicdo profundamente libertaria

e humana sobre Género.

A Federacdo Luterana Mundial, em sua Politica de Justica de Género,
afirma que “género designa diferengas socialmente construidas em atributos
e oportunidades associados com o fato de ser mulher ou homem bem como
as relacdes e interacfes sociais entre mulheres e homens. O género
determina o que € esperado, permitido e valorizado em uma mulher ou um
homem em um dado contexto. Na maioria das sociedades, ha diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens nos papéis e responsabilidades

® SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 3.

ed. 6. reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2015. p. 91.
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gue lhes séo atribuidos, nas atividades empreendidas, no acesso a recursos
e no controle sobre eles, bem como em oportunidades de tomada de
decisdes”.’

Cumpre registar que, ao abordar a categoria de andlise género, € possivel
se deparar com diversas possibilidades de discuti-la, pois ela ndo tem uma Unica
definicdo e nem € esta sua intencdo ou pretensdo. Registrar também que é muito
recorrente a confusdo entre o conceito de género e o conceito de sexo que esta no
campo da Biologia e tem suas discussdes bastante amplas sobre o assunto e, no
texto de Silva, afirma-se que “género opde-se a sexo”. Por vezes, também, género é
associado as definicbes de sexualidade. Sobre género e sexualidade, Guacira Lopes

Louro faz apontamentos pertinentes entre ambos.

Ainda que género e sexualidade se constituam em dimensdes
extremamente articuladas, parece necessério distingui-las aqui. Estudiosas
e estudiosos feministas tém empregado o conceito de género para se referir
ao carater fundamentalmente social das distingbes baseadas no sexo;
assim sendo, as identidades de género remetem-nos as vérias formas de
viver a masculinidade ou a feminilidade. Por outro lado, o conceito de
sexualidade é utilizado, nesse contexto, para se referir as formas como os
sujeitos vivem seus prazeres e desejos sexuais; nesse sentido, as
identidades sexuais estariam relacionadas aos diversos arranjos e parcerias
que 0s sujeitos inventam e pdem em pratica para realizar seus jogos
sexuais. No campo teérico dos estudos feministas, género e sexualidade
sdo, ambos, constructos sociais, culturais, histéricos. No entanto, essa ndo
€ uma formulagdo amplamente aceita, especialmente quando se trata da
sexualidade. Nesse terreno, mais do qbue em qualquer outro, os argumentos
da "natureza" parecem falar mais alto.

Vale ressaltar, a titulo de conquista, que as discussfes de género receberam
um incentivo nos ultimos anos, gracas, em parte, aos movimentos e organizacdes
ligadas aos Direitos Humanos e todos aqueles ligados as defesas das diversidades,
especialmente o Movimento Feminista, entre suas militantes destaca-se Ivone
Gebara, por exemplo.

Na escola néo é diferente. Embora se tenha ainda grandes dificuldades para
as discussbes de género na escola, o tema tem adentrado as salas de aula de
maneira desafiadora e provocado reflexdes e questionamentos entre professoras e
professores, alunas e alunos. Se a discussao néo surge da escola para a sociedade,

ela acontece da sociedade para a escola. Nesse caso, a escola, de maneira madura,

! FEDERACAO LUTERANA MUNDIAL. Politica de Justica de Género. Genebra: [s.n.], 2014. In:
Caderno Justica de Género e Diaconia Transformadora: superando violéncias e preconceitos.
Portéo: Gréfica Schuch, 2016. p. 14.

LOURO, Guacira Lopes. Corpo, escola e identidade. Educa¢édo & Realidade, v. 25, n. 2, 2000. p.
63-64.
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deve debater e estudar o tema e procurar caminhos para que ndo seja apenas
indiferente ao assunto, mas que acolha e aborde de maneira pedagodgica e
imparcial.

As barreiras foram e serdo muitas no tocante a discussdo de género na
escola, uma vez que é grande a investida de igrejas e setores conservadores da
sociedade sobre o tema. Ha um temor sobre um tema que almeja apenas considerar
as diferencas entre as pessoas e respeita-las como séo. O receio de “degenerar’ a
“naturalidade” da vida € muito grande e o combate a género é intenso pelas alas
conservadoras e dogméticas. Ainda é muito dificil falar de género e equidade entre
mulheres e homens, especialmente no ambiente escolar, este que deveria ser
anfitrido de tais discussdes.’

As relacbes de género contam com defensoras e defensores em muitos
cantos e recantos, mas ainda assim como tantos temas debatidos e pesquisados na
sociedade, este € um tema que se encontra, na maioria das vezes, entre 0s
estereotipados “temas polémicos”, quase proibidos, entre os temas que ficam as
margens, aqueles que podem ficar para depois ou simplesmente serem ignorados.
Os ataques e os desvirtuamentos costumam acontecer na escola e fora dela com
muita frequéncia. Se ainda vigorasse o Index Librorum Prohibitorum®®, talvez seus
textos figurassem entre os primeiros da lista. Porém, mesmo sendo estereotipado,
atacado e muitas vezes negado, ha uma crescente visibilidade dos Estudos de

Género, conforme aponta Jane Felipe:

Nas trés Ultimas décadas, o conceito de género ganhou consideravel
visibilidade no meio académico, bem como nos movimentos sociais, nas
organizagbes ndo-governamentais, na militncia politico-partidaria,
ocupando também importante espaco nas politicas publicas. Vérias
iniciativas tém sido tomadas no sentido de promover a igualdade de género
e os direitos sexuais das chamadas minorias.™*

° GOMBATA, Marsilea. Por que € tdo dificil falar de género nas escolas? Disponivel em:

<http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/por-que-e-tao-dificil-falar-de-genero-nas-escolas/>.
Acesso em: 7 ago. 2017.

Trata-se de um catélogo promulgado em 1559 pelo Papa Paulo IV contendo os titulos dos livros
considerados contrarios a fé catélica. Em 1965, o Papa Paulo VI redigiu a Carta Apostolica Motu
Proprio Integrae Servandae que ocasionou a aboli¢éo oficial do Index Librorum Prohibitorum em
1966. CONGREGAGCAO PARA A DOUTRINA DA FE. Notificaco sobre a situacéo do "indice" de
Livros Proibidos. Disponivel em:
<http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/cfaith/documents/rc_con_cfaith_doc_19660614
_de-indicis-libr-prohib_po.html>. Acesso em: 08 nov. 2017.

FELIPE, Jane. Género, sexualidade e a produgdo de pesquisas no campo da educacao:
possibilidades, limites e a formulac&o de politicas publicas. Revista Pro-posi¢cées, Campinas, v. 18,
n. 2, p. 77-87, 2007.p. 78.
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Entre a visibilidade e a invisibilidade e mesmo com um relativo crescimento,
as discussdes sobre género nem sempre chegam as escolas e costumam causar
ainda sutis aversbes em muitas pessoas, por se tratar de questdes que
desestabilizam determinismos que vigoraram por séculos como se fossem verdades
estabelecidas. Por onde passa, inclusive na escola, género provoca estranheza e
assim destemidamente marca sua presenca. Porta-se, assim, por ndo se convencer
e por ndo aceitar 0 que a “sociedade constituida” e heteronormativa julga como
correto e como padrao. Género desarticula, questiona, interpela, vai desamarrando,

desatando conceitos e preconceitos, verdades e dogmas.

Nesse sentido, cabe ressaltar a produtividade do conceito de género como
ferramenta teérica e politica na reflexdo a respeito das subalternidades,
abalando certezas tdo firmemente alicercadas em torno das diferencas
biolégicas, que serviram durante muito tempo para justificar as
desigualdades entre homens e mulheres.*

Género e seus estudos trazem as pessoas para o centro das discussoes e,
geralmente, ndo procura fazer distingdo entre melhor e pior, bem ou mal, mais ou
menos ou quaisquer outros dualismos. As discussdes de género buscam entre
outras propostas valorizar a pessoa em si, considerando, destacando e, a0 mesmo
tempo, reparando diferencas existentes entre mulheres e homens.

No contexto escolar tdo diversificado e dinamico, é salutar respeitar e
destacar as diferencas entre professoras e professores, alunas e alunos, e, com
elas, promover um processo educativo sob a perspectiva da diversidade e
pluralidade cultural e do didlogo, construindo desta maneira uma escola democratica
e inclusiva que considera em sua formacdo e em suas praticas as relagbes de
género, a fim de que todas as pessoas sejam respeitadas em suas experiéncias e as

diversas formas de relacdes possam coexistir harmoniosamente.

2.2 Género e a construcao das Identidades

Ao considerar a escola como espaco de multiplas experiéncias, é possivel
evocar uma infinidade de exemplos e de condi¢cdes, onde cada pessoa, tendo
contato com a escola, adentra num processo de “experienciar’ e conhecer, e se
deparar, confrontar ou pelo menos se dar conta da construcdo do seu processo

identitario que, via de regra, € cotidiano e dinAmico. Em contato com outras pessoas

2 FELIPE, 2007, p. 78.
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de diferentes experiéncias trazidas de suas realidades, vao sendo construidas
outras experiéncias e a partir destas, como num ciclo, a construcdo da propria
identidade da pessoa, levando para um grande “experimento” social que ecoa por
toda a sociedade nos mais diversos espacos. Sobre a construcdo da identidade

Sueli Carneiro assim ensina:

A construcdo da identidade € um processo que se da tanto pela
aproximacdo com o outro (aquele com quem desejamos nos assemelhar e
gue é qualificado positivamente) como pelo afastamento do outro (de quem
nos julgamos diferentes e qualificamos negativamente). Na tentativa de
diminuir o medo e a ansiedade causados pela possivel semelhanca ou
dessemelhanca entre eu e o outro reproduzo imagens que me aproximem
do positivo e me afastem do negativo.*®

No imaginario social, meninas sdo doces e delicadas e meninos sao
grosseirdes e brutos. Meninas sdo muito “sabidinhas” e os meninos sdo os “piores
da turma”. Quando o menino se destaca mais que a menina, ele provavelmente
deve ter algum desajuste e tragos efeminados. Estas e outras tantas “verdades”
rondam as escolas e suas préaticas pedagdgicas, e, na contramdo das relacdes de
género, interferem negativamente na formacdo das identidades, cerceando a

liberdade de meninas e meninos, de mulheres e homens.

Ao inserir questdes de género na pratica pedagogica, as professoras e 0s
professores estdo assumindo um posicionamento politico relacionado ao
combate as desigualdades e a desmistificacdo da neutralidade da escola.
Estdo saindo de suas zonas de conforto e reconhecendo a necessidade de
“perturbar certezas para ensinar a critica e a autocritica, para desalojar
hierarquias”.14

O rosa e o azul também se fazem presentes, afirmando e determinando o
lugar de cada sujeito, normatizando o certo e o errado e excluindo e banindo quem

ousa pensar e agir diferente. Discursos machistas, sexistas e homofdbicos se

produzem e se reproduzem em praticas diarias do contexto escolar.

Os brinquedos, as cores das roupas e outros acessorios que comporao o
enxoval sdo escolhidos levando-se em conta 0 que seria mais apropriado e
natural para uma vagina e um pénis. No entanto, como é possivel afirmar
gue todas as criangcas que nascem com vagina gostam de rosa, de
bonecas, de brinquedos que n&o exigem muita for¢a, energia e inteligéncia?
Aquilo que evocamos como um dado natural, o corpo-sexuado, é resultado

* CARNEIRO, Sueli. Género, Raga e Ascencéo Social. Estudos Feministas, Ano 3, jul./dez. 1995. p.

547. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/viewFile/16472/15042>.
Acesso em: 4 fev. 2017.

COVOLAN, Nadia Terezinha; OLIVEIRA, Daniel Canavese de. Educacao & diversidade: a questéo
de género e suas miltiplas expressoes. Rio de Janeiro: Autografia, 2015. p. 110.
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das normas de género. Como afirmar que existe um referente natural,
original, para se vivenciar o género, se ao nascermos ja encontramos as
estruturas funcionando e determinando o certo e o errado, o normal e o
patologico? O original ja nasce “contaminado” pela cultura. Antes de nascer,
0 COrpo ja esta inscrito em um campo discursivo.*®

Para romper com estas verdades e com estes ciclos, aparecem os debates
sobre género e suas propostas, lancando sobre tais cenarios um pouco de lucidez
no que tange a compreensao de que as relagdes ndo sdo necessariamente e nem
devem ser como estdo apresentadas, quando estas estdo alicercadas no
patriarcalismo e no machismo, baseadas drasticamente no desrespeito as
diferencas. Na Constituicao Federal Brasileira, encontra-se solidificada a garantia da
Educacdo como direito das cidadas e dos cidaddos e como dever do Poder Publico
nas trés esferas. Uma vez garantida constitucionalmente, é preciso que seja
cumprida, a fim de que, como politica publica necessaria e obrigatdria, alcance todo
o territorio brasileiro ndo excluindo nenhuma pessoa de seus beneficios. Porém, ao
entrar no campo das garantias e dos direitos advindos da educacao, bem se sabe
gue existem muitos problemas a serem resolvidos. Sdo problemas de ordem

pedagdgica, estrutural, salarial entre tantos outros. Sao problemas oriundos de

bY

fatores internos e externos a escola. Sobre o artigo que trata da garantia da

Educacao no texto constitucional, € mister aqui transcrevé-lo na integra.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

| - educacgédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos 0s que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacgdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgédo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pablico subjetivo.

> BENTO, Berenice. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca. Estudos Feministas, v.

19, n. 2, p. 549-559, 2011. p. 550.
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§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola.’®

A diversidade da vida refletida em suas cores (muito além do azul e do rosa)
e em suas infinitas possibilidades ecoa no ambiente escolar cada vez com mais
frequéncia e estdo presentes direta e indiretamente entre as professoras e 0s
professores e as alunas e os alunos, seja no jeito de se vestir, no modo de falar, na
maneira de ensinar e aprender, na brincadeira do patio, na roda de conversa, nas
confissdes do banheiro, na hora do intervalo, durante a merenda, na entrada e saida
da escola e em outras tantas cenas corriqueiras das escolas, tecendo desta maneira
seu contexto escolar. As relagdes construidas no contexto escolar sdo diversas,
multiplas e simultaneas, numa tentativa de provar para todas as pessoas, que hao

se pode prender o que naturalmente € livre.

Afinal, talvez mais do que nunca, é preciso explorar a transgressao,
ultrapassar os limites que o mundo social impde a si mesmo e a todos nés,
olhar com mais atencgéo para as relacdes entre o poder e o saber. [...] Foi
com base em Foucault que se péde compreender a escola como uma
eficiente dobradica capaz de articular os poderes que ai circulam com 0s
saberes que a informam e ai se ensinam, sejam eles pedagégicos ou ndo."’

A escola como mediadora de relacdes entre as pessoas, ao desejar cumprir
a Constituicdo e propiciar um conhecimento critico e diverso a alunas e alunos,
considera a diversidade. A realidade de cada pessoa se mistura a realidade das
outras no interior da escola e vai produzindo o que pode ser chamado de contexto
escolar, onde de fato acontecem as diferentes cenas do cotidiano escolar. “Na
construcdo da identidade, a comunidade funciona como o lugar da acolhida e do
suporte — uma espécie de lar’.*®* Mais do que cobrar das alunas e dos alunos um
senso critico perante a sociedade, as professoras e professores devem agir da
mesma forma, como parte do seu importante oficio. E no pleno exercicio do dialogo
que se promove o respeito as identidades, as diferengcas e ao desenvolvimento do

senso critico, pois como afirma José Carlos Libaneo: “se queremos alunos capazes

! BRASIL. Constituicio da Replblica Federativa do Brasil. Art. 208. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 2 fev. 2017.
VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault & a educacgdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2016. p. 15.

LOURO, Guacira Lopes. Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008. p. 32.
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de fazer uma leitura critica da realidade, o0 mesmo se exige do professor [e da
professora]”.*®

Os silenciamentos, venham de onde vierem e sejam quais forem, frente as
guestdes de género costumam ser cruéis e dificeis de serem reparados,
principalmente quando estes acontecem nas escolas, ambientes que trazem entre
suas caracteristicas a diversidade e a democracia.’® O silenciamento é algo
devastador quando se trata das questdes de género e suas relacdes, uma vez que 0
didlogo se configura como um método mais importante do que o monologo quando
se trata da interacéo da educacao com as relagdes de género na escola.

Ceder passivamente aos discursos excludentes e contrarios as discussdes
de género e silenciar a educacdo por meio de atitudes que ndo promovam
minimamente uma discussao sadia sobre as diferencas, contraria a proposta de uma
educacdo de qualidade e de uma sociedade justa, vindo a provocar uma lacuna
muito grande referente ao respeito as diferencas e todas as suas discussoes.
Mesmo com todas as dificuldades, a escola e a educacdo ndo podem se eximir de
suas responsabilidades, visto que, em muitos momentos, foram e serdo a Unica

esperanca para a transformacgéo da sociedade.

A escola ndo é uma empresa, o aluno ndo é um cliente e nem meramente
um consumidor. A qualidade € um conceito implicito aos processos
formativos e ao ensino, implica educacédo geral unilateral, voltada para a
cidadania, para a formacao de valores, para a valorizagdo da vida humana
em todas as suas dimensdes. Isso ndo leva a educagéo escolar a se eximir
do seu contexto politico e econémico, nem sequer de suas
responsabilidades de preparacdo para o trabalho, mas, também, ndo pode
estar subordinada e a servi¢o exclusivo do modelo econémico.

Torna-se necessario ainda, nas discussfes de género, apropriar-se de
conceitos como machismo e homofobia e diversos outros afins, para que enquanto
profissionais da educacdo e sociedade em geral problematizem, questionem e
abandonem tais conceitos. E no enfrentamento ao preconceito, a discriminagéo, ao

patriarcalismo® e ao machismo se desconstrua nos discursos e nas atitudes tais

1 LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos: inquietacfes e buscas. Educar em Revista, n.

17, p. 153-176, 2001. p. 8.

Muitas vezes, o debate fica prejudicado por falta de conhecimento a respeito do assunto; porém,

outras vezes, o debate é desestimulado para evitar temas considerados “polémicos”.

L LIBANEO, 2001, p. 19.

2 Entende-se por patriarcalismo a estrutura que impfe a autoridade do homem sobre a mulher.
BARRETO, Maria do Perpétuo Socorro Leite. Patriarcalismo e o feminismo: uma retrospectiva
histérica. Revista Artemis, Jodo Pessoa, v. 1, p. 64-73, dez. 2004.

20



31

termos, quer seja na escola ou em outros lugares, pois, como afirma Nilson

Fernandes Dinis,

Questionar os limites e os preconceitos no uso da linguagem constitui
também um exercicio de resisténcia a processos de discriminacdo e
exclusdo e devem ser encorajados no espaco da educacao. Um conceito é
sempre uma tentativa de simplificar por meio de uma palavra, criada em um
determinado contexto histérico-cultural, uma complexidade de experiéncias,
no caso da sexualidade, uma complexidade de experiéncias com nossos
COrpos, com nossos prazeres e com outras pessoas. No entanto, questionar
determinados conceitos nem sempre implica em desfazer-se
completamente deles, nem negar sua utilidade e sua necessidade em
determinados contextos especificos [...].%°

A escola é um espaco dindmico que relaciona direta e indiretamente todas

as pessoas que a compde. Assim sendo, a escola em seu contexto pode unir e

separar pessoas, aproximar e distanciar, agregar e desagregar. Como qualquer

outra Instituicdo inserida na sociedade, possui suas normas, suas regras e seus

deveres que certamente devem ser respeitados e cumpridos. Porém, ao desejar que

as obrigacdes escolares sejam respeitadas e cumpridas, da mesma forma, 0s

direitos das pessoas que a compBem devem ser respeitados e cumpridos,

promovendo assim as relacdes de género na escola como proposta de colaboracao

da construcéo das identidades das personagens que a compdem.
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DINIS, Nilson Fernandes. Homofobia e educagdo: quando a omissdo também ¢é signo de violéncia.
Educar em Revista, n. 39, p. 39-50, 2011. p. 41.






3 O PODER NA PERSPECTIVA DE GENERO NO CONTEXTO
ESCOLAR

3.1 As Relagdes de Poder nos Estudos de Género e na Escola

As relacbes de poder, tais quais as questdes de género, sdo construcdes
sociais e estdo, por sua vez, presentes em todas as instituicées, familia, escola e
igreja particularmente.?* Pensar as relacées de poder sob a perspectiva de género é
um alvo a ser permanentemente atingido como alternativa de discusséo e de ruptura
de estruturas que, em sua maioria, subjugam as mulheres em detrimento dos
homens. Desarticular o poder masculino e construir redes de articulagdes femininas
€ algo essencial para se pensar género e a aplicabilidade da justica e da equidade.
Nos estudos de género, Michel Foucault é sempre muito lembrado e estudado.
Guacira Lopes Louro nos lembra sobre essa importancia de Foucault para a

discusséo de poder em relacédo a género.

Para algumas estudiosas e estudiosos feministas a aproximacao a Foucault
pareceu, entdo, um caminho fértil. O fildsofo francés produzira uma analise
do poder que poderia ser uma contribuicdo interessante para a
compreensdo das relacbes de género. As suas concepcdes de poder
disciplinar e de biopoder pareciam particularmente (teis para examinar a
producdo dos sujeitos sociais. A perspectiva de Foucault propde que se
observe, fundamentalmente, os efeitos do poder, uma vez que o exercicio
do poder ndo se da, sempre, do mesmo modo e com 0S mMesmos
resultados.?

Poder disciplinar®® e biopoder?” sdo fios condutores das reflexdes de
Foucault. O autor, em sua sabedoria, ajuda a compreender que os individuos estdo
sujeitos as influéncias do poder por todos os lados. Existe uma espécie de
“‘domesticacao” que ocorre na familia, na escola, na igreja, e em todas os espacos
em que o individuo esta inserido. Os corpos dbceis sdo mais aceitaveis que 0s

corpos transgressores, de modo que transgredir a regra torna-se um ato perigoso

% Essas instituices sdo chamadas de Aparelhos Ideolégicos do Estado pelo sociélogo francés Louis

Althusser devido ao seu papel na reproducdo das relacdes de poderes da sociedade. Cf.
ALTHUSSER, Louis. Os aparelhos ideoldgicos do Estado.

LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, Género e Sexualidade. Porto Editora, 2001. p. 17.

O poder disciplinar esta vinculado ao controle dos corpos mediante normatizagédo social. Michel
Foucault trabalhou esta questéo em seu livro Vigiar e Punir. Cf. FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir:
nascimento da prisdo. Trad. Raguel Ramalhete. Petropolis: Vozes, 1987. 288p.

A esse respeito, cf. FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Organizacdo e traducao de Roberto
Machado. Rio de Janeiro: Edicbes Graal, 1979.
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para a sociedade heteronormativa, que se vale das normatizacbes para

“amordacar”, disciplinar as pessoas.

Foucault discorre que as relacdes de poder postas, seja pelas instituicdes,
escolas, prisdes, quartéis, foram marcadas pela disciplina: “mas a disciplina
traz consigo uma maneira especifica de punir, que é apenas um modelo
reduzido do tribunal” (Foucault, 2008:149). E pela disciplina que as relacdes
de poder se tornam mais facilmente observaveis, pois é por meio da
disciplina que estabelecem as relacdes: opressor-oprimido, mandante-
mandatario, persuasivo-persuadido, e tantas quantas forem as relacdes que
exprimam comando e comandados.?®

Direta ou indiretamente, os estudos de género estdo inseridos tanto nos
espacos de poder quanto nas discussdes, de modo que a educacdo ndo pode ficar
de fora, uma vez que ela tem a capacidade de transformar a vida das pessoas de
inUmeras maneiras. Fazendo um paralelo entre a escola tradicional e a nova, Moacir

Gadotti lembra que

A educacéo tradicional e a nova tém em comum a concepcao da educacao
como processo de desenvolvimento individual. Todavia, o trago mais
original da educacdo desse século é o deslocamento de enfoque do
individual para o social, para o politico e para o ideolégico. A pedagogia
institucional € um exemplo disso. A experiéncia de mais de meio século de
educacd@o nos paises socialistas também o testemunha. A educacdo, no
século XX, tornou-se permanente e social. E verdade, existem ainda muitos
desniveis entre regibes e paises, entre o Norte e o Sul, entre paises
periféricos e hegemonicos, entre paises globalizadores e globalizados.
Entretanto, ha ideias universalmente difundidas, entre elas a de que ndo ha
idade para se educar, de que a educacdo se estende pela vida e que ela
ndo é neutra.

Em sua gama de possibilidades em colaborar nas reflexdes que repercutiréo
nas mudancas sociais, a escola também pode, entre outras propostas, discutir as
relacGes de poder que perpassam toda a sociedade envolvendo mulheres e homens
e as relacdes de poder entre ambos, como, por exemplo, as distintas “funcdes” das
maes e dos pais em relacdo as familias e a sua participacdo na vida escolar das
filhas e dos filhos. Sobre este particular, € praticamente lugar-comum dizer que, em
reunides de escolas, sobressaem-se as presencas de mulheres (maes ou ndo) em
detrimento das presencas de homens (pais ou ndo). Como afirma Maria Eulina

Pessoa de Carvalho, “a presenca de um pai € sempre surpreendente, pois todas as

* FERREIRINHA, Isabella Maria Nunes; RAITZ, Tania Regina. As relacdes de poder em Michel

Foucault: reflexdes tedricas. Revista de Administracdo Publica-RAP, v. 44. n. 2, p. 367-83,
mar./abr., 2010. p. 371.

GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educacdo. Sao Paulo em perspectiva, v. 14, n. 2, p. 03-
11, 2000. p. 4.
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professoras, de escolas publicas e privadas, reportam a presenca predominante,
quando ndo exclusiva, das maes nas reunides de “pais e mestres”.*

Sobre pais e maes, ou pais e mestres, como geralmente € utilizado, € uma
longa discussdo que paira sobre todas as escolas. Por que a auséncia macica de
pais (0os homens) e a presenca quase sempre de maes (as mulheres)? O que tem
nessas reunifes que as mulheres estdo sempre muito interessadas, ou 0 que é mais
provavel, o que ndo tem nessas reunides que 0s pais quase sempre estdo muito
desinteressados? Que poder esta instalado nestas reunides que maes e pais
raramente se encontram nelas? Que poder obriga maes a participarem e desobriga
pais a estarem 14?7 Neste interim, é coerente evocar aqui a situacdo das “maes
solteiras” que, muitas vezes, criam e educam sozinhas suas filhas e seus filhos,
sendo ainda muito estereotipadas pelo conservadorismo da sociedade por meio de
preconceitos e discriminacdes. Em menor escala, quase invisiveis e distantes das
criticas sociais, ha também os pais solteiros, que geralmente se tornam o foco das
discussfes quando o caso envolve pensao.

E existem ainda as situagcdes em que 0s mais variados parentes assumem
as responsabilidades pela educacédo de criangas, adolescentes e jovens, sendo
estes e estas tios, tias, avos, avds e varios outros. Com este cenario, quando héa
participacdo destas personagens, as reunides escolares tornam-se bem mais
diversificadas, contribuindo e ndo desmerecendo a sua relevancia e das questdes de
género. Acompanhar filhas e filhos é uma atribuicdo apenas da mae? E sobre os
ombros das maes (“frageis”, “delicadas”, “que sé cuidam da casa”...) que deve recair
a responsabilidade do acompanhamento escolar? Estes e outros questionamentos
devem ser feitos por todas as escolas. E mais ainda, que estratégias séo utilizadas
pelas escolas para “atrair” os pais (0os homens) para suas obrigacbes no
acompanhamento escolar de suas filhas e de seus filhos? A diviséo do trabalho deve
agui ser considerada e relacionada com 0os compromissos escolares.

Sobre estas questdes das reunifes nas escolas para tratar geralmente de
notas e comportamentos de filhas e filhos, acontece uma “natural’ divisdo de tarefas
gue nem sempre € problematizada, a saber, o poder dos homens e a submissao das
mulheres. Na pré-historia, havia uma divisdo sexual do trabalho. Enquanto o homem

era responséavel pela caga, no papel de provedor, a mulher aguardava seu retorno

% CARVALHO, M. E. P.de. Modos de educacio, género e relacdes escola—familia. Cadernos de

pesquisa, v. 34, n. 121, p. 41-58, jan./abr., 2004. p. 46.
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com o alimento para preparar as refeicbes para a familia. Apesar de todos os
avancos do mundo contemporaneo, ainda é possivel se perceber em muitas familias
uma divisado do trabalho analoga a constituicdo familiar pré-histérica, sobretudo em
familias tradicionais: enquanto o homem trabalha no ambiente da rua, a mulher fica
restrita ao ambiente doméstico, com a responsabilidade do acompanhamento da
vida escolar das filhas e dos filhos.

Assim sendo, a reflexdo de género no ambiente escolar permite identificar
gue o sucesso ou o fracasso escolar das criancas € atribuido a responsabilidade da
mae, ndo a omissdo do pai. Sem duvida, a composicdo de género das reunides de
maes e pais nas escolas demonstra que o0 questionamento de padrdes que regem a
sociedade pode surgir nos debates educacionais, gerando, entdo, mudancas de
paradigmas. Nesse sentido, Jane Felipe nos oferece informacdes relevantes sobre

as contribuicdes das instituicdes escolares no campo das discussdes de género

As instituicbes escolares podem ser consideradas um dos mais importantes
espacos de convivéncia social, desempenhando assim um papel de
destaque no que tange a producao e reproducdo das expectativas em torno
dos géneros e das identidades sexuais. As relaces de poder entre homens
e mulheres, meninos e meninas, nas suas multiplas possibilidades,
atravessam a escola dos mais diferentes modos: seja através de piadas de
cunho sexista ou racista; seja através de uma acirrada vigilancia em torno
da sexualidade infantil, principalmente dos meninos, tentando normatizar os
comportamentos que porventura ndo sejam “condizentes” com as
expectativas de género instituidas; seja através da distribuicdo dos espagos
e das tarefas a cada grupo; seja, ainda, através do descaso para com
situagBes que envolvam violéncia doméstica e/ou abuso sexual. Outro
problema muito comum nas escolas é a discriminacdo quanto a orientacao
sexual, gerando, muitas vezes, comportamentos homofébicos e miséginos
nao sé entre os/as alunos/as, mas também entre o corpo docente.*

A construcdo de uma sociedade justa passa pelo debate sobre as relacdes
sociais a partir do viés do poder, pois ainda ha uma parcela da populacdo brasileira
gue continua sofrendo discriminagdo e violacbes de seus direitos. No sistema
patriarcal, o poder tem favorecido os homens. Mesmo ambientes em que a presencga
feminina é preponderante, o poder masculino se faz presente nas decisées sobre os

rumos da educacéo.*

¥ FELIPE, 2007, p. 79.
% GEBARA, I. Vulnerabilidade, justica e feminismos: antologia de textos. S&o Bernardo do Campo:
Nhanduti, 2010. p. 37.
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3.2 Poder, Género e Religiao

As diversas formas de violéncias presenciadas pela sociedade contra
mulheres e homens, especialmente contra as mulheres no caso da violéncia
doméstica denunciada e tipificada pela Lei Maria da Penha 11.340/2006,%* se devem
e estdo ancoradas em grande parte por posicionamentos conservadores e
reacionarios diérios, segundo os quais mulheres e pessoas com orientacdes sexuais
divergentes das estabelecidas pela norma e pelo padrdo séo vitimas expostas do
patriarcalismo, do machismo, do preconceito e da discriminacdo, frutos de
autoritarismos advindos de instituicdes, entre as quais encontram-se a escola e a
igreja.

Discutir sobre género e debater temas inerentes a ele € parte do longo
processo de saida do obscurantismo em que vive parcela da sociedade, motivada
pela auséncia de tais discussdes. Além da discussdo na familia e na escola, as
diversas denominacdes religiosas presentes na sociedade s&o convidadas
constantemente a discutirem o tema e problematizarem em seus contextos as
questdes de género, a fim de que elementos como preconceito e discriminacao e
tantos outros inerentes a estes ndo possam vingar e nem tampouco se proliferar. E
preciso, entretanto, reconhecer que muitas denominacgdes ja o fazem e os sinais sédo
tdo evidentes quanto aquelas que néao o fazem.

Os estudos de género tém sofrido muitos ataques por parte de liderancas
religiosas que consideram pecado qualquer discussao sobre relacbes de género.
Essa postura obscurantista contribui para a manutencao de estruturas desiguais que
tiram a voz das mulheres. A desigualdade entre os direitos dos homens e os direitos
das mulheres na sociedade brasileira ndo encontra amparo em Deus. Quem advoga
a violéncia contra a mulher a partir de preceitos biblicos ndo faz jus aos
ensinamentos presentes nos Escritos Sagrados.

O didlogo da religido com o género é pertinente no Brasil, devido ao
crescente numero de individuos adeptos de alguma denominacdo religiosa.
Problematizar as caracteristicas divinas como caracteristicas masculinas e femininas

possui uma dimensdao fantastica, pois a diversidade humana se encontra no seio da

* Rachel Soihet analisa como a violéncia contra a mulher se torna ainda mais dramatica em relacéo

as mulheres pobres. SOIHET, Rachel. Mulheres pobres e violéncia no Brasil urbano. In: DEL
PRIORI, Mary (Org.). Histéria das mulheres no Brasil. 9. ed. S&o Paulo: Contexto, 2007. p. 362-
400.
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divindade.?* Pensar que Deus (seja qual for o nome cultuado) é tdo Mae quanto Pai,
tdo mulher quanto homem, € uma possibilidade humana. Geralmente Deus tem sido
apresentado exclusivamente como Pai, olvidando sua dimensédo de Méae, ainda que
ouvidos ortodoxos pensem que chamar Deus de mée possa ser considerado uma

heresia. J. Severino Croatto nos fala sobre a sexualidade de Deus.

O normal é falar de Deus em forma sexuada. Se partirmos de que é uma
pessoa (que é outro simbolo, s6 que ubiquo e universal nas religides). Para
que o significante “pessoa” tenha sentido, deve ser mulher ou varéo. As
divindades s&do Deuses ou Deusas. [...] Todas as representacfes de Deus
s&o sexuadas: Javé, Elohim, El, Adonai, Pai-Filho, Espirito Santo.*

Croatto segue seu raciocinio e oferece uma reflexdo de que a predominancia
dos nomes masculinos sobre os femininos é perceptivel e petrificada no seio das

religibes, especialmente as que se orientam pela Biblia.

A histdria das religides ensina que todos os Deuses tém uma funcdo, uma
representacdo e um nome. Na Biblia os nomes divinos sdo todos
masculinos. As representa¢fes sdo normalmente masculinas, com algumas
excecdes na ordem da metafora [...]. As fun¢des normais do Deus biblico
s&o patriarcais e quiriarcais.*

Vale ressalvar que esta nominacdo, este conceito, este pensamento
masculinizado solidificado nas religibes repercute em toda a sociedade, sendo
perceptivel que quando se fala em diferencas entre mulheres e homens, elas
extrapolam o universo das diferencas biol6gico-naturais e avangcam para a promogao
das diferencas sociais, excluindo assim as mulheres de muitos espagos em
detrimento do poder dos homens na sociedade.

O sistema patriarcal encontra guarida nas religides, contribuindo para a
exclusdo das mulheres. Os corpos femininos sofrem vigilancia constante, com o
objetivo de permanecerem na “normalidade”. Transgredir torna-se um perigo. Ao
nascer, os individuos séo diferentes. Diferenca ndo € desigualdade. A confuséo
desses dois conceitos acaba justificando violéncias institucionalizadas. Ser diferente
nao pode ser sinbnimo de anormalidade e de condenacdo a carregar o fardo da
indiferengca social. A questdo se torna inadiavel, quando a desigualdade se

% Sobre esse assunto, conferi: RUETHER, Rosemary R. Sexismo e Religido. S&o Leopoldo:

Sinodal, 1993.

CROATTO, J. Severino. A sexualidade da Divindade — Reflexdes sobre a linguagem acerca de
Deus. Revista de Interpretacdo Biblica Latino-americana: Religido e Erotismo — Quando o Verbo
se faz carne, n. 38, p. 16-31, 2001. p. 18.

% CROATTO, 2001, p. 19.
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transforma em um problema social e a partir desse fen6meno se produzem
marginalizacdes e violéncias. A titulo de exemplificacdo, emprestando conceitos do
mundo juridico € mister aqui identificar e diferenciar igualdade formal e igualdade

material.

Necessério distinguir a igualdade formal da igualdade material: por
igualdade formal entende-se a isonomia do homem [e da mulher] perante a
lei (tal como consta do art. 5°, caput, CRFB/88: “todos [e todas] sdo iguais
perante a lei...”) e igualdade material sendo a isonomia formal posta em
pratica, concretizada através de medidas que promovam a justica social e a
dignidade da pessoa humana.*’

Ilgualdade, Familia, Género e Religido faz tempo que se esbarram nos
discursos e nas praticas. Tais elementos de uma forma ou de outra promovem
exclusbes e indiferencas e sob um outro angulo podem ser importantes
provocadores de mudancas e de problematizacbes de padrdes impostos e
segregadores, edificando no lugar lagos de amor, de afeto, de respeito e de vida.

Danilo Streck auxilia a promover um didlogo entre a Teologia e a Educacéo,
ou entre a Teologia e a Pedagogia, ou mais ainda, entre a Teologia e as
possibilidades de pensar num Deus que também €& educador e ndo apenas
castigador e julgador como muitas pessoas o propagandeiam. A obra Correntes
Pedagogicas, aproximacdes com a teologia (1994) é onde ele expde suas ideias
para estas correlacfes. O pensador Paulo Freire € quase uma unanimidade quando
se fala de educacao e pedagogia no Brasil. Em sua vasta obra e em seus célebres
ensinamentos, deixou para a educacdo brasileira verdadeiros manuais de como
pensar, promover e problematizar a educagdo em nosso pais. No tocante a teologia,
Freire faz algumas contribuicdes significativas para a produc¢do do conhecimento e
das transformacdes sociais a partir da vivéncia da fé, demonstrando sua viséo
humanitaria e libertadora. Sobre Paulo Freire, Danilo Streck afirma que, “em primeiro
lugar, destaca-se o0 respeito pelo ser humano. Lutando contra as sombras e a
realidade de instituicdes autoritarias, ha uma profunda valorizagdo da pessoa”.*®

Valorizar a pessoa talvez seja a solugéo para o fim de muitas desigualdades

promovidas e testemunhadas entre mulheres e homens, atitude esta que nem

% MELLO, Cleyson de Moraes; MOREIRA, Thiago. Direitos Fundamentais e Dignidade da Pessoa

Humana. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 2015. p. 275. Disponivel em:
<http://uniserra.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788579872228/pages/276>.  Acesso
em: 15 out. 2017.

STRECK, Danilo Romeu. Correntes pedagégicas: aproximaces com a teologia. Vozes, 1994. p.
28.

38


http://uniserra.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788579872228/pages/276

40

7

sempre se praticou ou se pratica. A educacdo pensada por Freire é aquela que
liberta a pessoa para que possa transformar a sociedade, é aquela que produz
efeitos nela mesma para que outros efeitos possam ser produzidos. Educacéo e
religido a partir de Freire € uma unido que pode dar certo se nenhuma for
escravizada pela outra e nem tampouco estas escravizem as pessoas. Préaticas
respeitosas e solidarias podem transformar as pessoas e a sociedade.

Os encontros e desencontros a partir de género e religido podem ser (re)
pensados, (re) visitados e (re) construidos de formas e possibilidades diversas. O
caminho da fé ndo pode ser estigmatizado pela concorréncia desleal entre mulheres
e homens ou alicercado em bases que subjuguem estas ou aqueles. Aproximar a
teologia das discussfes de género e buscar novas alternativas nas relacdes de
género sugere pés descalcos e espirito altruista a fim de que enquanto também
proposta didatico-pedagdgica se possa apresentar um novo caminho onde a
autonomia e a liberdade sejam mais importantes do que a disputa do poder pelo

poder.

E sabido que Paulo Freire ndo apresenta uma técnica pronta, que
simplesmente possa ser aplicada em qualquer situacdo. O método, como
ele mesmo frisa seguidamente, precisa ser reinventado. Isso ndo é téo
simples para quem se vé confrontado com a pergunta: O que faco amanha,
quando entro na sala de aula ou quando o grupo se reline para estudar a
Biblia? A prépria realidade do educador nédo Ihe deixa espacgo para aquele
momento de distanciar-se criticamente da pratica e buscar novas
alternativas. O sentimento de que ha algo errado ndo chega a se
materializar em propostas concretas, uma busca que também dificiimente
pode ser feita de forma individual.*

7

A influéncia que o poder da religido exerce sobre a sociedade € muito
grande, podendo se direcionar para a opresséo ou para a libertacdo, dependendo a
conducdo e a pessoa que conduz. Valer-se da fé e da presenca das pessoas em
templos religiosos para impor e manter elementos opressivos e subjugadores me
parece que ndo é uma proposta muito fidedigna com o que se conhece do amor e
suas praticas. Seja na Escola ou na Igreja, o poder pode ser opressor e cruel,
considerando que pessoas conduzem tais instituiches e as pessoas estao sujeitas a
se renderem aos encantos do poder e produzir a partir dai contextos que precisam
serem reconfigurados a fim de que as propostas de género possam ser
consideradas e respeitadas. Nesta linha de pensamento, Paula Cristina Lopes, ao se

referir sobre Educacéo a partir de Karl Marx e Max Weber, assim escreve:

¥ STRECK, 1994, p. 31.
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A educacgéo, relacdo associativa (como qualquer relacdo social), modo de
preparacdo dos homens para a vida social, € para Weber (tal como para
Karl Marx) um mecanismo que contribui para a manutencdo de uma
situacdo de dominacdo de um grupo em relacdo a outro (na perspectiva
weberiana, seja a dominagao racional, carismatica ou tradicional).*

Os mecanismos de poder que existem nas Instituicdes (entre elas escolas e
igrejas) extrapolam as paredes dos templos e das salas de aula e alcancam
dimensdes que nem sempre se consegue mensurar. Prova disso é a grande
influéncia religiosa sobre temas intitulados polémicos que quando séao discutidos
publicamente as opinides de muitas pessoas tendem a se ancorar em elementos

biblicos ou por vezes puramente escatoldgicos.

A religiosidade cristd € um fenbmeno extremamente presente na vida
politica do Brasil, afetando todo o espa¢o publico e o imaginario de toda
uma nagdo, criando formas de colocar o0 seu saber acima das ciéncias e do
estado ou por vezes se mesclando aos dois de uma maneira silenciosa,
criando uma extensdo de poder enorme, que por vezes atua de modo
invisivel, afetando a vida de todos, provendo suas ideologias fora de seus
templos, através das familias, servicos de salde, da educacdo, midia e
outras instituicbes sociais, onde homossexuais sao cercados por ambientes
opressores de sua orientacdo sexual e repressor de sua dimensao
espiritual.**

O Congresso Nacional Brasileiro, por exemplo, vez por outra que o debate
sobre familia (s) vem a tona, as conjecturas que se leem e se ouvem sdo de que “a
familia tradicional brasileira” ndo pode ser afrontada.*? Ou ainda quando se discute
sobre o aborto, as mulheres nem sempre sao ouvidas ou perguntadas,
predominando conceitos religiosos que nem sempre Sao 0S (ue as pessoas
envolvidas gostariam que fossem decididos daquela forma.*®* O exemplo do
parlamento brasileiro é uma evidéncia quanto as relacdes e correlacées entre poder
e religido. As proibices e permissdes ecoam muito forte entre as pessoas, inclusive
nos espagos politicos, orientando muitas decisdes politicas sobre a sociedade. N&o

ficam restritas aos templos e aquelas pessoas que ali livremente decidiram viver sua

“° LOPES, Paula. Educacgédo, sociologia da educagdo e teorias sociolégicas classicas: Marx,

Durkheim e Weber. Biblioteca Online de Ciéncias da Comunicagéo, 2012. p. 9.

DA SILVA, Laionel Vieira; BARBOSA, Bruno Rafael Silva Nogueira. Entre cristianismo, laicidade e
estado: As construcdes do conceito de homossexualidade no Brasil. Mandragora, v. 21, n. 2, p.
67-88, 2015. p. 80.

E importante lembrar que, em relacdo as mulheres, a familia ndo é um ambiente seguro, pois a
violéncia doméstica ocorre por familiar.

Até 2017, o aborto no Brasil € permitido em: a) estupro; b) anencefalia; c) risco a mée. Entretanto,
a Proposta de Emenda Constitucional n. 181 pretende estender a protegcdo a vida “desde a
fecundacao”. A PEC 181 foi aprovada em uma comissdo da Camara dos Deputados por dezoito
homens. Na pratica, se aprovada, a PEC 181 proibe o aborto em todos os casos.
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fé, mas recai sobre pessoas que nada tém a ver com a vivéncia da fé daquelas

pessoas que escolheram suas crencas.

As dimensbGes da atuacdo das religibes dominantes ocupam espacos
privados e publicos na sociedade, apesar de vivermos em estado laico,
homossexuais e transexuais precisam “negociar’ com discursos religiosos
dominantes, objetivando o respeito ao direito de viverem em sociedade.*

O Estado brasileiro € caracterizado e identificado como laico, porém, quando
se trata das questbes de género, as influéncias religiosas sdo demasiadas e nem
sempre sdo sob o manto do amor fraterno, da inclusdo e do respeito; geralmente
vém carregadas de julgamentos e proibicbes. A laicidade do Estado ndo esta
totalmente plenificada entre as cidadas brasileiras e os cidaddos brasileiros,
promovendo muitas vezes confrontos desagradaveis quando o assunto aparece. A
fé possui relevancia para a vida social quando promove a solidariedade e o
compromisso com o proximo; porém, quando procura ditar os rumos da sociedade,
torna-se questionavel sua legitimidade. Danilo Streck entende que a escola possui a
um tempo relacdes de poder e um espago para a constru¢cdo do conhecimento.
Segundo ele,

A escola que expulsa os seus alunos [e suas alunas], que impede a
participacdo da comunidade, que em suas rela¢des reproduz o autoritarismo
nao tem a cara da escola que se quer numa sociedade democratica, nem é
a escola que pode ajudar a construir a democracia.*

E ele segue nos alertando:

A escola desejada deveria respeitar a cultura da crianca [e de todas as
pessoas], mas ao mesmo tempo ndo deixaria de lado a competéncia num
sentido tradicional de dominar os conteldos que iriam habilitd-la a ter os
instrumentos de participar na sociedade. Educacédo critica ndo é substituir
biologia por politica, mas politizar o préprio contetdo da biologia.46

A Escola, a Religido e o Poder podem conviver em harmonia, no respeito as

diferencas e na conducao democratica dos temas e das decisoes.

3.3 Poder, Género e Politicas Publicas

O Poder e suas inumeras facetas ainda é a forgca motora que conduz a

sociedade ou pelo menos grande parte dela, produzindo a partir disso desigualdades

* DA SILVA, 2015, p. 75.
** STRECK, 1994, p. 37.
*® STRECK, 1994, p. 37.
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sociais entre mulheres e homens e consequentemente elementos evidentes ou néo
que subjugam mulheres em detrimento do pensamento androcéntrico tao
predominante na sociedade, se valendo ainda da auséncia de politicas publicas
emancipatorias e inclusivas.

A educacdo como mote para pensar a sociedade reflete sobre estas
questdes e propde ou pelo menos precisaria propor novas perspectivas de pensar e
problematizar as desigualdades existentes entre mulheres e homens advindas de
preconceitos enraizados entre ndés. Um exemplo que pode colaborar para esta
reflexdo é a questdo das politicas publicas pensadas para todas as pessoas sem
nenhum tipo de distingdo ou demérito.

Ao recorrer a Educacao e relacionar o tema com as politicas publicas, é
mister considerar que existem ainda as politicas educacionais, sociais, culturais,
econdmicas e tantas outras que relacionadas ou ndo, ditam as “normas” sociais que
seguimos e transformam ou ndo a sociedade. Questionar e problematizar as
Politicas Publicas efetivadas ou a caminho de serem efetivadas € um modo de
refletir sobre o poder que ainda separa/segrega pessoas em “caixinhas sociais” com
rétulos e esteredtipos, produzindo preconceitos e discriminacfes sem limites.

A sociedade brasileira padece daquilo que pode ser chamado de “absurdo
social”: desigualdade que privilegia determinados grupos, em detrimento dos
demais. Esse “absurdo social’ colabora para ampliar o fosse entre homens e
mulheres.*” Ao tratar da temaética das politicas publicas, as conhecidas e de facil
acesso, € preciso pautar a pratica do desenvolvimento humano em relacdo ao
desenvolvimento. As politicas publicas urbanas sdo uma tentativa para que haja
pessoas agentes de suas préprias histérias e transformacfes quando se fala de
desenvolvimento. Seria um equivoco submeter as pessoas a politicas
assistencialistas e a pratica da troca de favores por acdes publicas realizadas com o
dinheiro publico advindo dos impostos das préprias pessoas.*®

Quando o Estado cerceia, subjuga e submete alguém, pode-se dizer que ele
rouba a dignidade e a liberdade dessa pessoa. Somente em liberdade ha

emancipacao. As politicas de género procuram promover a valorizacdo da pessoa

*” COVOLAN, Nadia Terezinha. Indicadores e politicas publicas de desenvolvimento humano: um

olhar para a questdo feminina. In: COVOLAN, Nadia Terezinha; OLIVEIRA, Daniel Canavese de
(Orgs.). Educacéo & diversidade: a questéo de género e suas multiplas expressdes. 1. ed. Rio de
Janeiro: Editora Autografia, 2015. p. 51.

8 COVOLAN, 2015, p. 56.
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humana, sobretudo os direitos das mulheres.*® Liberdade e instrucdo: essa é uma
unido transformadora para o desenvolvimento humano, promovendo uma polis em
gue as pessoas possuam consciéncia de seus direitos e deveres, numa palavra,
consciéncia de sua cidadania. A educacdo possui uma vocacao para a promocao da
transformacgao, no sentido de desenvolver uma sociedade mais humana, pautada
pelo respeito. Esse era o projeto de Paulo Freire.>

As politicas publicas podem promover discussfes a respeito do trabalho,
uma vez que a sociedade brasileira atribui as mulheres a dupla jornada de trabalho,
pois o trabalho doméstico tem sido realizado preponderantemente por mulheres.
Alcancar espagos de trabalho fora de casa no mercado formal com salarios e
condi¢cBes condizentes, rompendo desta forma as paredes da casa e do espaco
doméstico, constitui-se num ato de libertacdo para as mulheres quando se trata de
guestdes de género. Segundo Nadia Terezinha Covolan, “é o trabalho fora de casa
que contribui mais para o empoderamento das mulheres.”*

Desnaturalizar relacdes desiguais entre mulheres e homens e problematizar
tradicoes precisa estar na ordem do dia das Politicas Publicas e Sociais
especialmente. A independéncia financeira das mulheres salva vidas (quando se
discute violéncias contra as mulheres) e ndo se pode abrir mao desta conquista que
passou e passa pelas politicas de género, politicas para mulheres, politicas publicas
e sociais, fruto e semente do arduo trabalho de muitos movimentos, entre eles os
movimentos sociais no Brasil e fora dele.>?

Promover Politicas de Género ndo se trata de integrar as mulheres ao
modelo androcéntrico de mundo e de sociedade. Isso ndo € inclusdo de género. I1sso
€ um desrespeito e colabora para a manutencdo de uma ordem ja estabelecida,
produzindo poucos efeitos transformadores. Trata-se de considerar e valorizar as
experiéncias femininas para a composicdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Politicas Publicas devem ser pensadas de pessoas para pessoas, contando
desta forma com a participagdo da populacdo em suas definicbes e tomadas de

decisbes. As possibilidades para isto sdo muitas, voto, audiéncias publicas,

* COVOLAN, 2015, p. 55.
% COVOLAN, 2015, p. 56.
*. COVOLAN, 2015, p. 56.
2 COVOLAN, 2015, p. 56.
*® COVOLAN, 2015, p. 57.
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reunides, acompanhamentos das administragdes publicas e tantas outras formas. O
poder publico tem o dever de ser transparente e eficaz junto a populacédo e a
populacao por sua vez tem o direito e o dever de participar das decisées na cidade
que vive.

Entre as politicas publicas, as de maior alcance sdo as politicas
educacionais e as de saude. Tanto na educacdo quanto na saude, o publico
predominante é feminino. Sobretudo as politicas educacionais podem ser

promotoras de transformacao.

Se “politicas publicas” é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer,
politicas publicas educacionais é tudo aquilo que um governo faz ou deixa
de fazer em educacdo. Porém, educagdo é um conceito muito amplo para
se tratar das politicas educacionais. Isso quer dizer que politicas
educacionais é um foco mais especifico do tratamento da educagédo, que
em geral se aplica as questdes escolares. Em outras palavras, pode-se
dizer qgf politicas publicas educacionais dizem respeito a educacao
escolar.

Para nédo fechar a discusséo, pode-se perguntar e fica em aberto o seguinte
questionamento: Que relacdes existem entre o publico, o privado e o doméstico?
Uma ideia € certa, € urgente que Politicas Publicas sejam pensadas para o
cumprimento da igualdade entre mulheres e homens, seja no ambito publico ou
privado, na escola, ou quaisquer outros espacgos publicos, para uma sociedade mais
respeitosa e mais justa, numa perspectiva de justica social.>

> OLIVEIRA, Addo F. de. Politicas Publicas Educacionais, conceito e contextualizagdo numa

perspectiva didatica. In: OLIVEIRA, Addo F. de; PIZzZIO, Alex; FRANCA, George (Orgs.).
Fronteiras da Educacgédo: desigualdades, tecnologias e politicas. Goias: Editora da PUC, 2010. p.
93-99.

COVOLAN, 2015, p. 58. E preciso lembrar que uma das grandes conquistas do movimento
feminista de segunda onda no Brasil foi a definicdo de que o “privado é politico”. Sobre o
desenvolvimento do movimento feminsita no Brasil, ver: COSTA, Ana Alice Alcantara Costa. O
movimento feminista no Brasil: dinAmica de uma intervencéo politica. In; PISCITELLI, Adriana et
at. Olhares feministas. Brasilia: MEC/UNESCO, 2009. p. 51-77.

55






4 GENERO E PODER NO CONTEXTO ESCOLAR: NOVAS
PERSPECTIVAS

4.1 Consideragdes Gerais sobre Curriculo e Planos de Ensino

Diante das muitas questdes relativas as escolas uma pergunta pode ser
feita: Os Documentos oficiais das Escolas contemplam a linguagem inclusiva e as
Questdes de Género? Os documentos escolares possuem uma linguagem
masculina, fato que acaba invisibilizando as mulheres que ocupam o espaco escolar.
Profissionais da educacdo possuem o imperativo ético de conhecer o arcabouco
legal e documental do seu ambiente de trabalho; entretanto, a leitura precisa ser
critica no sentido de problematizar a linguagem masculina e propor uma linguagem
inclusiva.

Dito isso, lembremos dos Planos de Ensino ou Planos de Aula nas Escolas.
Os referidos Planos, a principio, existem nas escolas como instrumentos, guias,
orientadores de como se dao ou se dardo as aulas ministradas em sala junto as
alunas e alunos. Os Planos de Ensino via de regra devem contemplar um curriculo
gue esteja minimamente em sintonia com o contexto da escola em que se almeja
aplicar o referido plano. Isso significa que meninas e meninos, mulheres e homens
devem ser considerados e respeitados em suas mais diversas diferencas. A respeito

do Curriculo e as relacdes de género, Tomaz Tadeu da Silva afirma que

N&o se pode dizer que o curriculo oficial tenha incorporado sequer parte dos
importantes insights da pedagogia feminista e dos estudos de género.
Nenhuma perspectiva que se pretenda “critica” ou pds-critica pode,
entretanto, ignorar as estreitas conexdes entre conhecimento, identidade de
género e poder teorizadas por essas analises. O curriculo €, entre outras
coisas, um artefato de género: um artefato que, ao mesmo tempo,
corporifica e produz relagdes de género. Uma perspectiva critica de
curriculo que deixasse de examinar essa dimensé&o do curriculo constituiria
uma persﬁpectiva bastante parcial e limitada desse artefato que é o
curriculo.”

Um bom plano de ensino mantém-se aberto para a producédo coletiva do
conhecimento, com respeito as diferencas e valoragdo das diferentes

epistemologias. No entanto, ha a necessidade de se ter os “pés no chao”, ou seja, 0
reconhecimento do que é possivel a partir da realidade local. A partir disso, é

% SILVA, 2015, p. 97.
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possivel partir para a problematizacdo dos modelos de ensino-aprendizagem,
guestionando sua exequibilidade. Cada Plano de Ensino traz consigo a experiéncia
adquirida sobre tantos assuntos pela professora ou pelo professor, bem como uma
série de impressodes e verdades que ficam muitas vezes explicitas ou implicitas nos

proprios textos dos Planos e nas aulas ministradas em sala.

A escola precisa dar o exemplo, ousar construir o futuro. Inovar € mais
importante do que reproduzir com qualidade o que existe. A matéria-prima
da escola é sua visdo do futuro. A escola estd desafiada a mudar a légica
da construcdo do conhecimento, pois a aprendizagem agora ocupa toda a
nossa vida.>’

Ao indagar sobre a producédo dos Planos de Ensino nas escolas, pode-se
inquirir também e promover um debate sobre a presenca de autoras junto aos
autores nas referéncias bibliogréaficas dos distintos Planos. A presenca de nomes de
mulheres nas referéncias ainda é uma questao que ndo esta consolidada, pois é
grande ainda o numero de autores em detrimento de autoras. IsSso vai contra as
discussfes de género e mais uma vez inviabiliza as mulheres nos textos e discursos
educativos.

As obras escritas por autoras podem ser mais utilizadas e mais
consideradas pelas professoras e pelos professores nas ementas e nas discussées
em sala de aula, como proposta de desconstrucdo das verdades afirmadas e muitas
vezes impostas por obras escritas por homens por exemplo. Ademais, ndo se trata
de fazer um “caga aos bruxos”, supervalorizando autoras e queimando na fogueira
da ignorancia as obras dos autores, trata-se de promover um equilibrio,
especialmente sob a 6tica de género e da equidade das relagdes.

Sobre a presenca de mulheres no universo da educacao e do conhecimento,
destaca-se a Festa Internacional Literaria de Paraty (FLIP) onde diversos sites
registraram a presencga macica de mulheres na edi¢cdo de 2017, ano em que a feira
completou 15 anos.*® Valorizar as mulheres e destacar suas obras literarias num
evento tdo importante como o da cidade de Paraty no Estado do Rio de Janeiro é
um avang¢o, mas ao mesmo tempo uma correcdo, dada a auséncia de destaque as

mulheres autoras em anos anteriores. E digno de nota esta festa que trouxe para a

> GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educacéo. Sdo Paulo em Perspectiva, v. 14, n. 2, p. 03-

11, 2000. p. 9.

FORUM. Flip 2017: Pela primeira vez, nimero de autoras mulheres é maior que o de homens.
Disponivel em: <http://www.revistaforum.com.br/2017/05/30/flip-2017-pela-primeira-vez-numero-
de-autoras-mulheres-e-maior-que-o-de-homens/>. Acesso em: 26 jul. 2017.
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roda nomes de famosas e anbnimas em meio as letras de poemas, poesias, versos
e prosas.

Nas escolas, ndo se trata de minimizar a questao ou apresentar justificativas
dizendo que ha pouca producédo de mulheres autoras e que tais obras ndo estao no
universo dos livros didaticos. Serd? A questdo estd para além disso. Destacar a
presenca de mulheres autoras nos Planos de Ensino € uma questédo de justica de
género perante as relacfes de género, pois se inexiste a presenca de autoras nas
ementas dos Planos de Ensino, o conhecimento ministrado e aprendido fica no
minimo fragilizado.

A informacgéo serd mais uma vez apenas a partir do olhar e do texto escrito
por homens, constituindo-se numa leitura e numa escrita de versdo Unica e num
ensino-aprendizagem masculinizado e androcéntrico apenas, tal qual a propria
histéria escrita a partir de uma visdo europeia, onde indigenas e negros sao
apresentados como selvagens e desprovidos de alma. E o perigo da histéria Gnica.>®

As salas de aulas, como espacos promotores do conhecimento, direta e
indiretamente permeadas por espacos de poder, precisam contemplar em suas
discussdes os discursos de mulheres e homens de maneira simultdnea se possivel.
Porém, o simples fato de trazer para o debate a figura de mulheres em sintonia com
o pensamento dos homens ja € um grande avanco para as relacdes de género na
escola, oportunizando desta maneira nos diversos componentes curriculares, ideias
diferentes e olhares diferentes para alunas e alunos, construindo desta maneira uma
rede de ensino e aprendizagem em sintonia com as relagcdes de género e suas
propostas.

Muito além das salas de aulas, os Planos de Ensino repercutem em toda a
comunidade escolar e consequentemente em toda a sociedade por meio das alunas
e alunos, professoras e professores, maes e pais que produzirdo ou reproduzirdo
ideias e formardo suas opinides a partir do que aprenderam, desaprenderam ou
ouviram no ambiente escolar. O sucesso ou insucesso dos Planos de Ensino podera
estar relacionado a importancia que se da a diversidade na educacéo.

Para além dos Planos de Ensino, hd também nas Escolas outros
instrumentos que precisam a seu modo formularem e promoverem Justica de

Género na Educacgdo, a saber os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) e os

* ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma Unica histéria. Disponivel em:
<http://www.osurbanitas.org/osurbanitas9/Chimamanda_Adichie.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2017.
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Regimentos Internos, que nem sempre sdo de conhecimento publico. A justica de
género também pode acontecer quando nos PPPs e nos Regimentos Internos das
Escolas as meninas e os meninos, as mulheres e os homens sdo considerados com
equidade e com respeito em suas individualidades e ndo a mera e conivente
manutencdo da linguagem gramatical e a justificativa linguistica de que quando se
fala “todos” esta se falando para mulheres e homens ou ainda quando se escreve
“alunos” esta se referindo as alunas também.

Esta questdo se traduz num esforco diario das relacdes de género junto a
linguagem, no que diz respeito a oralidade e a escrita. Nao é simples confuséo entre
género gramatical e género sexual, nem tampouco novo modismo. E algo muito
maior que atravessa a linguagem e se consolida no discurso, muitas vezes machista
e desrespeitoso. Os enfrentamentos sdo muitos e constantes neste campo de
discussdo e as aprendizagens estdo num processo gradativo de construcao,
especialmente sob a otica das relacdes de poder que na perspectiva de género
afetam profundamente as relacoes.

O PPP de uma escola é um instrumento importante para a promocao e
efetivacdo de Politicas Educacionais na Escola e deve consolidar nela a producéo
do conhecimento, o respeito a vida e a diversidade humana. O PPP que contempla o
respeito as diferencas por certo promovera um ambiente escolar inclusivo,
respeitoso e humanizado, onde cada pessoa sera respeitada em sua individualidade
e em suas diferencas. As relacdes entre os sujeitos, construidas nas escolas, que
via de regra perpassam os Planos de Ensino, os Projetos Politicos Pedagégicos e 0s
Regimentos Internos, precisam considerar as relacbes de género como parte do

processo; caso contrario, elas estariam promovendo uma escola “desgenerificada”.

Estas relagbes e praticas ndo apenas constituem e instituem os sujeitos
(esses varios tipos de homens e mulheres), mas também produzem as
formas como as instituicdes sociais sdo organizadas e percebidas. Neste
sentido, a escola, como um espaco social que se tornou ao longo da
histéria, nas sociedades urbanas ocidentais, um locus privilegiado para a
formagdo de meninos e meninas, homens e mulheres €, ela propria, um
espaco generificado, isto é, um espago atravessado pelas representacdes
de género. No Brasil, como em varios paises, esse espaco foi, a principio,
marcadamente masculino. De um lado e de outro das carteiras circulavam
meninos e homens: a escola foi, inicialmente, conduzida pelos mestres
jesuitas e dirigida a formacédo dos meninos brancos da elite. Aos poucos, a
instituicdo viu-se obrigada a acolher outros grupos sociais: 0s meninos de
outras origens e etnias e as meninas. Para atender a esses novos grupos, a
escola foi também obrigada a transformar-se. No entanto, ele transformou-
se sem alterar uma das suas caracteristicas principais: a de constituir-se
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COMO um espaco diferenciador, isto é, como uma instancia que produz
diferencas.

A importancia de se discutir Género € sempre atual e de urgente relevancia.
Os debates sobre género, sejam nos espacos escolares ou quaisquer outros
espacos, colaboram sobremaneira no empoderamento das mulheres, bem como no
aprimoramento das rela¢des entre mulheres e homens, no que tange principalmente
a pratica do respeito as diferencas e no rompimento de paradigmas de poder, onde
quase numa totalidade os homens mandam e tem o controle. As Relac¢des de
Género configuram-se diariamente em bandeira de luta de todas aquelas pessoas
gque buscam nos meios educacionais, n0os movimentos sociais, nas reunides
partidarias, nos encontros das igrejas e em toda a sociedade a equidade entre
mulheres e homens. A luta, as vezes, € ingléria, mas nao pode deixar de acontecer.
A escola, como “espag¢o naturalmente diferenciador”, pode e deve colaborar com
esta reflexdo, motivando inclusive outras instituicbes a fazerem o mesmao.

Recorrer ao Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos é um bom
exemplo para contemplar a diversidade humana na escola, garantir a adaptagéo
inclusiva em seus documentos oficiais, reeditar seus discursos e discutir de maneira
sélida as relacbes de género sob a Otica da equidade. Entre seus principios

norteadores, podem ser encontrados alguns, que dizem que:

[...] a construgdo de uma cultura de direitos humanos é de especial
importdncia em todos o0s espagos sociais. A escola tem um papel
fundamental na construcdo dessa cultura, contribuindo na formacdo de
sujeitos de direito, mentalidades e identidades individuais e coletivas; a
educacdo em direitos humanos, sobretudo no ambito escolar, deve ser
concebida de forma articulada ao combate do racismo, sexismo,
discriminacdo social, cultural, religiosa e outras formas de discriminacéo
presentes na sociedade brasileira; a promoc¢édo da educacédo intercultural e
de dialogo inter-religioso constitui componente inerente a educacdo em
direitos humanos; a educagédo em direitos humanos deve ser um dos eixos
norteadores da educacéo basica e permear todo o curriculo, ndo devendo
ser reduzida a disciplina ou a area curricular especifica.®

Como cada individuo aprende de seu modo, o dialogo promovido na escola
auxilia na construcdo das relacbes humanas. O dilema se apresenta quando, de

maneira discreta e sutil, determinadas pautas sédo evitadas e raramente ou nunca

| OURO, 2001, p. 26.

% BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos; Ministério da Educacao.
Educagdo Basica: Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, 2003. p. 17. Disponivel em:
<http://new.netica.org.br/prevencao/cartilha/plano-educdh.pdf>. Acesso em: 16 jun. 2017.
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fazem parte das discussbes em sala de aula, deixando desta maneira de discutir
junto as alunas e aos alunos temas importantes da sociedade como, por exemplo,
as relacbes de género, a gravidez na adolescéncia, a sexualidade, as relacbes
familiares, os afetos e seus desdobramentos, as violéncias de género, nao
permitindo que no processo ensino-aprendizagem temas como estes colaborem no
conhecimento e senso critico discente, ficando ausentes dos Planos de Ensino e de

outros documentos escolares.

4.2 Propostas para elaboracao de Planos de Ensino Inclusivos

O silenciamento em nao falar na escola sobre Género, Feminismos e
Diversidade deve de maneira gradativa ceder lugar ao didlogo e a informacéo, a fim
de que toda a comunidade escolar possa ser protagonista na escola e na sociedade
guando o assunto for diferencas entre pessoas, entre 0s sexos, diferencas entre
mulheres e homens, situacdes de homofobia e tantas outras demandas préprias do
contexto escolar e da diversidade humana. Ademais, essa proposta esta ancorada
no Art. 3° da Resolucédo n. 1 de 30 de 2012 do Conselho Nacional de Educacédo que

trata sobre Educacdo em Direitos Humanos.

Art. 3° A Educagéo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a

educacgdo para a mudanca e a transformacdo social, fundamenta-se nos
seguintes principios:

| - dignidade humana,;

Il - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizagéo das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VII - sustentabilidade socioambiental.®?

A professora ou professor, ao presenciar uma cena de desrespeito ou de
violéncia de género em sala de aula ou em qualquer lugar da escola, muito além de
mediar o conflito e buscar auxilio ou ainda reportar o caso aos 6rgaos competentes

se necessario, é pertinente que em suas aulas promova discussdes e convide suas

%2 BRASIL. Resolucdo CNE/CP 1/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 de maio de 2012 —
Secao 1, p. 48. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10889-rcp001-
12&category_slug=maio-2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 2 fev. 2017.
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colegas professoras e seus colegas professores para fazerem o mesmo. Importante
que se discuta a questdao e busquem-se meios para que situacbes semelhantes
sejam evitadas e a referida escola possa reforcar a cultura do respeito, se tornar aos
poucos inclusiva ou mais inclusiva e um espaco destas discussdes sem
discriminagdes ou quaisquer tipos de preconceitos. “Uma mudanca de denominagao
sé é significativa quando representa uma mudanca de concepc¢ao da realidade e de
significado de ag¢des, mediante uma postura e atuacao diferentes.”®

A linguagem é um elemento bastante importante para esta analise. Imagine-
se uma aluna ou um aluno que ofendeu verbalmente uma colega ou um colega com
palavras esdrixulas atingindo a dignidade e a honra da pessoa em questdo. Como
proceder diante de situacdes como essas? Como a Escola pode intervir a fim de que
cenas de xingamentos e ofensas sejam evitadas em salas de aula, corredores,
patios e outros espacos? Como professoras e professores podem agir a partir de
uma ofensa entre colegas?

A linguagem que agride pode se tornar a linguagem que respeita, mediante
um trabalho junto a Escola onde todas as personagens envolvidas sintam-se
responsaveis pela construcao do respeito coletivo que deve reger uma Instituicdo de
Ensino. “Convém destacar também que a escola € ainda a chance de acesso ao
mundo do conhecimento, para fazer frente ao mundo da informacéo. Informacéo e
conhecimento sdo termos que andam juntos, mas n3o se equivalem”.®*

A gramatica que se utiliza em sala de aula, especialmente pelas professoras
e pelos professores de Lingua Portuguesa, precisaria ser deveras problematizada
qgquando em questdes de género surge a discussdo da linguagem. Nos primeiros
anos da escola, geralmente aprende-se regras gramaticais que regem toda a
educacdo. Aprende-se nos anos iniciais que existe o Feminino e o Masculino das
palavras em geral, aquelas palavrinhas que designam o oposto de cada ser, como
por exemplo, feminino de homem, mulher e assim por diante.

Uma problematizacdo que se pode pensar sobre a questao é: por que ao
longo dos anos as criangas, adolescentes, jovens e adultos vao “esquecendo” os
femininos das palavras e ficam na maioria das vezes s6 com definicdes masculinas?
“Masculinizam-se” as palavras e praticamente quase toda a realidade existente e na

mesma maioria das vezes o feito é tido como “normal” e para a grande maioria das

8 LUCK, 2014, p. 47.
® LIBANEO, 2001, p. 20.
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pessoas estd perfeitamente bem assim mesmo. Observar a maneira como as
pessoas se referem aos objetos e as pessoas no cotidiano é um bom exercicio para
comprovar esta ideia das questdes femininas como sendo masculinas e da
referéncias as pessoas como sendo todas homens. Ou nédo € assim? De um lado h&a
o0 cumprimento da letra no papel e de outro o discurso machista do dia a dia.

Consciente ou inconscientemente as pessoas passam a nominar tudo ou
guase tudo no masculino e ndo se dao conta ou se ddo sim, mas ignoram por
considerarem irrelevante e desnecessaria a discussdo. O exemplo mais classico
sobre essa discussdo € em um lugar qualquer (a escola € um deles) onde ha a
presenca de mulheres e homens, meninas e meninos e alguém se referir as pessoas
ali presentes como “todos”, ignorando completamente a presenca das mulheres e
das meninas, julgando estar cumprindo rigorosamente as regras gramaticais sendo
desnecessaria a referéncia “todas e todos”, uma vez que no “todos” as pessoas do
sexo feminino estao perfeitamente contempladas.

O modo como a professora ou o professor, ou como as demais profissionais
e 0s demais profissionais da escola, comunica-se em sala de aula ou fora dela com
as alunas e com os alunos é uma boa referéncia para cada profissional da educacgéo
se questionar se sua linguagem estd numa dinamica inclusiva ou néo.

Que a gramatica, a ortografia, a lingua portuguesa, os dicionarios deveriam
oficialmente sofrer alteracdo e adaptacdo ndo resta duvida quando a questdo é
género e suas relacbes. Porém, até que isso nao aconteca formalmente, os
discursos e os Planos de Ensino podem ser adaptados e corrigidos, contemplando
mulheres e homens, elas e eles, professoras e professores, alunas e alunos, todas e
todos.

E ndo se trata de “criar caso” ou uma “nova modinha”, “uma invengao ou
alteragao impiedosa e ilegal na lingua portuguesa e na gramatica” ou ainda “algo
desnecessario”. Trata-se de promover discussdes sobre estas problematicas e rever
cada passo que a Educacdo tem dado no tocante a promoc¢ao das discussdes de
Género no contexto escolar, contexto este que ndo € nada homogéneo como muitos
pensam e guerem que seja; pelo contrario, € heterogéneo. Esse fator precisa ser
considerado e problematizado urgentemente.

E possivel adaptar e repensar os Planos de Ensino numa perspectiva de
género e suas relagdes. E possivel construir uma educacdo e uma escola inclusiva e

integradora, sem ameacar pessoas ou afrontar valores diferentes entre as pessoas.
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E possivel discutir sobre mulheres e homens, meninas e meninos, sobre pessoas,

sem desmerecer nenhuma pessoa.






5 CONCLUSAO

Para ndo concluir, questionar sistemas hierarquicos, machistas, impositivos
e autoritarios e refazé-los a luz da liberdade e da sabedoria € uma batalha
constante, e parece que é um caminho apontado no texto de Gebara,®® uma vez
que, no entender da autora, é preciso considerar e valorizar o dia a dia, o cotidiano,
a sabedoria popular produzida também através das mulheres e de suas experiéncias
com a vida. Um novo jeito de viver e de conhecer € possivel a partir de nossa
consciéncia sobre o0 que esté posto, e propor um despertar de ideias e atitudes.

A educacdo tem a singular missdo de colaborar na transformacdo de
pessoas para 0 mundo, como bem nos apontou Paulo Freire em uma de suas frases
célebres: “educacgao nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo”. Pensando desta maneira, € possivel conceber uma
educacao desatrelada de “ismos” e considerar uma educacido onde profissionais e
educandas/educandos convivam aprendendo e aprendam convivendo. As relacdes
de poder e as relacfes de género ndo precisam se tornar um campo de guerra se for
optado pelo caminho do respeito, da sobriedade e da imparcialidade do
conhecimento.

Refazer o caminho do “como produzir conhecimento” nao se trata de negar a
histéria, tomar o lugar da outra pessoa e nem tampouco apagar o passado. Seria
insensato assim o fazer. Trata-se sim de reconduzir o dialogo afim de que o respeito
e a dignidade sejam convidados de honra, e as injusticas constatadas sejam
reparadas e evitadas. Trata-se ainda de se valer das capacidades, forcas e
disposic6es em promover e produzir novos conhecimentos onde mulheres e homens
nao sejam apresentadas (0s) como rivais, ou como um (a) superior ou inferior a/ao
outro (a), que diferentes orientagcdes sexuais ndao sejam tidas ou concebidas como
“obra do deménio” ou “doencga a ser curada”, mas como seres humanos dotados de
liberdade, desejos, vontades e capacidades, resguardadas (0s) em iguais direitos e

oportunidades.

®® GEBARA. Ivone. As epistemologias teoldgicas e suas consequéncias. In: NEUENFELDT, Eliane;

BERGSCH, Karen; PARLOW, Mara (Org.). Epistemologia, violéncia, sexualidade: olhares do Il
Congresso LatinoAmericano de Género e Religido. S&o Leopoldo: Sinodal, 2008. p. 31-50.
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Sobre a producédo do conhecimento com relacdo a valorizagdo das questdes
de género, Gebara propde o que ela chama de “epistemologia da vida ordinaria”.®®
Para além dos conceitos e das defini¢cdes, vale a reflexdo sobre a valorizacdo da
vida diaria, a vivéncia natural daquilo que faz parte do cotidiano. Viver de maneira
natural e com suas coisas naturais parece ser um pouco da proposta da
epistemologia da vida ordinaria, aquela que acontece seguindo o curso da vida. E a
epistemologia dos seres humanos, a epistemologia dos mortais, dos que enquanto
humanos vivem, na maioria das vezes anonimamente.

No contexto escolar, cenario desta pesquisa, a concretizacdo da
epistemologia da vida ordinaria seria a maneira de fazer e acontecer o que se
convencionou chamar de ensino-aprendizagem. E a educacdo que favorece o
encontro entre as pessoas, 0 discurso do respeito e ndo o discurso do 6dio e da
discriminacdo. E a maneira leve de aprender e ensinar considerando que a vida é
um grande arco-iris composto de tantas cores e nenhuma € melhor ou mais bonita
do que a outra, mas todas se complementam na diversidade para que haja o
espetaculo final.

E considerar e reconhecer o processo de construcdo social e cultural; é
considerar que as pessoas estdo sempre em processo de construcao, e que nesse
processo ndo ha e nem pode haver a/o mais importante e a/o menos importante.
Existe a diferenca. E discutir relaces de poder e género sob o aspecto da interacéo
e socializacdo, onde haja a presenca da democracia conduzindo os dialogos e cada
participante possa ter voz e vez. Isso talvez tenha muito a ver com o que afirmou
Moacir Gadotti.

A escola ndo é s6 um lugar para estudar, mas para se encontrar, conversar,
confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. Deve gerar insatisfacéo
com o ja dito, o ja sabido, o ja estabelecido. S6 é harmoniosa a escola
autoritaria. A escola ndo é s6 um espaco fisico. E, acima de tudo, um modo
de ser, de ver. Ela se define pelas rela¢des sociais que desenvolve. E se ela
quiser sobreviver como instituicdo, no século 21, precisa buscar o que é
especifico dela numa sociedade de redes e de movimentos que é a
sociedade atual. A escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si
mesma sozinha.®’

A historia das mulheres ndo pode, nos tempos atuais, aceitar tranquilamente

o segundo lugar, a margem da grande histéria escrita por homens e seus

® GEBARA, 2008, p. 33.
" GADOTTI, Moacir. Reinventando Paulo Freire na escola do século XXI. S&o Paulo: USP, 2008. p.
2.
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pensamentos machistas e subjugadores ou por mulheres que, chegando ao poder
diante da situacéo colocada, se tornam “coniventes” com o autoritarismo. A proposta
da epistemologia ordinaria € justamente apontar e lembrar que no viés do respeito e
da coletividade, tem maos femininas tecendo os fios da historia. Na Escola onde se
ensina e se aprende também h& mulheres na construcéo da educacao.

No ambiente escolar, h4 outras personagens que, questionando os padrdes,
existem e precisam ser tdo respeitadas(os) como qualquer outra pessoa. A
Epistemologia da Vida Ordinaria aponta ainda que para a promoc¢ao da igualdade
entre mulheres e homens € urgente o respeito as mulheres e as diferencas e ainda
seus espacos conquistados e aqueles a serem conquistados na sociedade. Como
promover igualdade se se continua desigualando as mulheres em sua condi¢ao
feminina e as pessoas em sua condicdo de seres humanos e livres?

Apostar numa educacdo promotora de um conhecimento humanizado e no
consequente desafio de reconhecer o conhecimento produzido longe dos cenarios
formais e segregadores € a proposta desta epistemologia pensada por Ivone
Gebara. De quantas maneiras podemos conhecer e sentir? De quantas maneiras
podemos aprender numa roda de conversa, de brincadeiras, de musicas, de tereré
ou chimarrao?

E as conversas acaloradas dos jovens nos intervalos das aulas? E as
intermindveis conversas nas redes sociais? E as mulheres rendeiras ou fiadeiras? E
as lavadeiras da beira do rio? O que dizer das cantadeiras de cé6co do Nordeste do
pais, e sobre as maos ligeiras das bordadeiras do Sudeste? E as cantorias e rezas
das beatas? E as donas de casa? E... Como sao bonitos e sutis os tantos modos de
aprender e de conhecer nesta “vida ordinaria”.®®

O corpo fala e os gestos traduzem muito daquilo que esta internalizado. Em
uma cancdo de Maria Bethania, um dos trechos diz que “o mais importante do
bordado, € o avesso”. Talvez seja preciso olhar com mais precisdo para o avesso, e
nao supervalorizar tanto o que se mostra superficialmente. As relacbes de poder
construidas na sociedade podem ser mais imparciais e altruistas se ndo forem
obstruidos severamente os caminhos dos feminismos, dos géneros e das

diversidades.

8 GEBARA, 2008, p. 35.
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Ao observar o processo de afirmacdo de Cidadania na historia e voltar o
olhar para as entrelinhas da sociedade e da educacgdo, encontra-se com muita
propriedade as vozes feministas da Teologia em favor de mais espaco, dignidade e
reconhecimento para mulheres e homens, e ndo apenas como meras
corroboradoras de privilégios masculinos e repetidoras de “améns” e “sim senhor”.

Filha do século XX, a Teologia Feminista surgiu como referéncia para se
constatar que as mulheres tém seu espaco e merecem ocupa-lo na histéria da
humanidade. Motivada por textos biblicos que fazem referéncia as mulheres, o
século XX viu nascer uma “nova mulher”, uma nova personagem, detentora de uma
nova consciéncia de si mesma, forte, capaz de interpretar a realidade a luz de sua
prépria histéria e de suas experiéncias, capaz também de suas proprias
hermenéuticas.

Entrementes a Teologia Feminista, encontram-se as discussdes latentes do
universo da Educacdo. A educacdo € um espaco tdo dindmico que no dia a dia as
novidades vao se misturando as lutas e a vida educacional vai assim acontecendo.
E de suma importancia nos tempos atuais discutir as relacées de poder sob o viés
das relagbes de género, uma vez que no contexto escolar se manifestam distintas
formas de relacionamento e todas devem ter o olhar atento dos profissionais da
educacdo e das diversas areas do conhecimento que ajudam a pensar e discutir
estes assuntos.

As atrizes e os atores que compdem o0s bancos escolares e os patios das
escolas e universidades de hoje ndo sdo muitos diferentes das/dos que ocuparam
outrora, talvez tenham sonhos mais evidentes, olhares diferentes, desejos e
vontades diferentes, maneiras de ver, pensar e viver o mundo diferentes, sao
diferentes na igualdade e iguais na diferenca e todas e todos direta ou indiretamente
almejam aprender na diferenca, sob o simbolo do respeito.

E os “mundos” aos poucos foram se cruzando, as reflexdes e lutas nao
ficaram apenas no campo da Teologia Feminista, muitas areas do conhecimento
foram provocando discussfes sobre as relacdes de género e suas relagbes com
outros temas, como € o caso da ideia de “Poder” presente em muitas(os) autoras e
autores, especialmente em Michel Foucault. O verbo calar foi cedendo espaco ao
verbo anunciar, e assim o século XX, testemunha de muitas mudancas, viu a
chegada de novas ideias, ideias estas que foram promotoras de uma nova teologia,

a teologia feminista, provocadora de outras tantas ideias libertadoras na sociedade.
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Mister também € ressaltar que ndo se trata de pensar numa teologia
feminista intimista, dissociada de outras discussfes. Ndo é uma reunido de
comadres que se reunem para discutir como foi o dia ou sobre novas formas de
fazer o mesmo tapete de croché. Trata-se de uma teologia inserida no tempo e no
espaco com propostas de mudancas e de novas analises, de buscar o Pogo de Jacé
na alegria de encontrar agua limpa e abundante, na certeza de que os “verdadeiros
adoradores adoram em espirito e verdade” (Jo 4.23).

E um bordado que feito a tantas méos vai alinhavando novas conquistas na
comunidade, na sociedade e também na prépria educacao, constituidas de géneros.
As relagbes de género, sob a OGtica da teoria é o instrumental de analise para essa
nova maneira de pensar a presenca das mulheres na educacdo, na religido, na
sociedade, no trabalho, na vida. E o fio que conduz a novas costuras, € 0 mar com
sua imensiddo, que gigante no horizonte abre-se para uma nova reflexdo com
delicadas ondas de respeito e humanidade.

A proposta apresentada por Wanda Deifelt®®, em seu artigo Temas e
metodologias da Teologia Feminista, identifica trés passos para a reflexdo, nestas
questdes de poder e género, a saber: Primeiro Passo: “Consciéncia de exclusdo”’® —
A consciéncia talvez seja uma das principais vertentes de reflexdo do mundo do
conhecimento, pois ai encontram-se elementos para pensar a propria existéncia e o
mundo que rodeia. Ao evocar o saber filoséfico no quesito consciéncia, traz-se a
recordacao a frase épica de René Descartes que diz “Penso, logo existo”.

Para refletir sobre a consciéncia de exclusdo no universo feminino e na
sociedade, é coerente escorar a analise no pensamento cartesiano, uma vez que
com a tomada de consciéncia consegue-se entre outras possibilidades compreender
e constatar a hecatombe de exclusdo em que as mulheres, pessoas negras, povos
indigenas, homossexuais, pobres, pessoas deficientes, entre outras tantas pessoas
foram relegadas, alijadas, discriminadas e ignoradas na histéria. Trata-se de
constatar que esta parte da humanidade, nem sempre tiveram seu espaco
respeitado, ficando como “contrapeso” da sociedade e especialmente as mulheres

como “parideiras” e mentoras de toda sorte de erros e pecados.

% DEIFELT, Wanda. Temas e metodologias da teologia feminista. In: SOTER (Org.). Género e

Teologia: Interpelacdes e perspectivas. Sdo Paulo: Paulinas 2003. p. 171-186.
° DEIFELT, 2003, p. 179.
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Considerar uma Reflexdo Feminista no viés da Educacéo, da Teologia ou de
quaisquer areas do conhecimento € reconstruir pontes com tijolos novos unidos com
a massa da igualdade, a fim de que “desumanidades” ndao se proliferem e nem
inverdades se perpetuem quando o tema envolve “os esquecidos da historia” e suas
histérias, mais ainda suas qualidades e direitos.

"l _ Ser colocada em

Segundo Passo: “Uma tradicdo de nds mesmas
segundo plano é diferente de aceitar ficar e permanecer em segundo plano. Entre
protagonistas e antagonistas da histéria, entre protagonistas e elenco de apoio,
encontra-se a hermenéutica feminista. Pensar a historia das mulheres na histoéria é
considerar que ainda que alguns queiram as mulheres ndo podem ser afastadas e
ignoradas da mesma. Refletir e procurar desconstruir discursos machistas e
excludentes que alijam as mulheres na historia da humanidade é afirmar e reafirmar
0 seu papel na histéria humana. Ndo se pode simplesmente aceitar o papel de
sombra ou de acaso, é preciso afirmar a “pessoalidade”, a individualidade das
mulheres na sociedade e conferir-lhes o lugar que tém na construcdo de um mundo
novo.

"2 _ Reavaliar

Terceiro Passo: “Reconhecimento de Tradigbes Alternativas
normas e métodos e reconfigurar a teologia a partir da 6tica feminista € a proposta
deste passo. A proposta apresenta uma mulher “escritora” de sua propria historia e
nao apenas leitora apatica, estagnada e paciente, subjugada pelo poder machista. A
hermenéutica dos textos vigorara a partir deste passo num horizonte onde o0s
elementos préprios do enredo feminino sejam valorizados e considerados e (re)
alocados na historia da humanidade.

Recriar e revisar sdo verbos muito pertinentes, uma vez que as mulheres
séo convidadas a vir para a roda e costurarem suas novas roupagens, suas novas
historias. Virem para roda e tecerem novos horizontes, onde 0 respeito e o
empoderamento sejam fios condutores, onde a recriagdo seja obra coletiva e nao
determinacdo de alguém ou de alguns. A experiéncia latino-americana deve ser
considerada ao se falar desta parte do mundo, pois a criatividade e a simplicidade
sd0 marcas registradas no fazer teologia feminista e direitos humanos nestas terras
martirizadas.

Sobre Género, assim evidencia Vanessa Cristina Santos Matos

"> DEIFELT, 2003, p. 181.
2 DEIFELT, 2003, p. 183.
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O género é uma forma de decodificar o sentido e de compreender as
relagbes complexas entre diversas formas de interagdo humana. Quando as
(os) historiadoras (es)procuram construir conhecimento histérico a partir do
conceito de género, legitimam e constroem as relacBes sociais, eles/elas
comecam a compreender a natureza reciproca do género e da sociedade e
as formas particulares, situadas em contextos especificos, como a politica
constréi o género e 0 género constréi a politica (SCOTT, 1992a). Género
seria 0 conhecimento sobre a diferenca sexual, ou seja, uma leitura social
que estabelece significacbes as diferengas corpéreas percebidas
historicamente, tratam-se, portanto de diferengas socialmente construidas
sobre o “masculino” e o “feminino” que se expressam dentre outras
maneiras, na divisdo sexual do trabalho, nas relacdes de poder, nho ambito
doméstico, na producgédo e reprodugdo. Sendo, portanto, uma categoria de
analise histérica, constitutiva das relaces sociais."

A proposta junto as autoras e aos autores citadas (0s) que nortearam esta

pesquisa foi levantar elementos que possam servir de reflexdo para a educacéo e

seu contexto escolar, pois a escola € um espaco diverso, propicio ao aprendizado e

uma senda de muitas outras possibilidades. Entre as ideias pré-concebidas esteve a

de discutir ideias fundamentais como a de educacdo, género, sexo, sexualidade,

poder, masculino, feminino, escola e a sociedade, trazendo a tona que elementos

como estes estdo presentes nas diversas areas do conhecimento, nos mais variados

espacos escolares. Ao tratar da questdo de Género, Margareth Rago baseada em

Joan Scott traz uma importante reflexdo, que vale a pena considerar.

A categoria do género, ja observou Joan Scott, ndo nasce no interior de um
sistema de pensamento definido como o conceito de classes em relagéo ao
marxismo. Embora seja apropriada como instrumento analitico
extremamente Util, procede de um campo profundamente diverso daquele
que tinr;? como horizonte a emancipacao social de determinados setores
sociais.

Pensando desta maneira, esta pesquisa foi construida, ndo como algo ja

pronto e definido, mas como um processo que esta em construcdo, e que na linha

de uma leitura e escrita libertadora deseja protagonizar novas reflexdes acerca do

tema.
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ANEXO 1 — PLANO DE AULA: INTRODUCAO AOS ESTUDOS DE
GENERO

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Disciplina:
Professora ou Professor:
Duracgao da aula:

2 TITULO DA AULA:

Introducéo aos estudos de género

Tema 1: Esteredtipos de género

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Problematizar os estereétipos de género trazidos pelas alunas e pelos alunos para o
ambiente escolar.

3.2 Objetivos especificos

e Identificar a existéncia de esteredétipos de género;

e Demonstrar como funcionam o0s esteredtipos de género como
construcdes sociais;

e Refletir sobre a superacédo dos esteredtipos de género num ambiente
plural.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

(Antes de iniciar, a aula, separar as classes em dois grupos, dar cartolina e material
para escrever para cada grupo)

a) Problematizacéo e formulacéao das perguntas geradoras de discussao
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Perguntar sobre caracteristicas masculinas e femininas. Pedir para que registrem na
cartolina essas caracteristicas: 0 grupo das meninas escrevera caracteristicas dos
meninos e, num segundo momento, caracteristicas das meninas. O grupo dos
meninos comecara escrevendo caracteristicas das meninas e depois as
caracteristicas dos meninos.

O que é ser um garoto? O que é ser uma garota?

Apresentar a peca publicitaria Always #LikeAGirl
(https://www.youtube.com/watch?v=VhB3l1gCz2E)

b) Corpos divididos: Paradigma Androcéntrico

Procedimento: As caracteristicas masculinas e femininas serdo escritas na lousa.
Serd tomado o cuidado de identificar como cada grupo Vvé a si e ao outro.
Problematizacéo: Existéncia de semelhancas e diferencas nas descrigoes.

Deixar em aberto os motivos da existéncia de esteredtipos de género.

c) Corpos Invertidos: Distribuir as caracteristicas masculinas e femininas para os
grupos representarem através de jogo de adivinhacGes e mimicas. Tomar cuidado
para que o grupo das meninas fique com as caracteristicas masculinas e o grupo
dos meninos com as caracteristicas femininas.

d) Corpos que sentem: Ap6s o0 momento anterior, cada grupo devera descrever
como foi se colocar no lugar da outra ou do outro. Partilhar as respostas no grande

grupo.

e) Para a atividade da pr6xima semana

Assistir filme e producdo de uma atividade dissertativa

Filme: O sorriso de Monalisa. 2003. Drama/Romance.

ApGs assistir o filme, realizar uma atividade dissertativa, respondendo: Como o0s
esteredtipos de género sdo retratados no filme? Quais as dificuldades
enfrentadas por guem nao se submete a esses esterebtipos?

5 PECURSOS DIDATICOS

Serdo utilizados: retroprojetor, lousa, material de apoio pedagdgico.

6 AVALIACAO




71

A avaliacdo sera processual. Cada aluna e cada aluno possuira uma avaliacéo
individual e outra coletiva, essa decorrente do debate final. Por fim, a producéo
textual também sera avaliada.

7 REFERENCIAS

MEAD, Margaret. Sexo e temperamento em trés sociedades primitivas. 4. ed. Sao
Paulo: Perspectiva, 2009.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria Gtil de analise histoérica. Educacao e
Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 71-99, jul./dez. 1995.






ANEXO 2 — PLANO DE AULA: DIFERENCA E DESIGUALDADE DE
GENERO

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Disciplina:
Professora ou Professor:
Duracéo da aula:

2 TITULO DA AULA:

Introducao aos estudos de género

Tema 2: Diferenca e desigualdade de género

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Definir os conceitos diferenca de género e desigualdade de género.

3.2 Objetivos especificos

e Identificar a existéncia de confusfes quanto as questdes de género;

e Demonstrar como a falta de distincdo conceitual reforca a desigualdade
de género;

e Refletir sobre a promocéo de uma sociedade mais justa e igualitaria..

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

(Antes de iniciar, a aula, colocar o nome das alunas e dos alunos com maior estatura
nas classes da frente, criando uma assimetria, de modo que quem possui menor
estatura ndo podera ver direito)

a) Problematizacao e formulacéao das perguntas geradoras de discussao
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Perguntar sobre profissdes e carreiras ocupadas por mulheres e por homens. Pedir
para que registrem os motivos para essas carreiras serem ocupadas por mulheres
ou por homens.

Quais profissdes as mulheres ocupam? Quais profissdbes 0os homens ocupam?

Apresentar a peca publicitaria Inspiring the future #redrawthebalance
(https://www.youtube.com/watch?v=I6 0Apon5s2k)

b) Espacos delimitados

Procedimento: As profissdes serdo colocadas na lousa com uma descricdo das
caracteristicas necessarias para sua realizacao.

Problematizacéo: Possibilidade de ocupacgéo derivada de habilidades, ndo do
género.

c) Espacos dilatados: Apresentar profissdes tidas como masculinas com mulheres
desempenhando. Apresentar profissdes tidas como femininas com homens
desempenhando.

d) Espacos ressignificados: Problematizar a divisdo espacial da sala de aula com
pessoas com maior estatura a frente. Distinguir entre diferenca e desigualdade.

e) Para a atividade da pr6xima semana

Assistir filme e producgdo de uma atividade dissertativa

Filme: Estrelas além do tempo. 2016. Drama/Fic¢ao historica.

Apbs assistir o filme, realizar uma atividade dissertativa, respondendo: Por que o
sucesso das mulheres poderia ocasionar sua dispensa do trabalho? A
ascensao profissional feminina era dificultada por quais fatores?

5 PECURSOS DIDATICOS

Serdo utilizados: retroprojetor, lousa, material de apoio pedagdgico.

6 AVALIACAO

A avaliacdo sera processual. Cada aluna e cada aluno possuird uma avaliacao
individual pela participagédo em aula e pela produgéo textual.
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ANEXO 3 — PLANO DE AULA: DESIGUALDADE DE GENERO

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Disciplina:
Professora ou Professor:
Duracgao da aula:

2 TITULO DA AULA:

Introducéo aos estudos de género

Tema 3: Desigualdade de género

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Identificar a desigualdade de género na sociedade brasileira.

3.2 Objetivos especificos

e Demonstrar a existéncia da desigualdade de género na sociedade
brasileira,;

e Problematizar a perpetuacdo da desigualdade de género por habitos
cotidianos;

e Auxiliar na compreensdo dos processos historicos de lutas contra a
desigualdade de género.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

a) Problematizacéo e formulacéao das perguntas geradoras de discussao

Perguntar se ha igualdade entre homens e mulheres no Brasil.

Homens e mulheres recebem o mesmo salario? Possuem as mesmas
oportunidades?
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Apresentar a peca publicitaria The Unfair Menu
(https://www.youtube.com/watch?v=jjqI3XzuqOM)

b) Desigualdades de oportunidade

Procedimento: Serdo trazidos graficos com a média salarial brasileira estratificada
por género.

Problematizacéo: Por que as mulheres permanecem recebendo menos do que 0s
homens?

c) Desigualdades ao longo da histéria: Apresentar como a desigualdade de
género foi sendo construida ao longo da histéria.

d) Superando a desigualdade: Perguntar sobre caminhos para a superacao das
desigualdades de género.

e) Para a atividade da proxima semana

Assistir filme e producgdo de uma atividade dissertativa

Filme: As sufragistas. 2015. Drama/Ficc¢ao historica.

ApGs assistir o filme, realizar uma atividade dissertativa, respondendo: Os direitos
das mulheres podem ser conquistados sem lutas? Como a sociedade pode
superar a desigualdade de género.

5 PECURSOS DIDATICOS

Seréo utilizados: retroprojetor, lousa, material de apoio pedagdgico.

6 AVALIACAO

A avaliacdo sera processual. Cada aluna e cada aluno possuird uma avaliacao
individual pela participagédo em aula e pela producgéo textual.
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