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RESUMO

Com o proposito de refletir sobre a inclusdo das pessoas portadoras de
sofrimento psiquico na Educagéo de Jovens e Adultos — EJA, realizei nesta pesquisa
reflexdes a respeito de alguns conceitos basicos, tais como: integracdo, inclusao,
educacdo especial, educagao inclusiva, curriculo e avaliacdo. A partir dos mesmos,
pude fundamentar-me para iniciar o trabalho numa instituicdo confessional Metodista
em Porto Alegre, que desde o inicio de sua histéria tém um compromisso com a
inclusao de pessoas com necessidades educacionais especiais.

Através da pesquisa, foi analisado e concluido que existe a efetivacdo de um
curriculo adaptado e uma avaliacdo diferenciada as essas pessoas, através de uma
pratica docente compromissada e uma postura Institucional coerente com o0s seus
principios e sua missdo. Entretanto, é importante considerar que a inclusdo € um
processo continuo e que a pratica Institucional devera ser sempre reavaliada para se

manter de acordo com o0s seus objetivos e ideais.

Palavras-chave:

Integragéo, Inclusdo, Necessidades Educacionais Especiais, Educacdo de Jovens e
Adultos, Curriculo, Avaliagao, Pratica docente.



ABSTRACT

Aiming at reflecting on the inclusion of people with psychological suffering in
Young and Adult Education (EJA), | have considered, in this research. some basic
notions, such as integration, inclusion, special education, inclusive education, curriculum
and evaluation. Thence | was able to start the research in a confessional Methodist
institution in Porto Alegre, which is committed, from its foundation, to include people with
special educational needs.

Through this research, it has been analyzed and concluded that there is the
effective use of an adequate curriculum and a differentiated means of evaluation to
these people through a committed teaching practice and an intitutional posture coherent
to its principles and mission. Nevertheless, it is important to consider that inclusion is a
continuous process and that the institutional practice should be always re-evaluated so

that it is maintained according to its objectives and ideals.

Key-words:
Integration, Inclusion, Special Educational Needs, Yound and Adult Education,
Curriculum, Evaluation, Teaching Practice
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INTRODUCAO

Desde o inicio dos anos 90, vivemos rupturas de paradigmas em todos os
ambitos ligados a inclusdo, como pratica determinada pela sociedade. A educacao
porém, embora condicionada, pode contribuir para a transformacdo das relagdes
sociais, na medida que assegura o direito ao ensino de qualidade a todos (as) sem
distingéo, visando a formacao de cidadaos (&s) conscientes de seu papel no meio atual.

A partir da Declaragdo de Salamanca, o mundo péde levar mais a sério o
assunto da inclusdo, pois desde entdo passou a ter um subsidio que pudesse
fundamentar e orientar tal pratica. No Brasil, a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) tem sido
contemplada nos diversos documentos oficiais expedidos pelo MEC.

As propostas educacionais nacionais fomentam a realizagdo de um trabalho
centrado no (a) educando (a), visando o desenvolvimento de habilidades, atendendo
suas necessidades sociais, politicas, profissionais e educacionais. A escola, neste
contexto, esta voltada para a construcdo e exercicio da cidadania consciente e ativa,
proporcionando os pilares para que os (as) estudantes se identifiquem e se posicionem
frente as transformacdes constantes da sociedade contemporanea e adentrem na vida
produtiva. Dentro desse contexto também esta a educacao inclusiva, na qual nao s6 a
formacédo do (a) professor (a), mas também a adaptagdo do curriculo e a avaliacao
escolar diferenciada trazem sentido a esse novo momento da histéria educacional
brasileira. Nao basta apenas integrar, preocupando-se exclusivamente em adaptar as
pessoas com necessidades educacionais especiais as escolas. A proposta vai muito

mais além, pois temos que fazer acontecer uma inclusao de fato e de direito.
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Ao (a) educador (a) ndo cabe o papel de mero (a) executor (a) de curriculos e
programas pré-determinados, mas de alguém que tem condigdes de escolher
atividades, conteudos ou experiéncias que sejam mais adequadas ao desenvolvimento
das capacidades fundamentais do grupo de educandos (as). O objetivo da educacao
ndao € a reproducdo de conhecimentos, mas a educagcdo do aprender a aprender,
respeitando a diversidade e valorizando o outro.

Integrar? Incluir? Como? Por qué? Para que? Essas e tantas outras indagacoes
foram e sdo feitas até hoje, embora ja tenhamos atingido um patamar de descoberta de
tao importante insergao social.

Alguns (mas) professores (as) estao distanciados (as) do conhecimento, mesmo
que minimo, das caracteristicas dos casos de necessidades especiais que a partir de
agora o Estado se propde a incluir nas escolas. E esse desconhecimento, pela falta de
vivéncia ou por despreparo nos cursos de magistério e de licenciatura, aliado ao
preconceito, transforma as pessoas com necessidades educacionais especiais em
“fantasmas assombrando o cotidiano dos (as) professores (as)”.

Acredito que o medo, a ignorancia e o preconceito que ainda caracterizam a
sociedade de um modo geral tendam a diminuir e transformar-se em atitudes positivas
quanto ao atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais. Para
tanto, serd necessaria uma intervencao dos sistemas de ensino, no sentido de, no
minimo, fazer cumprir as exigéncias da legislacao vigente, oferecendo adequagdes,
salas e equipamentos (recursos) especiais, professores (as) especialistas para assistir
aos (as) coordenadores (as) pedagdgicos (as) e professores (as) regentes de classe na
adaptacao, flexibilizagao curricular, avaliagao diferenciada e em cursos de capacitacao.

A partir do contexto de respeito e valorizagdo de toda e qualquer diferenga e das
necessidades especiais de aprendizagem de cada educando (a), abriu-se um horizonte
para a educacgdo inclusiva. A escolha desse assunto deveu-se por acreditar que todos
tém os mesmos direitos e que esses devem ser respeitados numa sociedade que se diz
democratica e cidada. A inclusdo ndao é uma utopia de tebricos (as), mas uma
experiéncia pratica e real que esta sendo vivenciada por muitos setores da sociedade,
apesar das dificuldades que sao naturais em todas as transformacgdes.
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A educacéo inclusiva é primordial para qualquer grupo, nos quais as diferencas
sd0 apenas desafios que precisam ser transpostos. E imprescindivel um esforgo de
conscientizagdo por parte de todos (as), para a necessidade da inclusdo, direito
garantido pela Constituicdo Federal do Brasil.

A dissertacdo estd dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo serédo
analisados os conceitos de Educagao Especial e Educacédo Inclusiva, estabelecendo
relagcdes entre ambos. Serd apresentada a legislacdo brasileira no que se refere a
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais em ambientes
escolares, sobretudo na modalidade de ensino voltada a Educacdo de Jovens e
Adultos. No mesmo ainda serao realizadas considerag¢des acerca da formacao docente,
pratica pedagogica, curriculo e avaliagdo na Educagéo de Jovens e Adultos — EJA.

No segundo capitulo serdo abordados conceitos relevantes referentes a
Educacéo Inclusiva, fazendo um paralelo entre o processo de integracao e inclusao de
uma pessoa com necessidade educacional especial. O mesmo também faz um resgate
sobre as terminologias perpassadas na era da inclusao e traz informacgdes acerca de
pessoas portadoras de sofrimentos psiquicos, grupo pesquisado no presente trabalho.
Faz mencgdo, ainda, das patologias mais presentes entre as pessoas pesquisadas:
esquizofrenia, transtorno obsessivo compulsivo (TOC) e transtorno bipolar.

No terceiro capitulo sera abordada a histéria da participagdo da Educagao
Metodista no Rio Grande do Sul e sera feita uma relacdo com os documentos da
mesma, 0 compromisso e a responsabilidade social proposta por ela em suas
instituicbes educacionais. Também sera apresentada a pesquisa social que foi
desenvolvida no Colégio Metodista Americano, na modalidade de Educagao de Jovens
e Adultos, na Etapa 6 do Ensino Fundamental, com a turma do turno da tarde.

Diante de uma situacdo advinda da necessidade de qualificar a minha atividade
profissional, aquela turma se tornou “especial” para mim. Via em cada um (a) deles (as)
a vontade, o animo, a perspectiva, o sonho, a “vontade de vencer’, o desejo de
superacéao.... Em funcdo dessas e tantas outras situagdes acontecidas surgiu o desejo
de colaborar, de pesquisar para fazer a diferengca. Desse modo, resolvi mudar de
publico, que anteriormente estava voltado para a inclusdo na escola regular. Para

algumas pessoas foi uma decisdo impensada, pois grande parte do meu trabalho
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estava estruturado e eu “estava jogando quase dois anos de trabalho pela janela”. Mas
seria mesmo? Realmente, foi uma decisdo que trouxe muitas conseqiéncias e as
maiores foram o tempo reduzido para pesquisa e a produgado de material. A partir de
entdo, as observacdes passaram a ser realizadas tendo outro foco: a pesquisa
académica. Foi muito importante ter esses dois olhares, pois pude fazer um paralelo
entre o ser e o0 poder fazer a diferenca.

Para a realizagdo da pesquisa foram utilizados instrumentos que foram
considerados relevantes para a obtencdo de dados e informagbes significativos:
observacgdes, dialogos (conversas informais) e questionarios. Para a fundamentacao,
alguns (mas) autores (as) foram de suma importancia, dentre eles: Hugo Otto Beyer,
Paulo Freire, Susan e William Stainback, Marcos José Silveira Mazzotta, Jussara
Hoffmann e Gimeno Sacristan.



1 EDUCAGAO INCLUSIVA: ASPECTOS LEGAIS E CURRICULARES

Neste capitulo serdo analisados os conceitos de Educacao Especial e Educacao
Inclusiva, estabelecendo relagcdes entre ambos. Serda apresentada a legislagao
brasileira no que se refere a inclusdao das pessoas com necessidades educacionais
especiais em ambientes escolares, sobretudo na modalidade de ensino voltada a
Educacdo de Jovens e Adultos. No mesmo ainda serdo realizadas consideragdes
acerca da formagao docente, pratica pedagogica, curriculo e avaliagdo na Educacao de
Jovens e Adultos — EJA.

1.1. Educacao Especial e Educacao Inclusiva

Ha uma diferenca entre Educagdo Especial e Educagao Inclusiva. Educacao
Especial é organizada para acolher somente pessoas portadoras de deficiéncias e os
(as) profissionais que nela atuam devem ser qualificados para atender as necessidades
dos (as) educandos (as) que frequentam este sistema de ensino. Diferentemente da
Educacéo Inclusiva, onde ha a inser¢cao desses (as) estudantes no ambiente de ensino
regular. Embora na grande maioria das vezes os (as) docentes ndo sejam qualificados
(as) para este atendimento, isso se faz necessario.

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino que se caracteriza por
atender separadamente a pessoa com necessidades educacionais especiais, dentro de
um acolhimento especializado e direcionado, sendo paralela ao atendimento dado pela
escola regular. Foi planejada para atender aos (as) deficientes (mental, visual, auditivo,
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fisico e motor), além de atender também aquelas pessoas sindrémicas, ou com algum
distarbio psicolégico, neurolégico e psiquiatrico. As pessoas superdotadas também
estavam inseridas neste tipo de atendimento especializado.

Em muitos paises a Educagao Especial vem registrando certo retardamento com
relacdo ao desenvolvimento em sua histéria, no que se refere as modificagbes dos

valores relativos aos direitos humanos.

A despeito de figurar na politica educacional brasileira desde o final da década de 50
deste século até os dias atuais, a educagao especial tem sido, com grande freqiiéncia,
interpretada como apéndice indesejavel.... O sentido a ela atribuido é, ainda hoje, muitas
vezes, 0 de assisténcia aos deficientes e ndo o de educagao de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais.1

As Escolas Especiais recebem estudantes que, hd alguns anos atrds, nunca
chegariam a este ambiente pois permaneciam em casa, tendo apenas atendimentos
clinicos sem a expectativa de uma vida diferente que néo fosse determinada pela sua
deficiéncia ou impossibilidade. De acordo com o Ultimo censo do INEP?, realizado em
2006, pode-se observar que em todos os Estados brasileiros, tanto na zona rural como
na zona urbana, ha matriculas na Educacédo Especial, ou seja, ndo importa a area de
moradia, estas escolas existem em todo o lugar, mostrando a preocupacdo com as
pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais.®

O INEP também pesquisou sobre o nimero de estudantes portadores (as) de
necessidades educacionais especiais matriculados (as) em escolas exclusivamente
especializadas. Os dados mostram que nao ha este tipo de atendimento para pessoas
que precisam ingressar na Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Os (as) educandos
(as) que precisam da referida modalidade de ensino sao matriculados (as) em salas de
aula juntamente com aqueles que sao ditos “normais”, pois ndo ha uma Escola Especial

para a Educacéo de Jovens e Adultos.*

' MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacdo especial no Brasil: historia e politicas publicas. S3o
Paulo: Cortez, 1996. p. 11.

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, 2006. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/download/imprensa/2007/tabelas censoescolar 2006.xls>. Acessoem: 01 set. 2007.
® Tabela INEP 2006 - Anexo 1

* Tabela INEP 2006 - Anexo 2




34

A partir da década de 90 houve uma modificacdo no olhar e na postura em
relacdo a essas pessoas, observando-se as suas limitacdes e trabalhando as suas
capacidades. Sendo assim, a Educagao Especial passa, a partir de entdo, por grandes
transformacées em relagdo a posicionamentos estruturais. Mesmo diante de tanta
mudanga, as pessoas com necessidades educacionais especiais, na sua grande
maioria, ainda sado tuteladas, sendo tratadas como pessoas incapazes de tomar
decisoes.

O alvo da Educacdo Especial passou a ser mais ampliado apds a
regulamentacdo de documentos oficiais que favorecessem aos individuos com
necessidades educacionais especiais, focando a formacao docente, o curriculo, a
avaliacao, enfim, tudo que possa dar uma condicdo digna cidada a essas pessoas
excluidas pela sociedade.

E preciso nao se perder de vista a importante observagéo de que nem todo portador de
deficiéncia requer ou requerera servicos de educagdo especial, ainda que possa
necessitar de tratamento ou intervengao terapéuticos (habilitagdo ou reabilitagdo) em
funcdo de suas condigdes fisicas ou mentais.”

A compreensao de uma escola inclusiva aproxima-se dos orientadores da Escola
Plural, em cujos fundamentos reconhecem-se as diferencas humanas como normais e a
aprendizagem centrada nas potencialidades do sujeito, ao invés de impor aos (as)
educandos (as) rituais pedagdgicos preestabelecidos. Nesse sentido, todos (as) devem
aprender juntos (as) sempre que possivel, independente de qualquer dificuldade ou
diferenca que possam ter.

O processo de inclusdo passou a ser revisto, pois anteriormente estava voltado
apenas aquelas pessoas que apresentavam dificuldades de aprendizagens
relacionadas a condicoes, disfungdes, limitacoes e deficiéncias. Viu-se a que a inclusao
perpassa por outros segmentos da vida da crianca, do (a) adolescente, do (a) jovem e
do (a) adulto (a), dando uma atencao também aos problemas emocionais e aqueles
relacionados a fatores socioecondmicos. Sendo assim, a sala de aula € um local de

inclusado, por qualquer que seja o motivo da exclusdo sofrida: ser gordo (a) ou magro

® MAZZOTTA, 1996. p. 195.
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(a), alto (a) ou baixo (a), negro (a) ou branco (a), pobre ou rico (a), ter déficit de atencao
e de aprendizagem ou ser superdotado (a), enfim, tudo o que leve o (a) estudante a ser
excluido.

Para a inclusdo se tornar viavel, é necessario que se déem condigdes basicas
para o ingresso da pessoa portadora de necessidades educacionais especiais,
respeitando-se o ritmo e os processos de aprendizagem e sem homogeneizar cada
grupo. Essa disposicao se da também por meio da promogédo de uma educacgao de alta
qualidade a todos os (as) educandos (as), através de reformulagdes de programas
educacionais, adaptacdo do curriculo, avaliacdo diferenciada, estrutura fisica e
estratégias de ensino adequadas.

Também se faz necessaria uma qualificagdo na formacdo das pessoas que
estarao em contato com o (a) estudante direta ou indiretamente, desde aquelas que
trabalham na portaria até a diregcao da escola. Isso pode até parecer utopia, mas para
que se tenha realmente uma inclusdo no cotidiano escolar todos (as) devem estar
preparados (as) para esse momento de tamanha relevancia na vida escolar do (a)
cidadao (a) e para a escola em que este estda sendo matriculado (a).

Os principios da inclusdo aplicam-se ndo somente aos alunos com deficiéncia ou sob
risco, mas a todos os alunos. As questdes desafiadoras enfrentadas pelos alunos e
pelos educadores nas escolas de hoje ndo permitem que ninguém se isole e se
concentre em uma Unica necessidade ou em um grupo-alvo de alunos. Além disso, uma
abordagem fragmentada da reforma da escola ndo satisfaz inteiramente as
necessidades dos alunos.’

Essa escola deve originar uma educacao qualificada para atender a todos (as),
criando um espago acolhedor, contrapondo-se a sociedade que inabilita e enfatiza os
impedimentos, modificando atitudes discriminatérias e excludentes, criando uma
comunidade acolhedora para, a partir dai, desenvolver uma sociedade inclusiva,
desvinculada de todo e qualquer preconceito.

Mas quem sao essas pessoas excluidas? E que dificuldades sado essas?

A nova concepcado abrangente de “necessidades educacionais especiais”

provoca uma aproximac¢ao do ensino regular com o especial, na medida em que essa

® STAINBACK, Susan. & STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999. p. 69.
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nova definicdo implica que, potencialmente, todos (as) nés possuimos, ou podemos
possuir, tempordria ou permanentemente, “necessidades educacionais especiais”. E se
isso acontece ndo ha motivo para haver dois sistemas paralelos de ensino. Devemos
ter um sistema Unico que seja capaz de prover educagdo para todos (as), sem
distingéo, por mais especial que esse (a) estudante possa ser ou estar.

Conforme mencionado na Declaragao de Salamanca,

N&o se trata, portanto, nem de acabar com um nem com outro sistema de ensino, mas
sim de junta-los, unifica-los num sistema educacional Unico, que parta do mesmo
principio (de que todos os seres humanos possuem o mesmo valor, € 0s mesmos
direitos), otimizando seus esforgos e se utilizando praticas diferenciadas, sempre que
necessario, para que tais direitos sejam garantidos. E isso gue significa, na pratica, incluir
a educagao especial na estrutura de educagéo para todos.

A partir do senso comum é possivel perceber manifestacées de concepgbes
segregadoras de Educacao Especial, tirando dos (as) estudantes que tenham algum
tipo de deficiéncia o seu direito de conviver no espaco da escola regular. Outras
pessoas tém a opinido contraria e usam como referéncia as Diretrizes para a Educacao
Especial propostas pelo MEC, que visam transformar as escolas especiais em Centros
de Atendimentos, enviando todos os (as) estudantes para o ensino regular. Na
realidade, ambas as modalidades de ensino sdo eficazes, pois ndo se pode generalizar
a inclusdo e cada situagéo deve ser analisada individualmente, isoladamente. Algumas
pessoas, mesmo com as suas patologias e necessidades, conseguem estar num
mesmo ambiente de aprendizagem com outras que, pela sociedade, sdo ditas
“normais”. Também h& casos que apenas a Escola Especial, com suas peculiaridades e
particularidades, podera atender. Cabe a familia decidir qual é o melhor ambiente de
aprendizagem para seu (a) filho (a).

E incluir uma pessoa portadora de sofrimentos psiquicos® na Educacdo de
Jovens e Adultos? Nao parece ser uma inclusdo dentro de outra? O (a) portador (a) de
sofrimento psiquico ja é deixado (a) a margem da sociedade, tendo seus direitos de
cidadao (a) usurpados. Isso se da em todas as esferas da sociedade e também na area

educacional. Se muitas vezes essas pessoas se consideram sem identidade, se sentem

7 Declaracéo de Salamanca, UNESCO, 1994, p. 61
8 Classificagcao Internacional de Doengas - CID 10. Disponivel em:
<http:/virtualpsy.locaweb.com.br/cid.php?pagina=5&pg grupo=18&busca=_&lir=>. Acesso em: 13 out. 2007.
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diferentes, ja tem sua auto-estima comprometida por causa de suas limitacbes em
decorréncia do seu estado de saude, imagina ser uma pessoa portadora de sofrimento
psiquico e estar freqlentando uma Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Esta
modalidade de ensino também é marginalizada, entdo as pessoas que estdo nestas duas
situagdes, como podem se sentir ao serem discriminadas duplamente?

Todos sado diferentes: temos aparéncias e talentos distintos, possuimos as
nossas limitagdes, mas ndo somos rotulados, o que ndo acontece com os que sao ditos
“diferentes” pela nossa sociedade. Pena, boa vontade.... Isso ndo ajuda, ndo é digno,
muito pelo contrario, afirma cada vez mais a incapacidade que se pode ter diante das
barreiras estruturais e o despreparo no atendimento adequado a este (a) educando (a).
Cabe a toda a comunidade escolar ensinar e praticar o respeito as diferencas e a
valorizar as diversidades, proporcionando assim novas oportunidades de crescimento e
aprendizagens.

Os (as) portadores (as) de sofrimentos psiquicos sentem-se excluidos (as)
porque sao tratados (as) como incapazes e os (as) docentes que recebem estes (as)
discentes temem fracassar na tentativa de inclui-los (a) na sociedade, principalmente se
nao tiverem predisposicado para enxergar “o (a) diferente” como um ser humano sujeito
a erros e acertos e se nao tiverem uma preparagao para trabalhar com estas limitagoes.

Precisamos valorizar as potencialidades e as capacidades dessas pessoas ao
invés de olhar primeiro para as suas dificuldades e barreiras. Sendo assim, eles (as) se
descobrem pelo que podem fazer e ndo por seu déficit e cada um (a) consegue se
identificar como patrticipante de um grupo. Esse é o primeiro passo para que eles (as)
se percebam como pessoas com direitos e deveres, anseios e medos, lutas e vitérias,
limitacdes e capacidades, enfim, que se enxerguem como pessoas capazes de superar
desafios e ndo apenas como uma pessoa impossibilitada de viver “sem a dependéncia
total” de terceiros.

Devemos também reiterar os direitos garantidos através da Constituicao Federal
Brasileira, dos principios éticos e dos diversos direitos assegurados aos (as) cidadaos
(as). Um deles é a educacao, porém esta educacao devera ser de qualidade, e também
terd que ser garantida a permanéncia da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, de
acordo com as mesmas qualidades de outras modalidades da Educacao Basica.
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1.2. O que garantem as leis no Brasil?

A partir dos anos 90, surgiram os primeiros debates sobre a reforma educacional
brasileira. Ficou estabelecido que o modelo para as mudangas seria 0 mesmo
implementado na Espanha sob a coordenagéo de César Coll Salvador, da Universidade
de Barcelona.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs foram elaborados a partir das
discussdes no MEC, das quais Coll participou como assessor técnico. Desde entédo, as
idéias desse pensador passaram a influenciar toda a nossa rede de ensino. A principal
delas é a necessidade de um plano curricular que satisfaga, de forma articulada, todos os
niveis do funcionamento de uma escola. A familia e outras instituicdes que fazem parte
desse universo também precisam estar presentes, num trabalho de parceria com a
escola e a sociedade. Para que o (a) estudante atinja os objetivos finais de cada unidade
didatica, temos antes de identificar os fatos, conceitos e principios que serao propostos,
os procedimentos a considerar e os valores, normas e atitudes indispensaveis.

Tomando como referéncia a Constituicao de 1988, que registrou o direito a
educacao a todos (as) os (as) brasileiros (as), sem qualquer distincdo, os (as)
educandos Portadores de Necessidades Educacionais (PNE) tiveram preferéncia em
matricular-se junto a rede regular de ensino, sem serem “obrigados (as)” a estudarem
somente em escolas especiais. Com isso, a questdo das politicas publicas voltadas aos
seus interesses tornou-se mais presente em diferentes espagos da legislagdo
educacional da Unido, Estados e Municipios. As novas constituicdes estaduais e as leis
organicas municipais reproduziram ou ampliaram as referéncias a educagao especial.
Documentos foram escritos e entraram em vigor a partir da Declaracdo de Salamanca.
Alguns deles s&o:

Decreto n? 3.298, de 20 de dezembro de 1999° - Regulamenta a Lei n° 7.853, de
24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracado da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao e da outras
providéncias. Esse decreto explicita que os servicos de educagdo especial serao
ofertados nas escolas publicas ou privadas “mediante programas de apoio para o (a)

® Decreto n? 3.298 - de 20 de dezembro de 1999 — DOU de 21/12/99
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estudante que estd integrado no sistema regular de ensino ou em escolas
especializadas, exclusivamente quando a educagédo das escolas comuns nao puder
satisfazer as necessidades educativas ou sociais do (a) estudante ou quando
necessario ao bem-estar do educando”.

Sobre a necessaria evolugdo interpretativa de outras normas: integracdo X
inclusdo, a Lei 7.853/89, o Decreto n° 3.298/99 refletem certa distorcdo em relagdo ao
que se extrai da Constituicdo Federal e da Convencdo da Guatemala. Os termos
constantes destas normas, ao garantir as pessoas com deficiéncia o direito de acesso
ao ensino regular “sempre que possivel”, “desde que capazes de se adaptar” refletem
uma época histérica no Brasil em que a integracdo esteve bastante evidenciada. A
integracao € a contraposicao do atual movimento mundial de incluséo.

Decreto n® 3.956, de 8 de outubro de 2001 — (Convencdo da Guatemala)''.
Promulga a Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia. Segundo alguns juristas, no
Brasil essa Convencéao tem tanto valor como uma norma constitucional, ja que se refere
aos direitos e as garantias fundamentais, estando acima de leis, resolugdes e decretos.
Exige a reinterpretacdo da LDBEN (Leis de diretrizes e bases do ensino nacional) pois
a mesma, quando aplicada em desconformidade com a Constituicdo, pode admitir
diferenciacbes e desrespeitar as disposicées da Convengdo da Guatemala com base
em deficiéncia, o que implica em restricbes ao direito de acesso.

Para cumprir a Constituicdo Federal e a Convengao da Guatemala € indispensavel
que os estabelecimentos de ensino eliminem suas barreiras arquitetbnicas e
pedagodgicas, observando as diferencas e peculiaridades dos (as) educandos (as) em
geral, oferecendo alternativas, recursos de ensino e equipamentos especializados que
contemplem todas as necessidades educacionais, sem diferenciagdo. O critério referente
ao art. 24 da LDBEN', que se refere ao aproveitamento escolar, ndo pode descumprir
0s principios constitucionais da igualdade e do direito ao acesso e a permanéncia na
escola.

'% Convengao da Guatemala. Disponivel em:<http:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/gquatemala.pdfs.
Acesso em: 15 out. 2007.

" Decreto n? 3.956, de 8 de outubro de 2001 — DOU de 09/10/2001

'2 |_ei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 20 jul. 2007.
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Lei 4.024 de 20/12/1961' - Essa lei fixou as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, criou 0 Conselho Federal de Educacédo e determinou a criagcdo dos Conselhos
Estaduais. E um érgéo de deliberagdo coletiva, normativa e orientadora das atividades
educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal. O mesmo ocorreu quando da
aprovacgao da Lei n® 5.692/71 e da atual Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394/96.

A Convencéao da Guatemala deixa clara a impossibilidade de tratamento desigual
com base na deficiéncia, definindo a discriminagdao com toda diferenciacao, exclusdo ou
restricdo baseada em deficiéncia que tenha o efeito ou propdésito de impedir ou anular o
reconhecimento ou gozo de seus direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
(art.1%, n? 2,“a”).

A Lei Federal n® 7.853, de 24 de outubro de 1989'*, estabelece os direitos
basicos das pessoas portadoras de deficiéncia. Dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, reafirmando a obrigatoriedade da oferta da educacao
especial em estabelecimentos publicos de ensino; a “matricula compulséria em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de
deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino” e definiu como
crime o ato de “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscricdo de estudantes em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou
grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta”.

Lei n® 8.859 de 23 de margo de 1994'° - modifica dispositivos da Lei n® 6.494, de
7 de dezembro de 1977, estendendo aos (as) estudantes de ensino especial o direito a
participacdo em atividades de estagio. Conforme determina o § 1°, do art. 58 da Lei
Federal n® 9.394/96, o Poder Publico, havendo necessidade, é obrigado a equipar a
escola, visando o eficaz atendimento da pessoa com deficiéncia.

Lei 9.394/96 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDBEN:

Art.4 propicia 0 Ensino Fundamental “inclusive para os que a ele nao tiverem acesso na
idade prépria... com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo aos que forem trabalhadores as condigdes de acesso e
permanéncia...Art. 37 diz que a educagéo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na

'3 Lei n.24.024, de 20 de dezembro de 1961 — DOU de 27/12/1961
* Lei N2 7.853, de 24 de outubro de 1989 - DOU de 25/10/1989
"> Lei N2 8.859, de 23 de marco de 1994 - DOU de 24/03/1994
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idade propria..... Art. 58 e seguintes:“o atendimento educacional especializados sera feito
em classes, escola, ou servigos especializados, sempre que, em fungéo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes com uns do ensino
regular’ (art. 59, parag. 2°). A interpretacao muitas vezes equivocada desse dispositivo
tem levado a certas conclusdes precipitadas de que € possivel a substituicdo do ensino
regular pelo especial. 16

Na referida lei constam no Titulo V, Capitulo Il, Secdo V, dois artigos

relacionados, especificamente, a Educagao de Jovens e Adultos:

Art. 37 - A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de
vida e trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdao cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular.

§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

. no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

II. no nivel de conclusédo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2?2 Os conhecimentos e habilidades adquiridos Pelos educandos por meios informais
serao aferidos e reconhecidos mediante exames.'

Lei 10048/00'® - estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogéo
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e
da outras providéncias.

Lei n? 10.098, de 19 de dezembro de 2000'° - estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias.

Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002%° - dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias.

Portaria n® 554 de 26 de abril de 2000%' - aprova o Regulamento Interno da

Comissao Brasileira do Braille.

'® | DBEN/96 — Art. 4

" _DBEN/96 — Art. 37

'® Lei 10048/00 — DOU de 10/12/ 2000

9 | ei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000 — DOU de 20/12/2000
20| e n? 10.436, de 24 de abril de 2002 — DOU de 25/04/2002

! Portaria n® 554 de 26 de abril de 2000 — DOU de 27/04/2000
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Portaria n® 1.793, de dezembro de 1994% — dispde sobre a necessidade de
complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais que
interagem com portadores de necessidades especiais e da outras providéncias.

Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003% - dispde sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de
autorizacao e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicoes.

Portaria n® 319, de 26 de fevereiro de 1999%* - institui no Ministério da Educaco,
vinculada a Secretaria de Educacao Especial/SEESP, a Comissao Brasileira do Braille,
de carater permanente.

Lei de Reforma Psiquiatrica — n® 10216 de 06/04/01% - A lei “dispde sobre a
protecédo e os direitos das pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona o
modelo assistencial em satude mental”, substituindo a um anacrénico decreto de 1934.

Resolugdo n® 2 de 11 de setembro de 2001 — CNE/CEB?® - institui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. Lei 7853/89 - Lei 8213/91 -
Decreto 3298/99 - Lei 10098/00 - Lei 10048/00 - Decreto 5296/40.

Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, além da Constituicao
Federal Brasileira, promulgada em 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional - LDB (Lei n® 9394/96), a oferta para esta modalidade de ensino deve respeitar
os atos normativos do Conselho Nacional de Educacao - CNE, assim como os atos dos
respectivos Conselhos Estaduais e/ou Municipais de Educacéo.

Para esta modalidade de ensino, foi escrito um documento importante, a Declara¢do
de Hamburgo. Este fato ocorreu na cidade de Hamburgo, na Alemanha, onde aconteceu a
V Conferéncia Internacional sobre Educagéo de Adultos. Os participantes deste encontro
enfocaram que

[....] Reafirmamos que apenas o desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia

de uma sociedade participativa, baseada no respeito integral aos direitos humanos,
levardo a um desenvolvimento justo e sustentavel. A efetiva participacdo de homens e

%2 Portaria n® 1.793, de dezembro de 1994

23 Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003 — DOU de 08/11/2003

2 Portaria n® 319, de 26 de fevereiro de 1999 — DOU de 26/02/1999

% Lei de Reforma Psiquiatrica — n® 10216 de 06/04/01. Disponivel em:

<http://pt.wikisource.org/wiki/Lei n%C2%BA 10.216 %286 de abril de 2001%29>. Acesso em: 01 out.
2007.

% Resolucdo n® 2 de 11 de setembro de 2001 — CNE/CEB
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mulheres em cada esfera da vida é requisito fundamental para a humanidade sobreviver
e enfrentar os desafios do futuro.

A educacao de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um direito: é a chave
para o século XXI; é tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como condigdo para
uma plena participagcdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em
favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da justica da igualdade
entre os sexos, do desenvolvimento socioecondémico e cientifico, além de ser um
requisito fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao
didlogo e a cultura de paz baseada na justig;a.27

Parecer 05/97 do Conselho Nacional de Educacdo®® — aborda a questdo da
denominacao "Educacao de Jovens e Adultos" e "Ensino Supletivo”, define os limites de
idade fixados para que jovens e adultos se submetam a exames supletivos, define as
competéncias dos sistemas de ensino e explicita as possibilidades de certificacao.

No artigo 208, inciso | da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, consta
a obrigatoriedade do Estado em garantir o Ensino Fundamental também para jovens e
adultos, e no inciso Il propde a extensao desta imposicao legal ao Ensino Médio.

Parecer CNE/CEB n® 11/2000, aprovado em 10 de maio de 2000 dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

Parecer CNE/CEB n? 36/2004%°, aprovado em 07 de dezembro de 2004 - aprecia a
Indicacdo CNE/CEB 3/2004 que propde a reformulagdo da Resolucao CNE/CEB 1/2000
que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos.

Parecer CNE/CEB n? 20/2005%, aprovado em 15 de setembro de 2005 - Inclusdo
da Educacédo de Jovens e Adultos prevista no Decreto n® 5.478/2005 como alternativa
para a oferta da Educacgéo Profissional Técnica de nivel médio de forma integrada com
o Ensino Médio.

Parecer CNE/CEB n? 29/2006%', aprovado em 5 de abril de 2006. Reexame do
Parecer CNE/CEB n® 36/2004 que aprecia a Indicagdo CNE/CEB n® 3/2004, propondo a
reformulacdao da Resolucdo CNE/CEB n® 1/2000 que definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Este Parecer definiu periodos para
conclusdo na Educacdo Basica para os Jovens e Adultos, ou seja, dois anos para o

" Declaragdo de Hamburgo. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773porb.pdf> Acesso em: 25 set. 2007.

*% Parecer 05/97, de 07 de maio de 1997 — CNE/CEB

%9 parecer n® 36/2004 , de 07 de dezembro de 2004 - CNE/CEB

% parecer n°20/2005 aprovado em 15 de setembro de 2005 - CNE/CEB - DOU de 07/10/2005.
% Parecer n? 29/2006, aprovado em 5 de abril de 2006 - CNE/CEB
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Ensino Fundamental — 52 a 82 série, e um ano e meio para o Ensino Médio, implicando
a alteragao da Resolugao 363/2000 do CNE para adequé-la a este Parecer.

Resolucdo n® 1, de 5 de julho de 2000 - CNE/CEB®? - Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos aos conselhos estaduais
e municipais de educacao.

Resolugcdo CNE/CEB n? 4, de 27 de outubro de 2005 - inclui novo dispositivo &
Resolugcdo CNE/CEB 1/2005, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educacdo para o Ensino Médio e para a Educacao

Profissional Técnica de nivel médio as disposi¢coes do Decreto n® 5.154/2004.

1.3. A Educacéao de Jovens e Adultos — EJA

A Escola, como instituicdo de ensino-aprendizagem, € muito nova na histéria do
Ocidente. Sempre houve locais constituidos para este fim, porém como uma proposta
voltada a todas as pessoas e legalizando uma pratica profissional, seriada, com apenas
um (a) docente (a) por turma desde a Educacdo Infantil até os Anos Iniciais e
professores (as) por disciplina a partir da quinta série do Ensino Fundamental, com um
quadro de equipe pedagdgica, é algo recente. De certa forma, foi uma descoberta dos
médios setores urbanos, que a inventaram para a regulamentagédo das profissées, pois
através de seus interesses econémicos a qualificagdo na escolarizagcdo garante um
maior éxito para estes ramos sociais. Sendo assim, essas habilidades, na sua grande
maioria, referem-se aos jovens e adultos, que € mao-de-obra para a sociedade.

A Educagédo de Jovens e Adultos — EJA a que se referem os documentos
internacionais e que orientam a préatica no Brasil, uma vez que o referido pais fez parte
na elaboracdo dos mesmos, tem uma concepgdo extensa que define a legislacédo
educacional para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

No Brasil, a escola como sistema publico de ensino passou a ser uma obrigacao
do Estado com a insercao do Ensino Primario, criado por lei em 1942, regulamentado

%2 Resolugdo 1/2000, de 5 de julho de 2000 - DOU de 19/7/2000, Sec&o 1, p. 18.
% Resolugdo CNE/CEB n® 4, de 27 de outubro de 2005 — DOU 11/11/2005
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em 1945 e implantado em 1947. Atualmente o FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério) esta regulamentado na Lei 9 924/96.

Em meados da década de 40, dois conceitos eram utilizados: Educagao Popular
(que era destinada aos (as) filhos e filhas de trabalhadores manuais) e a Educagao de
Adultos (que estava voltada a alfabetizacao dos préprios trabalhadores que tivessem a
idade minima de 15 anos e que nunca haviam freqlentado a escola). Naquele
momento era um percentual muito elevado, estimando-se que 80% da populagao
brasileira ainda ndo era alfabetizada.

Muitas vezes definimos erroneamente Educacao de Jovens e Adultos, por este
motivo € necessario conhecer suficientemente a histéria dessa modalidade de ensino
para entendermos um pouco mais a finalidade de seu surgimento. Alfabetizacao
Solidaria, Mobral, Supletivo... Varias foram as nomenclaturas dadas e iniciativas
voltadas a alfabetizacdo de jovens e adultos, o que gerou muitos conflitos sobre o real
significado de Educagao de Jovens e Adultos - EJA, por isso reconstruir sua trajetoria
no Brasil € uma tarefa complexa.

A histéria da EJA apresenta grandes transformacdes ao longo do tempo,
evidenciando estar conectada as transformacdes sociais, econdmicas e politicas que
assinalaram as distintas ocasides histéricas do pais. Sendo assim, pode-se observar

que a luta para aumentar a escolaridade é antiga.

A denominagao “educagdo de jovens e adultos” é recente no pais. Desde o Brasil
Colénia, quando se falava de educagédo para a populagdo nao-infantil, fazia-se a
referéncia apenas a populacdo adulta, que também necessita ser doutrinada e iniciada
nas “cousas da nossa santa fé”.Como se pode perceber, havia um carater mais religioso
do que educacional>*

A alfabetizacdo de adultos, na visdo dos colonizadores, tinha como objetivo
instrumentalizar a populacdo, ensinando-a a ler e a escrever. Mas este interesse estava
voltado para que os adultos pudessem ler o catecismo e seguir as instru¢gdes da corte e
depois cumprissem as tarefas exigidas pelo Estado, que era dominado pelas ordens da

Igreja.

% SECRETARIA DE EDUCAGAO A DISTANCIA. Salto para o Futuro — Educagao de Jovens e Adultos.
Brasilia: Ministério da Educagao, SEED, 1999. p. 9
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Os professores da época transmitiam também as normas de conduta e
ensinavam as ocupagdes indispensaveis para o um bom desempenho junto a economia
da Colb6nia. Primeiramente estes adultos eram os indios e depois 0s escravos negros.
Porém, no século XVIII, com a expulsdo dos padres jesuitas, toda esta atividade pré-
estabelecida perdeu a funcionalidade, pois a sua finalidade ndo mais existia. Na época
do Império o assunto passou novamente a ser discutido. Novas iniciativas surgiram,
mas também dentro de um interesse voltado a classe dominante.

No inicio do século XX, o interesse de acabar com o analfabetismo partia das
industrias, desprovida de mao-de-obra-especializada. Desde a Revolugédo de 1930, as
mudangas politicas e econémicas permitiram o inicio da delimitacdo de um sistema
publico de educacao voltado aos (as) jovens e adultos, demarcando assim, o seu lugar
na histoéria da educacgao no Brasil.

Com a promulgacao da Constituicdo de 1934, foi estabelecida a criacado de um
Plano Nacional de Educagdo que apontava, pela primeira vez na histéria do Brasil,
como sendo competéncia do Estado a obrigatoriedade da escolarizacdo, incluindo
também, jovens e adultos. Até a 22 Guerra Mundial, a Educacao de Jovens e Adultos
era associada a Educacao Popular, atividade nao formal vinculada a organizagdes nao
governamentais e por isso vista como uma continuidade da educagdo formal,
principalmente para a zona rural. A partir deste momento histérico, o controle da
Educacado passou a ser realizado pelo Estado e a Educagédo de Adultos foi idealizada
como independente do ensino elementar.

Na década de 40, houve uma ampliagdo da Educacdo elementar, inclusive da
Educacao de Jovens e Adultos, que se firmou como uma questdao nacional. Nesse
periodo, ocorreram algumas iniciativas politicas e pedagodgicas que ampliaram a
Educacdo de Jovens e Adultos, porém, as mais importantes foram: a criacdo e a
regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP); a criagdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); o surgimento das primeiras obras dedicadas ao
ensino supletivo; o langamento da Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos
(CEAA). Paralelo a isso, alguns movimentos e organizagdes internacionais como, por
exemplo, a UNESCO, atentas ao trabalho que estava sendo desenvolvido no Brasil,
estimularam a criacao de programas nacionais de educacéo de adultos analfabetos.
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Nesta década, € implantado o Fundo do Ensino Primario como uma grande
atividade de escolarizacdo dos setores populares. Em 1940 acontece o | Congresso
Nacional de Educagcdo de Adultos e a organizacdo da Campanha de Educagédo de
Adolescentes e Adultos. Propbe-se que a educagao deveria ser um direito de todas as
pessoas e nao apenas de uma minoria em fungéo do exercicio profissional.

Em 1946, com a instalagdo do Estado Nacional Desenvolvimentista, o projeto
politico do Brasil foi modificado e deixou de ser um modelo agricola e rural para ser um
industrial e urbano. Com isso, a partir deste momento, surge a necessidade de
qualificar e alfabetizar a m&o-de-obra em virtude do novo momento industrial vivido pelo
pais.

No ano de 1947, fatos importantes aconteceram: o MEC promoveu a Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adulios (CEAA). A mesma estava voltada a
alfabetizacdo de grande parte da populacdo e a capacitacao profissional e atuacao
junto a comunidade. Esta campanha teve influéncia no meio rural e no meio urbano,
apesar de ter objetivos diversos mas diretrizes comuns, pois no meio urbano se
propunha a preparacao de mao-de-obra alfabetizada que atendesse as necessidades
do contexto urbano-industrial. Na zona rural, visava fixar o homem no campo, além de
agregar os imigrantes e seus descendentes principalmente no Sul do Brasil. Neste
mesmo ano, realizou-se o | Congresso Nacional de Educacéo de Adultos.

O ano de 1949 foi marcado por um extraordinario fato: a realizagdo, na
Dinamarca, da | Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos. Apds este
acontecimento, a Educacao de Adultos tomou outra dire¢do, sendo vista a partir de
entdo como uma manifestacdo de Educacdo Moral. Ndo conseguindo superar 0s
traumas ocasionados pela 22 Guerra Mundial, a escola buscou fora de seu ambito o
resgate aos direitos humanos e a edificacado pela paz, usurpados desde entéo.

Ja na década de 50, a Educacao de Adultos era entendida como uma educacao
de base, com crescimento comunitario. Sendo assim, no final de 1950, a educacao
destinada a essas pessoas passou a ter duas tendéncias significativas: de um lado a
mesma era percebida como uma Educacgao Libertadora, defendida por Paulo Freire, e
do outro lado, Educacédo de Adultos entendida como educacao funcional, voltada aos
interesses profissionais.
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Em 1952 foi criada a Campanha Nacional de Educagcdao Rural (CNER), que
iniciou a partir de atividades rurais e propds a criagdo de Centros Sociais de
Comunidade e o desenvolvimento de uma pedagogia voltada a uma educagado com
interesses comunitérios. Foi conectada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos - CEAA. A CNER caracterizou-se, no periodo de 1952 a 1956, como um agente
no processo de desenvolvimento de comunidades no meio rural brasileiro.

Ainda nos anos 50, foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a educacao
de adultos. Seus organizadores compreendiam que a simples acao alfabetizadora era
insuficiente, devendo dar prioridade a educagcao de criangas e jovens para quem a
educacao ainda poderia significar alteracao em suas condi¢des de vida. A campanha foi
extinta antes do final da década por causa das deficiéncias administrativas e financeiras
e também da sua orientagao pedagogica.

Em 1958, foi realizado o Il Congresso Nacional de Educacao de Adultos, que
tinha como meta a avaliagdo das iniciativas realizadas nesta area e como objetivo
solugbes apropriadas para este assunto. Dentre as agdes podem ser destacadas as
Campanhas de Alfabetizacao que ocorriam no Brasil desde a década de 40, tais como
a Campanha Nacional de Educagdo Rural e a Campanha de Erradicagcdo do
Analfabetismo.

Na década de 60, com o Estado novamente ligado aos interesses da Igreja
Catdlica, novo impulso foi dado as campanhas de alfabetizacdo de adultos mas, com o
Golpe Militar de 1964, todos os movimentos de educacao popular foram extintos e o
anico que resistiu foi o Movimento de Educacao de Bases (MEB), pois estava ligado ao
MEC e a Igreja Catolica.

Nesta mesma década, Paulo Freire iniciou um movimento que tinha como
objetivo a alfabetizagdo visando a libertagdo. O mesmo foi chamado “Método Paulo
Freire”. Sua primeira aplicagéo foi na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte. O
pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta para a alfabetizacdo de adultos,
teve tanto éxito que passou a ser um eixo orientador para os programas voltados a
alfabetizacdo em todo o Brasil. Inicialmente era praticado por organizagées nao

governamentais ligadas a cultura popular.
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Em 1962, foi elaborado o Plano Nacional de Educacio, sendo extintas as
campanhas nacionais de educagdo de adultos em 1963. Neste mesmo ano foi
realizada, em Montreal, a Il Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos. A
Educacdo de Adultos passou a ser vista sob dois enfoques distintos: como uma
continuagdo da educacao formal, permanente, e como uma educagdo de base ou
comunitaria.

Em 1964 foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que conjeturava a difusao
por todo o pais de programas de alfabetizacao regidos pelo “Método Paulo Freire”. Essa
proposta foi cessada com o Golpe Militar e seus agentes foram rigorosamente reprimidos,
inclusive Paulo Freire.

Neste momento surge o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizac0), projeto
criado pelo governo através da Lei 5379/67. Este projeto tinha como objetivo a
alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, erradicando o analfabetismo no Brasil em
apenas 10 anos, o que nao se efetivou como o planejado. O Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo propunha principios opostos aos ensinamentos de Paulo Freire e era
mantido pelo governo federal durante a ditadura militar.

O MOBRAL expandiu-se por todo o territério nacional, diversificando sua
atuacdo. Este programa passou por muitas modificagbes em seus objetivos,
expandindo o seu espago de acado para a educacdo comunitdria e educacao de
criangas, mas se limitou a alfabetizar de maneira funcional e ndo proporcionando uma
capacitacdo para o real sentido da cidadania. Das iniciativas que derivaram desse
programa, o mais importante foi o Programa de Educacéo Integrada - PEI, sendo uma
forma condensada do antigo curso primario. No ano de 1969, ha uma Campanha
Massiva de Alfabetizagdo em todo o pais.

Na década de 70, ainda sob o regime da ditadura militar, 0 governo assume o
dominio dos Programas de Alfabetizacdo de Adultos, tornando-os assistencialistas e
conservadores e abafando iniciativas como os Centros Populares de Cultura e o
Movimento de Educagédo de Base. No final dos anos 70 e inicio da década de 80, o
censo divulgado pelo IBGE apresentou dados que informaram que a meta do MOBRAL

% Movimento Brasileiro de Alfabetizacao — MOBRAL. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/MOBRAL>. Acesso em: 17 out. 2007.
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de, em 10 anos acabar com o analfabetismo no Brasil, ndo foi atingida, apresentando a
estatistica de 25,5% de pessoas analfabetas na populagdo de 15 anos ou mais.

Em 1971, foram criados os Centros de Estudos Supletivos em todo o Pais, com a
proposta de ser um modelo de educacgéo do futuro, atendendo as necessidades de uma
sociedade em processo de modernizacdo. Ao mesmo tempo em que haveria a
escolarizacao da populagéo, o custo funcional seria baixissimo e assim atenderia uma
demanda muito maior de pessoas, satisfazendo as necessidades impostas pelo
mercado de trabalho. O ensino supletivo ndo exigia freqliéncia obrigatéria as aulas,
com isso o indice de evasdo era elevado, embora fosse uma maneira rapida de
formagdo a fim de ingressar no mercado de trabalho. Esta forma de atividade
estimulava os (as) estudantes a ficarem restritos (as) apenas a busca de um diploma,
de uma certificacdo, sem conscientizacdo da necessidade do aprendizado. Os
interesses vindos através desta modalidade de ensino contemplavam apenas o intuito

financeiro e mercadolégico das empresas privadas de educacao.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria
produgao ou a sua construgdo, e que o conhecimento precisa ser vivido e testemunhado
pelo agente pedagogico. Esse raciocinio existe por sermos seres humanos e, como tal,
temos consciéncia que somos inacabados®®

Paralelamente aos progressos advindos dos movimentos sociais voltados a
alfabetizagéo, ocorreu a regulamentacdo da Educacgédo de Jovens e Adultos — EJA, que
comecou a fazer parte da legislacdo educacional brasileira, a partir da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases 5692/71%. Esta modalidade de ensino passou a ser chamada de
Ensino Supletivo e dedicou, pela primeira vez na histéria da educacao, um capitulo ao
ensino supletivo. A referida Lei foi aprovada em 11 de agosto de 1971 e veio substituir a
Lei n? 4.024/61, reformulando o ensino de 1% e 2° graus. Enquanto a ultima LDB foi
resultado de um amplo processo de debate entre as diversas correntes de
pensamentos da educacgao brasileira, levando treze anos para ser promulgada, a Lei de
Reforma n° 5.692/71 foi elaborada em um prazo de 60 dias, por nove membros

indicados pelo Ministro da Educacao. A Lei 5692/71 atribui um capitulo (Capitulo V)

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2002. p.52.
% Lei de Diretrizes e Bases para a Educagcao - Lei 5692/71 - Anexo 6
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para o ensino supletivo mostrando a sua finalidade e todas as suas areas de
abrangéncia e recomenda aos Estados atenderem jovens e adultos.

Ao reconhecer a necessidade de legalizar a Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, por intermédio da referida Lei, ainda regulamentou um espago no capitulo V, art.
32, sobre as especificidades da formacdo docente: “O pessoal docente do ensino
supletivo tera preparo adequado as caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de
acordo com as normas estabelecidas pelo Conselho de Educacédo.®®

Ao deixar a cargo dos Conselhos Educacionais a formacédo adequada do (a)
docente que iria trabalhar com a modalidade de Jovens e Adultos, esta decisdo da
referida Lei ndo teve a preocupacdo em localizar profissionais que estivessem
adequadamente habilitados a trabalhar com esta modalidade de ensino, muito menos
pensou em determinar uma formacao docente qualificada. Foi também ineficaz quanto
a gerir maneiras de observancia dos Estados em validar o que havia sido estabelecido.
Desta forma, era concreta a omissao do Governo, deixando uma lacuna no que poderia
ser definido como “professores leigos”, termo utilizado no capitulo VIII, art. 77, que trata
das Disposicdes Transitérias, que dizia: “Quando a oferta de professores, legalmente
habilitados, ndo bastar para atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que
lecionem, em caréater suplementar a titulo precario”.>

No que se refere a titulagédo precaria, fica claro a falta de compromisso com esta
modalidade de ensino, na qual o (a) docente iria trabalhar sem uma formacao
especifica e sem informag¢des metodoldgicas adequadas por auséncia de preparo e
habilitagdo. Sendo assim, o que a Lei estabelecia no seu Art. 32 ndo era
desempenhado pelos Conselhos Educacionais e Instituicdes de Ensino através de uma
capacitacao docente. Via-se, muito claramente, a necessidade de reformulagdo da Lei
de Diretrizes e Bases para a mesma fosse praticada na sua integra e nao fosse apenas
utopia em alguns de seus artigos. Esta Lei também conferiu flexibilidade e autonomia
aos Conselhos Estaduais de Educacao para normatizarem o tipo de oferta de cursos
supletivos nos respectivos Estados. Essa iniciativa gerou desigualdades nas
modalidades implantadas nas unidades da federagéo.

% | 6 5.692/71, Art. 32 - Anexo 6
% ei 5.692/71, Art.77 - Anexo 6
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O ensino supletivo foi apresentado como um sistema de ensino que assentaria a
realidade escolar as transformagdes que aconteciam com grande rapidez no Brasil e no
mundo e supriria a escolarizacdo regular daquelas pessoas que anteriormente nao
tiveram oportunidade de ingresso na escola na idade prépria. Em 1972, depois da |l
Conferéncia Internacional de Educagéao de Adultos, em Toquio, a Educacao de Adultos
volta a ser percebida como supléncia da Educacdo Fundamental, trazendo jovens e
adultos, principalmente analfabetos, ao sistema formal de educacéo.

No inicio da década de 80, a sociedade brasileira viveu importantes
transformagdes sécio-politicas com o fim da Ditadura Militar, a volta do processo de
democratizacao e dos Movimentos Sociais e o inicio da abertura politica. Os projetos de
alfabetizagéo se dividiram também em turmas de p6s-alfabetizagéo.

Nesta época, a recessao econdmica inviabilizou a continuidade do MOBRAL que
necessitava de grandes recursos para se sustentar. Em 1985, o MOBRAL foi extinto,
sendo substituido pela Fundacdo EDUCAR que apoiava financeira e tecnicamente, as
iniciativas do governo, das entidades civis e das empresas. A redemocratizacdo permitiu a
ampliacdo das atividades da EJA. Neste mesmo ano, em Paris, é realizada a IV
Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos. Esta se caracterizou pela multiplicidade
de conceitos, surgindo a nomenclatura de Educagao de Adultos.

A nova Constituicdo de 1988 trouxe importantes avangos para a EJA: o Ensino
Fundamental, obrigatério e gratuito, passou a ser garantia constitucional também para os
que a ele nao tiveram acesso na idade apropriada. Até 0 momento, a competéncia do
governo era atender apenas aos (as) estudantes que tinham a faixa etaria compreendida
entre 7 e 14 anos e para as pessoas fora da faixa etaria escolar sobravam apenas os
cursos limitados ao processo de alfabetizacédo, dentre eles o antigo MOBRAL, as salas de
aceleracao de ensino e os cursos supletivos.

No ano de 1989, em comemoragcdo ao Ano Internacional da Alfabetizacao foi
criada no Brasil a Comissao Nacional de Alfabetizacao, coordenada inicialmente por
Paulo Freire. A seguira, na década de 90, a América Latina e, conseqlientemente, o
Brasil, foram locais de promocao de respeitaveis eventos educacionais, onde muitos
deles estavam voltados diretamente a EJA. Neste momento, os paises reorganizaram

leis educacionais e suas praticas deveriam ser orientadas através das exigéncias do
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Banco Mundial. Esta década foi de grande importancia para a reformulacdo de
concepgdes e compromissos relacionados a Educagdo de Jovens e Adultos. Neste
periodo teve o inicio com o Ano Internacional da Alfabetizacao (AlA), no qual ocorreram
acontecimentos relevantes voltados aos jovens e adultos.

Em 1990 aconteceu a IV Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos
promovida pelo Conselho Internacional de Educacdo de Adultos - ICAE, constituido
pela sociedade em todo o mundo e que tinha como preceito Educacdo Popular,
Democracia e Desenvolvimento. Este evento ocorreu em Bankok, na Tailandia.

Neste mesmo ano houve a Conferéncia Mundial de Educagédo para Todos,
evento que também ocorreu na Tailandia, na cidade de Jomtien, na qual foram
estabelecidas diretrizes mundiais para a Educagdo de Criancas, Jovens e Adultos.
Observou-se 0 método de alfabetizacdo de Jovens e Adultos como a 12 etapa da
Educacao Basica, fazendo mengao de que o processo de alfabetizacdao nao pode ser
desvinculado da pés-alfabetizacdo. Com a participacao do Brasil nesta Conferéncia
Internacional, o pais reforca ainda mais o seu compromisso com o fim do
analfabetismo. A mesma foi promovida pelo Banco Mundial, UNESCO e UNICEF.

Outras Conferéncias aconteceram nesta década. Embora cada uma tivesse seus
objetivos proprios, todas elas em seus Documentos Finais beneficiam questdes relativas
a educacao e estabelecem relagao especifica com a Educacgéo de Jovens e Adultos.

No Brasil, em 1990, foi fechada a Fundacdo EDUCAR e o Governo Federal
ausenta-se do panorama educacional. A EJA comegou a perder espago nas acoes
governamentais pois a Unido foi se afastando das atividades da EJA pela inexisténcia
de um 6rgao ou setor do Ministério da Educacgao voltado a esta modalidade de ensino
e, em favor da diminuicdo da “maquina administrativa”, transferiu a responsabilidade
para os Estados e Municipios. No inicio desta década, a Educacao de Jovens e Adultos
apontava a urgente necessidade de reformulagdes pedagdgicas, mas com a abertura
politica o pais volta a se organizar em todas as suas areas.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9394/96, deu
continuidade ao que foi estabelecido pela Constituicido Federal promulgada em 1988 e
dedicou a Educacdo de Jovens e Adultos toda uma secao, reforcando a qualificagao
fundamental e permanente. Na referida lei constam no Titulo V, Capitulo Il, Se¢éao V, dois
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artigos relacionados especificamente a Educacado de Jovens e Adultos (Artigos 37 e
38)%.

Antes dessa lei, a concepcao da EJA se estendia exclusivamente as quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental. Apds a mesma, houve uma ampliagdo na
abrangéncia desta modalidade de ensino, garantindo o direito aos jovens e adultos a
toda a escolarizagédo basica, ou seja, Ensino Fundamental e Ensino Médio. De acordo
com essa nova compreensao, foi excluido o conceito referente a educagao profissional
e outras modalidades de educacdo social a que estd ligada a compreensdao da
Educacao de Adultos. Sendo assim, a Lei 9394/96 aniquila o Ensino Supletivo, embora
conserve no art. 38 referéncias ao Ensino Supletivo. Posteriormente, a regulamentacao
da Resolugcdo CNE/CEB 01/2000 a restringe a educagao profissional aos exames de
Educacao de Jovens e Adultos (Exame Supletivo), mas qualifica-a como escolarizacao.

A probabilidade de certificacdo de aprendizagens e capacidades adquiridas
informalmente em instituicbes de ensino mediante exames proprios também é novo no
que se refere a Lei 5692/71 (Antiga Lei de Diretrizes para a Educacao). Diante desta
situacdo, a mesma continua sendo “irregular” na medida em que determinadas
instituicdes que oferecem esta modalidade de ensino se sentem capazes de contribuir
para a transformacdo da realidade dos jovens e adultos, mas de maneira
completamente iluséria, repressora e equivocada, diferentemente da proposta para a
Educacao de Jovens e Adultos.

No Plano Nacional de Educagéo, temos como um dos objetivos e prioridades:

Garantia de ensino fundamental a todos os que nao tiveram acesso na idade propria ou
que ndo o concluiram. A erradicagcdo do analfabetismo faz parte dessa prioridade,
considerando-se a alfabetizacédo de jovens e adultos como ponto de partida e intrinseca
desse nivel de ensino. A alfabetizacdo dessa populagéo é entendida no sentido amplo
de dominio dos instrumentos basico da cultura letrada, das operagbes matematicas
elementares, da evolugdo histérica da sociedade humana, da diversidade do espaco
fisico e politico mundial da constituicdo brasileira. Envolve, ainda, a formagao do cidadao
responsavel e consciente de seus direitos. (Plano Nacional de Educagao - introdugao:
objetivos e prioridades dois). *'

“*| DBEN/96 — Arts. 37 e 38
*' Plano Nacional de Educacgao. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf>.
Acesso em: 02 out. 2007.
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Em 1997, o governo federal lancou o Projeto Alfabetizagdo Solidaria®.
Atualmente é uma Organizagdo ndo governamental que atua em 2010 municipios.
Neste mesmo ano, em Hamburgo, na Alemanha, realizou-se a V Conferéncia
Internacional de Educacao de Jovens e Adultos (CONFITEA) promovida pela UNESCO
(Organizagdao das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura). Essa
Conferéncia representou um extraordinario acontecimento, na medida em que
consolidou uma nova concepg¢ao e constituiu a conexao da educacdo de jovens e
adultos ao desenvolvimento mundial, dando uma maior visibilidade a esta modalidade
de ensino. Sua notoriedade foi fundamental para dar inicio a novas politicas
educacionais em todo o mundo através da colaboracdo e da solidariedade
internacionais.

A Declaragcdo de Hamburgo®®, nome dado pelo motivo da Conferéncia haver
acontecido na cidade de Hamburgo, na Alemanha, veio reforcar o que os paises
participantes deveriam, a partir de entdo, entender sobre a nova consideragcao dada a
Educacédo de Jovens e Adultos. De acordo com os seus objetivos de aprendizagens
formais e nao-formais, reafirmou o compromisso com os direitos humanos, dando
ressignificado a sua identidade e cidadania. Esse novo conceito tinha como desafios
outros enfoques, mas todos sempre voltados ao compromisso com o bem estar social:
Alfabetizacado de Adultos; Fortalecimento e integracdo das mulheres; Cultura da Paz e
educacdo para a cidadania e para a democracia; Diversidade e lgualdade; Saude;
Sustentabilidade ambiental; Educacdo e cultura de povos indigenas e némades;
Transformagdes na economia; Acesso a informacao; Populacao de idosos.

O inicio do século XXI foi marcado por uma reformulacdo na Educacao de
Jovens e Adultos. Milhdes de brasileiros (as) excluidos (as) do sistema formal de ensino
puderam ter acesso a sistemas como o Telecurso 2000 criado pela Fundacdo Roberto
Marinho e pela Federagdo das Industrias do Estado de S&o Paulo. As aulas séo
transmitidas pela televisdo e os (as) estudantes podem ter acesso através de suas
casas ou entdo nas 600 tele-salas instaladas em escolas, empresas e sindicatos.

*2 Projeto Alfabetizacdo Solidaria. Disponivel em:
<http://www.unesco.org.br/areas/educacao/areastematicas/alfabeteja/relaprogalfasolid/mostra documento>
Acesso em: 02 out. 2007.

43 Declaragao de Hamburgo, Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773porb.pdf,> Acesso em: 07 out. 2007.
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Em 2000 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais** que
definiram os objetivos da EJA: restituindo o direito a educagdo negada aos jovens e
adultos, proporcionando igualdade de oportunidades para o ingresso e a permanéncia
no mercado de trabalho e uma educacgao qualificada. A Educacao de Jovens e Adultos
veio substituir o Ensino Supletivo mas ainda vivemos um periodo de mudangas. Em
algumas instituicbes escolares ainda ha as antigas praticas de aceleracao de ensino
para garantir em passo abreviado um diploma.

Em 2001, o governo langa o Projeto Recomeco, atualmente denominado Projeto
Fazendo Escola®, distribuindo recursos para aquisicdo de material e pagamento de
professores de EJA para municipios carentes. O programa atende o Norte, o Nordeste
e o Centro-Oeste, regides com os maiores indices de analfabetismo do Brasil.

Em 2003, o MEC anunciou que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria uma
prioridade do novo governo federal. Sendo assim, foi criada a Secretaria Extraordinaria
de Erradicacdo do Analfabetismo, cujo objetivo era acabar com o analfabetismo no
Brasil até o final do mandato presidencial.

Para atingir esse alvo foi langado o Programa Brasil Alfabetizado®®, através do
qual o MEC apoiara os Estados e Municipios, instituicbes de ensino superior e
organizagdes sem fins lucrativos que desenvolvam agbes de alfabetizacéo, direcionadas
tanto para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos assim como para a formagédo de
alfabetizadores. No decorrer dos anos, surgiram muitos projetos governamentais mas
foram os movimentos sociais que lutaram e deram vida a Educagéo de Jovens e Adultos.

Segundo a UNESCO, cerca de 781 milhdées de adultos no mundo sao
analfabetos e 64% deste montante sao mulheres. Em relagdo ao Brasil, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, divulgou em 07
de fevereiro de 2007 os resultados finais do Censo Escolar referente a 2006. Este é o

mais importante levantamento estatistico do pais sobre a Educagéo Basica. Através das

* Diretrizes Curriculares Nacionais. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf>
Acesso em: 27 out. 2007.

*® Projeto Fazendo Escola. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/index.php?option=content&task=view&id=117>. Acesso em: 27 out. 2007.
46 Programa Brasil Alfabetizado. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/secad/index.php?option=com content&task=view&id=45>. Acesso em: 27 out.
2007.
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informacdes levantadas por este Instituto foi possivel perceber os resultados das
politicas educacionais vigentes, auxiliando a implementacdo das novas politicas

publicas.

Os resultados finais do Censo Escolar de 2006 contabilizam, aproximadamente, 55,9
milhdes de matriculas e 203,9 mil estabelecimentos educacionais que oferecem as
diferentes etapas e modalidades de ensino da educacédo basica: educagéo infantil
(creche e pré-escola), ensino fundamental, ensino médio, educagao especial, educagédo
de jovens e adultos e educacao profissional. As matriculas sdo ofertadas, Prinoipalmente,
pelas administragdes municipais (44,8%) e estaduais de ensino (41 ,7%).4

Esta estatistica apresenta um decréscimo de 0,9% em relacdo a 2005, o que
corresponde em numeros absolutos a 529.740 estudantes. Entretanto, ha diferencas de
oferta de matriculas por etapa e nivel de ensino entre as diferentes regiées do pais®.

A EJA presencial apresenta crescimento de 5,2% na matricula total, sendo significativo o
aumento das matriculas em Minas Gerais (36,8%), Parana (81,2%), Santa Catarina
(100,3%), Mato Grosso (47,2%) e Distrito Federal (101,4%). No entanto, houve queda
nas matriculas de EJA presencial no Acre (12,5%), Roraima (15,3%), Rio Grande do
Norte (8,4%) e Goias (11,3%).*°

No que se refere a Educacao de Jovens e Adultos — EJA, no ultimo censo
realizado (2006), o INEP apresentou a informacao de que neste ano a oferta total dessa
modalidade ficou estavel, mas a oferta de aulas nao-presencais caiu 24,2%, enquanto a
oferta para atendimentos presenciais cresceu 5,2%. Este decréscimo referente as aulas
nao-presenciais registrou-se diferentemente entre todos os Estados.

Diante da apresentacao dos resultados mostrados pelo INEP (Anexos 3, 4 e 5),
é imprescindivel lembrar que a Resolugdo CNE/CEB n? 1, de 5 de junho de 2000, nos
artigos 7° e 8° fixa a idade legal para estudantes de EJA. Para o ingresso no Ensino
Fundamental e Médio, respectivamente, é obrigatorio ter a idade minima de 15 anos e

18 anos completos, no momento da matricula.

* Tabela INEP, 2006 — Anexo 3

*® Tabela INEP 2006 - Anexo 4

“ Tabela INEP, 2006 - Anexo 5

%0 Resolugédo CNE/CEB n?1, de 5 de julho de 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012000.pdf>. Acesso em: 10 ago. 2007.
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Os principais objetivos da EJA estdo especificados na Constituicao Federal, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (Parecer
CNE/CEB 05/97, Parecer CNE/CEB n® 11/2000 e Resolugao CNE/CEB n? 1/2000).

E essencial que os enfoques da educacéo de adultos estejam baseados no patriménio,
na cultura, nos valores e nas experiéncias anteriores das pessoas, e que as distintas
maneiras de por em pratica estes enfoques facilitem e estimulem a ativa participacéo e
expressio do educando.”’

A Educacao de Jovens e Adultos deve ser tratada juntamente com outras politicas
publicas e nao isoladamente. Mesmo nao tendo seguimento e seqiiéncia nos Projetos
relacionados a esta modalidade de ensino, de alguma forma ela est4d sempre em
evidéncia. Muitos fatos ocorreram, diversas mudancgas aconteceram, mas nao se pode
parar de sonhar e agir. E indispensavel observar que a Educagdo é um direito de todas
as pessoas, independentemente de sua classe social, idade, etnia ou credo e que em

todo tempo € hora de aprender, apesar das marcas que a vida gravou em cada pessoa.

1.4. Paulo Freire e a Educacao de Jovens e Adultos

Paulo Reglus Neves Freire era de uma familia de classe média, mas sempre
teve interesse pela educagdo das pessoas exploradas em sua regido. Formou-se em
Direito e Pedagogia, mas a sua grande paixao foi a Pedagogia e lutava por uma
educagédo comprometida com a realidade do povo.

A primeira aplicabilidade do Método de Paulo Freire foi no Centro de Cultura
Dona Olegarinha, um Circulo de Cultura do Movimento de Cultura Popular, em Recife.
A experiéncia foi realizada com apenas cinco estudantes, trés deles aprenderam a ler e
a escrever em 30 horas e o0s outros dois desistiram da atividade antes de concluir o
processo.

Na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte, através do método de Paulo Freire,
em 45 dias foram alfabetizados (as) 300 trabalhadores (as). O Presidente da Republica,

*'Declaragdo de Hamburgo, Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773porb.pdf.> Acesso em: 01 set. 2007.
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Jodo Goulart, solicita que Paulo Freire organize uma Campanha Nacional de
Alfabetizacdo. A mesma teve como principal objetivo alfabetizar dois milhdes de
pessoas em 20.000 circulos de cultura e contava com a participacao da comunidade.
Mas com o Golpe Militar ocorrido no ano de 1964, toda essa mobiliza¢do foi contida e
Paulo Freire passou a ser considerado um subversivo, uma vez que seu método
ensinava ainda que as pessoas fossem criticas e participantes de uma sociedade na
qual igualmente faziam parte e ajudavam a ser construida. Sendo assim, Freire foi duas
vezes encarcerado por causa de seu "método subversivo" e, em seguida, exilado. A
Embaixada da Bolivia foi a Unica a aceita-lo como refugiado politico. Desta forma, este
tdo sonhado método foi deixado a mercé, surgindo entdo, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao — MOBRAL, atividade completamente contraria aos ideais e praticas de
Paulo Freire.

Freire iniciou, juntamente com paroquias catélicas, atividades educacionais
voltadas para as criancas, jovens e adultos que tinham como principal meta o
desenvolvimento do curriculo e a formagao docente. Foi a partir deste momento que se
comecou a deflagrar as idéias de Paulo Freire através de seu método. O mesmo
consistia numa proposta de escolarizagdo que criticava o sistema educacional vigente,
o qual usava cartilhas como instrumento primordial para a alfabetizacdo de adultos com
uma diretriz politica de abordagem destinada pelo governo e sem preocupar-se com o
ensino da leitura e da escrita para essas pessoas. Este material visava apenas a
repeticdo de palavras e frases isoladas que ndo estavam ligadas a um contexto proprio
e adequado. O conteudo destas cartilhas consistia no ensino de abordagens prontas
para manipular os (as) “analfabetos (as)” e era o instrumento principal utilizado para o
ensino da leitura e da escrita. Para Freire, no entanto, “Estudar ndo € um ato de
consumir idéias, mas de cria-las e recria-las”.*
Freire afirmava:

[....] Jamais pude entender a educagdo como uma experiéncia fria, sem alma,
em que os sentimentos e as emogdes, 0s desejos, 0s sonhos devessem ser
reprimidos. Exatamente assim € que vejo os professores e 0s alunos, serem com
alma, sonhos, emogdes e desejos, avidos por ensinar e aprender.53

°2 FREIRE, Paulo. Agdo cultural para a liberdade e outros escritos. 6 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
*® FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996. p. 102.
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Foi a partir deste novo modo de pensar a Educagdo que comegou a ser
desenvolvido um sistema de técnicas educacionais, o "Sistema Paulo Freire". O mesmo
poderia ser proposto a todos os niveis de ensino formal e ndo-formal.

O método desenvolvido por Paulo Freire passava por trés etapas:

1- Investigacdo: Investigacado de palavras e temas significativos na vida do (a)
educando (a), que estivessem voltados ao seu vocabulario e contexto de
vida. Este pesquisa era feita ndo apenas pelos (as) professores (as) mas em
conjunto com os (as) estudantes.

2- Tematizacao: Periodo de conscientizagdo através de andlise dos significados
e consciéncia do mundo, através de suas constituicdes sociais.

3- Problematizacdo: Neste momento o (a) educando (a) é desafiado (a) a
superar a sua visdo de mundo, passando a ter uma postura critica e
consciente do mundo real.

Nas décadas de 70 e 80, a teoria e a pratica pedagdgica de Paulo Freire
tornaram-se reconhecidas e o processo de alfabetizagcdao passou a ser denominado
“Método Paulo Freire”. O mesmo buscava se inserir na realidade do (a) educando (a) e,
através de dialogos informais, procurava informagbes acerca do universo vocabular do
(a) estudante. Essas expressdes eram denominadas “palavras geradoras”, pois tinham
um significado para a realidade da turma e a partir dai as mesmas passavam a ser
utilizas como subsidios para a apresentagao dos conteudos programaticos.

A alfabetizagédo se daria a partir do ensino das letras e silabas desses vocabulos
conhecidos pelos (as) educandos (as). Freire entendia que alfabetizar ndo se limitava
apenas aos processos de codificacdo e decodificacdo, pois a finalidade da
alfabetizacdo de adultos também seria a promocao e estimulo da conscientizacado e da
compreensao do mundo, pois a partir dai perceberiam o seu papel na sociedade.

Paulo Freire morreu aos 75 anos, tendo escrito mais 40 livros que foram
traduzidos em 28 idiomas. Recebeu comendas, prémios, foi homenageado e
condecorado nao apenas no Brasil, mas em varios outros paises. Ele foi o educador

brasileiro mais conhecido, reverenciado e laureado em todo o mundo.
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A compreensao educacional freireana esta voltada a valorizacao do potencial do
ser humano, em que a conscientizacdo € um processo de libertagdo e, com isso, de
transformagdes sociais através de uma nova compreensao de sociedade. Ensina que a
teoria nunca podera estar separada da pratica, agindo como fundamentagcdo de uma
pratica pedagogica. O didlogo poderd ser uma das estratégias pedagdgicas para
incentivar os (as) discentes a falarem de suas experiéncias de vida, refletir sobre a
realidade, dando opinides, apresentando sugestées e descobrindo solugdes. Assim, as
pessoas conseguem se sentir participantes no seu processo de ensino-aprendizagem.
Além disto, este momento também pode beneficiar a linguagem oral, a coordenacgao do
raciocinio légico, fazendo com que se estabelegca conexdo entre 0s conceitos e 0s
acontecimentos. Poderia se dizer que, a partir dai, surge a reconstru¢ao da auto-estima
dos (as) educandos (as), mostrando que na arte de suas vidas e de seus trabalhos eles

(as) também sao mestres.

1.5. Formacao docente e a pratica pedagogica na Educacao de Jovens e Adultos —
EJA

A formacédo de docentes para trabalhar com Jovens e Adultos vem sendo
discutida desde a década de 50 sobretudo por pesquisadores voltados a esta area de
ensino. Paulo Freire foi um pedagogo que ficou inquieto diante dessa situagdo e em
suas obras, principalmente no livro Pedagogia da Autonomia, reflete sobre esta
modalidade de ensino.

A capacitacdo dos (as) docentes jamais teve leis que direcionassem a esse fim.
A énfase dada era apenas que os (as) professores (as) alfabetizadores (as) fossem
preparados (as) em acelerados e breves cursos de capacitacdo em EJA, ou “formados
por treinamento em servigo”, de acordo com o que diz a lei de Diretrizes e Bases — LDB
9394/96, Capitulo V, Titulo IX, Artigo 87, § 4.

Desde os primeiros movimentos de alfabetizagdo de adultos no Brasil, a maior
parte das pessoas que trabalhava com este publico ndo possuia a formacao minima, ou

% LDBEN/96 — Art. 87
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seja, o Magistério. Neste periodo, o0 Magistério propiciava formacao para trabalhar com
criangas, que tem anseios, aspiragdes e historias de vida completamente diferente das
que sao proéprias dos adultos.

As pessoas que trabalhavam com adultos passavam a ser denominadas de
professores (as) leigos (as). A boa vontade ou 0 anseio de “ganhar algum dinheiro”, por
pouco que fosse, era a mola propulsora para trabalhar com a alfabetizagdo de adultos.
O minimo de escolaridade e algum treinamento ja capacitavam para estar a frente de
uma sala de aula.

Alguns anos atrds, a Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) contava com poucos
educadores (as) capacitados (as) para trabalhar mas, com o aumento do namero de
matriculas nesta modalidade de ensino, novas iniciativas estdo aparecendo nos
ambitos publicos e privados. Isso deixa claro que a EJA esta deixando de ser uma
complementacao noturna da carga horaria do (a) professor (a) e se tornando uma
opcao e compromisso deste (a) docente. A referida postura exige cada vez mais
especializacao e experiéncia nesta area. As instituicdes superiores de ensino passam,
entdo, a se preocupar com a formacgao desses (as) profissionais.

Em 2000, as escolas publicas e privadas de todo o pais que trabalhavam com a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) contavam com cerca de 190 mil educadores (as),
quantidade muito pequena se levarmos em conta a niumero de pessoas que estdo a
procura de escolas para se alfabetizarem ou para dar continuidade a seus estudos.
Com o passar dos anos, a quantidade de matriculas vém crescendo e os setores
publicos e privados comecaram a construir parcerias. Os cursos de Pedagogia de
algumas instituicdes de ensino superior passaram a preocupar-se em qualificar os (as)
docentes para trabalhar com a Educagéo de Jovens e Adultos, mas apenas um numero
reduzido de estabelecimentos tem essa pratica frente a demanda é que muito grande.

A partir do momento em que comecou a haver essa preocupacdo, a EJA
comecgou a deixar de ser vista como um complemento salarial para o (a) professor (a)
que utilizava o periodo noturno para este fim e passou a ser uma opgao para quem
trabalhava com a educacao. O ideal é que o (a) professor (a) da modalidade de EJA
dos sistemas publicos de ensino tenha dedicacao exclusiva. Desse modo, a exigéncia
de qualificacdo profissional também nesta modalidade de ensino tornou-se
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fundamental, embora muitas vezes a instabilidade das condi¢des oferecidas resulta em
desmotivacao deste (a) profissional, o que fragiliza a sua atividade.

Em determinados locais, apds um periodo de docéncia, os (as) educadores (as)
sdo substituidos, suscitando um ciclo que estd sempre reiniciando. A atividade
voluntaria e a rotatividade de docentes e discentes afetam a consolidacdo da
alfabetizagdo. Os (as) educadores (as) precisariam ser valorizados em sua profissao,
também através de melhoria na sua remuneracao.

Uma das dificuldades é estabelecer uma politica publica de profissionalizacao
adequada aos (as) docentes da EJA e conseguir recursos didaticos para garantir uma
educacgao de qualidade e de inclusdo da modalidade de EJA nos cursos de graduagao.
Esta habilitagdo ensina praticas pedagdgicas que valorizam as diversas linguagens
utilizadas pelos (as) estudantes da EJA no seu dia-a-dia. O dominio dos cédigos
escritos é apenas uma das necessidades. O conteddo podera ser transmitido também
através dos ensinamentos vindos da cultura popular, podendo partir de um tema

gerador, 0 que valoriza a capacitacdo em conjunto. Paulo Freire dizia que,

[...] procurar um Tema Gerador € procurar o pensamento do homem sobre a realidade e
sua agdo sobre essa realidade que estda em sua praxis. Na medida em que o homem
toma uma atitude ativa na exploragao de suas tematicas, nessa medida sua consciéncia
critica da realidade se aprofunda e anuncia essas tematicas da realidade.>®

Este € um desafio para a Educacao de Jovens e Adultos, pois a demanda por
docentes nesta modalidade de ensino aumenta todo ano quando novas salas de
aula de Alfabetizacdo, Ensino Fundamental e Médio sdo formadas, mas alguns
(mas) educadores (as) nao tém formacgao para trabalhar com a heterogeneidade das
turmas, com a diversidade de culturas. H4 uma necessidade de conhecer a
concepcao freireana dentro de uma perspectiva reflexiva, critica e libertadora,
através do respeito a diversidade. Outro fator imprescindivel é que haja um maior
aprofundamento sobre Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao Popular,
Movimentos Sociais e Organizagbes N&ao-Governamentais para se trabalhar de

forma mais adequada e qualificada.

*® FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Editora Paz e Terra, 232 Edicdo, 1994. p. 32
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O perfil, a formagao continuada, o acompanhamento e 0 assessoramento sao
importantes para a construgdo da pratica do (a) docente na Educagdo de Jovens e
Adultos. O (a) professor (a) precisa ser um (a) intermediario (a) entre 0 processo de
ensino e aprendizagem dos (as) estudantes, tendo ainda a prudéncia pedagégica para
atender e entender as diferentes realidades culturais, adotando metodologias
diferenciadas para acolher as especificidades de cada estudante dentro de suas
limitacdes, etnias e, acima de tudo, de suas individualidades, garantindo os saberes
necessarios a estes grupos.

O publico atendido pela Educagédo de Jovens e Adultos exige do (a) docente,
além de conhecimento de conteldos, uma pratica pedagodgica que contemple os
conhecimentos adquiridos por estes (as) estudantes ao longo de suas vidas,
valorizando e reconhecendo todo esse saber. O (a) educador (a) nunca podera deixar
de relacionar a teoria com a pratica, pois € imperativo adaptar a praxis educativa a
realidade desses (as) educandos (as). Os (as) mesmos (as) possuem um
conhecimento cultural e um grau de reflexdo diferenciado dos (as) estudantes do
Ensino Regular.

Todas atividades complexas que realizamos exigem de ndés um planejamento prévio.
N&o poderia ser diferente quando se trata de agbes realizadas em sala de aula.
Estabelecer antecipadamente um plano organizado de agbes para alcangar
determinados objetivos faz parte de uma prética pedagogica que visa reunir elementos
para um melhor desempenho educativo no futuro. Planejar e organizar a agdo educativa
¢ oferecer um clima que favorega o processo de construgao do conhecimento, tendo em
vista os objetivos que se quer alcancar, o potencial didatico do grupo, as estratégias
utilizadas, os recursos e as etapas a serem percorridas. No caso da Educagdo de
Jovens e Adultos, o planejamento precisa levar em conta as exigéncias do contexto
social no qual estdo inseridos, as caracteristicas de cada grupo, suas aspiragoes,
projetos e necessidades.*®

O (a) docente que ira trabalhar com a Educacao de Jovens e Adultos — EJA,
necessita ter o compromisso de mudanga de uma realidade t&o injusta. Precisa
estimular o (a) cidadao (a) a exercer a sua cidadania, devendo, também, estar atento
(a) a sua pratica pedagdgica. Deve valorizar o conhecimento que o (a) educando (a)

adquiriu anteriormente, ouvindo suas experiéncias, relacionando-as e integrando-as

*® SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA. Salto para o Futuro — Educacdo de Jovens e Adultos/
Brasilia: Ministério da Educacao, SEED, 1999. p. 20.
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com as teorias educacionais, afinal, estdo retornando a escola em busca da educacao
que o mercado de trabalho exige. Em determinados momentos, essas pessoas chegam
na sala de aula bastante cansados (as), por terem passado todo o dia trabalhando,
tendo pouco ou nenhum tempo para dedicar-se aos estudos. Nao se pode desprezar
que diante de tantas dificuldades elas tém historias e vivéncias a compartilhar e a
transmitir, ou seja, com um conhecimento prévio muito maior e diferente do que os (as)
estudantes da escola regular.

O educando da EJA esta voltando a escola por vontade prépria, mesmo que esta
possa estar ligada a melhoria de sua condi¢ao financeira e social. Diante disso, Paulo
Freire menciona que,

A especificidade humana do ensino, enquanto competéncia profissional e
generosidade pessoal, sem autoritarismos e arrogancia. S6 assim, diz ele, nascera um
clima de respeito mutuo e disciplina saudével entre "a autoridade docente e as
liberdades dos alunos, (..) reinventando o ser humano na aprendizagem de sua
autonomia..... Conseqiientemente, ndo se podera separar "pratica de teoria, autoridade
de liberdade, ;gnoréncia de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar
de aprender.5

Outro fator importante é usar a linguagem adequada a realidade deste publico,
para uma compreensdo efetiva e qualificada do que estd sendo proposto. E
imprescindivel trabalhar a interdisciplinaridade, uma vez que as vivéncias trazidas nao
estdo separadas da sua realidade.

O (a) educador (a) também se defronta com situagcbes como baixa auto-estima dos
(as) estudantes, pouca participacdo em aula, atrasos e faltas, porém, os motivos que
levam os (as) discentes da Educacdo de Jovens e Adultos a terem esta postura sao
muito diferentes dos motivos daqueles (as) da escola regular. Uma das razbes para a
baixa auto-estima € o preconceito da sociedade e o habito de estigmatizar as pessoas,
fazendo com que as mesmas desacreditem em sua prépria capacidade cognitiva.

No inicio do ano é bem tipico que os (as) educandos (as) sejam timidos, pelo
fato de terem vergonha de se expressar e pela falta de seguranca de estarem

retornando ou iniciando um momento novo em suas vidas. Chegar atrasado as aulas

% Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia - Saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo,
Brasil: Paz e Terra, 2000. p. 105-107.
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nao ocorre por falta de interesse, pois nao estdao estudando por imposicao da familia e
sim por escolha prépria. S&o varios os motivos: o hordrio em que saem do trabalho,
porque perderam o 6nibus ou porque estdo com problemas em casa (filhos [as]
doentes; falta de dinheiro para ir a aula e também para suprir as necessidades basicas
da familia; desemprego, dentre outros).

A evasdo também é existente, pois nesta etapa da vida outros interesses estao
presentes, tais como questdes familiares. Se as aulas ndo forem criativas, interessantes
e voltadas para a realidade do (a) educando (a), nas quais 0 (a) mesmo (a) se sinta
parte desta formacgéao e ndo apenas um objeto a ser manipulado, eles (as) desistem de
“retornar aos bancos escolares”.

O (a) docente também deve chegar a sala de aula livre de preconceitos,
construindo a sua praxis a partir das diferentes necessidades de aprendizagens de
cada educando (a). Ao trabalhar com esta modalidade de ensino, o (a) professor (a)
devera relacionar os reais objetivos da EJA previstos na legislacdo vigente ao seu
pensamento e compromisso pedagdégico. Para interagir com este publico é fundamental
conhecer as diferengcas cognitivas em relacao aos (as) discentes da escola regular e
desmistificar a EJA, mostrando a sua verdadeira fungéo.

Em termos de pratica em sala de aula, primeiramente o (a) docente tem que
fazer uma sondagem, conhecendo e identificando cada um (a), para depois iniciar a
atividade pedagodgica. A informacdo prévia é fundamental. A contextualizagdo dos
dados e os subsidios através da conversa informal devem estabelecer as relagdes com
o dia-a-dia dos (as) estudantes. O dialogo é o fundamento do Método de Freire, pois
através do conteudo do didlogo se apresenta o conteudo programatico estabelecido
para a educacao.

O (a) educador (a) deve conhecer e perceber o modo de refletir e de instituir as
relagcdes com os (as) adultos (as), que na sua grande maioria ja séo trabalhadores (as),
sem deixar de perceber também que trazem conhecimentos prévios e histérias de vida
bem proprias. Deve conectar a teoria, o saber cientifico, com a experiéncia de vida do
(a) educando (a), estabelecendo relacbes com o dia-a-dia destas pessoas, pois 0s (as)
mesmos (as) se sentirdo mais confiantes e sua estima ficara mais elevada, facilitando

assim, o processo de ensino-aprendizagem. Quando se formam vinculos entre os
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conhecimentos ja adquiridos e as informacdes que recebem, esses dados sao
interligados com os saberes obtidos anteriormente e assim surge outro aprendizado, um
saber mais qualificado, através da conexdo teoria-pratica-teoria e/ou pratica-teoria-
pratica.

Numa sala de aula onde existem jovens e adultos, os interesses e tempos de
aprendizagens na grande maioria das vezes sao muito diferentes. Os (as) adultos (as)
procuram adaptar-se a um ambiente escolar ao qual nunca tiveram acesso ou pelo qual
passaram um reduzido tempo. Algumas vezes estes (as) estudantes valorizam muito
mais as aulas do que os (as) mais jovens, pois querem aproveitar “cada minuto perdido
anteriormente” e almejam que a escola se ajuste a sua maneira de observar o mundo.
Os (as) jovens, exatamente por sua faixa etaria, tém um ritmo de vida muito mais
rapido. Sendo assim, como o (a) educador (a) deve agir de forma que a sua postura
seja adequada diante de tanta diferenca? Ele (a) precisa contemplar ambos os niveis,
deixando que cada educando (a) possa interagir, contribuindo com sua histéria de vida,
experiéncias e vivéncias para sentir-se parte do grupo.

Valorizagdo das capacidades e potencialidades através das profissbes e
produgbes é essencial para desenvolver a reflexdo e estabelecer opinides
principalmente porque, na grande maioria das vezes, os (as) estudantes se sentem
incapazes e/ou embaragados. Conhecer caracteristicas e necessidades dos (as)
educandos (as) jovens e adultos é o primeiro passo para um ensino comprometido e
uma aprendizagem de qualidade. A escola sempre esteve voltada apenas aos
ensinamentos cognitivos e nunca esteve muito atenta a uma educagao com reflexdo e
afeto. O contelido a ser apresentado &, muitas vezes, o que importa. Vinculo é um fator
que, em certos momentos, ndo é estabelecido nem referendado, o que dificulta a
interacdo entre educador (a) e educando (a) e vice-versa.

Ha uma necessidade de um preparo exclusivo dos (as) docentes que trabalham
na EJA. Nesse vagaroso caminhar no que se refere as questdes da formacao do (a)
professor (a), observa-se determinados avangos nas leis que determinam os
procedimentos na Educagcdo em nosso pais. O Parecer CNE/CP115/99, no seu art. 62,
§ 12, Inciso V,
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Deixa a critério das Instituicbes de Ensino Superior a preparacdo especifica em areas
de atuacao profissional, tal como a educacgao de jovens e adultos, equivalente aos anos
iniciais do ensino fundamental. Isso fez com que algumas Faculdades acordassem para
esse dilema e incluissem em seus curriculos, em Formagao de Professores, a disciplina
de Educagéo de Jovens e Adultos.”®

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens
e Adultos ja pautam algumas especificidades iniciais com relacdao a formacao do (a)
professor (a) contidas na Resolugdo CNE/CEB n® 1 de 05/07/2000, art. 17:

A formagao inicial e continuada de profissionais para a Educagéo de Jovens e Adultos tera
como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental e médio e
as diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores, apoiada em:

| — Ambiente institucional com organizagcdo adequada a proposta pedagdgica;

Il — Investigagao dos problemas desta modalidade de educagado, buscando oferecer
solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextualizadas;

Il — Desenvolvimento das praticas educativas que correlacionem teoria e pratica;

IV — Utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriados as situacoes especificas de aprendizagem.59

Essas indicagcdes se explicam, por se tratar de uma modalidade de educacéao
diferente do contexto do ensino regular e convencional, pelas peculiaridades dos (as)
estudantes interessados (as) nesses cursos, sendo comum encontrarem-se na mesma
sala de aula educandos (as) com diferentes faixas etarias e com variacoes
consideraveis entre suas idades. Deve-se levar em conta que, por conseqiéncia disso,
existem diferentes experiéncias de vida, saberes e caracteristicas em cada nivel de
idade, mas essas pessoas estdo convivendo e partilhando os mesmos objetivos e
concluirdo uma escolarizagao para diferentes fins.

A capacitacao € uma das maneiras que auxiliam o desempenho e atuacao do (a)
professor (a), garantindo um maior compromisso nesta modalidade de ensino e o
entendimento em relacdo ao processo de aprendizagem. Assim o (a) docente
entendera que o conteudo dos processos educativos € a constituicdo da abrangéncia,
da interpretagao e do esclarecimento da realidade correspondente as culturas. Esses

conhecimentos serdo imprescindiveis para as expressbées € compreensdées em

*% Parecer CNE.CP115/99. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0101-
73301999000300016>. Acesso em: 27 out. 2007.

% Resolugédo CNE/CEB n? 1 de 05/07/2000, art. 17. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/resolucao 01 2000.pdf>, Acesso em: 27 out.
2007.
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construcao por educandos (as) e educadores (as). De acordo com esta afirmacgao Freire

declara que:

Se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, € transformar o mundo, dizer
a palavra ndo é priviégio de alguns homens, mas direito de todos os homens.
Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para
0s outros, num ato de prescrigao, com o qual rouba a palavra aos demais.®

Nao se pode confundir o objetivo da EJA com a finalidade a ser alcangcada, nao
se pode considerar os (as) analfabetos (as) como pessoas incultas nem oportunamente
iletradas e, muito menos, como carentes de sentidos e significados nas suas agoes,
pensamentos e emocodes. Sao analfabetos, pois ndo dominam o codigo alfabético para
a leitura e a escrita.

No caso de estudantes portadores de sofrimentos psiquicos incluidos na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA no Colégio Metodista Americano, é de
fundamental importancia que os (as) docentes que estejam envolvidos com estes (as)
educandos consigam entender a evolugao da doenga e as suas caracteristicas. Assim,
quando os sintomas se manifestarem, terdo a prudéncia necessaria e saberao lidar com
os mesmos. Um exemplo muito peculiar é a falta de cuidado com a higiene do corpo,
que muitas vezes ¢ ridicularizada pelo (a) educador (as), mas que faz parte de um dos
sintomas de uma pessoa esquizofrénica quando esta em crise.

O (a) professor (a) deve compreender que seu compromisso e responsabilidade
social sdo atos politicos de estimulo ao exercicio da cidadania destas pessoas que
foram excluidas de seus direitos minimos. Diante de relatos de alguns (mas) estudantes
da EJA através de conversas informais durante a realizagdo da pesquisa, é possivel
perceber que ainda precisamos caminhar muito:

“Meu pai dizia que mulher sé servia para trabalhar em casa e que se eu fosse
para a escola, ia aprender a escrever bilhetinho para namorado”.

"Morria de vergonha de ndo saber assinar meu nome. Estar numa escola que
ensina a ler, escrever e saber dos meus direitos é ganhar sozinho na loteria".

“Minha mao € muito pesada para pegar num mouse. SO consigo pegar em

ferramentas para cortar arvores e cuidar de jardins”.

® FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Editora Paz e Terra, 232 Edigdo, 1994. p. 92-93
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“Eu gosto de vir para ca, porque aprendo muitas coisas e as pessoas Sao iguais
amim’”,

“Este local € a minha familia. Quando pensei em desistir da minha vida, de tudo,
foi aqui que encontrei apoio”.

“O que sera de mim, quando eu sair daqui? Aqui me sinto gente....”

“Aqui as pessoas se preocupam comigo....”

No que se refere a formacdo e a pratica docente na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, desenvolvida no Colégio Metodista Americano, as mesmas estao

contempladas no questionario desenvolvido na pesquisa social.

1.6. Curriculo diferenciado ou adaptado?

Apesar de o curriculo ter uma histéria recente e a Educagao Inclusiva ter sido
considerada uma modalidade escolar apenas no final do século XX, ambos estdao no
centro das discussoes atuais, pois aprendizados importantes tornam improprio pensar o
curriculo pela via reduzida das grades curriculares, listagem de contetdo, ou apenas
como um aparato neutro e técnico. As tendéncias curriculares no ensino inclusivo
historicamente se caracterizaram por propostas que legitimaram curriculos inadequados
e alienantes, que muitas vezes contribuiram para infantilizar o (a) estudante
considerado (a) “especial”’. Apresentam-se consideragdes sobre as vertentes atuais de
curriculo em Educacgéo Inclusiva no Brasil, sobretudo as referentes as adaptacoes
curriculares.

As pessoas com necessidades educacionais especiais foram silenciadas de
praticamente todos os movimentos, conseqientemente o curriculo destinado a elas foi
descontextualizado. E incontestavel que o (a) professor (a) deve possuir um papel
participativo e criativo na elaboragdo e no desenvolvimento de novos curriculos e de
suas adaptagdes, sobretudo para estes (as) educandos (as). Assim, é preciso que a
escola, os (as) professores (as) e a familia tenham uma rede de apoio. Sera muito
dificil, por exemplo, para o (a) docente articular adaptacdes curriculares com salas de
aula superlotadas, sem o apoio de uma equipe interdisciplinar ou da equipe técnico-
pedagodgica da escola, sem receber das instituicoes formadoras subsidios concretos,
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sem uma qualificacdo em servicos de qualidade, sem dispor dos apoios e
complementos para o (a) estudante com necessidades especiais.

A visdo do curriculo como algo que se constrdi exige um tipo de intervengdo ativa
discutida explicitamente num processo de deliberagdo aberto por parte dos agentes
participantes dos quais esta a cargo: professores, alunos, pais, forgas sociais, grupos de
criadores, intelectuais, para que nao seja uma mera reproducdo de decisdes e
modelacdes implicitas. Nem o curriculo como algo tangivel, nem os subsistemas que os
determinam s3o realidades fixas, mas histéricas. °*'

O curriculo formal constitui-se numa fonte documental, um dos melhores guias
oficiais sobre a estrutura institucionalizada da escolariza¢gdo, mas quando restrito ao rol
de matérias e programas com anadlise isolada torna-se insuficiente e passivel de
distorcoes. Se de um lado € preciso que o curriculo expresse e articule as diferencas no
sentido de respeita-las, é também preciso compreender como as relagdées construidas
operam como parte de um conjunto de praticas sociais, politicas e culturais.

De acordo com Sacristan,

O curriculo € uma praxis antes que um objeto estatistico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacao ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagéo cultural nas
escolas. E uma prética, uma expressdo, da fungdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicoes escolares que comumente chamamos de ensino.... O curriculo, como projeto
baseado num plano construido e ordenado, relaciona a conexao entre determinados

principios e uma dos mesmos, algo que se ha de comprovar e que nessa expressao
pratica concretiza seu valor.%®

E fundamental salientar a importancia de um atendimento educacional adequado
as necessidades especiais no que se refere aos curriculos adaptados, métodos,
técnicas e material de ensino diferenciado, ambiente emocional e social da escola
favoravel a integracdo social dos educandos (as), e pessoal devidamente qualificado.
Neste contexto, quem sédo os (as) estudantes considerados (as) com necessidades
educacionais especiais?

" SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo - uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed,
2000. p. 102
®2 SACRISTAN, 2000. p. 16
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O curriculo € um documento que precisa estar em permanente mudanca para
acompanhar os anseios da sociedade, que se modifica constantemente. Para os (as)
estudantes aprenderem de fato e a qualidade da educagao melhorar € preciso mais do

que métodos consagrados e teorias pedagogicas.

Desde um enfoque processual e pratico, o curriculo € um objeto que se constréi no
processo de configuragao, implantagdo , concretizagdo e expressao de determinadas
praticas pedagodgicas e em sua prépria avaliagdo, como resultado das diversas
intervencbes que nele se operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus
conteudos, depende desses processos de transformagao aos quais se vé submetido.®®

A prioridade € 0 que o (a) estudante aprende ndo o que o (a) professor (a)
ensina, ou seja, o foco principal sai dos conteudos para a maneira de passar a
informagcdo de forma a garantir que ocorra a aprendizagem. Esse novo curriculo
proposto por ele contempla ainda os temas transversais, que devem estar presentes em
todas as disciplinas e séries da Educacao Basica.

As adaptacoes dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs para a educacao
de estudantes com necessidades especiais, produzido em 1999 conjuntamente com as
Secretarias de Educacao Fundamental e Educacdo Especial, se baseiam no
pressuposto de que a realizacdo de adaptagdes curriculares visa atender as
necessidades particulares de aprendizagem dos (as) educandos(as). Apds a
promulgacédo da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), comegou a ocorrer em todo o
Brasil a desativacao de classes especiais, muitas vezes sem a contrapartida da criacao
de outros apoios especializados indicados na legislagéo.

Sabemos que uma das principais barreiras para se efetivar a inclusao é o
despreparo do (a) professor (a) em relacdo a todos (as) aqueles (as) que nao se
enquadram dentro do padrdo imaginario do (a) educando (a) “normal”. Esse (a)
estudante “diferente” ainda €, para o (a) professor (a), abstrato e desconhecido (a).
Infelizmente a grande maioria dos curriculos dos cursos de formagé&o continua
privilegiando o (a) educando (a) idealizado e as classes homogéneas.

Nao podemos esperar que 0s (as) professores (as), solitariamente, realizem
adaptagdes curriculares para o (a) estudante com necessidades educacionais especiais

 SACRISTAN, 2000. p.101
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inseridos na Educacéo de Jovens e Adultos. As adaptacdes curriculares nao podem correr o
risco de produzirem, na mesma sala de aula, um curriculo de segunda categoria, denotando
a simplificagdo ou descontextualizagdo do conhecimento. O (a) educando (a) incluido (a)
necessita de adequacdes curriculares, de apoios e complementos pedagogicos, de
metodologias e tecnologias de ensino diversificadas. As escolas inclusivas devem organizar
propostas curriculares articuladas ao sistema publico de ensino.

O curriculo precisa ser sempre atualizado porque documentos dessa
natureza indicam, no momento presente, aquilo que os (as) estudantes precisam
conhecer no futuro para estarem integrados a sociedade pois os conhecimentos
considerados essenciais estdo sempre em mudanca. Se a sociedade também
modifica os conceitos que considera importantes, o curriculo ou as referéncias
devem acompanhar esse movimento. Com isso, percebe-se 0 componente
ideoldgico de todo o curriculo. E nele que se encontra a idéia do cidadao (3) e da
sociedade que se quer para daqui a alguns anos.

O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a determinados
professores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim, num contexto,
que é o que acaba por lhe dar o significado real. Dai que a Unica teoria possivel que
possa dar conta desses processos tenha de ser do tipo critico, pondo em evidéncia as
realidades que o condicionam. &

Existem modificagbes profundas na organizagdo social, nos valores, nas
relagdes econdmicas e no plano politico, mas continuamos exigindo da educacao o
mesmo que em meados do século XX, quando se buscou a universalizacdo do ensino
bésico. Acreditava-se que todos os problemas da sociedade seriam resolvidos por meio
da escola. Apesar de ser importante na formacao dos (as) cidadaos (as), a escola nédo
pode atender a todas as demandas colocadas sobre ela. Deve haver uma co-
responsabilidade entre outros agentes sociais.

Os PCN foram lancados no Brasil em 1997 e deveriam servir como referéncia e
como elemento de reflexdo para os (as) educadores (as) modificarem sua pratica, nao
como um curriculo obrigatério. Eles poderiam ser usados de varias maneiras, na sua

totalidade ou em partes. Mesmo assim, precisam ser constantemente revistos. Por

% SACRISTAN, 2000. p. 21
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melhor que seja um curriculo ou um material de referéncia como os PCN, ele pode
sempre ser aprimorado. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental e Médio regem também a Educacao de Jovens e Adultos.

Ao se falar em desafios educacionais, principalmente na area de Educagao de Jovens e
Adultos, devem-se destacar os aspectos qualitativos e quantitativos, pois trata-se de
universalizar o Ensino Fundamental, sem perder o padrao de qualidade [...] Nao se trata
mais de alfabetizar para um mundo no qual a leitura era privilégio de poucos ilustrados,
mas sim para contextos culturais nos quais a decodificagdo da informacdo escrita €
importante para o lazer, 0 consumo e 0 trabalho.®®

Sendo a EJA uma modalidade de ensino da Educacdo Basica, seus
componentes curriculares também estdo fundamentados na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao — LDBEN, ou seja, Lei 9.394, promulgada em 1996 a partir do Art. 26 até
0 32 do referido documento.

O Art. 26°, da LDBEN estabelece que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especiaimente do Brasil.

§ 22 O ensino da arte constituirda componente curricular obrigatério, nos diversos niveis
da educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 32 A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente
curricular da educagado basica, ajustando-se as faixas etérias e as condicbes da
populagéo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

§ 4°. O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia.

§ 5°. Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao.

Embora a concepgéo de “ter uma base nacional comum” seja muito abrangente
diante de tao importantes e fundamentais normas, a proposta curricular nacional para a
Educacao de Jovens e Adultos — EJA esta voltada para o entendimento e constituicao
da aquisicdo e do resgate da cidadania. A proposta é de que os (as) educandos (as)

% SECRETARIA DE EDUCAGAO A DISTANCIA, 1999. p. 15.
| DBEN/96 — Art. 26
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construam os significados dos conteludos através do ensino e reconstituicdo das
aprendizagens.
A LDBEN/96%", em seu Art. 27 ressalta que:

Os contetdos curriculares da educagdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - considerag@o das condicdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogao do desporto educacional e apoio as préticas desportivas ndo-formais.

A Art. 28°8 do documento referido anteriormente, lembra ainda que:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especiamente:

| - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il - organizacao escolar propria, incluindo adequagéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢oes climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural.

O (a) educador (a) deve estar atento (a) para que nao haja distor¢cdes na
aplicabilidade da compreensdao e entendimento no conteldo programatico, pois 0
mesmo necessita ser apresentado com criticidade, de forma interdisciplinar, interligando
com temas geradores (saude, desemprego, moradia, etc.), proporcionando acesso as
novas tecnologias da informagdo e comunicagcdo. Um curriculo para todos os niveis e
modalidades de ensino deve ser organizado e executado de maneira flexivel,
diversificada e participativa, respeitando a diversidade de etnias, de manifestacdes
regionais e da cultura popular, observando as competéncias de cada estudante e a sua
realidade sociocultural. O (a) estudante com necessidades educacionais especiais
somente ira se beneficiar da proposta inclusiva se as diferengas nao forem eliminadas,
mas respeitadas.

No Colégio Metodista Americano, o curriculo adotado estd de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, e adaptado

¢ | DBEN/96 — Art.27
8 | DBEN/96 — Art.28
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para atender as necessidades especificas de cada turma. A metodologia também esta
em consonancia com as leis vigentes, dimensionando a analise da realidade e dando
significados aos conteudos, valorizando o saber e considerando a importancia da
interdisciplinaridade como forma de aquisicdo de conhecimento e qualificagdo da
aprendizagem. Identifica-se com o principio da Educacédo Popular expressada pela
Metodologia Freireana, valorizando o potencial humano e a sua leitura do mundo.

Nesse sentido,

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteddo, superficialmente
feito, mas se alonga a produgéo das condigdes em que aprender criticamente € possivel.
E essas condigdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. [...]
nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em
reais sujeitos da construcao e da reconstrugao do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito doi processo. Sé assim podemos falar realmente do saber ensinado,
em que o objeto ensinado é apreendido na sua razao de ser e, portanto, apreendido
pelos educandos. ®

As disciplinas adotadas sao exigidas pelas leis vigentes da Educagédo Basica,
dividindo-se da seguinte forma: Linguagem, Cédigo e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Em
todas as areas do conhecimento, as disciplinas buscam relacionar elementos proprios
do contexto sociocultural, respeitando as diferencas e valorizando as diversidades.

A matricula é realizada de acordo com a Resolugdo CNE /CEB n° 1/2000”° que
definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos da
seguinte forma:

a) Ensino Fundamental:

Duragédo minima: 2 anos

ldade minima para inicio do curso: 15 anos
b) Ensino Médio:

Duragao minima: 1 ano e meio

ldade minima para inicio do curso: 18 anos

® FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Colecédo
Leitura, 6. ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

70 Resolugédo CNE/CEB n?1, de 5 de julho de 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012000.pdf >. Acesso em: 10 ago. 2007.
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A Matriz Curricular organiza-se em seis (6) Etapas no Ensino Fundamental e em

trés (3) Etapas no Ensino Médio.

ENSINO FUNDAMENTAL
Alfabetizacao Pés — Alfabetizacao
1200 hs 3.200 hs
ETAPAI ETAPAII ETAPAII ETAPA IV ETAPAV ETAPA VI
600 hs 600 hs 800 hs 800 hs 800 hs 800 hs
ENSINO MEDIO
ETAPAI ETAPAII ETAPAIII
800 hs 800 hs 800 hs

De acordo com as areas do conhecimento a grade curricular esta assim dividida:

ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES FINAIS
Area do Conhecimento Etapa 3 Etapa 4 | Etapa 5 | Etapa 6
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Linguagens, Cédigos e Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 2
suas tecnologias. Educagao Fisica 1 1 1 1
Arte-Educacéo 2 2 2 2
Ciéncias da Natureza, Matematica 4 4 4 4
Matemética e suas Ciéncias 2 2 2 2
Tecnologias.
Ciéncias Humanas e suas Histéria 2 2 2 2
tecnologias. Geografia 2 2 2 2
Total 20 20 20 20
Observacoes:
1. Arte - Educacéo compreende as disciplinas de Teatro e Artes Plésticas.
2. A lingua Estrangeira Moderna compreende a disciplina de Inglés.
3. Os dias letivos e a carga horéria estdo de acordo com a legislagao vigente.
ENSINO MEDIO
Area do Conhecimento Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Linguagens, Cédigos e suas Lingua Portuguesa 3 3 3
tecnologias. Literatura 2 2 2
Arte-Educacéo 2 - -
LEM - 2 2
Ciéncias da Natureza, Matematica e Fisica 2 2 2
suas Matematica 3 3 3
tecnologias Biologia 2 2 2
Quimica 2 2 2
Ciéncias Humanas e suas Geografia 2 2 2
tecnologias Histéria 2 2 2
Total Semanal 20 20 20
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Observacoes:
1. Arte - Educacéo compreende as disciplinas de Teatro e Artes Plasticas.
2. A lingua Estrangeira Moderna compreende as disciplinas de Inglés.
3. Os dias letivos e a carga horéria estdo de acordo com a legislagao vigente.

Caso o (a) estudante (a) que esteja ingressando nao possua comprovacao
escolar, o ingresso faz-se mediante avaliagdo, entrevista e classificagdo, sendo entao
situado (a) em uma das etapas. Este é um direito garantido através da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo, em seu Art. 24."

1.7. Avaliacao escolar

E inegavel a influéncia exercida pela avaliagdo durante toda a existéncia do ser
humano. Desde a sua vida estudantil até o seu convivio com o restante da sociedade
ele é avaliado. Isso ndo se deve apenas as questdes especificas como mercado de
trabalho e outras, mas com relacédo as escolhas futuras que possa fazer ou mesmo a
propria formacao de seu carater e construcao de sua personalidade. Assim, percebe-se
a relevancia com que deveria ser tratada a questao da avaliagdo pelas escolas, pelos
(as) professores (as) e pelas familias, colunas de sustentacdo do contexto social e
modelo de organizacéo.

No século XVIII, a burguesia usava a escola para formar mao-de-obra e esta
servia como justificativa para as diferengcas sociais. A educacdo, além de fornecer
homens-maquina para as industrias, era um chamariz para a ascensao social. Hoje o
diploma n&o garante colocagédo a ninguém. Nao se pode mais afirmar que uma pessoa
formada terd um bom emprego, ou mesmo se vai ter emprego.

O sistema de avaliagdo comegou a ser questionado nos ultimos anos, pelo fato
da escola ter um papel importante da sociedade. A grande maioria dos (as) educadores
(as), os quais pertencem a varias escolas de pensamento, € contraria as avaliagdes
através de provas ou notas. Muitas vezes o (a) estudante é estimado (a) apenas por

determinado momento, deixando para tras conhecimentos anteriores que, por um ou

"' LDBEN/96 — Art. 24
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outro motivo, naquela situacdo nao foram lembrados. Esse tipo de avaliacdo nada mais

€ do que um julgamento, atitude bem prépria de uma escola tradicional.

Estudos realizados por especialistas tém comprovado que a corregdo de um mesmo
trabalho por diferentes professores recebe diferentes valores, 0 mesmo acontecendo se
a corregao for em dias diversos, embora feita pela mesma pessoa; uma prova étima ou o
inverso pode determinar divergéncia de grau na examinada posteriormente. Mesmo se
tratando de uma area cientifica,critérios diferentes podem aprovar ou reprovar um
educando. "

A avaliacao é um aspecto fundamental no processo ensino-aprendizagem, tanto
no que se refere aos (as) professores (as) quanto para os (as) educandos (as) e seus
pais, uma vez que esta intrinsecamente relacionada a destinacao da proposta politico-
pedagogica. Ela passa a ter varias éticas: quando € vista pelo (a) estudante, pelos (as)
professores (as) e pela familia. Mas quem avalia os que avaliam?

Para o (a) professor (a), a avaliacao representa um papel fundamental, visto que
€ por intermédio da andlise reflexiva dos avancgos e dificuldades dos (as) estudantes
que podera rever e redefinir sua pratica pedagdégica: “um (a) professor (a) que nao
avalia constantemente a sua agdo educativa, no sentido indagativo, investigativo do
termo, instala a sua docéncia em verdades absolutas, premoldadas e terminais”.”

Para o (a) educando (a), a avaliagdo se destaca como um componente do
processo de escolarizacdo, porque define a permanéncia e a continuidade de seu
desenvolvimento na escola. E através da avaliagdo que o (a) estudante terd a
possibilidade de conhecer seu desempenho e compreender o processo de
aprendizagem e de formagédo, pois quando passa a ter consciéncia de seu processo,
desenvolve-se intelectual, social e afetivamente.

Quanto aos pais, a avaliagdo escolar significa um importante instrumento ou
mecanismo de compreensao dos processos vividos por seus (uas) filhos (as), e pode
informar sobre como ajuda-los (as), tanto dentro como fora do dmbito escolar.

Embora existam varias possibilidades e instrumentos possiveis de avaliagao,

os (as) professores (as) e as escolas ainda parecem estar acorrentados ao modelo

2 SANT'ANNA, llza Martins. Por que Avaliar? Como Avaliar? Critérios e Instrumentos. Petropolis:
Vozes, 1995.

"® HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliagdo: mito & desafio. Uma perspectiva construtivista. 35.
ed. Porto Alegre; Mediagéo, 2005, p. 57
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tradicional. O que importa é a busca, a qualquer preco, pela pontuacdao ou nota
necessaria para servir de chave de passagem para o proximo ano letivo, deixando o
mais importante, o ensino em si, o ensinamento profundo ou o aprendizado
verdadeiro, relegado a um constrangedor segundo plano. Entdo para que serve a
nota na escola? “A avaliacdo assume a funcdo comparativa e classificatéria,
negando-se as relagbes dindmicas necessdarias a construgcdo do conhecimento e
solidificando lacunas de aprendizagens”.”

A avaliag&o e a nota ndo sdo a mesma coisa. Na avaliagdo devemos atuar com o
senso critico ligado de forma a proferir um conceito verdadeiro em cima da prética. A
questao basica sobre a avaliagao seja talvez o fato de estar demasiadamente arraigada
nos mais variados niveis ou mecanismos presentes no sistema. E necessario pensar
numa outra logica de avaliacdo, a qual passaria a considerar como €ixo 0 processo,
compreendendo o0s aspectos envolvidos na aprendizagem e no desenvolvimento
humano e re-significando a valorizagao e qualificacdo dos resultados.

A avaliacao € um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias,
suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar
os obstaculos. A nota, seja na forma de numero, conceito ou mengao, é uma exigéncia
formal do sistema educacional. Podemos imaginar um dia em que nao haja mais nota
na escola — ou qualquer tipo de reprovacao, mas certamente havera necessidade de
continuar existindo avaliagdo, para se poder acompanhar o desenvolvimento dos (as)
educandos (as) e ajuda-los (as) em suas eventuais dificuldades.

Nao se pode confiar plenamente nos processos de avaliagdo, no entanto, como
medir a propor¢do em que cada individuo conseguiu atingir o objetivo estabelecido no
planejamento inicial, levando-se em conta a sua propria atuagdo e nao sua posicao com

relagdo ao grupo? Para Sant'anna,

A avaliagao escolar é o termmetro que permite avaliar o estado em que se encontram
os elementos envolvidos no contexto. Ela tem um papel altamente significativo na
educacdo, tanto que nos arriscamos a dizer que a avaliagdo € alma do processo
educacional. (...) O que queremos é sugerir meios e modos de tornar a avaliagdo mais
justa, mais digna e humana.

" HOFFMANN, 2005. p.62
> SANT'ANNA, 1995. p. 7
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Para a autora a idéia de prova esta presente, mas ela acredita que isso nao
chega a ser uma coisa perversa na medida em que seja percebida como um estimulo
para 0 progresso ou, ainda, um indicador de que, ndo tendo acontecido a
aprendizagem, deve-se tratar de utilizar novas estratégias. Nesse mesmo sentido,

Hoffmann nos diz que: “O erro ndo é um pecado”’®

, quando coloca que 0s erros
possiveis ndo devem estar limitados a uma esfera apenas, mas que podem ser de
natureza diversa.

Com efeito, se ha uma relacdo de subjetividade dentro do contexto do que se
pretende, a medida utilizada como pontuagdo avaliativa ou nota €, no minimo, uma
questao discutivel do ponto de vista de atingir ou ndo o seu real fundamento. Nao
poderiam, entdo, os registros de acompanhamento da evolugdo dos (as) estudantes
comporem-se sendo ao longo do processo, ou conforme o conceito dado por Hoffman: [...]
Inatil tentar descrever o que nao se viu, o que nao foi trabalhado e nem motivo de reflexao”.
7 Assim, se o (a) professor (a) fizer apenas o registro das notas dos (as) educandos (as)
nos trabalhos, ndo sabera descrever, ap6s um tempo, quais foram as dificuldades que
cada um (a) apresentou € o que fez para auxilia-los (as). Da mesma forma, o (a) professor
(@) que so6 faz anotacdes dos (as) estudantes em termos de sua conduta, ndo podera
descrever outros aspectos do seu desenvolvimento. Portanto, registros significativos séo
construidos ao longo do processo. Sua forma final € apenas uma sintese do que vem

ocorrendo no cotidiano escolar do (a) educando (a). Conforme nos diz Hoffmann,

O contexto avaliativo é, sem divida uma construgdo coletiva, na medida em que
depende do encontro ou n3o de uma série de fatores, situagdes ou objetivos.
Caracterizar a culpa do modelo sobre uma ou outra corrente de agdo € minimizar a
questao a um nivel que pode individualizar sem considerar as relagdes existentes com o
meio de formagao escolar e social as possiveis solugdes, enquanto busca-se o oposto,
ou seja, uma formula de avaliagdo que contemple a participacdo ativa de todos os
implicados. "®

Em termos de novidade quanto a avaliacdo, a nova LDB (Lei 9394/96) exige dos

sistemas de ensino, sejam publicos ou particulares, que efetivem um processo avaliativo

® HOFFMANN, Jussara. Pontos e Contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo. Porto Alegre:
Mediacao, 1998. p.118.

7 HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: Uma Pratica em Construcdo da Pré-Escola a
Universidade. Porto Alegre: Mediagéo, 1998. p.70.

® HOFFMANN, 1998. p.9
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continuo e qualitativo, mediador, em escolas e universidades. O que havia de fato era
uma falta de acompanhamento da aprendizagem no sentido de prevenir as dificuldades.
Nesse sentido, Hoffmann nos diz: “A prética avaliativa ndo ird mudar em nossas escolas
em decorréncia de leis, resolugdes, decretos ou regimentos escolares, mas a partir do
compromisso dos educadores com a realidade social que enfrentamos.” ”°

Se pretendermos aplicar qualquer modelo diferenciado ao padrdo vigente, ou
mesmo modernizar o tradicional, € imprescindivel que o (a) professor (a) possa fazer
esse acompanhamento. Toda a mudanca que se pretenda passa pela melhor
qualificagdo desse (a) profissional assim como o aprofundamento, desde a transmissao
dos conhecimentos até aquela mudanca estrutural, de aplicacdo e conduta, de
compreensao do que busca o (a) estudante e da prépria feitura do modelo avaliativo.

O (a) educador (a) precisa dar-se conta de que esta comprometido com o juizo de
valor emitido sobre o (a) educando (a). Seu olhar estreita-se perigosamente ao
considerar o processo avaliativo como uma acédo objetiva e imparcial, puramente
constatativa sobre o fazer do (a) estudante. Como uma coleta de dados observavel na
avaliacao deve-se levar em conta a relagao entre o (a) avaliador (a) e o (a) avaliado (a).

Nao ha duvida de que o estado emocional, tanto do (a) estudante como do (a)
professor (a), a clareza de como é redigida cada questdo e a forma de analise dos
resultados obtidos sdo os motivos mais marcantes que podem levar ao fracasso
escolar. A avaliagdo, muitas vezes, € usada como instrumento de poder e ndo como de

acompanhamento da aprendizagem. Para Foucault,

O poder intervém materiaimente, atingindo a realidade mais concreta dos individuos - o
Seu corpo - € que se situa ao nivel do préprio corpo social, e nao acima dele, penetrando
na vidg) cotidiana e por isso podendo ser caracterizado como micro-poder ou sub-
poder.

Quando alguém se matricula numa escola, o faz em busca de conhecimentos,
para satisfazer necessidades pessoais e de formacgéo profissional. Uma vez frustrados
esses objetivos, direciona a sua indignagdo ao processo avaliatério que modulou o

ensino e as relagdes interpessoais. A pratica da avaliacao classificatéria e opressora

" HOFFMANN, 1998. p.36
8 FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 11. ed. Petropolis: Vozes, 1994. p.12
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que esta no centro das experiéncias negativas dos (as) educandos (as) faz supor a
existéncia de uma relacdo de forcas assimétricas. O estar conforme as regras da
avaliacao constitui-se num processo para superar uma situagéo problematica e de fazer
valer os seus direitos de estudante. O acerto entre as partes € embalado pelo
movimento de aproximagdo e distanciamento, de aceitacdo e de repudio que,
contraditoriamente, marca as histérias de vida escolar sobre a avaliacdo. Vivida
positivamente, a avaliagdo escolar vai qualificar os (as) estudantes de modo que se
desenvolvam adquirindo identidade individual e social.

As tramas das interacdes interpessoais sao tecidas pelas imagens que as
pessoas fazem dos proprios papéis na comunicacao e dos de seus (uas) interlocutores
(as). Por meio do jogo dessas imagens, os (as) educandos (as) revelam as suas
representagdes da avaliagdo escolar. Indispensavel a toda atividade humana, avaliar é,
em um sentido geral, emitir um juizo, uma interpretagdo sobre o valor ou qualidade de
certos ideais, trabalhos, situacoes e métodos.

Avaliamos para acompanhar mudancas que os sistemas sofrem. Como os
processos de ensino-aprendizagem sao atividades que provocam modificacdes no (a)
educando (a) e no (a) professor (a), cabe a escola dispor de um sistema de avaliacao
adequado que possa revelar a evolucdo dos estudantes e que deixe de lado a
quantificacdo, preocupando-se mais com a qualificacdo da aprendizagem.

O sistema de avaliagdo tem como objetivo desenvolver a autonomia do (a)
educando (a), contribuindo para o seu pleno desenvolvimento social, moral e
intelectual. Os (as) educadores (as) precisam implantar metodologias inovadoras nos
processos de ensino-aprendizagem e, em conseqlUéncia, estabelecer novos
instrumentos de avaliacdo, estando de acordo com formas mais interativas nas relagoes
avaliador (a) — avaliado (a). O processo avaliativo deixa de ser imposicao, passa a ser
um ato partilhado, construtivo e estimula uma reflexao critica sobre os procedimentos

evolutivos que estdo sendo desencadeados nos agentes do sistema educacional.

Envolver os alunos na avaliagdo do seu processo educativo implica uma tomada de
consciéncia sobre 0 que sabem e o0 que precisam e/ou desejam aprender. Significa
trabalhar a favor de sua autonomia, no desenvolvimento de seu pensamento critico e na
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possibilidadg de (re) cgnstrugéo c_Ie uma grética pedagdgica que esteja a servico de uma
melhor qualidade de vida em sociedade.

A necessidade de avaliar sempre se fara presente, ndo importando a norma ou
padrdo pela qual se fundamenta o modelo educacional. Nao ha como fugir da
necessidade desse método, embora se possa, com efeito, torna-lo eficaz naquilo que se
propde na melhora de todo o processo educativo. Porém, para que se dé uma maior
qualidade ao ensino como um todo, é necessario passar por mudangas estruturais, para
que se formem cidadaos (as) mais preparados (as) na sua capacidade critica e de
autonomia crescente. Somente uma avaliagdo levada a termo de forma adequada é capaz
de favorecer o desenvolvimento critico pleno ou a construgéo perfeita da autonomia.

Certas hierarquias sao artificiais porque sdo prematuras ou dramatizam diferengas
pequenas. A avaliacdo escolar emprestou parte de sua racionalidade aos testes
psicoldgicos, porém ndo se pode esquecer de que, quando foram construidos testes,
eliminaram-se as questdes que todos (as) sabem responder. Na escola se deveria
romper com essa légica, pois existem objetivos de formagédo. A avaliagdo consiste em
observar se eles foram alcancados e se nao foram, determinar a que distancia desses
objetivos os (as) educandos (as) estdo. Se todos os (as) estudantes atingiram os
mesmos objetivos, receberdao a mesma avaliagdo. Nao é a hierarquia que constitui um
problema, mas sim o fato de que nos desdobramos para “fabrica-la”, ainda que com base
em pequenas diferengas. Mesmo em uma sala de aula com “superdotados (as)”, bastaria
fazer uma prova suficientemente seletiva para se obter uma classificagao.

A educagado passa por varios problemas e a crise estabelecida é gerada por
métodos classificatérios de avaliacao, curriculos fechados e falta de recursos, de materiais,
de criatividade, de motivagao, de respeito e de valorizacdo das diversas idéias e opinides.
Os processos de avaliagdo escolar também contribuem para a crise no sistema
educacional, pois a falta de didlogo entre o (a) professor (a), o (a) estudante, a escola, a
familia e a comunidade em geral gera distancia e falta de comprometimento, contribuindo
para o desrespeito, a manutencéo das diferencas e gerando a exclusdo escolar.

O (a) professor (a) ndo devera avaliar os (as) estudantes de acordo com as

teorias que defende. O mais importante € definir 0 que se deseja que os (as)

8 SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA. Salto para o Futuro — Educacédo de Jovens e Adultos.
Brasilia: Ministério da Educagao, SEED, 1999. p.59.
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educandos (as) saibam fazer, definindo os objetivos para depois conhecer o
desempenho nessas determinadas tarefas. Também €& fundamental explicar de que
forma o (a) estudante pode melhorar a sua aprendizagem. Freqlientemente a pessoa
nao usa apenas uma, mas varias inteligéncias para realizar tais trabalhos. Sempre é
bom lembrar que os testes escolares comuns examinam apenas as habilidades
lingUisticas e l6gico-matematicas e, consequientemente, sdo muitos limitados.

Mas em relagéo as pessoas portadoras de sofrimento psiquico que ingressaram na
Educacao de Jovens e Adultos? Como podera ser realizada esta avaliacao? Através de
provas classificatorias tradicionais? Desta forma, estara havendo o processo de incluséo?

Na modalidade de ensino voltada a Educacao de Jovens e Adultos, o processo
de avaliacdo dos (as) discentes € definido pelas escolas nas quais estdo matriculados
(as) e explicitado no Regimento Escolar e no Projeto Politico Pedagdgico. Devera estar
sempre de acordo com as determinag¢des do inciso V do art. 24 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n? 9394/96) e da legislagdo estadual e/ou
municipal pertinente.

No Colégio Metodista Americano, na Etapa 6 da Educacao de Jovens e Adultos
— EJA, a avaliacao é processual, os (as) educandos (as) sao avaliados (as) ao longo de
cada etapa. Sao apreciados através de expressbes orais e escritas, utilizando-se
diferentes instrumentos propostos pelos componentes curriculares vigentes
considerando os objetivos, os conteddos e as habilidades essenciais através de
critérios definidos pelos (as) professores (as). A avaliacdo também é diferenciada,
atendendo aos critérios de necessidades educacionais especiais dos (as) estudantes.

Ao final da Etapa, cada docente elabora relatério de desempenho, assessorado
pela Coordenagdo do Curso, expressando o resultado através das categorias
Promovido (a), Retido (a), Evadido (a) e Afastado (a). A cada bimestre ha Conselho de
Classe para cada Etapa, com a participagdo dos (as) docentes e da Coordenacéao do
Curso, no qual o processo de desenvolvimento e o desempenho de cada aluno (a) séo
analisados e registrados em Atas do Conselho. Sao oferecidos estudos de recuperacao
para cada estudante que apresentar necessidade de acompanhamento complementar
no decorrer do processo. Os estudos sao elaborados pelos (as) docentes de cada
disciplina através de atividades especiais e diferenciadas.



2 EDUCACAO INCLUSIVA: DEFINICAO DE CONCEITOS

Neste capitulo serdo abordados conceitos relevantes referentes a Educacao
Inclusiva, fazendo um paralelo entre o processo de integracdo e inclusdo de uma
pessoa com necessidade educacional especial. O mesmo também faz um resgate
sobre as terminologias perpassadas na era da inclusdo e traz informagdes acerca de
pessoas portadoras de sofrimentos psiquicos, grupo pesquisado no presente trabalho.
Faz mencgdo, ainda, das patologias mais presentes entre as pessoas pesquisadas:
esquizofrenia, transtorno obsessivo compulsivo (TOC) e transtorno bipolar.

2.1 O processo de integracao de pessoas com necessidades educacionais
especiais

Algumas pessoas utilizam as palavras integracao e inclusao, ja em conformidade
com a moderna terminologia da inclusdo social, ou seja, com sentidos distintos - a
integracao significando inser¢do do individuo com limitagbes preparado para conviver
na sociedade e a inclusdo significando modificacdo da sociedade como pré-requisito
para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer a
cidadania. Outras pessoas utilizam os termos integracdo com sentido de insercao da
pessoa com necessidade especial preparada para conviver na sociedade e o segundo
termo (integracdo total) correspondendo ao moderno conceito de inclusdo sem, no
entanto, usarem a palavra inclusdo. Este € o caso da maioria dos trabalhos
académicos, cientificos ou técnicos publicados até 1994, ano em que saiu 0 primeiro

documento internacional que aborda extensamente o0 conceito de inclusdao - a
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Declaracao de Salamanca. Porém, ainda existem pessoas que utilizam o termo
integragcdo como sindnimo de incluséo.

Ao longo dos séculos, as sociedades foram sofrendo muitas transformacoes
quanto as posturas relacionadas as pessoas com deficiéncias. Desde a selecao natural,
para além da selecdo biolégica dos Espartanos — que eliminavam as criangas mal
formadas ou deficientes, a perspectiva da deficiéncia andou sempre ligada a crengas
sobrenaturais, demoniacas e supersticiosas, que culminavam em dois tipos de atitudes:
de protecao e assistencialismo; de eliminacdo, menosprezo e destruicdo. Os
movimentos em favor da integragdo surgiram nos paises nordicos, quando se
questionaram as praticas sociais e escolares de segregacao, assim como as atitudes
sociais em relacao as pessoas com deficiéncia intelectual.

No século XVII (1690), uma esperanca de educacao despontou na fala de Locke,
que dizia que a experiéncia € o fundamento de todo saber. Ele queria dizer que a crianca
deveria ser estimulada desde o0 seu nascimento e levada a vivenciar as mais diversas
situagdes no seu cotidiano.

No século XIX (1800), uma nova perspectiva educacional para o deficiente foi
marcada com a experiéncia realizada pelo médico francés ltard, encarregado pela
academia de Paris de observar uma crianga que havia sido encontrada perdida num
bosque apresentado habitos de animal selvagem e caracteristicas de subnormalidade.
Nesta experiéncia, que teve por base o pensamento de Locke, foi constatado que
apesar de néo ter alcangcado uma recuperacao total da crianga, Itard conseguiu grandes
resultados, ficando demonstrado que as pessoas deficientes eram capazes de
aprender. Com ele se tem, pela primeira vez, um trabalho de intervencao dentro de uma
perspectiva educacional. Itard, e mais tarde Seguin, seu discipulo, desenvolveram
meios educacionais de atendimento a esta clientela, nascendo a pedagogia para as
pessoas com necessidades especiais e logo em seguida foram fundadas instituicdes
para oferecer-lhes uma educacgao especial. Conforme Mazzotta,

Inspirados em experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos da América do
Norte, alguns brasileiros iniciaram, ja no século XIX, a organizagdo de servigos para
atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos. Durante um
século, tais providéncias caracterizaram-se como iniciativas oficiais e particulares
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isoladas, refletindo o interesse de alguns educadores pelo atendimento educacional dos
portadores de deficiéncias 8

As primeiras escolas voltadas a esses individuos preocuparam-se primeiramente
com os deficientes sensoriais porque nessa época eram comuns 0S cegos e surdos
ilustres, assim como era relativamente facil encontrar cegos com memoéria excepcional

que cantavam, conheciam musica, faziam uma série de maravilhas.

A inclusdo da “educacdo de deficientes”, da “educacdo dos excepcionais” ou da
“educacao especial”’ na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos
anos cinqlienta e inicio da década de sessenta do século xx8

Em meados do século XX (1950), surgiu um movimento que batalhou pela
aceitacao e integracdo desses sujeitos a sociedade. Este movimento teve inicio nos
paises escandinavos, mais precisamente na Dinamarca, em 1959, quando foram
questionadas as praticas sociais e escolares de exclusdo e em relagdo as pessoas com
deficiéncia intelectual. Sendo assim, o pais adotou uma medida de intervengao sobre
essa situacao, promulgando Ato Legal que tinha como objetivo final, os interesses das
condicbes basicas de todo servico que se relacionasse a Educagao Especial.
Primeiramente foi um principio de normatizacao para as pessoas com deficiéncia mental
e se expandiu a todas que apresentavam necessidades especiais. Sendo assim, novos
conhecimentos foram surgindo e o conceito de excepcional deu lugar a uma visao mais
humanistica na qual as pessoas com deficiéncia passaram a ser reconhecidas, pelo
menos no plano das idéias, como pessoas com direitos e deveres iguais aos demais
seres humanos, precisando que lhes fossem oferecidas as mesmas condi¢cdes dadas as

outras pessoas.

A defesa da cidadania e do direito a educagao das pessoas portadoras de deficiéncia é
atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se através de medidas
isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns direitos dos
portadores de deficiéncias podem ser integrantes de politicas sociais, a partir de meados
deste século.®*

8 MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacio especial no Brasil: historia e politicas publicas. S3o
Paulo: Cortez, 1996. p. 27
8 MAZZOTTA, 1996. p.27
% MAZZOTTA, 1996. p.15
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Ainda, de acordo com os relatos de Mazzota,

Na primeira metade do século XX (...) trés instituicdes especializadas(uma estadual e
duas particulares) atendiam deficientes mentais e outras oito (trés estaduais e cinco
particulares) dedicavam-se a educagao de outros deficientes.®®

O atendimento as pessoas com necessidades especiais que antes era feito
somente por médicos, com o passar dos tempos, péde ser expandido por meio de
parcerias com outros profissionais de diferentes areas, principalmente da educacao e da
saude. Com isso, o controle governamental passou a ser mais descentralizado em termos
de decisdes. As mesmas passaram a ser compartihadas com as organizagbes nao
governamentais (ONGs), possibilitando a estas espacos para atender a todos (as) sem
distincdo, deixando de lado a piedade e partindo do pressuposto do direito do cidadao (a).

A concepcao de integracao como sindnimo de socializacao surgiu para destituir a
pratica de exclusdo social a que foram submetidas as pessoas com necessidades
especiais por varios séculos. Desde o “descobrimento do Brasil”, os indios ja tinham
uma pratica bem caracteristica de sua cultura. A exclusao era por meio do exterminio
de criangas que porventura nasciam “diferentes”, incapazes de tomarem decisdes
sozinhas e trabalharem juntas com a comunidade.

Em relacdo a sociedade dita “civilizada”, também existia uma maneira muito
propria de exterminio. Sua cultura nao permitia que fossem mortos, por conta de uma
influéncia muito forte da religido cristd, porém havia uma maneira bem prépria de
“exterminar” essas pessoas. As mesmas eram trancadas em suas préprias casas ou
deixadas em hospicios ou manicomios, locais excludentes e marginais da sociedade.
Era como se ndo existissem. Se ficassem em casa, eram tratadas como seres
incapazes em todos os aspectos. Se fossem para as “casas de tratamento”, nunca mais
saiam e deixavam de ser um “problema” da familia, pois as mesmas pagavam, e muito
caro, pelo servigo prestado. Os estimulos, em ambas as situagdes, ndao existiam. Com
isso, a exclusdao ocorria em seu sentido total e essas pessoas eram excluidas da
sociedade por serem consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e
incapazes para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todos que

% MAZZOTTA, 1996. p.31
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tivessem alguma deficiéncia. Nao havia a preocupacéao de integra-las, muito menos de
inclui-las na sociedade.

A integracdo é um processo de inclusdo da pessoa com necessidade educacional
especial (PNEE) no ambiente de ensino apenas para coloca-la ou manté-la nas salas de
aula. Também tem por objetivo a incorporagéo fisica e social das pessoas a fim de
estarem inseridas nos bens socialmente produzidos e oferecendo-lhes os instrumentos
dignos para o exercicio da sua cidadania. Ela significa a inclusédo da pessoa com
necessidade especial preparada para conviver na sociedade, na qual esta deve se
adaptar ao meio em que esta vivendo. O principio da integracdo consiste na igualdade de
direitos, privilégios e deveres, participacao ativa e interagdo social em ambiente 0 menos
restritivo possivel, respeitando-se as diferengas individuais de cada pessoa.

Em relacao a integracao escolar, ela € um processo gradual e dinamico que
pode tomar distintas formas segundo as habilidades e performances dos (as)
estudantes. Refere-se ao processo de escolarizacdo no mesmo grupo de educandos
(as) com e sem necessidades educacionais especiais durante um periodo ou a
totalidade de sua permanéncia na escola. Esse principio estd mais voltado a
socializacdo no novo local.

Sintetizando, pode-se observar que a integracdo € a insercdo parcial e
condicional (preparagdo em escolas ou classes especiais para que os (as) educandos
(as) possam frequentar escolas ou classes regulares); ela pede concessdes aos
sistemas; as mudancgas visam prioritariamente as pessoas com necessidades especiais
(consolida a idéia de que o rendimento escolar sera mais proveitoso); contenta-se com
transformacdes superficiais; parte do pressuposto de que estes sujeitos se adaptam as
realidades dos modelos que ja existem na sociedade, em que a mesma faz apenas
ajustes; a integracao insere nos sistemas os grupos de excluidos que provarem que
estdo aptos (sob este aspecto cotas podem ser questionadas como promotoras da
inclusao), defendendo o direito das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Como reflexo de um pensamento integrador existe a disposicao de tratar pessoas
com necessidades especiais como um bloco homogéneo (Ex.: surdos se concentram
melhor; cegos sdao bons massagistas). Desta maneira, a escola oculta o seu fracasso,

isolando os (as) estudantes e integrando somente o0s (as) que nao constituem um desafio
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as suas praticas. A simples presenca de pessoas com e sem necessidades especiais no
mesmo ambiente tende a ser suficiente para o uso do adjetivo “integrador”, pois incentiva
pessoas com deficiéncia a seguir modelos, valorizando, por exemplo, outras formas de
comunicacdo como a LIBRAS. O adjetivo “integrador” € usado quando se busca
qualidade nas estruturas que atendem apenas as pessoas com necessidades especiais

consideradas aptas (escola integradora, empresa integradora etc.).

2.2 O processo de inclusao das pessoas com necessidades educacionais
especiais

E importante mencionar a evolugdo histérica da Educacdo Inclusiva até 1990,
quando ocorreu o primeiro evento internacional que formalizou a “educacgéo para todos”
como plataforma basica para os sistemas educacionais da comunidade mundial: a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos®® que aconteceu em 1990, em
Jomtiem, Tailandia e contou com a participagcdo de 155 paises que prometeram uma
educacao para todos até o ano de 2000. Fundamentaram-se na educacdo como um
direito universal e como responsabilidade principalmente do Estado. Mas o
compromisso nao se cumpriu e em abril de 2000, no Férum Mundial de Dacar®’, este
pacto foi prolongado por mais 15 anos, sendo definidas seis metas e propostas e doze
amplos planos para que se possa abranger uma “educagao para todos”.

As principais metas de Dacar foram:

1. Expandir e melhorar o cuidado e a educagao dirigida a 12 infancia, especialmente as
criangas mais vulneraveis e em maior desvantagem; 2. Assegurar que todas as
criangas, com énfase especial nas meninas e criangas em circunstancias dificeis,
tenham acesso a educagéo primaria obrigatéria, gratuita e de boa qualidade, até o ano
2015; 3. Assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos
sejam atendidas pelo acesso eqtiitativo a aprendizagem apropriada, as habilidades para
a vida e a programas de formagao para a cidadania; 4. Alcangar uma melhoria de 50%
nos niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015, especialmente para mulheres, e
acesso equitativo a educagao basica e continuada para todos os adultos; 5. Eliminar

8 CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS. Disponivel em:
<http://www.unicef.org/brazil/jomtien.htm> . Acesso em: 14 out. 2007.

¥ FORUM MUNDIAL DE DACAR. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ai/index.php?option=content&task=view&id=112&Itemid=234>. Acesso em: 14
out. 2007.
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disparidades de género na educagao primaria e secundaria até 2005 e alcancar a
igualdade de género na educacao até 2015, com enfoque na garantia ao acesso e ao
desempenho pleno e equitativo de meninas na educagao basica de boa qualidade; 6.
Melhorar todos os aspectos da qualidade da educagéo e assegurar exceléncia para
todos, de forma a garantr a todos resultados reconhecidos e mensuraveis,
especialmente na alfabetizacao, matematica e habilidades essenciais a vida.®

Mesmo n&o conseguindo atingir o objetivo proposto, foi a partir desta
Conferéncia que o movimento da educacéo inclusiva comecou a tomar forca pelo
mundo inteiro. Em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha, ocorreu a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, que reuniu
delegados de 888 governos e 29 organizagdes internacionais. Neste evento foi
elaborada a Declaracdo de Salamanca, que estabelece principios orientadores aos
paises e organizagdes internacionais para que 0s mesmos possam incluir pessoas com
necessidades especiais nos ambientes escolares. A Declaragdo preconiza que as
escolas devem atender, independentemente das condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,

emocionais, raciais entre outras, criangas, jovens e adultos.

Com o objetivo de promover a Educagdo para Todos, analisando as mudancas
fundamentais de politicas necessarias para favorecer o enfoque da educagao
integradora, capacitando realmente as escolas para atender todas as criangas,
sobretudo as que tém necessidades especiais.®®

A Conferéncia aprovou a Declaracdo de Salamanca, que estabelece principios,
politicas e pratica de necessidades educativas especiais e uma linha de acdo. Através
deste documento consolida a necessidade premente e imediata de agbes que
convertam em realidade uma educagdo que admita e respeite as diferengas que ha
entre as pessoas, trabalhando a favor da aprendizagem, dando atengéo e considerando
as necessidades de cada pessoa individualmente. A mesma orienta 0 modo de atuar,
estabelecendo as bases para uma real educagéo inclusiva e ratifica que a origem do
conceito de educacdo inclusiva sdo as estratégias estabelecidas, em 1990, na
“Conferéncia Mundial sobre Educacado Para Todos”. Nela é definida a visdo que se
constituird em parametro conceitual para as atividades do Ano Europeu das Pessoas

% FORUM MUNDIAL DE DACAR. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ai/index.php?option=content&task=view&id=112&Itemid=234>. Acesso em: 14
out. 2007.

8 DECLARACAO DE SALAMANCA, UNESCO, 1994, p.5.
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com Deficiéncia, tanto em nivel da Unido Européia como nos niveis regional, nacional e
local. A Declaragdo de Salamanca colaborou de forma significativa para um melhor
entendimento do processo de inclusdo, uma vez que ela é um instrumento importante
de orientagdo politico-educacional para os profissionais que atuam na area da
educacgao, ou das instituicdes envolvidas:

A Conferéncia de Salamanca proporcionou uma oportunidade Unica de colocagéao da
educagao especial dentro da estrutura de “educagéo para todos” firmada em 1990 [...]
Ela promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussao da pratica de garantia
de inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais nessas iniciativas e
atomada de seus lugares de direito numa sociedade de aprendizagem. *°

O documento elaborado previa que as instituicbes escolares deveriam se
adequar para atender todos os educandos. Também deixou claro que qualquer pessoa
que tenha alguma dificuldade de origem cognitiva ou fisica é dita como especial e deve
ser incluida em programas educacionais previstos para todos os (as) educandos (as). E
importante ressaltar que as agdes e diretrizes devem ir além do principio integrador da
educacgao especial, articulando-se com o0s objetivos educacionais gerais, embora a
integracado escolar seja um elo muito importante que liga a inclusao, o (a) educando (a)
e a comunidade escolar.

No que diz respeito ao conceito de necessidades educacionais especiais, a

Declaragéo afirma que:

Durante os Ultimos quinze ou vinte anos, tem se tornado claro que o conceito de
necessidades educacionais especiais teve de ser ampliado para incluir todas as criancas
que nao estejam conseguindo se beneficiar com a escola seja por que motivo for.’

Dessa maneira, o conceito de necessidades educacionais especiais passou a
incluir, além das criancas com deficiéncia, aquelas que estdo experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estdo repetindo
continuamente o ano escolar, as que sao forcadas a trabalhar, as que vivem nas ruas

ou que moram distantes de qualquer escola, as que vivem em condi¢cées de extrema

 DECLARAGAO DE SALAMANCA, UNESCO, 1994, p.15.
' DECLARACAO DE SALAMANCA, UNESCO, 1994, p.15.
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pobreza ou estejam desnutridas, as que sao vitimas de guerras e conflitos armados, as
que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais ou sexuais, ou as que estéo fora
da escola por qualquer motivo.

Observa-se que até aproximadamente trés décadas atrds, o alvo da educacao
especial era a pessoa portadora de deficiéncias. Nesse sentido, ela preocupava-se
apenas em providenciar um ambiente de servigos que pudessem atender o respectivo
tratamento dessas pessoas. O sistema de ensino era dividido em especial e regular,
preocupando-se apenas em integrar estudantes que porventura tivessem alguma
dificuldade fisica em escolas regulares.

A partir da década de 90, logo ap6s a Declaracao de Salamanca, o Brasil passou
a preocupar-se mais com o processo de inclusdo das pessoas com necessidades
especiais. Por meio de uma Legislacdo Educacao Especial e através de decretos, leis,
portarias, circulares, as instituicbes tiveram que se adaptar a uma nova realidade, a
inclusao.

Diante do exposto, fica constituido que o sentido da inclusao € o de insercao total
e incondicional na qual as pessoas com necessidades especiais ndo precisam se
preparar para ir a escola; a inclusao exige rupturas nos sistemas; exigem mudancgas que
beneficiam todas as pessoas; estabelece transformagdes profundas; demanda adaptacao
da sociedade para atender as necessidades dessas pessoas tornando-se assim mais
atenta as necessidades de todos (as); defende o direito de todos (as), com e sem
“limitacdes”; traz para dentro dos sistemas os grupos de “excluidos” e, paralelamente,
transforma esses sistemas; valoriza a individualidade (essas pessoas podem ou ndo ser
bons [boas] funcionarios [as], ser ou nao carinhosos etc.); e, finalmente, ndo quer
disfarcar as limitag6es porque elas sao reais.

A partir da certeza de que todos sao diferentes ndo existem os especiais, 0s
normais, 0s excepcionais. O que existe sdo pessoas com limitagbes. O adjetivo
inclusivo é usado quando se busca qualidade para todos (as), com e sem necessidades
especiais (escola inclusiva, trabalho inclusivo, lazer inclusivo, etc).

A Constituicdo Federal de 1988 instituiu as bases para uma sociedade sem
preconceito e sem discriminacao, na qual, acima de tudo, esta a dignidade e o respeito
independente das diferencas que possam existir, garantindo a igualdade de direitos para
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todo (a) o (a) cidadao (&). As pessoas com necessidades especiais também estao
incluidas nas citagdes desta Carta Magna, tendo seus direitos e deveres assegurados. A
Constituicdo de 1988 esta garantindo igualdade de oportunidades para aqueles
historicamente tratados e submetidos a segregacao, a discriminacao, que foram mantidos
reféns da injustica social.

Atualmente, a sociedade esta conscientizando-se de que essas pessoas devem
ocupar seus espacos de cidadaos (as) exercendo seus direitos, como a educagéo,
trabalho, lazer, ou seja, ter oportunidade de viver dignamente. A isso chamamos de
inclusdo, a adaptagdo da sociedade aos individuos que estdo a margem da mesma.
Porém, o mais comum hoje é a integracao, isto é, o grupo procura adaptar as pessoas
com necessidades especiais a sociedade.

No Brasil existem trés possiveis encaminhamentos de ingresso em instituicoes
de ensino para pessoas com necessidades educacionais: a) voltado apenas para o
ensino especial; b) preocupado com a integracdo de estudantes nas salas de aula do
ensino regular, desde que estejam preparados e aptos para estudar com seus colegas
e sempre com um acompanhamento direto ou indireto do ensino especial; ¢) voltado
para a inclusao dos (as) estudantes com necessidades especiais em salas de aula do
ensino regular, forcando uma transformacao das escolas para atender as necessidades
educacionais de todos os (as) educandos (as) e nao apenas de alguns (as) deles (as),
sem distin¢éo.

Os termos Integragéo X Inclusédo para a familia tem importancia apenas relativa
do ponto de vista tedrico. O que é importante atualmente é a pratica do processo de
matricula de uma pessoa com necessidades educacionais especiais numa escola
regular. Porém, o processo de inclusdo deve respeitar primordialmente a faixa etaria,
independente do grau de escolaridade, mesmo que essa proposta seja um desafio para
sua inclusdo. Ao refletir sobre o processo de exclusdo social que a escola vem gerando
hoje para todas as pessoas, faz-se necessario compreender as mudangas urgentes que
devem ser realizadas na educagao com vistas a construcdo de uma pedagogia mais
humanizadora, na qual o ser humano possa ter uma postura critica e ativa na vida social,
possibilitando a solidariedade, a justica e o exercicio pleno da cidadania.
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2.3 Deficiéncia e Deficientes - terminologias utilizadas na era da inclusao

Historicamente, deficiéncia e diferenca foram concebidas como sinénimos,
fazendo com que nado se distinguisse limitacbes proprias da deficiéncia de limitacoes
construidas socialmente. Assim, as pessoas com necessidades especiais foram
consideradas naturalmente incapacitadas e passaram a fazer parte das chamadas
minorias sociais que, estigmatizadas, sdo segregadas. As necessidades especiais
aparecem em todas as racgas, etnias, idades, nacionalidades, géneros e classes sociais,
e podem ser fisicas, emocionais, intelectuais e/ou mdultiplas (unido de duas ou mais
deficiéncias), podem ser de nascenga ou terem surgido em outra época da vida.

Quem sao as pessoas com necessidades especiais? Sdo todas aquelas que
tem alguma limitagdo fisica, cognitiva e/ou emocional e que dependem de condi¢coes
especificas para viverem. Em maior ou menor grau sao os varios tipos de limitacoes
que estao amplamente presentes no meio da populacdo. Os dados do censo de 2000
revelaram que no Brasil ha mais de 25 milhGes de pessoas com deficiéncia.

Num mundo cheio de incertezas, o ser humano esta sempre em busca de sua
identidade e almeja se incluir na sociedade. Existem, no entanto, muitas barreiras em
relacdo a este processo. E interessante refletir sobre a extraordinaria significacdo de
tantas pessoas “com alguma necessidade especial” para a histéria da humanidade e
que nao deram restricbes as suas vidas.

Algumas delas se imortalizaram justamente na area em que possuiam
deficiéncia, tais como: o artista plastico Anténio Francisco Lisboa, o Aleijadinho (ganhou
este “apelido” em fungédo de sua deficiéncia); o compositor Ludwig von Beethoven, que
perdeu progressivamente a audicdo e compds a Nona Sinfonia quando estava
completamente surdo; Johann Sebastian Bach teve cegueira progressiva e viveu seus
ultimos anos completamente cego e por isso ditava as notas musicais das composicdes
para seus (as) estudantes, o fisico Stephen Hawking aos 20 anos foi acometido por
uma doenca degenerativa que atingiu todos os musculos do corpo € mesmo assim
tornou-se um dos maiores mestres em cosmologia; a cegueira ndo impediu o grande
sucesso dos musicos e cantores Steve Wonder e Ray Charles; a familia do grande
cientista Albert Einstein temia que ele fosse um “retardado” pois s6 falou com 4 anos de
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idade e na escola era aprovado com nota minima, exceto em matematica, sendo
aconselhado a desistir do estudo por falta de capacidade; o Transtorno Afetivo Bipolar
nao impediu que Van Gog deixasse ser um eximio pintor.

Esses (as) e tantos (as) outros (as) sdo exemplos de vida para todos (as) nés.
E se tivessem desistido (a) de si proprios (as) e assumido um “papel de vitima” ou
“resignando-se” ao que os outros (as) diziam deles? Teriam superado as suas
dificuldades e mostrado que qualquer pessoa é especial e diferente, tendo entédo, as
mesmas condi¢cdes dentro das suas potencialidades?

Geralmente, os (as) “diferentes” ficam a margem do convivio com grupos
sociais, sendo privados (as) de uma convivéncia cidada. No Brasil, a Lei Federal n°
7853, de 24 de outubro de 1989, assegura os direitos basicos aos (as) pessoas com
necessidades especiais. Em seu artigo 8°% se constitui como crime punivel com

recluséo (prisdao) de 1 a 4 anos e multa, quem:

[...] recusar, suspender, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricao de aluno
em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, porque é
portador de deficiéncia; impedir 0 acesso a qualquer cargo publico porque é portador de
deficiéncia; negar trabalho ou emprego, porque é portador de deficiéncia; recusar,
retardar ou dificultar a internagéo hospitalar ou deixar de prestar assisténcia médico-
hospitalar ou ambulatéria, quando possivel, a pessoa portadora de deficiéncia.*®

Calcula-se que no mundo inteiro haja mais de 500 milhdes de pessoas com
alguma deficiéncia. Segundo a Organizagcdo Mundial da Saude, nos paises em via de
desenvolvimento, cerca de 50% dessas pessoas sao afetadas por algum tipo de
deficiéncia mental. De acordo com dados do Banco Mundial, existem mais de 50
milhdes de pessoas com deficiéncia na América Latina e Caribe. Destas, mais de 80%
estdo desempregadas e as que trabalham tém salarios baixos. Das criangas com
deficiéncia, apenas 20% delas estdo em escolas. As seguradoras de saude rejeitam
clientes com deficiéncia. Os poucos dados disponiveis revelam que menos de 20% dos
incapacitados recebem beneficios de seguro. Os numeros sédo impressionantes. No
Brasil, o censo demografico de 2000 registrou cerca de 25 milhdes de pessoas com

92 CONSTITUIQAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, de 05 de outubro de 1988.
% | ei Federal n° 7853, de 24 de outubro de 1989.
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necessidades especiais, 0 que corresponde a 14,4% da populacdo. Nas regides do
Nordeste passam de 18%! Em Sdo Paulo, com a menor incidéncia do pais, sao 11,4%.

Ao longo da historia dessa realidade complexa, as sociedades construiram
termos e expressdes para designar, caracterizar e diferenciar as pessoas com
necessidades especiais que sao freqlentemente vitimas de exclusdo social e de
discriminacdo. A lista de nomes utilizados € grande e, muitas vezes, denota
preconceito, desprezo e mesmo exclusao.

Em todas as épocas e localidades, as sociedades construiram termos e
expressbes para designar, caracterizar e diferenciar as pessoas com necessidades
especiais. A pergunta que sempre é feita tem sido esta, com alguma variacédo: “Qual é o
termo correto: anormal, alienado, portador de necessidades especiais, especial,
imperfeito, pessoa especial, portador de deficiéncia, deficiente, pessoa portadora de
deficiéncia, portador de necessidades especiais, portador de necessidades
educacionais especiais ou pessoas com necessidades especiais?” Esses termos foram
incorporados pela cultura, encontrando-se presentes nos dicionarios atuais. Todas
essas palavras e rétulos expressam posicionamentos diante dessas realidades
humanas em diversos contextos histéricos e culturais mais ou menos preconceituosos.

Jamais houve ou havera uma unica nomenclatura correta, valida definitivamente
em todos os tempos e espacos. A razao disto reside no fato de que, a cada época, os
termos utilizados no decorrer da histéria sdo empregados com um significado que seja
compativel com os valores vigentes em cada sociedade enquanto esta evolui em seu
relacionamento com as pessoas que possuem este ou aquele tipo de necessidade
especial. Essas expressdes podem ser conceitos ou preconceitos e retratam a dificuldade
de se nomear, ndo somente um evento biolégico ou acidental, mas todo um
relacionamento afetivo e social com o outro em sua diferenca e alteridade.

Cada época introduz novos termos e designagdes e condena as terminologias
anteriores. Nao se trata de criar uma cultura, um modelo deficitario como parametro de
vida para as pessoas com necessidades educacionais especiais, mas estamos diante
de uma realidade diferenciada, inegavel, mesmo quando os termos empregados
parecem ser ou pretendem parecer politicamente corretos. Uma pessoa nao deve ser

reduzida, nem identificada com seus limites sensoriais, emocionais, mentais ou
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motores, mas ela também nao pode ser entendida e acolhida sem eles. Hoje, a
tendéncia é para uma suavizagdo dos termos. A busca sempre renovada de
expressdes mais adequadas, socialmente positivas, para designar essas condi¢coes
diferenciadas nao deve ser a ocasido de uma nova alienagao.

No comego da histéria, durante séculos, aquele (a) que tinha deficiéncia era tido
como socialmente inatil, um peso morto para a sociedade, um fardo para a familia,
alguém sem valor profissional. Na década de 50 surgiram as primeiras unidades da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE. O termo “os excepcionais”
significava “individuos com deficiéncia mental”. Na mesma época foi fundada a
Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituosa — AACD (hoje denominada Associacao
de Assisténcia a Crianca Deficiente).

No século 20 até 1960 usava-se “os incapacitados”. O termo significava, de
inicio, “individuos sem capacidade” e mais tarde evoluiu e passou a significar
“individuos com capacidade residual”. Durante varias décadas, era comum 0 uso deste
termo para designar pessoas com deficiéncia de qualquer idade. Uma variacao foi o
termo “os incapazes”, que significava “individuos que nao sao capazes” de fazer
algumas coisas por causa da deficiéncia que tinham. Reconhecer que a pessoa com
deficiéncia poderia ter capacidade residual, mesmo que reduzida, foi um avango da
sociedade mas, ao mesmo tempo, considerava-se que a deficiéncia, qualquer que
fosse o tipo, eliminava ou reduzia a capacidade da pessoa em todos os aspectos: fisico,
psicoldgico, social, profissional, etc.

De 1960 até 1980 os termos usados eram “criancas defeituosas” e “os
defeituosos”. O termo significava “individuos com deformidade” (principalmente fisica).
Ja o termo “os deficientes” nomeava “individuos com deficiéncia” fisica, mental,
auditiva, visual ou multipla, que os levava a executar as fungdes basicas de vida (andar,
sentar-se, correr, escrever, tomar banho etc.) de uma forma diferente daquela como as
pessoas sem deficiéncia faziam. E isto comecou a ser aceito. A sociedade passou a
utilizar estes trés termos, que focalizam as deficiéncias em si sem reforcarem o que as
pessoas nao conseguiam fazer, como a maioria. Simultaneamente, difundia-se o
movimento em defesa dos direitos das pessoas superdotadas (expressao substituida
por “pessoas com altas habilidades” ou “pessoas com indicios de altas habilidades”). O
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movimento mostrou que o0 termo “os excepcionais” nao poderia referir-se
exclusivamente aos que tinham deficiéncia mental, pois as pessoas com superdotacao
também sdo excepcionais por estarem na outra ponta da curva da inteligéncia humana.

Entre os anos de 1981 até 1987, por pressdo das organizagdes de pessoas
com deficiéncia, a ONU deu o nome de “Ano Internacional das Pessoas Deficientes” ao
ano de 1981 e, por conta disso, 0 mundo achou dificil comecgar a dizer ou escrever
“pessoas deficientes”. O impacto desta terminologia foi profundo e ajudou a melhorar a
imagem destas pessoas. Pela primeira vez em todo o mundo, o substantivo “deficiente”
(como em “os deficientes”) passou a ser utilizado como adjetivo, sendo-lhe
acrescentado o substantivo “pessoa”. A partir de 1981, nunca mais se utilizou a palavra
“individuos” para se referir as pessoas com deficiéncia. Foi atribuido o valor “pessoas”
aqueles que tinham deficiéncia, igualando-os em direitos e dignidade a maioria dos
membros de qualquer sociedade ou pais.

A Organizacao Mundial de Saude (OMS) lancou em 1980 a Classificacao
Internacional de Impedimentos, Deficiéncias e Incapacidades, mostrando que estas trés
dimensdes existem simultaneamente em cada pessoa com limitacées. De 1988 até
1993, alguns lideres de organizagdes de pessoas com deficiéncia contestaram o termo
“pessoa deficiente”, alegando que ele sinaliza que a pessoa inteira é deficiente, o que
era inaceitavel para eles.

O termo “pessoas portadoras de deficiéncia” era utilizado somente em paises
de lingua portuguesa e foi proposto para substituir o termo “pessoas deficientes” e logo
em seguida este termo foi substituido para “portadores de deficiéncia. O “portar uma
deficiéncia” passou a ser um detalhe da pessoa. A nomenclatura foi adotada nas
Constituicdes Federal e Estaduais e em todas as leis e politicas pertinentes ao campo
das deficiéncias. Conselhos, coordenadorias e associacdes passaram a incluir o termo
em seus nomes oficiais.

A partir da promulgacdo da Declaracdo de Salamanca surgiu o termo
“necessidades educativas especiais”, que veio substituir o termo “especial”
anteriormente utilizado em educacao para designar a pessoa com deficiéncia. Porém,
este novo termo nao se refere apenas a pessoa com deficiéncia fisica, pois engloba

toda e qualquer necessidade considerada atipica e que demande algum tipo de
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abordagem especifica por parte das instituicdes, seja de ordem comportamental, social,
fisica, emocional ou familiar.

De inicio, “necessidades especiais” representava apenas um novo termo. Depois,
com a vigéncia da Resolugdo CNE/CEB n? 2, de 11/9/01%*, o seu Art. 5 explica que
“necessidades especiais” passou a ser um valor agregado tanto a pessoa com deficiéncia
quanto a outras pessoas. Atualmente, o termo “portador” foi suprimido e a nova
nomenclatura usada é “pessoa com necessidades educacionais (ou educativas) especiais”.

Existe todo um cuidado em nomear uma “pessoa com necessidade especial” por
causa dos preconceitos impostos pela sociedade, que sdo enormes! Em relagdo aos (as)
deficientes mentais, eles (elas) ja foram tratados (as) como imbecis (que originalmente
nao era uma palavra agressiva), alienados (as), excepcionais. No que se refere aos (as)
portadores (as) de sofrimentos psiquicos, eram designados (as) de loucos (as) e doidos
(as). As palavras sao logo ultrapassadas, contaminadas pelo preconceito, mas nao
precisamos perder tempo suavizando termos, recriando paradoxos.

Temos que ser desafiados a deixar de ser, muitas vezes, meros (as) expectadores (as),
para nos envolvermos com agdes e posturas que atendam as questdes existenciais e
resgatem a dignidade, reconhecendo que todas as pessoas sao limitadas e acolher “o (a)
diferente”, pois todos somos seres humanos. O principal objetivo da inclusédo € promover a
autonomia, criando mecanismos para a participacdo efetiva das pessoas com
necessidades especiais como protagonistas de sua histéria, mostrando os valores que
devem orientar a sociedade no seu relacionamento com essas pessoas.

O valor agregado as pessoas é o de elas fazerem parte do grande segmento
dos (as) excluidos (as) que, com o seu poder pessoal, exigem sua inclusdo em todos os
aspectos da vida da sociedade, embora que algumas ainda estejam emaranhadas nas
significagdes dos conceitos e esquecam o real sentido da inclusdo. Outra questao
importante: Serd que podemos tentar nomear e classificar essas pessoas? E elas, o
que pensam disso? Também estdo inseridas nesse processo de escolha de
nomenclatura? Esse fator € o mais importante? Diante de tantas indagacoes, o presente
trabalho se propde a pesquisar um publico de pessoas com necessidades especiais: 0s (as)
portadores (as) de sofrimentos psiquicos.

% Resolucdo CNE/CEB n? 2, de 11/9/01 - CNE/CEB
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2.4 Pessoas portadoras de sofrimento psiquico

Na grande maioria das vezes as doeng¢as mentais ndo estdo interligadas as
loucuras que vemos na humanidade, pois o conceito de loucura advém da
Antiglidade e a interpretacdo do que vem a ser doenga mental aparece no século
XVIl, embora até hoje as pessoas ainda confundam esses termos ou desvios de
comportamentos. Pessoas que tém atitudes fora dos padrées normais de um grupo
societario ndo podem ser consideradas doentes mentais. Muitas vezes as loucuras
independem do modelo de cultura em que se estéa inserido. Por exemplo, paixdes e
excentricidades podem ser consideradas como loucuras, mas nunca como uma
doenca mental.

Esse novo pensar surgiu a partir do século V antes de Cristo, através do
grego Hipocrates, que é considerado uma celebridade na histéria da saude e visto
atualmente como o “pai da medicina”. Durante varias geracdes, sua familia dissertou
sobre o0s cuidados com a saude. Hipécrates tentou constituir preceitos de
categorizacao para as doencas mentais e naquela época histeria, mania e
melancolia eram termos utilizados para diferenciar estes tipos de doencas, mas
posteriormente outras nomenclaturas passaram a ser utilizadas: loucura circular,

catatonia, parandia, dentre outras.

Entretanto, o primeiro sistema de classificagao abrangente e de cunho verdadeiramente
cientifico surgiu com os estudos de Emil Kraepelin (1856-1926), que reuniu diversos
distlrbios mentais sob a denominagdo de deméncia precoce —posteriormente chamada
de esquizofrenia por Bleuler —, ao lado de outros transtornos psicéticos, separando-os
do quadro clinico da psicose maniaco-depressiva .... Freud (1895), quase ao mesmo
tempo, destacava da neurastenia uma sindrome, denominada neurose de angustia,
que passou a ser classificada e estudada juntamente com outros tipos de neurose:
hipocondriaca, histérica, fobica e obsessivo-compulsiva. Esta terminologia perdurou até
os anos 80, do século XX. %°

A partir de varios estudos no ano de 1952, a Associacao Psiquiatrica Americana
(APA) publicou a primeira edigdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais - DSM-I. Posteriormente foram feitas algumas reformulacées e acréscimos no

% REVISTA Psiquiatria — RS. Set/dez 2005. p.312. Disponivel em:
<http://www.revistapsigrs.org.br/administracao/arquivos/importancia_limitacoes dsm iv.pdf>.
Acesso em: 12 dez. 2007.
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referido escrito e 0 mesmo passou por varias revisdes, tais como a DSM-Il em 1968,
DSM-IIl, em 1980, DSM-IIl, em 1987 e em 1994 a DSM-IV. Cada nomenclatura esta
intrinsecamente relacionada a sua publicacdo, mas o DSM-III foi considerado o manual
que mais inovou o0s conceitos e categorias trabalhadas na psiquiatria, por isso o referido
instrumento transformou-se num marco na histéria da psiquiatria moderna.

Na década de 70, a Organizacao Mundial de Saude — OMS, ligada as Nac6es
Unidas, deu uma nova concep¢ao de um modelo normativo e ideal para a terminologia
salde: “Satde é um estado de pleno bem estar fisico, mental e social.”®® No transcorrer
do século XX diversas iniciativas ajudaram a entender as manifestagcbes clinicas das
doencas psiquicas e 0s avancos nos tratamentos medicamentosos, admitindo também
uma maior compreensdao nos diversos tipos de sofrimentos psiquicos. Esses
transtornos mentais sdo capazes de comprometer comportamentos e sentimentos. Eles
nao sao detectados através de exames realizados em laboratérios, pois 0s mesmos sao
observados mediantes diferentes condutas do modelo que a sociedade entende como
de normalidade.

Até a década de 90, a assisténcia psiquiatrica destinada as pessoas com
sofrimentos psiquicos era essencialmente responsabilidade de hospitais e algumas
vezes a solugdo considerada era a hospitalizagdo, como unica alternativa de
tratamento. Muitos pacientes eram internados definitivamente devido as manifestacoes
da doencga e as dificuldades em controlar os sintomas.

Neste periodo comecou a surgir a Reforma Psiquiatrica, a partir da qual os
manicOmios deixaram de ser a Uunica alternativa para os tratamentos dos (as)
sofredores (as) psiquicos e se passou a respeitar a pessoa na sua singularidade. O (a)
sofredor (a) psiquico transformou-se em participante no processo saude-doenca,
interagindo com profissionais que pudessem entender e trabalhar com suas diferencas
individuais.

Nas duas ultimas décadas, temos visto na esfera da Reforma Psiquiatrica
Brasileira, grandes melhorias que colaboraram expressivamente. Muitos (as)

profissionais envolvidos nesta area também passaram a transformar suas acoes,

% Organizagado Mundial da Saude — OMS. Disponivel em:
<http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/site/pt/com/1999/com1999 0244pt01.pdf >. Acesso em: 29 set. 2007.
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preocupando-se em proporcionar uma assisténcia mais apropriada, resgatando a
cidadania, buscando propiciar uma condicdo mais adequada de vida a este individuo
e contribuindo para uma melhora no desempenho cognitivo e social dessas pessoas.
A pessoa em sofrimento psiquico, como qualquer outra, também tem o direito de
vislumbrar e almejar uma nova maneira de vida através da qualidade na sua
existéncia. Cada uma das perturbacées mentais é encarada como uma sindrome ou
um padrao comportamental.

A partir da promulgacdo da Portaria n® 224, de 29 de janeiro de 1992%, que criou
os Nucleos/Centros de Atendimento de Atengéo Psicossocial (NAPS/CAPS), houve um
expressivo progresso no atendimento e assisténcia aos individuos em sofrimento
psiquico. Estes lugares de atendimento séo locais e regionais, e mediadores entre os
atendimentos ambulatoriais e as internagcbes hospitalares, tentando fazer a mediagao
no que for possivel para cada caso.

No ano de 1994, o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
atingiu a atual vers&o e foi elaborado o DSM IV®® que consta de 200 condicdes mentais
da saude e estabelece relacdo com a Classificacdo de Transtornos Mentais e de
Comportamento da Classificagdo Internacional de Doencas (CID —10)*® da Organizacéo
Mundial da Saude (OMS)'®. Esta considerou os anos 90 como “a década do cérebro”.
Presentemente, é uma referéncia utilizada por médicos e outros profissionais
envolvidos com a area da saude mental, mas ndo deve ser vista como o Unico principio
de informagao.

O CID —10 é um instrumento que permite que diferentes profissionais cheguem a
uma concordancia sobre os diagnésticos através dos variados e diferentes sintomas.
Sua func¢ao nao é rotular, categorizar as pessoas com comprometimentos mentais, mas
transmitir informacdes reais a respeito dos distirbios. Ao mesmo tempo, quando sao

diagnosticados, os sintomas podem ser abrandados e a pessoa e sua familia aprendem

% Portaria N° 224, de 29 de janeiro de 1992. Disponivel em:

<http://www.saude.mg.gov.br/atos normativos/legislacao-sanitaria/estabelecimentos-de-saude/saude-
mental/PORTARIA 224.pdf>. Acesso em: 01 out. 2007.

% Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V. Disponivel em:
<http://virtualpsy.locaweb.com.br/dsm.php>. Acesso em: 03 out. 2007.

% Classificagao Internacional de Doengas (CID —10). Disponivel em:
<http://www.datasus.gov.br/cid10/webhelp/cid10.htm>. Acesso em:13 out. 2007.

100 Organizacao Mundial da Saude — OMS, Disponivel em:
<http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/site/pt/com/1999/com1999 0244pt01.pdf>. Acesso em: 29 set. 2007.
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a lidar com as manifestagdes dos mesmos, proporcionando algumas vezes esperanga e
controle pessoal e clinico sobre a doenga.

Com o DSM 1V, alguns termos deixaram de ser usados ou foram evitados.
Neurose e histeria foram nomenclaturas substituidas por transtorno mental. Outra
relevante especificidade veio desde o DSM-III que definiu que, simultaneamente, uma
mesma pessoa poderia ter diagndsticos de diferentes transtornos.

A partir de 2001, o movimento da luta “anti-manicomios” passou a alcancar
valiosas aquisigbes, vencendo algumas barreiras contra o preconceito. Com a
aprovacdo da Lei de Reforma Psiquiatrica — n® 10216 de 06/04/01'°", que teve seu
projeto revisto e alterado por 12 anos, finalmente uma legislacao garantiu a protecéao

aos direitos das pessoas com sofrimentos psiquicos. A referida lei garante:

Os direitos e a protecado das pessoas acometidas de transtornos mentais, de que trata
esta Lei, sdo assegurados sem qualquer forma de discriminagao quanto a raga, cor, sexo,
orientagdo sexual, religido, opgdo politica, nacionalidade, idade, familia, recursos
econQr()r;icos e grau de gravidade ou tempo de evolugéo de seu transtorno, ou qualquer
outra.

Mas o que ¢é sofrimento psiquico? Como ele se manifesta? Como as
experiéncias vividas no cotidiano podem proporcionar uma melhor qualidade de vida
para pessoas portadoras de sofrimento psiquico? Em certos casos, as pessoas nao
nascem com uma doenca psiquiatrica. Esta desordem de distintos processos mentais,
ou seja, este rompimento com a realidade se manifesta, geralmente, no fim da
adolescéncia ou inicio da terceira idade. Muitas vezes o inicio da doenga € mais
precoce no homem que na mulher, tendo o homem uma melhor probabilidade de
adaptacéao social.

A doenca mental se desencadeia ao longo da vida por diversos fatores e se
manifesta através de varios sintomas: delirios, insénia, medo, alteracdes da afetividade,
do humor e do pensamento, isolamento, sentimentos de inferioridade, vontade de
morrer, desmotivacdo, inquietacdo, desanimo, tristeza, “ouvir vozes”, depressao,

alucinacdes, apatia, enfim, estes sédo alguns sintomas que podem contribuir para

19" Lei de Reforma Psiquiatrica — n® 10216 de 06/04/01. Disponivel em
<http://pt.wikisource.org/wiki/Lei N%C2%BA 10.216 %286 de abril de 2001%29>.
Acesso em: 01 out. 2007.

1% Lei de Reforma Psiquiatrica, 2001.
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desencadear uma doenga mental e podem contribuir até para o suicidio. Esses indicios
tém diversas variagbes de acordo com o progresso da doenga, mas esta para ser
diagnosticada nao precisa que todos os sintomas se manifestem. Os mesmos precisam
ser constantes e se apresentar nestas pessoas durante um més aproximadamente,
para que entdo a doenca seja caracterizada. Nem todas as énfases dos sintomas se
apresentam na mesma proporgao.

O sofrimento psiquico provém de fontes internas e externas. Ambientes
familiares, escolares e profissionais também podem afetar e serem afetados por estas
pessoas. Trata-se de doengas que podem deixar as pessoas extremamente
incapacitadas se nao forem adequadamente tratadas.

A doenca mental pode suscitar equivocos, imprecisdes, ansiedades e
preconceitos em seus portadores, familiares, amigos e em toda a sociedade. As
atividades dirigidas aos (as) portadores (as) de sofrimento psiquico e aos seus
familiares estdo voltadas para a integracdo dessas pessoas nos grupos sociais nos
quais os (as) mesmos (as) estao inseridos (as). Outro fator de suma importancia para o
tratamento adequado da doenca é a superacdao da sua negacgao, vencendo 0S
preconceitos, pois somente a aquiescéncia pode reger a transformacao e para que isso
se dé, primordialmente é necessario que o diagndstico seja definitivo e abertamente
mostrado as pessoas envolvidas, ou seja, o (a) paciente e seus familiares.

Dentre as doengas mentais, podemos mencionar algumas que se apresentam

em maior proporgao entre as pessoas:

Ajustamento;Transtornos (alimentares; afetivo bipolar; esquizotipicos; emocionais;
mentais e comportamentais;neurdticos; de personalidade; de condutas; de controle de
impulsos e impulsos; de conversao; de tique, de humor; do TOC (transtorno obsessivo
compulsivo); do desenvolvimento da fala e da linguagem; do sono; de
despersonalizagdo; de identidade; delirantes; depressivos; panico); Alzheimer;
Amnésias; Anorexia Nervosa; Ansiedade, Ataque de Panico; Bulimia; Delirium;
Deméncias; Esquizofrenias; Maniaco; Multipla, Personalidade; Parandide, Psicoses;
sindrome do pénico e a fobia socia.[....] Os sintomas variam de pessoa para pessoa,
como também de acordo com a evolugdo da doenga, mas as pessoas portadoras de
sofrimentos psiquicos nao necessitam aspresentar todos os sintomas da doenga, para
ser diagnosticada a sua manifestagao. 10

1% Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V. Disponivel em:
<http://virtualpsy.locaweb.com.br/dsm.php>. Acesso em: 29 set. 2007.




107

Aceitar ser uma pessoa doente e que precisa de ajuda € a primeira e
fundamental iniciativa para a eficacia de um tratamento, pois atualmente os recursos
terapéuticos sdo bastante eficientes, garantindo grandes indices de recuperagao,
restaurando o convivio social. Na maioria dos casos, porém, esses tratamentos ndo sao
disponiveis para todas as pessoas com sofrimentos psiquicos, pois envolvem a
participacdo direta de alguns profissionais especializados, aos quais, infelizmente,
grande parte da populagédo nao tem acesso por causa de condi¢oes financeiras.

O individuo em sofrimento psiquico que convive com crises seguidas de
internacdo hospitalar pode ter suporte de profissionais tais como psiquiatras e
enfermeiras para que o (a) mesmo (a) consiga enfrentar as crises em seu ambiente
familiar, evitando a internacdo e, consequientemente, diminuindo a cronicidade. Ha
casos em que a crise nao consegue ser debelada em nivel hospitalar mas o
comprometimento profissional deve estar voltado para que a pessoa com sofrimento
psiquico possa ter outras possibilidades para viver dignamente.

O processo de interacao da pessoa com sofrimento psiquico num espaco de
ensino-aprendizagem deve resultar na melhora do estado de saude, pois neste
processo de mudanca de ambiente e de interesses, os relacionamentos vividos e a
influéncia matua com o grupo de colegas e professores (as) mostram uma nova
possibilidade, outro universo. Mas o processo de transformagéo no seu dia-a-dia néo é
nada facil. Essa pessoa também tem as suas angustias, sofrimentos, recaidas,
limitacbes no seu modo de ser, fazer e de se relacionar, porém, esta ndo é uma
caracteristica apenas de uma pessoa com diagnéstico de sofrimento psiquico, mas de
qualquer ser humano. De acordo com as possibilidades, cada um (uma) pode obter
éxito nos seus objetivos pessoais, podendo superar 0s seus problemas através de
estimulos, o que pode possibilitar a melhora do quadro psiquiatrico.

A pessoa com transtorno mental pode vivenciar as experiéncias do cotidiano,
refletindo e buscando os significados de seus conhecimentos, mas muitas delas
também se reportam e convivem com as lembrancas da infancia, que estdo muito
presentes no seu dia-a-dia, pois nesta fase da vida acontecem as primeiras

interagées entre elas e o meio no qual estdo inseridas. Neste momento, as
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socializagdes e os vinculos sdo de fundamental importancia para o desenvolvimento
dessas pessoas.

Na infancia, o mundo das criangas gira, primordialmente, em torno da familia, ou
seja, do pai e da mae. Porém o vinculo com a méae, na grande maioria das vezes,
ocorre com mais amplitude, pois € ela quem supre as primeiras necessidades (carinho,
alimentacao, higiene, dentre outras) gerando assim um sentimento de seguranca. A
atencao e o cuidado que elas habitualmente manifestam pelos (as) filhos (as), provendo
0S seus anseios, estabelecem vinculos que transmitem a sensacdo de onipoténcia e
onipresencga para as criangas e que, em alguns casos, perduram por toda a vida.

Em relacao as pessoas com sofrimentos psiquicos, muitas vezes este periodo da
vida foi conflituoso, pelo fato de seu estado emocional e de saude nao ser entendido
por outras pessoas, inclusive alguns pais que se separam da familia e deixam esta
tarefa apenas sob a responsabilidade da mae. Também as maes podem tomar posturas
drésticas de desapego e até de abandono por nao “aceitarem um (a) filho (a) diferente”.
Por isso, em certos momentos, esta relacao é conflituosa, gerando tristeza e até revolta
nas pessoas com sofrimento psiquico, ao relembrarem de determinados fatos, quando
se sentiram rejeitados (as).

Sentimentos de violéncia, opressado, inseguranga, abandono, conflitos, maus
tratos, tristezas, podem ser percebidos no discurso de muitas destas pessoas ao
referirem-se as suas familias. O ambiente que deveria ser permeado de amor, de afeto,
de atengdo, de seguranca fisica e emocional, imprescindivel para um crescimento
saudavel, foi muitas vezes gerador de acdes irracionais e deliberadas de
insensibilidades, em que pai e mae nao tiveram o sentimento, a compreensao e a
capacidade de entender a sua funcdo no desenvolvimento dos seus filhos. Outro
acontecimento importante que a familia ndo deixa fluir € o processo de socializacao
dessas pessoas. Elas ndo podem ter contato nem estabelecer vinculos com outras
pessoas e a proibicao € algo bem presente em suas vidas. Nao existem amizades fora
do ambiente familiar por falta de permissdo dos pais. Este tipo de interacdo é muito
significante e serve para estabelecer o inicio de outras relagées, construindo assim a
identidade da pessoa e sendo fonte de aperfeicoamento de sua auto-estima e auto-

imagem. Para contribuir com o desenvolvimento de uma pessoa saudavel, &€ necessario
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amor, carinho, cuidado, dentre outras necessidades, pois s6 assim podera fomentar a
formacgédo de um individuo saudavel e equilibrado.

Para a pessoa que tem sofrimento psiquico ir além das barreiras e ultrapassar os
obstaculos, significa apropriar-se do seu ambiente, procurando superar as suas
limitacdes através de uma evolugcdo na qualidade de vida, permitindo receber um olhar
respeitoso e digno. Muitas vezes ela sente que sua cidadania ndo existe ou que a
sociedade usurpou este direito, deixando-a a mercé de suas agdes e interagdes e sem
ver que o (a) sofredor (a) psiquico (a) & capaz de viver com dignidade igual a todos os
seres humanos, pois € um deles.

E essencial ter claro que medicar e suprimir os sintomas de uma pessoa
portadora de sofrimento psiquico ndo € a unica solucao, pois se deve pensar em sua
inclusao social. As circunstancias impostas pela sociedade muitas vezes suscitam
alteracbes mentais, provisorias ou estaveis, que podem levar a alguns transtornos
mentais, porém obrigatoriamente nao levam uma pessoa a ser portadora de
deficiéncia.

Durante a pesquisa de campo'® foi detectado que os quadros mais freqiientes
de sofrimento psiquico apresentados sdao a esquizofrenia, o transtorno obsessivo
compulsivo (TOC) e a bipolaridade. Os outros sintomas existentes estéao interligados a
essas patologias, por isso estarei apresentando mais detalhadamente as referidas

doencas.

2.4.1. ESQUIZOFRENIA

Varios sdo os sintomas de uma pessoa esquizofrénica: delirios, alucinagdes,
discurso desorganizado ou incoerente, disfungdes cognitivas e emocionais que
comprometem a percepg¢ao, o pensamento, a linguagem, a comunicacédo, o afeto, a
reflexdo, a inteligéncia e a atengdo. Para ser considerado (a) esquizofrénico (a) é
necessario que varios dos referidos sintomas estejam associados, prejudicando a vida
profissional e o desempenho social.

104 A pesquisa de campo sera apresentada no cap. 3, contendo as informagdes acerca da Etapa 6 do

Ensino Fundamental, no turno da tarde, publico alvo da pesquisa de campo.
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E importante que o (a) docente consiga distinguir e diferenciar algumas
caracteristicas da pessoa esquizofrénica. Quando a mesma se encontra em crise, ou
ndo esta tomando a medicagdo adequada, algumas situagbes podem acontecer, tais
como: expressdo da face sem auséncia de estimulo, parecendo até que esta
constantemente sorrindo; dormir durante a aula, pois permanece ativo e inquieto a
noite; retraimento social; ataques de raiva; agressividade; nervosismo; irregularidades
nas fungcbes motoras (andar dentro da sala a toa sem diregcdo definida, ficar se
balancando ou imoével, fungar, estalar a lingua); dificuldades de concentracdo; dano na
mem¢éria; ndo se preocupar com a sua aparéncia fisica, nem com a higiene do corpo;
confundir-se entre a diferenca de direita e esquerda; dificuldade de concentracdo em
atividades dirigidas; perda do interesse pela escola ou trabalho, tendo ainda quadros
depressivos e psicoticos.

O discurso dos individuos com Esquizofrenia pode ser desorganizado de variadas
maneiras. A pessoa pode "sair dos trilhos", saltando de um assunto para outro [...]; as
respostas podem estar obliquamente relacionadas ou nao ter relagdo alguma com as
perguntas; raramente, o discurso pode estar desorganizado de forma tao severa, que é
praticamente incompreensivel e se assemelha a afasia receptva em sua

desorganizagdo linguistica ("incoeréncia") [..JUm comportamento amplamente
desorganizado pode manifestar-se de variadas maneiras, indo desde o comportamento
tolo e pueril até a agitagdo imprevisivel [..] A pessoa pode parecer mostrar-se

acentuadamente desleixada, vesti-se de modo incomum (por ex., usar casacos
sobrepostos, cachecéis e luvas em um dia quente) [l ou uma agitagdo imprevisivel e
sem um desencadeante (por ex., gritar ou praguejar).

Também podem ocorrem alteracbes fisicas, tais como: palato bastante
arqueado, olhos muito juntos ou demasiadamente separados, ma formacgdes quase
imperceptiveis das orelhas e déficits sensoriais (perda de audicao) apds os 60 anos. A
pessoa esquizofrénica também tem uma tendéncia muito grande a dependéncia de
nicotina, desencadeando, assim, doencas cardiacas e pulmonares.

A esquizofrenia ndo tem uma idade definida para se manifestar: a mesma pode
aparecer quando a pessoa tem em torno de 20 anos ou apo6s os 45 anos. Na grande
maioria das vezes, a expectativa de vida para os (as) portadores (as) de esquizofrenia é

menor do que para as outras pessoas, por diversas razdes, dentre elas o suicidio, pois

1% Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM |V, Disponivel em:
<http://virtualpsy.locaweb.com.br/dsm.php>. Acesso em: 10 out. 2007.
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parte delas atenta contra a sua propria vida. Varios sao os fatores de risco de suicidio,
dentre eles, os que se apresentam mais frequentemente sdo: ser do sexo masculino,
ter menos de 30 anos, ter sintomas depressivos, estar desempregado e ter alta
hospitalar recente.

A familia se deparara com dificuldades para traduzir as atitudes e procedimentos
desta pessoa, achando que as alteragdes fazem parte de um periodo de tempo, de uma
fase e que logo desaparecerd. N&o da tanta importancia aos fatos ocorridos ou “faz de
conta” que os mesmos nao estdo acontecendo e diagnostica provaveis possibilidades
acerca do mesmo. Isso faz com que a doenca atinja um nivel mais severo uma vez que

o inicio do tratamento nao foi realizado em tempo habil.

2.4.2. TRANSTORNO OBSESSIVO COMPULSIVO (TOC)

As principais situagdes que caracterizam o Transtorno Obsessivo Compulsivo
(TOC) sao obsessdes e compulsées. O Manual de Psiquiatria define as obsessdes
como sendo “idéias, pensamentos, impulsos ou imagens persistentes, que sao
vivenciados como intrusivos e inadequados e causam acentuada ansiedade ou
sofrimento. O contelido da obsessdo é estranho, ndo esta dentro de controle.” '% A
pessoa obsessiva reconhece que:

As obsessdes sao produtos de sua propria mente e ndo impostas a partir do exterior
(como na inser¢do de pensamento). As obsessdes mais comuns Sa0 pensamentos
repetidos acerca de contaminagdo (ser contaminado em apertos de méos), ddvidas
repetidas (imaginar se foram executados certos atos, tais como ter machucado alguém
em um acidente de transito ou ter deixado uma porta destrancada), uma necessidade de
organizar as coisas em determinada ordem (intenso sofrimento quando os objetos estao
desordenados ou assimétricos), impulsos agressivos ou horrorizantes (de machucar o
proprio filho ou gritar uma obscenidade na igreja). '*’

No que se refere as compulsdes, a definicdo desta patologia € estabelecida da

seguinte forma:

1% Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V. Disponivel em:
<http://virtualpsy.locaweb.com.br/dsm.php>. Acesso em: 10 out. 2007.
% Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM |V.




112

As compulsdes sao comportamentos repetitivos (por ex., lavar as méaos, ordenar, verificar)
ou atos mentais (por ex., orar, contar, repetir palavras em siléncio) cujo objetivo é prevenir
ou reduzir a ansiedade ou sofrimento, ao invés de oferecer prazer ou gratificagéo [...]. Na
maioria dos casos, a pessoa sente-se compelida a executar a compulsao para reduzir o
sofrimento que acompanha uma obsessdo ou para evitar algum evento ou situagao
temidos [...]. Em alguns casos, os individuos realizam atos rigidos ou estereotipados de
acordo com regras idiossincraticamente elaboradas, sem serem capazes de indicar por
que os estao executando. Por definicao, as compulsdes ou sdo claramente excessivas,
ou nao tém conexao realista com o que visam a neutralizar ou evitar.'®

Os sentimentos advindo do Transtorno Obsessivo Compulsivo ndo precisam,
obrigatoriamente, estar vinculados a situagdes do cotidiano, pois a pessoa com
obsessbdes, na grande maioria das vezes, elimina ou omite essas sensacgoes,
condicionando logo em seguida a outro ato de compulsdo. Nem sempre ha o
discernimento nestas acbes e podera ocorrer a banalizacdo da atitude,
incorporando-a as atividades diarias. A realizagdo das obsessividades tem a
capacidade de se transformar num fundamental e imperativo exercicio diario do (a)
portador (a), o que pode induzir a varias fragmentacées em todos os niveis de
relacionamentos que a pessoa esta envolvida. O retraimento podera fazer com que o
(a) portador (a) ndo queira mais sair de casa e apenas este ambiente se torna o seu
limite de convivéncia.

Assim como a esquizofrenia, as obsessdes ou compulsées tendem a acometer o
(a) portador (a) ao sofrimento, pois ele (a) empregara parte do seu dia nestas atitudes,
0 que podera intervir em sua rotina, resultando em fragmentados e ineficazes
desempenhos cognitivos, uma vez que os mesmos requerem atengao e concentracao.
Um exemplo disto é o atraso que podera ocorrer no rendimento escolar.

O Transtorno Obsessivo Compulsivo tem a possibilidade de, num dado
momento, encontrar-se ligado com outros transtornos, tais como: Transtorno
Depressivo, Transtornos de Ansiedade (fobias), Transtorno de Panico, Transtornos
Alimentares, Transtorno da Personalidade, dentre outros. Qualquer atividade que seja

realizada repetidamente e em excesso é considerada compulsiva.

1% Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM IV.
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2.4.3. TRANSTORNO BIPOLAR

O transtorno bipolar também ja foi denominado de psicose maniaco depressiva,
porém deixou de ser assim chamado porque este transtorno obrigatoriamente nao
apresenta sintomas psicoticos para caracterizad-lo. O Transtorno Bipolar podera
apresentar aspectos psicéticos, com caracteristicas melancélicas e/ou maniacas. Deve
ser levado em consideragdo que ele nem sempre apresenta as duas fases, pois ha
pessoas que apresentam apenas a fase maniaca e mesmo assim poderdo ser
diagnosticadas como sendo bipolares.

A partir dos anos 80, houve uma mudanca de nomenclatura. Esse transtorno
deixou de ser visto como uma perturbacdo psicética para ser analisado como uma

alteracao afetiva, pois 0 mesmo é uma forma de disturbio de temperamento:

Transtorno caracterizado por dois ou mais epis6dios nos quais 0 humor e o nivel de
atividade do sujeito estao profundamente perturbados, sendo que este disturbio consiste
em algumas ocasides de uma elevagdo do humor e aumento da energia e da atividade
(hipomania ou mania) e em outras, de um rebaixamento do humor e de redugéo da
energia e da atividade (depressdo). Pacientes que sofrem somente de episodios
repetidos de hipomania ou mania sao classificados como bipolares.'®

Caracteriza-se pelas variagbes e alteragbes do humor entre uma fase maniaca,
hiperativa, euférica e uma fase depressiva, gerando ansiedade e tristeza. H4 uma
repeticdo sucessiva de sintomas depressivos com maniacos e por causa desta
variacao, algumas vezes o diagnéstico adequado s sera realizado depois alguns anos.
Entre ambas as fases, a pessoa bipolar podera ter uma vida normal. Em poucos casos,
nao sera possivel uma plena recuperacao e as pessoas tornam-se impossibilitadas de
ter uma vida independente, sempre tendo o auxilio de outras pessoas.

O disturbio se inicia em torno dos 20 anos, mas nao € uma regra, pois 0 mesmo
também poderda acontecer apdés os 40 anos. Ele causa incapacidades e graves
sofrimentos para os (as) portadores (as) e suas familias. Na década de 90, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) apresentou dados que mostraram que o

109 Classificagao Internacional de Doengas - CID 10, Disponivel em:
<http://virtualpsy.locaweb.com.br/cid.php?pagina=5&pg grupo=1&busca=&ltr=>. Acesso em: 13 out. 2007.
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transtorno bipolar foi a sexta maior causa de pessoas incapacitadas para exercer a sua
cidadania.

O Transtorno bipolar se divide em dois tipos:

e Tipo 1 - caracterizado pela presenca de episédios de depressao e maniacos.
e Tipo 2 - caracterizado pela alternancia de depressao e episddios mais leves de
euforia (hipomania), ndo apresentando episédios maniacos.

Algumas caracteristicas de uma pessoa com transtorno bipolar: perder a vontade
de ir a escola e chegar a uma repeténcia; fracasso profissional; ndo controlar as
emoc¢des quando estd em estagio euférico, mas quando entra em depressao perder a
vontade de realizar qualquer atividade; ter um comportamento violento; expressao
delirante de elevagdo; auséncias; fuga de idéias; alegrias contagiantes ou irritacoes
agressivas; nao apresentar medo diante dos desafios; ter alteracbes no ciclo do sono
ou privagdo do sono; atitudes inconvenientes ou insuportaveis no convivio social;
tristeza; atitudes de desespero; auto-estima baixa; ter o habito de ser negativa, sempre
em torno de morte ou doenga. A alteracdo pode ser de um dia para o outro, sem
nenhuma mudanga externa interferindo. A pessoa tem que se educar para saber
controlar as suas emocgdes, 0s seus comportamentos. O suicidio € a causa mais
freqUente de morte dessas pessoas, comumemnte no meio dos jovens.

Uma pessoa que tenha o Transtorno Afetivo Bipolar também podera ser bem
sucedida na vida. Os momentos em que nao esta em crise muitas vezes em nada

interfere na sua atividade profissional. Um exemplo foi Van Gog, que era bipolar.



3 DESENVOLVIMENTO HIST{)RICO E INSTITUCIONAL REFERENTE
AO PROCESSO E A PRATICA DE INCLUSAO NO COLEGIO
METODISTA AMERICANO

Neste capitulo sera abordada a histéria da participagdo da Educagdao Metodista
no Rio Grande do Sul, e sera feita uma relacdo com os documentos da mesma, o
compromisso e a responsabilidade social proposta por ela em suas instituicdes
educacionais. Também sera apresentada a pesquisa social que foi desenvolvida no
Colégio Metodista Americano, na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos, na
Etapa 6 do Ensino Fundamental, com a turma do turno da tarde.

3.1. Breve histoérico da participacao metodista no Estado do Rio Grande do Sul

O Colégio Metodista Americano esta inserido na histéria educacional do Estado
do Rio Grande do Sul e serve de referéncia a Educacdo Basica, através de sua
proposta pedagodgica, sua filosofia de ensino e seu quadro docente qualificado.
Localizado no bairro Rio Branco, um dos locais privilegiados na cidade de Porto Alegre,
ele reune estudantes dos mais diversos bairros situados na Grande Porto Alegre.

O Metodismo chegou ao estado do Rio Grande do Sul em 1875, quando o
pregador da Igreja Metodista de Montevidéu Joao Correa veio para o Brasil. Porém, 10
anos apos, € feita a sua nomeacao para o Brasil e o missionario vem para Porto Alegre,
trazendo consigo sua familia e a professora Carmen Chacon. A referida professora
chegou até aqui para ser instrutora da mocidade, que era o objetivo inicial do seu
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trabalho. Em 27 de setembro de 1885 iniciaram-se as reunides na casa da familia
Correa.

Desde o inicio de sua histéria no Rio Grande do Sul, a Igreja Metodista se faz
presente no ambito da inclusdo, onde as mulheres, até entdo discriminadas pela
sociedade tiveram parte fundamental também na histéria educacional do estado. O
modelo de atividade educacional Metodista desenvolvido na época era diferente das
propostas de outras instituicdes conceituadas na cidade, pois era desenvolvido em
bairros operarios e empobrecidos da cidade.

No ano de 1886 foi inaugurada uma escola noturna para mulheres pobres. Em
outubro do mesmo ano, a professora Carmen Chacon funda um Colégio com a
denominacdo Colégio Evangélico Misto n® 1 (apesar do nome néo tinha estudantes de
ambos os sexos) que funcionava no centro da cidade. Na inauguragao do mesmo havia
apenas 3 alunos matriculados. No final de 1886 a escola ja contava com 187 alunos. No
ano de 1889, ao falecer a sua fundadora, a instituicado passou a ser administrada pela
Divisdo de Mulheres da Igreja Episcopal do Sul, dos Estados Unidos (EUA).

Pelo fato de sua supervisdo estar a cargo de mulheres americanas, 0 mesmo
passou a ser popularmente conhecido como “o Colégio das Americanas” e logo apos,
recebe a denominacdo de Colégio Americano. Nesta época, o0 Americano era uma
instituicdo que atendia apenas meninas.

A partir do ano de 1921, o Colégio Americano passa para o regime de internato e
externato. Posteriormente foram criados os cursos de graduacao em Nutricao e Jardim
de Infancia. No ano de 1945, a arquiteta Mary Sue Brown constréi a nova sede do
Colégio, no bairro Petropolis. Em 1952 o Colégio Americano criou o primeiro curso de
Secretariado do Brasil, que diplomava professores primarios e de dietética.
Posteriormente foi criado o curso de Dietista Escolar, que no ano de 1967 foi
substituido pelo Curso Técnico Industrial de Alimentacéo.

Em 19783, foi criado o Instituto Metodista de Educacgao e Cultura (IMEC), fato de
relevancia para a histéria do Colégio Americano, pois passou a ser a entidade
mantenedora do Colégio Americano. A partir de 1974, o colégio passa a adotar o
sistema misto para o Ensino de 1° grau (atualmente conhecido como Ensino
Fundamental) e no ano seguinte esta oferta ampliou-se para o 2° grau (Ensino Médio).



117

A partir de 1977 ocorre um fato histérico na educacao na Instituicao Metodista, pois
todos os niveis de ensino do Colégio Americano passam a ser misto.

No ano de 2002 ha uma integracdo entre o Colégio Americano, o Colégio
Metodista Unido de Uruguaiana e o Colégio e Faculdade IPA, formando assim, a Rede
Metodista de Educacéo IPA. No ano de 2003 ha uma fusao entre o Colégio Americano e
o IPA. Ambos ofereciam Educacéo Basica e cursos universitarios e neste ano o IPA fica
responsavel pela instrugdo no Ensino Superior € no Ensino Médio e o Colégio Americano
com a Educacdo Basica. No ano seguinte, o Colégio Metodista Americano fica
responsavel pela formagcao de alunos (as) na Educacdo Basica e o IPA passa a ter a
responsabilidade pela Educacdo Superior, que posteriormente passa a ser Centro
Universitario. Em outubro de 2005 foi criada a Rede Metodista de Educagcao do Sul,
através da integracao do Instituto Metodista Centenario com o Instituto Metodista de
Educacéo e Cultura, o Instituto Metodista Unido, de Uruguaiana e o Instituto Porto Alegre.

3.2. Educacao e Inclusao: dialogo com os documentos da Igreja Metodista

A Igreja Metodista esta fundamentada nos principios biblicos de respeito e
valorizagdo ao ser humano. Na sua visdo de Miss&o, trabalha em varias areas: Area de
Acao Social, Area de Comunicacdo Cristd, Area de Educacdo, Area de Ministério
Cristdo, Area de Evangelizacdo, Area de Patriménio e Financas, Area de Promoc&o da
Unidade Crista.

O Concilio Geral é o 6rgao maximo de deliberacao da Igreja Metodista. Nele sao

estabelecidas as normas e regras para a Igreja, através de seus Canones''®

, que € o
documento de maior relevancia e estabelece relacbes de ordem estrutural. Nesta
declaracao constam todos os documentos oficiais da Igreja, tais como: Art. 4 - O credo
Social; Art. 24 - Plano para a Vida e a Missao; Art. 26 - Diretrizes para a Educagéao na

Igreja Metodista.

"% Ganones da Igreja Metodista. Disponivel em: <http://www.metodista.org.br/index.jsp?conteudo=4497>
Acessado em: 16 set. 2007.
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3.2.1. DO CREDO SOCIAL

O Credo Social da Igreja Metodista é alicergado nas bases biblicas, expressando
uma relacédo entre a fé cristd e a vida do ser humano em sociedade, através da
responsabilidade social da Igreja Metodista no Brasil. O compromisso da Igreja
Metodista ndo acontece apenas no ambito pessoal, mas alcan¢ca a moral, a ética, a
cultura, a politica, a cidadania, o compromisso social, pois toda a agao da Igreja esta
regulamentada para a Missdo. Através da analise dos documentos da Igreja Metodista,
percebe-se que a mesma possui uma clara definicdo de missdo na declaragdo de
propositos: “A missdo de Deus no mundo é estabelecer o seu Reino. Participar da
construcdo do Reino de Deus em nosso mundo, pelo Espirito Santo, constitui-se na
tarefa evangelizante da Igreja”.""

As Instituicbes Metodistas de Educacdao demonstram o propésito da Igreja
Metodista em cumprir com sua missao, desenvolvendo uma educacdo que vise
preparar a pessoa para o exercicio pleno da cidadania e da constru¢do de uma
sociedade justa, fraterna, solidaria e tolerante. Sendo assim, a educagdo nas
Instituicbes Metodistas se fundamenta nos documentos que orientam a
confessionalidade metodista.

A Doutrina Social se expressa no Credo Social 2

, que consta no Art. 4 dos
Céanones da Igreja Metodista, e refere-se a heranga, as bases biblicas, a ordem politico-
social e econémica metodista, a responsabilidade civil e ao compromisso da comunidade
metodista. A heranga metodista € afirmada através da responsabilidade da Igreja no bem
estar integral do ser humano, sem distin¢cdo de classe social ou qualquer outra diferenca

que possa existir.

A lgreja Metodista reconhece que é sua tarefa docente capacitar os membros de suas
congregacdes para o exercicio de uma cidadania plena. O propésito primordial dessa
missao é servir ao Brasil por meio da participagao ativa do épovo metodista na formagao
de uma sociedade consciente de suas responsabilidades.”

111

1o Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Misséo da Igreja

Canones da Igreja Metodista — Art. 4 — Credo Social
13 Canones da Igreja Metodista — Art. 4 — Credo Social
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3.2.2. DO PLANO PARA A VIDA E A MISSAO

O Plano para a Vida e a Missao da Igreja Metodista faz parte dos Canones e
esta inserido no mesmo através do seu Art. 24. Este documento afirma que a Igreja
Metodista busca um projeto de vida e sociedade fundamentado na nocao do Reino de
Deus. De acordo com a heranca Wesleyana ''*, os metodistas acreditam que precisam

existir elementos fundamentais na unidade Metodista:

O Metodismo demonstra permanente compromisso com o bem estar da pessoa total,
nao sé espiritual, mas também seus aspectos sociais (Lc 4.16-20). Este compromisso €
parte integrante de sua experiéncia de santificagéo e se constitui em expressao convicta
do seu crescimento na graga € no amor de Deus. De modo especial os metodistas se
preocupam com a situacdo de peniria e miséria dos pobres. Como Wesley, combatem
tenazmente os problemas sociais que oprimem os povos e as sociedades onde Deus 0s
tem colocado, denunciando as causas sociais, politicas, econdmicas e morais que
determinam a miséria e a exploragdo e anunciando a libertagdo que o Evangelho de
Jesus Cristo oferece as vitimas da opressdo. Esta compreensdo abrangente da
salvagao faz com que os metodistas se comprometam com as lutas que visam a eliminar
a pobreza e a exploragéo e toda a forma de discriminagéo (Tg. 5.1-6; Gl. 5.1).""°

Sendo assim, as instituicdes educacionais Metodistas deverédo proporcionar aos
(as) seus (as) educandos (as) um crescimento na obtengdo dos seus conhecimentos
pautados na ética, na justica e na solidariedade, superando toda as forcas que possam
trazer a morte, dentro de uma perspectiva de transformacdo da pessoa, através da
visdo do reino de Deus.

A lIgreja Metodista cumpre a sua misséo na area de Educagdo Secular, atuando nos
seguintes campos: na comunidade, sobretudo nas areas carentes; nas instituicoes de
ensino em todos os graus; no processo de reformulagdo do sistema educacional do pais;
nos 6rgaos educacionais da Igreja.1 16

A praxis pedagdgica numa escola metodista ndo impde os fundamentos da
confessionalidade, mas o respeito a sua filosofia de trabalho e aos principios éticos de
defesa da dignidade da vida, que devem estar sempre presentes. A sua existéncia esta
fundamentada no pensamento de Jodo Wesley, fundador do metodismo, que

"% Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Missao da Igreja

15 Ganones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Missao da Igreja
'1® Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Miss&o da Igreja
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considerava a educacao como interligada com a sua missao de salvar almas, nao
apenas no sentido espiritual, mas numa perspectiva social e comunitaria. Ele
mencionava, em seus escritos, que os metodistas ndo deveriam “se separar do mundo”
assim como pregavam os “fandticos”, mas fazerem-se presentes e atuantes na
transformacéo de uma sociedade desigual e injusta.

Nas diversas areas que a Igreja esta inserida, a mesma devera sempre ter

presente a visdo da Missdo, para a qual foi chamada para cada area de trabalho:

A missdo acontece na promogdo da vida e do trabalho [..] para que haja vida é
necessario comunhao e reconciliagcado com Deus e o préximo, direito a terra, habitagéo,
alimentagao, valorizagéo da familia e dos marginalizados da familia, satide, educagéo,
lazer, participagdo na vida comunitaria, politica e artistica, e preservagéo da natureza (At
2.42; Il Co 5.18-20; Jo 10.10, 15.5; | Jo 1.7) [...] Participar na solugéo de necessidades
pessoais, sociais, econdmicas, de trabalho, saude, escolares e outras fundamentais para
a dignidade humana. Propugnar por mudancas estruturais da sociedade que permitem a
desmarginalizagéo social dos individuos [...]. "'

A educagdo como parte da Missdo é o processo que visa oferecer uma
compreensao da vida e de uma sociedade comprometida com a pratica libertadora,
segundo os ensinamentos de Jesus Cristo, questionando os sistemas de opressao e
morte, quaisquer que sejam eles.

Através da Educacao Secular, a Igreja se propde a:

Capacitar a comunidade para cooperar no processo de transformagéo da sociedade, na
perspectiva do Reino de Deus; ser a instituicdo educacional agente para atuar na
sociedade na perspectiva do Reino de Deus; apoiar todas as decisées que promovam a
vida, denunciar e combater todas as agdes que destruam a vida; responder as
necessidades do povo através da criagdo de escolas em areas geograficas em
desenvolvimento e em areas carentes; propiciar possibilidades de estudos a alunos
carentes; deixar claro o chamado de Jesus Cristo para 0 comprometimento da fé num
espirito ndo-sectarista.''®

Sendo assim, o Colégio Metodista Americano, como parte integrante da Rede
Metodista de Educacédo do Sul, tem em sua concepcao a educacao enquanto exercicio
possibilitador de transformacao individual e social, de acordo com os principios cristdos

de valorizagdo e compromisso com o ser humano.

"7 Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Missao da Igreja

18 Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Miss&o da Igreja
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3.2.3. DIRETRIZES PARA A EDUCAGAO NA IGREJA METODISTA

As Diretrizes para a Educacdo na Igreja Metodista € um documento que foi
aprovado pelo Conselho Geral e sancionado pelo Xl Concilio Geral da Igreja
Metodista. Ele esta contido nos Canones da Igreja através de seu Art. 26.

Por ter a consciéncia de que a educagao é um processo de transformagéao social,
a Igreja Metodista tem um compromisso também na area educacional. Sendo assim,
sua acao educativa esta presente por meio da familia, da Igreja e de suas instituicées
de ensino secular, teolégico, de acao comunitaria e de comunicacdao. Desse modo,
todos (as) devem desenvolver consciéncia critica da realidade, compreendendo a
importancia do seu papel de transformacao e de pratica da justica e da solidariedade.
Essa acdo deve estar ligada aos objetivos da Missao de Deus, visando a implantagao
do seu Reino:

Hoje, no Brasil, vivemos situagdes que exigem de nds resposta concreta. Os problemas
que afligem nosso povo, desde a familia até os aspectos mais amplos da vida nacional,
colocam um grande desafio e todos precisam contribuir para encontrar as solu¢des que
atendam aos verdadeiros interesses da maioria da nossa populagéo. Percebemos que
muitas s&o as forgas contrérias a vida. Mas também acreditamos que o Evangelho nos
capacita a encontrar aquelas solugdes que possibilitam a realizagdo dos verdadeiros
interesses do povo brasileiro. Por isso, nds, metodistas, a luz da Palavra de Deus,
examinach%s9 nossa agao educativa presente, dispondo-nos a buscar novas linhas para
essa acao.

Por possuir bases biblicas e tendo claro que o Reino de Deus deve alcancar
todas as pessoas na sua totalidade, atendendo as suas necessidades, as diretrizes da
Igreja para a Educacao sao agentes de libertacao frente a opressao e dominio impostos
pela nossa sociedade, frente ao preconceito e a discriminacdo de todas as formas.
Dentre elas, as que se referem a exclusdao de pessoas portadoras de necessidades
educacionais especiais no exercicio do seu direito a cidadania e de acesso ao processo
de ensino-aprendizagem.

A busca da superacao do modelo educacional vigente é a meta das diretrizes
educacionais da Igreja Metodista. A educacdo deve ser direito de todos (as) e nao

"% Canones da Igreja Metodista — Art. 26 — Diretrizes para a Educagao na Igreja Metodista
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apenas de uma elite dominante, que discrimina e impede as transformagdes sociais.

Diante disso, as diretrizes ficam assim estabelecidas:

Toda e qualquer iniciativa educacional da Igreja, especialmente a organizagao de novos
Cursos e projetos, levara sempre em consideragao os objetivos da Miss&o, de acordo
com os documentos oficiais da Igreja e as necessidades locais; [...] Sera buscado um
estreito relacionamento com as comunidades em que nossos trabalhos estéo
localizados, compartilhando com elas os seus problemas; Em todos os lugares em que a
Igreja atua serao colocadas a disposicao da comunidade, das organizagGes de classe e
das entidades comunitarias, as instalagdes de que dispomos, tanto para a realizagao de
programas, quanto para a discussao de temas de interesse comunitario, de acordo com
0s objetivos da Missao; As igrejas e instituicbes devem atuar também por meio de
programas de educagao popular, para isso, destinando recursos financeiros especificos;
Toda a agédo educativa da Igreja devera proporcionar aos participantes condi¢ées para
que se libertem das injusticas e males sociais que se manifestam na organizagéo da
sociedade; [...] Visando a unidade educacional da Igreja em sua missao, as igrejas locais
e instituicbes se esforcardo no sentido de uma agdo conjunta em seus projetos
educacionais; A Igreja e suas instituicOes estabelecerao programas destinados a
formacéo de pessoas capacitadas para todas as tarefas ligadas a agao educacional e
social; Todas as agéncias de educagéo da Igreja Metodista, tanto igreja local quanto
instituicao, procurardo orientar os participantes de seu trabalho sobre as diretrizes ora
adotadas, empenhando-se igualmente para que elas sejam vividas na pratica.'*°

O ensino formal deverd ultrapassar os limites de preparacao para o mercado de
trabalho, e preparar pessoas criticas e solidarias, sendo agentes de denuncia e
transformacéo.

O (a) professor (a), como elemento mediador do processo ensino-aprendizagem,
é parte fundamental para a reformulacdo de um novo projeto pedagogico que atenda as
diferencas individuais. Porém, esse (a) educador (a) deve se desvincular de
preconceitos existentes ou impostos pela sociedade, para ter éxito nessa dificil tarefa
da inclusdo. Ele (a) primeiramente tem que se livrar de todo e qualquer sentimento que
possa impedi-lo (a) de exercer o seu papel, ndo s6 de professor (a), mas antes de tudo
de cidadao (a) preocupado em reformular conceitos e situagdes criadas por uma
sociedade tao desigual.

O compromisso do ser humano em relagdo a si mesmo e ao outro € uma acao
dindmica, consciente, que nao se esgota apenas através de atitudes conscientes e
comprometidas. Trata-se da valorizagdo da vida mesmo diante das dificuldades e dos

desafios na busca de uma transformacao social.

120 Canones da Igreja Metodista — Art. 26 — Diretrizes para a Educagao na Igreja Metodista
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3.3. Ainclusao de pessoas com necessidades educacionais especiais na Etapa 6
das Séries Finais da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, do Colégio Metodista
Americano

A pesquisa de campo serd apresentada neste item, porém, é de fundamental
importancia perceber que o levantamento de dados realizados entre os (as) estudantes
com necessidades educacionais especiais referem-se especificamente aos individuos
que compdem a definicdo de portadores de sofrimentos psiquicos. Estes (as)
educandos (as) estdo matriculados na Etapa 6 do Ensino Fundamental, na Educacgao
de Jovens e Adultos — EJA.

3.3.1. IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

O Colégio Metodista Americano esta inserido na histéria educacional do Estado
do Rio Grande do Sul sendo referéncia a Educagao Basica, através de sua proposta
pedagdgica, sua filosofia de ensino e seu quadro docente qualificado. Localizado no
bairro Rio Branco, na cidade de Porto Alegre, ele reline estudantes dos mais diversos
bairros situados na Grande Porto Alegre.

A praxis educacional metodista de inclusdo esta marcada na sua génese
epistemolégica desde o inicio de sua historia, quando em 1885 a missionaria Carmen
Chacon chegou ao Brasil com o propdsito de abrir uma escola para dar oportunidade de
estudo as meninas.

O Credo Social relata que:

1- O homem como pessoa criada a imagem e semelhanca de Deus € a realidade para a
qual devem convergir todos os valores e recursos da sociedade.

2- A pessoa humana é membro do corpo social e dele simultaneamente agente e
sujeito.

3- A sociedade é um todo social, sujeito permanentemente a influéncia de fatores que o
modificam, que o pressionam impondo mudangas profundas no comportamento
humano.

4- Para que uma sociedade traduza o sentido cristédo de humanidade € necessario que,
a par com a mudanga das estruturas sociais, se processe uma transformagdo da
mentalidade humana. O sentido cristdo de humanidade s6 pode ser alcangado em uma
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sociedade na qual as pessoas tenham vida comunitaria, consciéncia de solidariedade
humana e de responsabilidade social. 121

A Igreja Metodista atua a mais de 250 anos na area da Educacao e sempre se
preocupou com uma educagdo comprometida com o ser humano na sua totalidade,
através de uma educacado inovadora e transformadora. Destaca-se no cenario
educacional de varias regides do pais, com a sua presenca diferenciada na visdo de
mundo, através de Escolas, Centros Universitarios, Faculdades e Universidades. Nessa
perspectiva, o Plano de Vida e Misséo da Igreja Metodista ressalta:

A educagao, na perspectiva cristd como parte da Misséo, € o processo que visa a
oferecer a pessoa e comunidade uma compreensdo da vida e da sociedade,
comprometida com uma pratica libertadora, recriando a vida e a sociedade, segundo o
modelo de Jesus Cristo e questionando os sistemas de denominagdes e morte, a luz do
Reino de Deus. '%

O Colégio Metodista Americano esta integrado a Rede Metodista de Educacao
do Sul e é determinado por uma filosofia cristd, buscando a valorizagdo da vida em
todos os sentidos. Através de seu Projeto Politico Pedagdgico contempla praticas
educativas contextualizadas, projetos tematicos e interdisciplinares, atividades culturais
e esportivas e avaliacdo formativa e participativa, fundamentando-se na tradicdo do
ensino metodista.

A Igreja Metodista assume o compromisso de continuar implementando, numa
sociedade marcada pela globalizagcdo e exclusdo, os valores de uma educagao
comprometida com a solidariedade, a paz e a justica para todas as pessoas. Com esta
postura consciente e responsavel, também é pautada a Educacgao de Jovens e Adultos,
promovida pela referida Instituicdo. Esta modalidade de ensino oferecida pelo Colégio
Metodista Americano adveio do compromisso cristdo e social que permeiam todas as
instituicoes de administracdo Metodista.

Desenvolvam consciéncia critica da realidade; Compreendam que o interesse social €
mais importante do que o individual; Exercitem o senso da prética da justica e
solidariedade; Alcancem a sua realizagdo como fruto do esforco comum; Tomem

2! Canones da Igreja Metodista — Art. 4 — Credo Social
'22 Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Missao da Igreja
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consciéncia de que todos tém direito de participar de modo justo dos frutos do trabalho;
Reconhegcam que, dentro de uma perspectiva crista, Util € aquilo que tem valor social.'®®

O Plano para a Vida e Missao da Igreja Metodista orienta a:

Participar na solugdo de necessidades pessoais, sociais, econémicas, de trabalho,
saude, escolares e outras fundamentais para a dignidade humana. Propugnar por
mudancgas estruturais da sociedade que permitem a desmarginalizagdo social dos
individuos e das populagdes pobres.124

A politica de inclusdo do Colégio nao esta voltada apenas aos (as) portadores
(as) de necessidades educacionais especiais, mas também a pessoas afro-
descendentes e na insercdo da modalidade de ensino voltada a Jovens e Adultos:

A Igreja Metodista cumpre a sua missao na area de Educagédo Secular, usando os
seguintes meios: estabelecimento de programas para as atividades educacionais da
Igreja, inclusive de suas instituigdes, com base em filosofia educacional coerente com a
missao por ela aprovada; adequagao dos curriculos de curso a filosofia educacional da
Igreja  Metodista; estabelecimento de pastorais escolares nas instituicbes;
desenvolvimento de sistemas de bolsas que atenda alunos carentes e projetos de
interesse da Missao; capacitacao e integragao do pessoal da Escola na Missao; preparo
de pessoal qualificado para exercicio das diversas fungdes docentes e administrativas
nas instituicdes da Igreja.'*®

Pensando no compromisso filoséfico, cristdo, educacional e na inclusao social, o
Colégio Metodista Americano ampliou ainda mais a sua area de atuacdo em 2003. Em
17 de dezembro, o Conselho Estadual de Educagédo aprovou o Parecer CEED n°
1409/2003 que tratava do Regimento Escolar Parcial do Ensino Fundamental e Ensino
Médio na modalidade de Jovens e Adultos — EJA, consolidando assim, a legitimidade
do curso que havia iniciado em agosto do mesmo ano.

Os principios orientadores para a Educacao de Jovens e Adultos — EJA a serem
propagados no Colégio Metodista Americano sao os documentos da Igreja Metodista
que fundamentam as suas instituicbes educacionais, a legislacdo governamental
vigente em nosso pais e os principios freireanos para a Educacao Popular, definindo

assim, os procedimentos formativos e construtivos para a vida do (a) educando (a).

123 Canones da Igreja Metodista — Art. 26 — Diretrizes para a Educagao na Igreja Metodista
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'2% Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Missao da Igreja
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3.3.2. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO COLEGIO METODISTA AMERICANO

A Educacédo de Jovens e Adultos - EJA desenvolvida pelo Colégio Metodista
Americano tem como entidade mantenedora o Instituto Metodista de Educacdo e
Cultura — IMEC, que responde por este projeto juntamente com a Coordenadoria dos
projetos de extensdo da Rede Metodista de Educagéo IPA. Esta modalidade de ensino-
aprendizagem passou a fazer parte da Instituicdo a partir de agosto de 2003, com o
intuito de atender aos (as) funcionarios (as) da referida casa de ensino e demais
trabalhadores (as) do entorno, que, por diversos motivos, ndo ingressaram ou nao
deram continuidade a seus estudos na Educacao Basica.

A Direcao Geral da Rede Metodista partiu do pressuposto de que uma Instituicao
de Ensino ndo poderia educar outras pessoas sem antes se preocupar com aquelas
que estdo inseridas na propria Instituicdo. O programa tinha, entdo, por objetivo
oportunizar a inclusao de funcionarios (as) da instituicado no processo de ensino formal.

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA esta prevista na fundamentacao e nas
definicdes de visdo da Missdo Educacional da Igreja Metodista, no seu Plano de Vida e

Missao:

Promogao da vida e do trabalho: para que haja vida sdo necessarios comunhao com
Deus e com o proximo, direito a terra, a habitagdo, salde, alimentagdo, valorizagdo da
familia e dos marginalizados da familia, educagdo, lazer, participagdo na vida
comunitaria, politica, artistica e preservacao da natureza.'*®

Diante da missao e do compromisso social com a Educacdo, o Colégio Metodista
Americano passou a ampliar seu espaco educacional, possibilitando o processo educativo
a jovens e adultos que nao haviam cumprido a sua escolaridade basica na idade regular. A
preocupacdo estava voltada ao atendimento adequado de um processo educativo que
permitisse 0 desenvolvimento de praticas sociais e da construgdo da cidadania para
aquelas pessoas que, por algum motivo, “achavam” que haviam perdido a sua condigéo de
cidada. De inicio, as pessoas ficaram insatisfeitas com a idéia, pois pelo fato de estar a

126 Canones da Igreja Metodista — Art. 24 — Plano Para a Vida e a Miss&o da Igreja
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bastante tempo sem estudar, ndo viam necessidade para esta retomada. Mas com uma
politica responséavel de estimulo e conscientiza¢do, aos poucos a viséo foi se modificando.

Passou-se a perceber a real necessidade de complementaridade da escolarizagao:

[...] mais de um tergo dos adultos do mundo nao tém acesso ao conhecimento impresso,
as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-
los a perceber e a adequar-se as mudangas sociais e culturais. Para que a educacao
bésica se torne eqUitativa, € mister oferecer a todas as criangas, jovens e adultos a
oportunidade de alcancar um padrio minimo de qualidade de aprendizagem. '*’

Assim, o publico alvo deste projeto eram trabalhadores (as) da Instituicao e caso
sobrassem vagas, estava destinada aqueles (as) que moravam ou tinham alguma
atividade profissional em torno do Colégio Americano, local onde funcionaria a EJA.
Hoje, passados 4 anos, este projeto se modificou em fungdo de uma nova realidade.
Para o segundo semestre de 2007, o projeto assistira apenas 5 funcionarios no Ensino
Fundamental e Médio. Isto se deve ao fato de todos (as) os (as) demais ja terem
concluido a Educacao Bésica e ingressado no Ensino Superior.

Diante do exposto, a instituicao, por ser inclusiva, foi mais além. Pensou também
em “outras” pessoas que estavam a mercé da sociedade: os portadores (as) de
sofrimentos psiquicos. Por ter principios cristaos, a Rede Metodista de Educacao do Sul
tem um compromisso social em desenvolver atendimentos educacionais qualificados
para todos os niveis de ensino a que se propde atender. Sendo assim, oferece a
modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA para as pessoas que nao tiveram
oportunidade ou interromperam seus estudos na idade regular do ensino de Educagao
Bésica, como prevé o Art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN: “A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”.'?®
Por outro lado, os cursos de Educacao de Jovens e Adultos — EJA de acordo com o
Artigo 38 da referida lei estabelece que: “ndo podem constituir como alternativa

imediata e facilitdria para criangas e adolescentes, que eventualmente demonstrem

127 Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos

128 | DBEN/96 - Art. 37.
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insucesso na sua vida escolar”.'®®

A EJA tem como objetivo 0 aproveitamento da maturidade e das experiéncias de
vida de seus (as) educandos (as), mas nao deve ser descaracterizada a sua identidade,
tornando-a uma via de certificagdo irresponsavel ou uma alternativa facilitaria para
adolescentes que estejam fugindo de um insucesso escolar.

O atual programa de Educagdo de Jovens e Adultos oferecido pelo Colégio
Metodista Americano ampliou a iniciativa anterior, que era oportunizar a inclusao de
funcionarios (as) no processo de ensino formal, atendendo a partir de 2005, pessoas
portadoras de sofrimentos psiquicos. Na década de 90, com a preocupagdo pela
inclusdo, passou-se a defender uma sociedade sem manicémios e surgiu um novo olhar
para essas pessoas. O processo de reabilitacdo poderia acontecer através de suas
insercdes na sociedade. Diante do compromisso profissional e institucional, o curso de
Terapia Ocupacional do centro Universitario Metodista IPA juntamente com o curso de
Pedagogia, passou a ocupar-se com a escolarizagdo dessas pessoas, pois se acreditava:

[..] que o processo de ensino-aprendizagem pode oportunizar uma mudanga
significativa quanto a motivagao, iniciativa e socializagao destes sujeitos, se desenvolvida
dentro de uma perspectiva inclusiva e ndo estigmatizante, onde a diferenga sera
respeitada e o processo de como vai se dar a aprendizagem também. '*°

Assim, o curso de Terapia Ocupacional, desde o ano de 2005, vem realizando
um projeto de insercdo de pessoas portadoras de sofrimentos psiquicos na Educacao
de Jovens e Adultos oferecida pelo Colégio Metodista Americano, partindo do

pressuposto:

[...] que a intervencao da terapia ocupacional e do processo de escolarizagdo com estes
sujeitos visa exatamente atingir estes aspectos através da observagao sistematizada das
acOes e nao agdes destes sujeitos, da proposicdo em buscar mecanismos, através das
atividades terapéuticas e pedagdgicas, para que o sujeito possa sair da condicao de
auto-referéncia, apropriando-se das vivéncias como algo de fato pertencentes a si, mas
que dialoga com o outro e se coloca como autor, assimiando o resultado e
reconhecendo o feito. '*'

"2 | DBEN/96 - Art. 38.

'3 Projeto de Extens&o: inclusdo e Aprendizagem: Portador de sofrimento psiquico no programa de
Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Centro Universitario Metodista IPA, 2005.

131 Projeto de Extenséo: inclusdo e Aprendizagem: Portador de sofrimento psiquico no programa de
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, 2005.
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Esta insercao social possibilita ao (a) educando (a) um espago de integracéo e
inclusao para o desenvolvimento de atividades curriculares, ampliando as capacidades
sociais, afetivas e cognitivas através do ensino desenvolvido e da aprendizagem
adquirida.

Uma pessoa portadora de sofrimento psiquico, para ingressar na EJA, precisa
antes de tudo estar inscrita no Projeto de Extens@o desenvolvido pelo curso de Terapia
Ocupacional do Centro Universitario Metodista IPA. Inicialmente é realizada uma
sondagem pelos responsaveis pelo projeto da Terapia Ocupacional. Em seguida, ha
uma sondagem pedagdgica para a inclusdo nas Etapas oferecidas, para depois poder
ingressar na EJA. Este levantamento de dados é realizado pelo fato de que nem todos
os niveis de sofrimentos psiquicos terem a possibilidade de ser adaptados a uma sala
de aula regular. O projeto se responsabiliza pelo acompanhamento e suporte
terapéutico, através de oficinas e encontros individuais. Este suporte é dado por
profissionais da area da Terapia Ocupacional e por estagiarios (as) bolsistas do Projeto
de Extensdo. Depois do levantamento realizado, as pessoas sdo encaminhadas para as
diferentes modalidades de ensino.

Até o ano de 2006 todas as etapas estavam disponiveis, mas a partir de 2007,
esta situacdo teve que ser repensada. Muitos dos (as) novos (as) alunos (as) nao
tinham comprovacao de conclusdo de séries anteriores, ou por ndo haverem cursado
ou por nao terem mais seus documentos comprobatérios. Diante deste impasse, a
questao principal era: Como realizar a prova classificatéria para encaminhamento da
matricula adequada para todos os alunos? A avaliacdo ndo poderia ser realizada de
maneira igual para todos (as). Entdo, como proceder?

Antes, como todas as etapas do Ensino Fundamental eram oferecidas pela
instituicdo, ndo havia nenhum empecilho e qualquer pessoa, independente da série
que iria cursar, estava apta a ingressa na EJA. Atualmente a escola oferece apenas
as etapas 6 desta modalidade, uma vez que a procura para as etapas anteriores
quase nao existe e € inviavel uma sala de aula ter apenas um ou dois estudantes.

Diante desta situacéo, a coordenadora do projeto solicitou que fossem realizadas as
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atividades avaliativas'®?

individualmente, pois “cada caso era um caso” € ndao se
poderia tratar de igual forma a todos (as) os (as) que estavam interessados (as) em
ingressar na EJA.

O procedimento para o ingresso segue etapas definidas. Primeiramente, eu, que
neste periodo era a coordenadora da modalidade de ensino da Educagéao de Jovens e
Adultos e a pedagoga responsavel pelo projeto de inclusdo das pessoas portadoras de
sofrimentos psiquicos na EJA realizamos uma entrevista na qual foi perguntado sobre a
histéria de vida de cada um (a), suas expectativas € o motivo pelo qual resolveram
voltar a estudar. No dia seguinte, aplicamos uma avaliagdo formal com atividades de
diversos conteudos, para avaliarmos também o nivel de interpretacdo de cada um (a).
As mesmas sao corrigidas pelos (as) docentes das respectivas disciplinas e o resultado
também é foi dado através de parecer. No terceiro dia, a psicéloga na instituicao
realizou uma atividade com os (as) candidatos (as), para poder diagnosticar o nivel
psicologico de cada um (a). Ao final deste processo, as trés profissionais envolvidas
neste procedimento tiveram uma reunido para decidirem a situacao individual e dentro
da limitagdo de cada um (a) imposta pela doengca existente, todos (as) foram
considerados (as) aptos (as) a realizarem a matricula.

As aulas da Educagédo de Jovens e Adultos — EJA s&o ministradas por
professores (as) da Rede Metodista de Ensino, envolvendo docentes do Colégio
Metodista Americano e/ou do Centro Universitario Metodista IPA. E utilizada a infra-
estrutura dos campi IPA, Dona Leonor e Americano, tais como bibliotecas, laboratérios
de informatica, fisica, quimica e biologia, bem como as areas esportivas, recreativas e
as pracas de alimentacao.

Os dias letivos e a carga horaria estabelecida para cada Etapa de ensino estao
de acordo com a legislacdo vigente. A estrutura administrativa e pedagégica é
composta da seguinte forma: Diregdo Geral, Diretor (a) da Educacédo Bésica,
Supervisado Escolar e Pastoral Escolar. No segundo semestre de 2007, a EJA esta com
turmas apenas no turno da tarde e da noite. No periodo da manha foi extinta esta
modalidade de ensino.

132 Anexo 7 — Atividades avaliativas para o ingresso na EJA
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3.3.3 A INSERCAO SOCIAL DE PESSOAS PORTADORAS DE SOFRIMENTO
PSIQUICO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA é um desafio para os sistemas de ensino
publico e privado, buscando um nivel de qualidade cada vez maior e um investimento
qualificado no que diz respeito a educagcdo de profissionais que estdo atuando no
mercado de trabalho, mas que ainda ndo concluiram a sua escolaridade basica.

A Declaragao de Hamburgo deixa clara a proposta de uma nova configuracao da
educacgao de adultos.

A educagao de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal,
onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagbes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades e da sociedade.
A educagao de adultos inclui a educagao formal, a educagao nao-formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os
estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.'®

Este espaco de aprendizagem é um local de novas descobertas, mas ao mesmo
tempo um confronto de culturas, de respeito a singularidade e a individualidade na
histéria de vida e no aprendizado de cada um (a). Trabalhar nas interfaces dessas
comparagdes € o grande desafio para os (as) docentes que se dedicam a esta
modalidade de ensino.

Ha alguns anos atras, a alfabetizagdo era o ponto primordial da Educacao de
Jovens e Adultos - EJA no Brasil. Hoje as estatisticas nos apontam que o publico alvo
de atendimento neste nivel de ensino mudou, mas a importancia e a significagao desta
atividade ainda estao ligadas a libertacdo de um momento de vida experimentado como
opressor. Precisa haver uma relacdo e um didlogo entre a praxis dos (as) educadores
(as) e dos (as) educandos (as). A partir dos posicionamentos e das reflexdes de Paulo
Freire vemos que este dialogo s6 pode existir se houver uma expressao simultanea

entre todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

133 Declaracdo de Hamburgo, UNESCO, 1997, disponivel em
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773porb.pdf>. Acessado em: 01 set. 2007.
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Sendo assim, diante da postura freireana adotada pela Educacao de Jovens e
Adultos, realizada a partir do Colégio Metodista Americano, se trabalha na modalidade,
visando a transformacdo e cumprindo o objetivo para que através do exercicio da

cidadania ocorram mudancas significativas na vida dos (as) educandos (as).

No primeiro semestre de 2007, como coordenadora do Projeto de Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA, ligado a Coordenadoria de Extensdo do Centro Universitario
Metodista IPA e pedagogicamente ao Colégio Metodista Americano, elaborei a Matriz
Curricular das diferentes etapas da EJA. Foi implantada a disciplina de Educacao Fisica
apenas para a Etapa 5, no turno da tarde, publico alvo da pesquisa social. Isso se deve
pelo fato de ser garantido aos (as) trabalhadores (as), maiores de idade, a dispensa
deste tipo de atividade. Observou-se que por meio da expressao corporal vinda através
do esporte, houve um resgate na auto-estima. A disciplina ndo era desenvolvida de
maneira tradicional, mas com a perspectiva de crescimento social. Sendo assim, houve
um grande aumento na capacidade de interagdo cognitiva com as outras areas do

conhecimento.

3.3.3.1 Metodologia da pesquisa social e publico pesquisado

Mesmo ja tendo uma existéncia assegurada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo — LDBEM, Lei 9394/96"** como modalidade de ensino da Educacéo Bésica,
a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA continua sendo um desafio para as instituicées
que a oferecem. Como incluir, num espaco de inclusdao? Se analisarmos que o real
compromisso social com a incluséo é um fato recente, como poderemos incluir as
pessoas portadoras de sofrimentos psiquicos numa modalidade de ensino, como a
EJA, que néo deixa de ser uma incluséo na escola regular?

Diante do compromisso institucional, observa-se que esse € o real desafio da
Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA desenvolvida no Colégio Metodista Americano,
uma escola inclusiva, desde suas fundamentagdes filoséficas e metodoldgicas e que

recebe estudantes com sofrimentos psiquicos.

% | DBEN/96 — Art. 37 e 38
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Para definir em que turma realizaria a pesquisa, tomei a decisao de realizar a
pesquisa com a turma que atendia também estudantes portadores de sofrimentos
psiquicos na Educacgédo de Jovens e Adultos — EJA. A mesma foi iniciada quando os
(as) estudantes ainda estavam na Etapa 5 (numa escola de ensino regular, equivalente
a 72 série do Ensino Fundamental), mas atualmente o grupo esta na Etapa 6 (82 série).

Ao iniciar a pesquisa, vi que o maior numero de estudantes nesta turma nao era
daqueles que a sociedade denomina de “normais”. Eram 10 educandos freqientando
regularmente as aulas, dentre eles (as) sete eram portadores (as) de sofrimentos
psiquicos. A inclusdo nao era para a pessoa com necessidade educacional especial, ou
seja, neste caso, os (as) portadores (as) de sofrimentos psiquicos e sim para os (as)
“normais”. E como se daria este processo, que parecia ser o inverso? Inverso, sera?

No segundo semestre de 2007, a turma iniciou com nove educandos (as), sendo
seis portadores (as) de sofrimentos psiquicos, uma vez que uma das estudantes que
fazia parte do grupo anterior, a Unica que era da Etapa 6 e estava assistindo aula junto
com a Etapa 5 (por situacdes de saude, a mesma nao poderia freqUentar aula no turno
da noite, Unico periodo em que contava com o nivel de Ensino desta estudante) ja nao
estava mais. Por este modo, para garantir o seu direito a educacgao, as docentes da
Etapa 5, no turno da tarde, faziam atividades diferenciadas, de acordo com a etapa que
a mesma estava. Eram dois niveis de ensino numa mesma sala de aula. A referida
estudante concluiu o Ensino Fundamental. Foi a Unica que ndo conseguiu se integrar
totalmente ao grupo, pois sempre tinha atitudes esquivadas em relagdo ao mesmo.
Participava das atividades referentes aos conteudos programéticos, mas se houvesse
algum tipo de trabalho que também envolvesse a socializacdo do grupo, tais como
passeios ou atividades recreativas, ela nao participava e faltava a aula.

Outro fato novo ocorreu no segundo semestre. A Etapa 6 do turno da noite foi
extinta, por falta de estudantes e 3 desses (as) poucos (as) matriculados (as) foram
transferidos para o turno da tarde, conseqientemente, para esta turma. A mesma que
havia iniciado com nove estudantes, atualmente tem 13 educandos (as), pois além das 3
transferéncias, uma outra matricula foi realizada. Mais uma vez acontece o diferente:
dentre os 13, agora a maioria é composta de pessoas “normais”, ou seja, sete educandos
(as). Os (as) demais seis discentes eram pessoas portadoras de sofrimento psiquico.
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Vale salientar que o numero reduzido de estudantes nesta turma nao acontece
por restricoes da escola, mas pelo fato que a maior procura pelo Ensino de Jovens e
Adultos — EJA no turno da noite, uma vez que estes (as) educando (as) séo
trabalhadores (as).

Para realizar a pesquisa, foram utilizados diversos instrumentos. A observacao e
o didlogo com os (as) estudantes foram fundamentais para obter informagbes quanto a
turma, e através de conversas informais muitos dados foram coletados. Além de
momentos em sala de aula e durante os intervalos, também foram realizadas algumas
atividades, tais como visita ao Museu da PUC e visita a Bienal, ao Museu de Artes do
Rio Grande do Sul (MARGS). Nestes momentos de descontracdo e aquisicao de
conhecimentos, pude coletar relevantes dados acerca do desenvolvimento cognitivo e
da aprendizagem destes (as) educandos (as). Outro instrumento utilizado foi um
questionario respondido pelas professoras'® que trabalham com a EJA no Colégio
Metodista Americano. Também foi de grande importancia a participacao da mae de um
estudante, que se propds a participar da pesquisa. Através de conversas informais
muitos dados puderam ser levantados. De inicio ela fez questdao de encaminhar um

texto que havia escrito para um trabalho da faculdade'®
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, contando sua histéria de vida
relacionada ao filho

A proposta também era ouvir, neste momento formalmente, através de
entrevista, a opinido desta mae sobre a Educacao de Jovens e Adultos e a importéncia
desta modalidade de ensino na vida de seu filho, dentre outros questionamentos. Em
funcéo do fator tempo, houve uma solicitacao por parte dela, para que as perguntas que
seriam realizadas na entrevista fossem encaminhadas através de questionario.'®® Assim
foi feito e pude “entrar um pouco na vida da familia”, conhecendo ainda, as patologias
apresentadas pelo estudante R. dos S. S. e ter mais um olhar acerca da pessoa
portadora de sofrimento psiquico, percebendo também, a relacado familia e escola e
vice-versa.

'3 Questionario aplicado com as professoras - Anexo 10

138 Pelo trabalho desenvolvido com os (as) estudantes da EJA, a mae ficou entusiasmada e resolveu
fazer o curso de Pedagogia.

37 Conforme relato no item 3.3.3.5

'3 Questionario aplicado com a mae do estudante R. - Anexo 11
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3.3.3.2 Apresentacdo dos dados da observacao

Iniciei minha pesquisa, informando a todos (as) qual seria o objetivo do meu
trabalho e que nao estaria naquele local para censurar, nem para interferir nas suas
aulas. Perguntei se concordariam em participar da mesma e se teriam algum problema
com a minha presenga em alguns momentos. Como haviamos criado um vinculo de
amizade, respeito e carinho, todos (as), unanimemente, concordaram e gostaram da
idéia. Sendo assim, ndo tive tantos problemas com a realizagédo da pesquisa.

O periodo de observagcao foi longo. Primeiramente, como coordenadora da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA me aproximei do grupo para criarmos vinculos e a
partir de entdo, tentar ter informacdes acerca de suas vidas e patologias, uma vez que
esses dados nao foram fornecidos pelos (as) responsaveis (as) pela sondagem e
diagnostico do curso de Terapia Ocupacional, quando essas pessoas ingressaram na
EJA. Precisava ter subsidios para ajudar as docentes que estavam lecionando neste
grupo e pesquisar um pouco sobre as patologias, para poder entender e trabalhar de
forma comprometida.

Pelo fato destes (as) estudantes se sentirem a vontade comigo e com as
professoras da turma, eles (as) préprios (as) verbalizavam as patologias que tinham e
contavam fatos relevantes acontecidos quando estavam em crise e muitas vezes é
desta forma que a docente conhece o quadro de cada um (a):

“Quando fico nervoso, brigo com meu pai, minha mae e meu irmdo. Também
quase causei um acidente com o meu filho”.

“Teve um dia que eu estava em crise, quase matei a minha mae. Também ja
tomei soda caustica’.

“Tém dias que ndo durmo e passo noites em claro. Tomo remédio para dormir,
mas as vezes eles nao fazem efeito. Também ja tentei me suicidar varias vezes”.

“Quando estava em crise, quase matei a minha mae”.

“Passei noites em claro porque nao consigo dormir e fico muito agitado. Tenho
medo de ficar com a luz apagada e quando vou dormir deixo a luz acesa. Meu pai
depois vem e apaga’.
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Todos tém consciéncia que precisam tomar as medicacdes necessarias, pois
caso isso nao aconteca, ficam agressivos, com alteragdes nervosas, riem por tudo,
desmaiam, ficam depressivos. Esses sdo os sintomas relatados por eles (as).

Entre o grupo ha uma preocupacao com o (a) outro (a), mesmo que todos (as)
saibam os horarios das medica¢des e que ndo tenham necessidade de ser lembrados.
O cuidado nao se reporta apenas a remédios: alguns vao buscar a colega que vem
direto do trabalho por acharem perigoso que ela venha sozinha do ponto do énibus até
a escola; caso alguém falte a aula, no mesmo instante ha a preocupacao em saber o
motivo e em seguida telefonam e dao logo a noticia para a turma; ficam apreensivos
quando sabem que alguém da familia do colega esta doente e parece que sentem
como se fosse das suas préprias familias.

Conforme Stainback,

As amizades estdo de fato no cerne de que todos precisamos uns dos outros. Sao
nossas amizades que nos permitem ser membros ativos e protegidos da comunidade.
As amizades ajudam a garantir que fazer parte da comunidade — em vez de apenas
estar na comunidade — é uma realidade para todos!.'**

A atencao nado se reporta exclusivamente a integracdo existente entre o grupo.
Eles (as) ficam interessados em ajudar quando um (a) colega esta com dificuldades na
matéria e isso ndo se reporta apenas aquelas pessoas portadoras de sofrimentos
psiquicos. Nao ha esta divisdo entre eles (as), muito pelo contrario, interagem sem levar
em conta as limitagdes de cada um (a). Para eles (as) isso nao tem valor e uma prova
disso € o fato de pessoas que “sdo consideradas normais pela sociedade”, quando
estavam matriculadas em turmas num outro turno escolar, ndo conseguiam se
desenvolver tdo bem como depois que passaram a fazer parte desta turma. Todos (as)
tém a percepcgao da importancia de estudar e sempre verbalizam isto.

O significado desses (as) estudantes estarem na Educacao de Jovens e Adultos
— EJA estd bem mais além de uma certificacdo, conforme palavras de um educando:
“Eu quero mostrar para as pessoas e para mim mesmo que eu poSSo, que eu Sou

capaz, que eu consigo”.

3% STAINBACK, Susan & STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 1999. p.183
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Também podemos observar as historias de vida e ver a importancia da EJA para
cada estudante. Através de relatos, orais, escritos e através de desenhos'*’, podemos
ver que o estar em sala de aula ndo é apenas mais uma situagado cotidiana, é um
resgate ao direito de participar, de interagir, de viver, ou seja, € um direito a cidadania.

Em relacdo as aulas, as docentes trabalham de acordo com a metodologia
freireana. Também sabem que precisam ter o conhecimento prévio a respeito da turma
para poderem trabalhar adequadamente.

Varios sdo os procedimentos adotados pelas docentes para dinamizarem suas
aulas. Uma das atividades desenvolvidas na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA é o
CINEJA (Cine EJA). Uma vez por més as turmas assistem a um filme, escolhido
anteriormente pelos (as) professores (as). Além de dar oportunidade de lazer para
tantos (as) que por diversos motivos nunca foram ou quase nao vao ao cinema,
mostram que se pode trabalhar conteudos interdisciplinares, sem precisar de uma
metodologia formal.

Nesta turma, existe um estudante que quando sabe qual é o filme que sera
assistido, pesquisa sobre toda a histéria do mesmo. Um exemplo disso foi quando
passou “Maria Antonieta” e ele sabia de toda a histéria dela e ainda trouxe

z

questionamentos a respeito do referido assunto. Conforme menciona Beyer: “E
importante frisar que a Educacéo inclusiva é pedagogicamente viavel”.'"’

Esse ndo é o Unico caso e vemos que 0 processo de aquisicdo de
conhecimentos € bem mais qualitativo para essas pessoas. Na grande maioria, as
mesmas sao bastante articuladas, fazendo ligagbes com conceitos anteriormente
adquiridos, 0 que em certos momentos ndo acontece com os (as) outros (as). Prova
disso foi quando levamos a turma para “passear” no Museu da PUC. Quase todos (as)
nunca tinham ido la e ao chegar, e de inicio, ficaram inibidos (as), mas em seguida
puderam aproveitar aqueles momentos que eram de lazer, mas principalmente de
estudos. A professora de Ciéncias e Matematica (a mesma docente ministra ambas as

disciplinas) articulou os conhecimentos anteriormente adquiridos em sala de aula as

1“0 Atividades realizadas pelos (as) estudantes - Anexo 12
! BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e avaliagdo na escola: de alunos com necessidades educacionais
especiais. Porto Alegre: Mediagao, 2005. p.39.
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situacbes vistas e vivenciadas por eles (as) naquele local. Foi um momento muito
gratificante, ao ver pessoas que muitas vezes sado consideradas “incapazes” pela
sociedade, fazendo relacdo com outras situagdes vivenciadas e ver que dessa forma
houve uma real aprendizagem.

Um fato curioso e que de alguma forma pode desmistificar certos conceitos e
preconceitos, é que o sofrimento psiquico obrigatoriamente ndo esté interligado com o
desenvolvimento cognitivo. Isso é claro e notorio quando as professoras fazem alguma
pergunta e o grupo nao sabe responder. A referéncia para a turma € um estudante com
transtorno bipolar, esquizofrenia e transtorno obsessivo compulsivo logo é solicitado a
responder, com a explicagao de “que ele sabe”.

Ao final da pesquisa, pode-se observar outro fator, relacionado ao
prosseguimento das atividades escolares. Foi relatada pelos (as) estudantes a
inquietagdo no que se refere a continuidade de seus estudos, uma vez que no ano de
2008 nao havera a Etapa 1 do Ensino Médio no Colégio Metodista Americano.

Os (as) integrantes do grupo, conforme relatam, ao mesmo tempo em que querem
prosseguir seus estudos, também gostariam de continuar com a mesma turma e no
mesmo ambiente escolar no qual se sentem incluidos (as), respeitados (as) e felizes. A
mudanga de ambiente também interfere no processo de desenvolvimento da patologia.

O vinculo criado entre o grupo pode resgatar a vontade de estudar e o interesse
em dar prosseguimento ao mesmo. O grupo se dividindo e cada estudante indo para

uma outra instituicdo, sera que havera continuidade desse aprendizado?

3.3.3.3 Apresentacio e andlise dos dados do questionario

O questionario foi dividido em sete (7) blocos de acordo com as seguintes
categorias de analise: Dados gerais; Dominio de referenciais; Critérios de ingresso;
Curriculo; Avaliacao; Pratica Pedagogica e Formacao docente. Foi respondido por sete
(7) docentes que trabalham na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, porém, oito
disciplinas sdo ministradas nesta modalidade de ensino. E importante mencionar que
uma docente trabalha com duas disciplinas distintas. Assim, nas tabelas que contém
questdes abertas, as respostas se repetem.
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BLOCO | — Dados Gerais: Integram este bloco as tabelas de 1 a 5. As mesmas
pretendem obter informagbes acerca dos (as) docentes: Disciplina (s) que ministra (m),
Sexo, Formacgéo, Idade e Tempo de Servigo na Instituicdo pesquisada. A coleta dessas
informagdes tem como objetivo o conhecimento acerca de cada professora que trabalha
nesta modalidade de ensino.

A partir dos dados € possivel ver que todas sdo do sexo feminino, em termos de
formacdo a maioria tem pés-graduacao (75% mestrado, 12,5 graduacdo e 12,5
especializacao). Foi verificado que 25% das professoras tem idade compreendida entre
32 a 38 anos e 75% das docentes tem mais de 39 anos. Observou-se também, que
37,5% trabalham na Instituicdo a menos de 4 anos, 12,5% entre 4 e 8 anos e 50% mais
de 14 anos. Embora ndo tenha sido perguntado no questionario, mas através de
conversa informal foi diagnosticado que das 7 docentes (conforme mencionado
anteriormente, uma professora ministra duas disciplinas distintas) que trabalham na
turma que foi o foco da pesquisa, 3 iniciaram suas atividades na EJA em 2007 e as

outras ministram aula desde o inicio do projeto.

Tabela 1. Professor (a) de qual (ais)
disciplina (s)?

H Portugués

B Matemstica

O Ciéncias

B Histdria

O Geografia

B Educacio Fisica
[ Ensino da Arte

O Lingua Estrangeira




Tabela 2. Sexo:

BmF
M

Tabela 3. Qual a formacgao do (a)
entrevistado (a)?

12,5

B Superior
B Ezpecializta
O Mestrado
B Doutorado

Tabela 4. Idade do (a) entrevistado (a):

M 12 324 anos
[0 25431 anos
W 32 & 33 anos

B maiz de 39 anos

140
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Tabela 5. Quanto tempo trabalha na escola?

B menos de 4 anos
B 483 anos
B 5413 anos

O mais cle 14 anos

BLOCO Il — Dominio de Referenciais: Neste bloco, sdo apresentadas as
tabelas 6, 7, 10 a 13, 26 e 27. Nas mesmas sao identificados os conhecimentos prévios
acerca dos (as) estudantes que sao atendidos (as), assim como as informacoes

importantes que favoregam o desempenho do trabalho docente.

Tabela 6. A escola tem algum (a) profissional
especializado (a) que trabalhe diretamente
com o (a) professor (a)?

W Sim. Gual (ais)?
B nao

O Cesconheco
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Tabela 6.1. Qual (ais)?

B Mo respondeu
[ Estagiario (a) da T.0.
[ Pedagoga

Pedagogos, alunos e
B montores de TO
(Terapia Dcupacional)
Supervisora,
ariertadora
. educacional e
psicologos

B Terapia Ocupacional

Tabela 7. Marque abaixo os tipos de sofrimentos
psiquicos presentes na sala de aula:

B Transtorno
do panico

O Transtorno
depressivo

O Esquizofrenia

O Transtorno
de conduta

B Episddic maniaco
B Psicose

B Outro {s). Qual {ais)?

E Desconhego

Tabela 7.1. Qutro (s). Qual {ais)?

B Crise de auséncia, atague
epilético, TOC {transtorno
ohsessivo compulsivo)

B TOC (transtarno
ohsessivo compulsivo)

B Déficit de atencéo,
depressdo (dentre
outros que ndo conhego)
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Para ver em que medida as docentes possuem conhecimentos importantes que
favorecam o desempenho de seu trabalho docente, foi perguntado: Tabela 10. Para
vocé, o que é inclusao? As respostas foram as seguintes:

1. Insergcdo no convivio social de pessoas que por alguma causa foram mantidas fora
desse convivio. A inclusdo deve ser condicionada pela necessidade de preencher o
espaco que ficou inativo, respeitando as diferencas e dificuldades iniciais que possam
surgir em virtude da falta de convivio social, cultural e educacional.

2. E a participagéo e o envolvimento de todos, sem discriminagéo, preconceito, onde se
respeita as diferengas, as limitagdes, de cada um e se vislumbra as possibilidades que
podem e vao surgir.

3. E a participagéo e o envolvimento de todos, sem discriminagéo, preconceito, onde se
respeita as diferencas, as limitagcoes, de cada um e se vislumbra as possibilidades que
podem e vao surgir.

4. E incluir o diferente, fazendo com que ele no seu ritmo, consiga atingir os
conhecimentos, respeitando o processo como um todo.

5. Inclusdo é, ao meu ver, adaptacao no sentido amplo. Normas, conteudos, regras,
pedagogia (da escola para o estudante e do estudante para a escola). Ritmos e
diferencas afetivas também.

6. E incluir ao sistema existente algo novo. No caso da escola, é abrir espaco para
portadores de sofrimentos psiquicos e/ou portadores de deficiéncia fisica, onde terdo
seu ensino numa escola dita norma.

7. Poder trabalhar com pessoas que estdo havidas de saber, mas estdo conscientes
que tem limitagdes, assim sendo, o prazer acontece a todo o momento, a cada traco.

8. E nao excluir ninguém. E dar as mesmas condigdes a todos os alunos, oferecendo
apoio, atencdo e amizade. E sermos todos parte de um todo, onde uns ajudam aos
outros e todos com 0 mesmo objetivo: aprender!

Também foi perguntado: Tabela 11. Qual a sua importancia? A indagacao
obteve as seguintes respostas:

1. Possibilitar que cada pessoa descubra, encontre o0 seu espago na sociedade, que
cada sujeito, antes excluido, possa construir sua identidade como cidadao.
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2. Sao nas diferencas que crescemos e nos transformamos em pessoas melhores,
entdo, a inclusdo é uma forma de aprender no convivio com o outro, respeitando sua
forma e seu jeito de ser.

3. Sao nas diferengas que crescemos e nos transformamos em pessoas melhores,
entdo, a inclusdo é uma forma de aprender no convivio com o outro, respeitando sua
forma e seu jeito de ser.

4. Tentar uma sociedade menos desigual, incluindo as minorias.

5. No todo, porque nao ha profissional que nao “domine” o contetdo. A diferenca esta
na “forma” de ensinar e no vinculo. Também adequar a realidade da turma € muito
importante.

6. Acredito na importancia de enriquecer o ensino no que diz respeito a socializagao,
cooperacao e respeito.

7. Além do conhecimento cognitivo, o desenvolvimento da auto-estima, as relacoes
interpessoais, com colegas, professores e funcionarios.

8. Despertar o sentimento de amor, consideracao, carinho, dedicacéo, respeito e auto-
estima nas pessoas.

Tabela 12. A escola que vocé trabalha é:

12,5 B Integradora
B Inclusiva

B Menhuma daz opgies acima

Desconhego a
[ diferenga de
nomenclaturas

Outra pergunta sobre o dominio dos conhecimentos importantes para viabilizar
sua pratica docente esta relacionada diretamente com a compreensao sobre a escola
na qual atuam. Também foi perguntado: Tabela 13. Qual a sua opiniao sobre a
inclusao de pessoas com sofrimentos psiquicos no programa de Educacao de
Jovens e Adultos - EJA? As respostas foram:

1. Muito positiva. Deveria ser seguida em demais segmentos da sociedade.
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2. E um desafio, pois os professores precisam despir-se de medos, preconceitos e estar
abertos ao conhecer, ao descobrir, ao aprender. A EJA por si ja é inclusiva, pois coloca
em equidade com os que estudam em seu tempo habil e os que perderam seu tempo
de estudo e agora resgatam. Entdo € a inclusdo da inclusdo, um espago rico de
aprendizagens, uma experiéncia inesquecivel.

3. E um desafio, pois os professores precisam despir-se de medos, preconceitos e estar
abertos ao conhecer, ao descobrir, ao aprender. A EJA por si ja é inclusiva, pois coloca
em equidade com os que estudam em seu tempo habil e os que perderam seu tempo
de estudo e agora resgatam. Entdo € a inclusdo da inclusdo, um espago rico de
aprendizagens, uma experiéncia inesquecivel.

4. Eu entendo como sendo um melhor lugar para que o seu ritmo de aprendizagem seja
respeitado.

5. Relativa. E s6 uma classe de Ensino Fundamental, que parece estar antevendo o
final do Ensino e um Médio que nao vira. Entao, parecem desanimados e ndo convivem
com as outras classes ou pessoas da escola.

6. Acho que é ma oportunidade muito valorosa, pois estao obtendo trés oportunidades:
12 em voltar a estudar, completando a sua escolaridade; 22 na valorizagdo em exercitar
a parte neurolégica; 32 0 bom convivio entre amigos.

7. Bem importante, inclusive percebo que devido a maturidade, aceitam melhor e
ajudam, na grande maioria.

8. Acho extremamente importante: um trabalho louvavel.

Tabela 26. A Instituigao conta com apoio que auxilie o (a)
professor (a) a desenvolver as atividades com os (as)
estudantes com sofrimento psiquico?

B sim
B Hao
[ Dezsconheco
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Tabela 27. Caso exista, qual {ais)?

B E=tagidrios (az)

E Terapeutas

W Cutres (as). Quais?
[] Pedagogos (as)

Tabela 27.1. Outro (s). Qual (ais)?

Bl 1o respondeu
[ Wonitores

B - e=cola da apoio (a Equipe), ma=
a Terapia Ocupacional nem sempre

B Estagiarios da Terapia Ocupacional
& da Pedagogia

Neste bloco pode-se observar que as docentes ndo tém clareza a respeito do
suporte dado a elas na realizagdo de suas atividades. As vezes ha um equivoco quanto
a presenca de estudantes do curso de Pedagogia que 14 estdo ndo para serem apoio a
professora, mas por estarem exercendo uma atividade académica, que € o Estagio
Supervisionado, previsto na matriz curricular do curso de Pedagogia. Em certos
momentos, as professoras desconhecem e entenderem a presenca das estudantes
como um suporte pedagédgico para o atendimento aos (as) alunos (as) da EJA.

Através de dados advindos dos questionarios e conversas informais com as
professoras, e que também ficou demonstrado através das respostas abertas,
observou-se que mesmo ndo tendo informag¢des acerca das patologias dos (as)
educando (as), as docentes preocupam-se em investigar a respeito para os (as)
atenderem da melhor forma possivel. Foi mencionado, também, que as manifestacoes

das patologias estdo presentes e por falta de um acompanhamento maior das pessoas
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responsaveis pelo projeto de inclusao dos (as) estudantes na EJA, a atividade docente
algumas vezes se torna mais dificil.

Fica evidenciado no levantamento dos dados deste bloco, o compromisso de
cada docente com a real inclusdo, mostrando que a mesma € possivel de ser realizada,
nao como “uma obrigacdo”, mas fazendo parte de uma pratica docente libertadora e
comprometida, orientada pela metodologia freireana.

BLOCO llIl — Critérios de ingresso: Neste bloco serdo analisadas as tabelas 8 e 9
que enfatizam sobre o conhecimento dos (as) docentes acerca dos procedimentos para o
ingresso de estudantes portadores de sofrimentos psiquicos na EJA. Diante das respostas
das docentes, pode-se observar a falta de conhecimento quanto aos critérios para o
ingresso de estudantes portadores de sofrimentos psiquicos pela maioria das docentes.

Tabela 8. Quando uma pessoa com sofrimento psiguico
ingressa na escola, ha avaliagoes iniciais?

W Sim. Gual (aig)?
= Mo
O Cesconhego

Tabela 8.1. Sim. Qual (ais)?

Bl Mao respondeu
[ Desconhego

Equipe da TO,
especialnente na
[ EJA& daturma
{especial) da
tarde/Fundamental

Testes realizados
W por profizsionaiz
da pedagogia
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Tabela 9. (Quais os critérios utilizados para
ingresso desse |a) estudante na escola?

B idade cronoldgica

[ idads mental
B Por deficiéncia
B Desconheco

B Outros. Quais?

Tabela 9.1. Outros. Quais?

B Mo respondeu

Projeto inclusivo

na EJA para
B envalvidos no
projeto da Terapia
Ocupacional

BLOCO IV — Curriculo: Aqui vamos tratar das tabelas 14 e 15. Através das
mesmas serao analisados informacgdes relevantes acerca do curriculo apresentado para
as pessoas portadoras de sofrimentos psiquicos.

Neste bloco, metade do numero das docentes que fizeram parte da pesquisa tem
clara a necessidade de ter um curriculo adaptado as realidades dos (as) estudantes da
EJA, principalmente no que se refere as pessoas portadoras de sofrimentos psiquicos,
nao por orientagao da Escola, mas pelo bom senso de cada uma. Outras trés docentes
desconhecem se a escola adota um curriculo diferenciado e uma diz que nao adota.
Porém, ao observar algumas aulas e analisar as respostas da Tabela 15, pude avaliar
que mesmo havendo essa significativa divergéncia nas respostas, todas planejam suas

aulas e adequam as suas praticas de acordo com as necessidades da turma.
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Nao ha um ajuste do curriculo para os (as) estudantes portadores de sofrimento
psiquico como metodologia adotada pela escola, mas mesmo assim, as docentes
fazem uma adaptacdo ao curriculo proposto para a Etapa, dentro da realidade da
turma. Esta adequacao nao interfere no ensino aprendizagem de forma a deixar de
considerar o curriculo proposto para a Educagao de Jovens e Adultos, mas contempla a
os (as) educandos (as) dentro das suas realidades e singularidades.

O acompanhamento que estao referidos nos itens 2 e 3 (a mesma docente
ministra duas disciplinas, conforme ja mencionado anteriormente) refere-se a
estudantes bolsistas do Projeto de Extenséo sobre a inclusdo das pessoas portadoras
de sofrimentos psiquicos na EJA. No segundo semestre de 2007 esta efetiva
assisténcia e acompanhamento continuo passou a existir.

Tabela 14. A escola tem um curriculo
diferenciado para os (as) estudantes
que tém sofrimento psiquico?

W sim
@ Mo
O Desconhego

Em relagdo a questao do curriculo, perguntou-se: Tabela 15. Caso haja, qual o
envolvimento dos (as) professores (as) no processo de elaboracao deste
curriculo? As respostas das docentes foram as seguintes:

1. O envolvimento do professor é fundamental durante o processo de ensino-
aprendizagem, pois € ele quem deve identificar as dificuldades mais relevantes e
encaminhar a melhor forma de resolvé-las, lidando com o curriculo de maneira flexivel.
2. Nao ha nenhuma orientacado pedagogica neste sentido. H4 um acompanhamento da
Terapia Ocupacional (T.O.)

3. Nao ha nenhuma orientacado pedagogica neste sentido. H4 um acompanhamento da
Terapia Ocupacional (T.O.)
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4. O professor faz o curriculo de acordo com a realidade da turma.

5. Propostas bilaterais: pedagdgica/professor para adequacao a pratica com a (deve ser
consciente) teoria.

6. Cada professor envia para a coordenagéo um plano de ensino referente ao seu conteudo.
7. Cada professor, dentro da sua disciplina, estabelece meios para o desenvolvimento
cognitivo e um olhar diferenciado.

8. Nao respondeu.

BLOCO V - Avaliacao: Neste bloco serdo analisadas as tabelas 16 a 19. Este
grupo de informagdes remete ao processo de avaliagdo dos (as) estudantes, desde a
avaliacao de ingresso até a que ocorre no semestre.

Em relagdo a avaliagdo de ingresso, ndo ha uma clareza quanto ao
conhecimento desse procedimento. No que se refere a avaliacdo no decorrer do
semestre, a mesma é processual, analisando a aquisicao do conhecimento em todos os
momentos. A observacdo € um dos importantes instrumentos de avaliacao utilizados,
mas outras maneiras de se avaliar também estdo presentes, de acordo com a
necessidade e a metodologia adotada pelas professoras de cada disciplina. Algumas
vezes atividades interdisciplinares sdo utilizadas, o que favorece ainda mais o ensino-
aprendizagem. Vale ressaltar ainda, que a avaliagdo é diferenciada, contemplando a
realidade de cada educando (a).

Em relacdo a avaliacdo foi perguntado: Tabela 16. Como é realizada a
avaliacao deste (a) educando (a)? As respostas foram:

1. A cada aula, a cada atividade realizada.

2. No meu caso que trabalho por competéncias, a cada competéncia realizo um trabalho
avaliativo para observar a compreensao deste e daquele tema, sem provas e testes.

3. No meu caso que trabalho por competéncias, a cada competéncia realizo um trabalho
avaliativo para observar a compreensao deste e daquele tema, sem provas e testes.

4. E uma avaliagdo globalizada, percebendo o progresso do aluno.

5. Como um processo de crescimento ndo s6 cognitivo, mas em sua evolucéo e
desenvolvimento, mesclando tarefas “possiveis” a pedagogia da escola.

6. Através de trabalhos, provas, testes, participacao e freqténcia.
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7. O processo é 0 mais importante.
8. Nao respondeu.

Tabela 17. Na sua escola, quais s&o
os (as) profissionais responsaveis
por essa avaliagao?

B Professores (as)
O Cordenador (a)
O Outros {as). Quais?

O Desconheco

Tabela 17.1. Qutros {(as). Quais?

B PessoadaT.O. com
as oficinas pedagdgicas

B Com orientacdo dos senigos

B Pedagogas.
Terapeutas Educacionais

Tabela 18. Existem impressos
padronizados dessa avaliacao?

H Sim
B rEo
O Desconhego
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Tabela 19. Caso haja, o (a) professor (a)
previamente comunicado da “deficiéncia”
do (a) estudante?

B rio respondew
B sim
O Méo

BLOCO VI - Pratica Pedagdgica: Neste bloco encontram-se as tabelas 20 e 21
que tem como objetivo obter dados sobre a pratica docente. Ele complementa os

conhecimentos e as informagdes mencionadas nos blocos anteriores.

Tabela 20. Vocé ja ministrou aula pars
estudantes com sofrimento psiquico?

M Sim. Qlual (ais) sofrimento (2)7

& Mao




Tabela 20.1. Sim. Qual (ais) W Mo respondey
sofrimento (s)?

B Depressivo, TDAH

O EJa datarde
Esquizofrénicos,

m depressivos,
psicdticos,
bipolares, outros,

Mo 2=
exatamente oz

O nomes dos
sofrimentos
psiquicos
Transtomo
depressivo,

B ==2quizofrenia &
IrANSTONG G0

pdirico

Transtomo do
pénico, transtarng
depressivo,

B esquizofrenia,
transtorno
ocbesszive
compulsivo (TOC)

Tabela 21. Atualmente, vocé tem algum
educando (a) com sofrimento psiguico?

B Sim. Qual (ais) sofrimento (2)?

| RUEN

Tabela 21.1. S5im. Qual (ais)?

H o respondeu
[ EJA da tarde

Ezquizofrenia e
O tranztorno da
péanico

TOC, sindrome do
pénico, sindrome
B de Tourette,
depressdo,
hiperatividade

Transtormo do
pénicao, franstorno
depressivo,

O esquizofrenia,
transtorno
olxzessivo
compulsivo (TOC)
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BLOCO VIl — Formacao Docente: Neste bloco estdo presentes as tabelas 22 a
25. Neste constam informagdes sobre a capacitagdao docente.

Em relagdo a preparacao profissional através de cursos, poucas pessoas a
tiveram, mas todas sentem a necessidade de uma melhor formacdo. Apenas uma
docente diz que na Instituicdo ha uma politica de capacitagéao profissional para trabalhar
com pessoas portadoras de sofrimentos psiquicos. As demais docentes ou

desconhecem ou dizem que a mesma nao existe.

Tabela 22. Vocé fez ou faz algum
curso que o (a) prepara para
exercer tal atividade?

W Sim. Qual (aig)?
B tEo

Tabela 22.1. Sim. Qual (ais)?

W M&o respondeu
B Arte terapia

Fiz sete anos
atras um curso de
educacio
inclusiva, pois
tinha em zala de
[ aula alunos
zurdos, duas
CEQAS & LM Com
down Precizava
me sentic segura
[rara o trabalho

m Terapia
Oeupacional



Tabela 23. Existe uma politica de
capacitagao profissional?

msim
B nao

O Desconheco

Tabela 23.1. S5im. Qual {ais)?

B réo respondeu
Orientagdes dos

= cursos de Terapia
Coupacional e
FPedagogia

Tabela 24. Caso exista, voceé ja
participou dela?

H rEo respondeu

B Sim
O Mao
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Em relacdo as dificuldades enfrentadas no dia-a-dia da sala de aula, foi
perguntado: Tabela 25. Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos (as)
professores (as) com a inclusao de estudantes com sofrimento psiquico na
Educacao de Jovens e Adultos — EJA? As respostas foram as seguintes:

1. A - Da necessidade de preencher lacunas deixadas pela falta de convivio social do
estudante com sofrimento, ao mesmo tempo que se atende alunos que ndo apresentam
0 mesmo historico;

B - A preocupacao com a forma de atender um aluno no momento de crise em sala
de aula.
2. Nao conhecerem o quadro (sintomas) que acometem esses alunos, aos quais €
preciso um olhar atento, pois qualquer mudanc¢a pode ser um sinalizador de que algo
nao vai bem o que a comunicagao nao esta clara do contetudo.
3. Nao conhecerem o quadro (sintomas) que acometem esses alunos, aos quais €
preciso um olhar atento, pois qualquer mudanca pode ser um sinalizador de que algo
nao vai bem o que a comunicagao nao esta clara do contetudo.
4. Falta de apoio de gente especializada e falta de conhecimento da histéria do aluno
portador de sofrimento psiquico.
5. A falta de capacitagéo para aulas mais adequadas e produtivas.
6. Eu ndo vejo dificuldades. Vejo em cada aluno uma vitoria a cada aula dada. Avalio
cada um nas suas potencialidades.
7. Se acaso houver uma crise, ndo estamos preparados para uma intervengao correta.
Fora isto, tudo bem.
8. Apesar de ter auxilio de terapeutas nas aulas, onde eles acompanham o trabalho,
minha maior dificuldade é ndo ter mais tempo para conhecer melhor as necessidades,
interesses e dificuldades de cada um dos alunos. Tenho somente 50 minutos semanais
com eles e ndo posso participar das reunides da EJA, entdo, desconheco muitas
coisas do trabalho.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas no dia-a-dia da sala de aula ha uma
preocupacado com a falta de apoio de pessoas especializadas para trabalharem com
portadores de sofrimentos psiquicos, ndo sé na area pedagdgica, mas também em

outras areas, por exemplo: se 0s (as) educandos (as) tém uma crise, nao se
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consideram aptas a intervir de forma adequada. Também foi bastante referida a falta de
conhecimento do quadro de cada estudante e sobre os sintomas das patologias que
cada um (a) apresenta.

Ao finalizar a pesquisa, pude concluir que a mesma nao se findou apenas em
funcdo de um momento de observagao, investigacdo e fundamentacao. Ela prossegue
na minha vontade de contribuir para a construgdo de uma sociedade mais humanizada
e que, através da mesma, possa haver uma sensibilizacdo e um olhar diferenciado, nao
piedoso, mas comprometido e responsavel para a pessoa que é dita “diferente” pela
sociedade, mas que também tem potencialidades e que devem e precisam ser
resgatadas e desenvolvidas.

Vemos que uma pessoa com necessidades educacionais especiais é tao
diferente quanto aquelas ditas “normais”, pois todos nds temos as nossas
singularidades e peculiaridades.

Quem séo os diferentes?

Quem sédo os normais?

Sera esta a questao primordial?

O respeito a diversidade deve existir, antes de tudo na consciéncia de cada
pessoa, pois sé somos importantes pelo que acreditamos e fazemos. Somos “especiais”

pela diferenga que podemos fazer na nossa sociedade.

3.3.3.4 Uma histdria de real inclusdo: metas, desafios e superacoes

As informacdes que serdo apresentadas a seguir fazem parte da histéria de vida
de um estudante da Educacao de Jovens e Adultos, participante da turma na qual foi
desenvolvida a pesquisa. A mesma foi escrita pela mae do educando, que autorizou
apresenta-la em sua integra. Para preservar a identidade do estudante, foram omitidos

todos os nomes mencionados, colocando apenas as iniciais dos mesmos.

Ah! Se o mundo inteiro me pudesse ouvir
Tenho muito pra contar
Dizer que aprendi.
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Mulher e mée, sou T. de J. dos S. S.. Nasci em Porto Alegre, meus pais sdo A. R.
dos S. e C. G. dos S. e sou casada ha vinte nove anos com J. S. F. de S.. Dessa uniao
feliz, tivemos dois filhos, H., atualmente com vinte e quatro anos e R. com dezessete . O
mais velho é nosso filho bioldgico, o mais novo adotamos antes do seu nascimento.

Agora na maturidade, parei para refletir e cheguei a conclusdo de que tive
verdadeiras licbes de vida com cada um deles. Com H. aprendi a respeitar as diferencas,
porque apesar de ser meu filho ele ndo precisa ter a mesma visdo da vida que eu tenho.
Os pais dizem que criam os filhos para o mundo, no entanto, quando esses alcam voo,
principalmente as maes enlutadas sofrem mais do que os pais as conseqliéncias da
separacdo, e comigo ndo foi diferente. Aprendi com o R. que pequenos gestos tornam-se
magnanimos quando se luta por eles, ou seja, valorizar as pequenas coisas, pequenas
conquistas, como aprender a fazer um tope, vestir-se quase sem ajuda aos dez anos.

Quando o R. estava com dois anos, fui me conscientizando de que ele tinha
necessidades especiais. Encarei a realidade e comecei minha jornada de investimentos,
principalmente financeiros. Comecei com fisioterapia, natacdo e avaliagdo cognitiva com
psicopedagoga, que me aconselhou a coloca-lo na APAE - nada contra - porque o
aprendizado dele estava comprometido, porém, resolvi encarar mais um desafio para nos
dois, coloquei-o no jardim A em uma escola normal. Em casa, trabalhavamos juntos, sob
orientacdo de profissionais e realizavamos exercicios psicomotores, entre outros.

Ele fez dois anos na primeira série, alfabetizou-se e a primeira etapa estava
vencida. A APAE tinha ficado para tras. Seguimos em escolas ‘normais’, moramos dez
anos em Santo Angelo e dois anos em Lajeado. Sempre conversei com a coordena¢do
das escolas para que o R. fosse avaliado de uma forma diferenciada, ou seja, o todo, a sua
individualidade. Sempre afirmei que eu ndo queria um filho génio, mas que ele fosse genial,
que aprendesse um pouquinho de cada coisa, uma de cada vez, e ja estaria suficiente.
Tenho consciéncia de que muitas escolas por onde passamos fizemos a diferenca, porque
ndo queriamos ser tratados diferentes, mas com respeito.

Em 2003 tivemos que voltar para POA, o R. estava com treze anos e aprovado para
a sexta seérie. Mais uma vez conversei com a direcdo da nova escola para saber se
estavam preparados para receber meu filho. Tudo acertado, avaliagdo, maneira de interagir
com ele, confesso que fiquei muito tranqdila e iniciamos o ano letivo. Até outubro foi tudo
muito bem, mas no final do més ele comecou a manifestar desinteresse pelas aulas, o que
n&o era normal. Procurei ajuda médica e o diagndstico foi depress&o.

A depressdo se manifestava principalmente nas aulas de matematica, pela
dificuldade de abstragcdo. Em decorréncia desse fato, ele somatizava, sentia dor de cabeca,
sudorese, entre outros sintomas. Procurei orientagdo de uma psiquiatra e ela orientou a
escola a deixa-lo sair da sala de aula quando ndo estivesse se sentindo bem, por estar
passando por um processo depressivo, um quadro “normal” na adolescéncia. Ele estava
deparando-se conscientemente com seus conflitos achando-se diferente por ndo conseguir
acompanhar a turma no aprendizado e socialmente, entre outras dificuldades, as quais ndo
sabia internalizar, digerir e solucionar sozinho. As ordens médicas foram seguidas, fizemos
um bom trabalho, eu e a direg&o.

Meu marido morava em Arroio do Meio, vinha somente nos finais de semana,
portanto, era eu comigo mesma. Conseguimos que retornasse para sala de aula, ficou
acordado que quando ndo estivesse bem sairia um pouco - ficou facil para a escola porque
somente ele estava com esse problema - e faria atividades no laboratdrio de informatica.
Finalizamos o ano com sucesso e o R. para alegria de todos, participou do teatro de
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encerramento do ano letivo, além de passar para a sétima série. Fui avisada de que no
proximo ano mudaria a dire¢do da escola, e confesso que ndo gostei, mas nao tinha o que
fazer. A nova diretora, segundo informagdes e entrevista com a mesma, estava
acompanhando o caso a seis meses, portanto, consciente e apta para dar continuidade no
que iniciamos.

Comegcamos o ano letivo de 2004 e um més depois 0s sinfomas apareceram.
Novamente a psiquiatra entrou em contato com a coordenadora pedagdgica para que
fosse feito o mesmo procedimento, pois da parte dela os medicamentos ja tinham sido
alterados, faria psicoterapia com ela como complemento. Contratei um psicologo, que na
época era professor de Ensino Religioso da sétima serie, para que ele enriquecesse com
mais detalhes o trabalho dos professores e direcao.

Certo dia, a diretora entrou em contato comigo levantando a hipotese dessa
situagdo ser malandragem do R. e argumentando que na escola ndo havia lugar para esse
tipo de comportamento. Em contrapartida disse-lhe que, como Psicopedagoga - formagéo
da diretora - ela deveria saber lidar e diferenciar patologia de malandragem nos alunos.
Disse-me, a diretora, que mudaria a forma de tratamento. Agora o R. seria tratado com
mais firmeza, indicagcdo do ‘psicdlogo”. Pedi que tivesse cautela na manutengdo desse
novo tratamento, visto que o psicélogo ndo havia acordado nada com a psiquiatra.

No dia vinte e seis de marco do corrente ano, na aula de matematica, o R. pediu
para ir ao banheiro, a professora ndo deixou, dizendo que estava cumprindo ordens da
diretora e posicionou-se na porta da sala de aula para que a ordem fosse cumprida.
Aconteceu exatamente o que a médica havia previsto, nada mais, um surto. Richard, ja
em prantos e descontrolado, chegou a ajoelhar-se implorando para sair, ndo vou detalhar
porque nao me faz bem, acredito que todos saibam o que pode acontecer em um ambiente
desses quando alguém tem sindrome do panico.

Depois do ocorrido, no mesmo dia, fui chamada na escola e ouvi a versgo deles.
Resolvi apurar os fatos. Conversei extraclasse com a professora, que confessou o que
havia acontecido na integra, mas tinha que cumprir ordens era nova na escola, e que se eu
contasse o que haviamos conversado ela poderia perder o emprego. Sem mais delongas,
processei a escola.

Meu filho ficou dois anos em tratamento com medicamentos fortissimos, sem
condicbes de freqlientar a escola. Foi avaliado por uma equipe do Hospital de Clinicas
durante quinze dias, que chegou ao diagndstico, ele desenvolveu Fobia Escolar. Foram
dois anos em que eu me desliguei praticamente de tudo, meu filho ficou agressivo, teve de
continuar tomando Neurolépticos-Risperidona, teve paraefeito e conseqlientemente D.T-
Dissinesia Tardia - que o faz receber aplicacées de botox periodicamente na musculatura
do pescoco.

Quanto ao processo, o Juiz achou por bem arquiva-lo. Tudo o que nés passamos,
por ndo existir uma constatacdo concreta, nao é mensuravel, portanto, nao é digno de
crédito. O nosso advogado nada fez e nada sabe, talvez se eu dispusesse de recursos
financeiros esse caso tivesse solugcdo. A professora esta tranquilamente dando aula em
uma outra escola, a diretora foi deposta do cargo, mas é contratada pelo estado e esta
muito bem, o psicélogo da mesma forma. Todos vivendo como se nada tivesse acontecido.
Nada disso teria acontecido se a professora tivesse permitido que meu filho fosse ao
banheiro, um colega poderia ter ido junto, ela mesma, sei la.
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Atualmente ele esta com dezessete anos e freqiienta o EJA no IPA, faz T.O,
fisioterapia, esta bem, sem problemas com a escola, os professores sdo maravilhosos.
Uma escola “normal” com professores especiais.

Depois de ter passado por esses momentos dificeis, resolvi pegar esses fragmentos
e fazer um lindo mosaico, a vida continua para mim também. O que fazer? Pedagogia,
esse foi meu caminho, quero ser uma multiplicadora dos conhecimentos adquiridos e
vivenciados, dedicar-me a pesquisa, dar aula para futuros professores. Quero que as
pessoas se conscientizem que ensinar antes de tudo é respeitar o ser humano na sua
esséncia, aceita-lo com suas diferengas e vivéncias. Quero contribuir para que nao fagam
com outras criangas o que fizeram para com meu filho. E tudo comecou de uma maneira
tao inocente: nao deixaram que ele fosse ao banheiro. Lembro-me que um dos
professores falou em sala de aula que, em uma escola, a professora deixava a chave do
banheiro em cima da mesa, dificultando com este ato que os alunos fossem ao banheiro,
que crueldade.

Sou feliz e quero que a minha felicidade possa contagiar o maior numero de pessoas
possivel.

SouT.S.

Mulher, m&e, e tenho um grande sonho
Que o mundo inteiro me pudesse ouvir
Tenho muito pra contar
Dizer que aprenal.

Mas quem sofre sempre tem que procurar
Pelo menos vir achar
Razao para viver.

Ver na vida algum motivo pra sonhar
Ter um sonho todo azul
Azul da cor do mar...

Letra da musica: Azul da cor do Mar
Tim Maia

142 "além de um texto redigido pela mae de

Conforme mencionado anteriormente
R., que solicitou sua inclusdo na integra, a mesma respondeu a um questionario’,
contendo as informacgdes que ainda faltavam para se ter uma visdo mais ampliada e

contextualizada da posicao da familia de uma pessoa portadora de sofrimento psiquico.

“2 Conforme relatado anteriormente no item 3.3.3.1

'3 Questionario aplicado com a mae do estudante R. — Anexo 11
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Primeiramente foi perguntado se R. tinha algum tipo de sofrimento psiquico e se

fora do ambiente escolar ele tinha algum tipo de acompanhamento. Nao foi pedido ela

escrevesse 0 nome de seu filho, mas a mesma fez questdo de escrevé-lo em sua

integra. Conforme relata a mae:

R. dos S. S. é o nome do meu filho. Ele tem RM leve (retardamento mental leve), foi
diagnosticado também um baixo limiar as frustrages,ou seja, ele nao tem freio inibitorio,
precisa de um EGO auxiliar, os impulsos sao mais fortes que razéo, racionalizar € muito
complicado.Na maioria das vezes a quimica ajuda, como ele ja teve DT, dicinesia tardia
provocada por um uso continuo de Neurolépticos, (efeito colateral) ele ndo pode fazer
uso desses medicamentos dificultando a interacdo dele com a sociedade em geral.
Atualmente ele faz T.O ( terapia ocupacional) na clinica do IPA no HPB, trata-se com um
Neurologista. Dos distirbio do movimento, faz aplicagdo de Botox nos miusculos
afetados pela DT e fisioterapia na casa de cuidados também no IPA.

Foi indagado sobre o (s) motivo (s) que a levaram a matricular o filho na

Educagéo de Jovens e Adultos no Colégio Metodista Americano e hd quanto tempo ele

estuda neste nesta

respondeu:

modalidade de ensino no referido Colégio. Diante disso, ela

Estavamos sem esperancgas que o R. voltasse a estudar normalmente como 0s outros
adolescentes, pois a nossa Ultima experiéncia com escola fora terrivel.(autorizo analisar
anexo enviado para Leda) Na época ele fazia T.O na clinica do IPA em Belém Velho. A
académica chamava-se C. E. e falou-me do projeto liderado pela Supervisora E. dos A.
Um teste cognitivo foi aplicado para o R. com a finalidade de averiguar se ele tinha
condi¢bes de frequentar o EJA, estava sendo naquele momento realizado 0 meu sonho
de ver meu filo incluido no contexto social. Ele estuda ha dois anos na EJA.

Apesar de haver passado por experiéncias negativas quanto ao processo de

inclusdo em outras Instituicdes, em relagdo a matricula de seu filho na Educacéo de

Jovens e Adultos, no Colégio Metodista Americano, a mae descreve:

Foi maravilhoso, comegamos com oficinas duas vezes na semana na sala C no IPA sala
104, com uma académica da T.O e outra da Pedagogia. Encontrei o chdo que ha muito
tempo havia perdido. O R. foi muito bem recebido pelos profissionais e colegas, visualizei
meu filho novamente ocupando o lugar que é seu por direito na sociedade, foi assim que
me senti. Emocionante o empenho da E. para que o seu projeto vingasse, ela regou com
muito carinho, dedicagao e ndo desistiu. Ela sabia 0 quanto era importante para os
alunos, e pontual para o tratamento na clinica. Terminamos o ano com trés alunos,
poucos, mas 0s ganhos foram significativos: J., R. e V.. O V. comegou levando o R.,
encantou-se pelas professoras, pelo ambiente (ele viva marginalizado) e finalmente
comegou a estudar. Até 2006 V. tinha 18 anos e terceira série, agora, no ano de 2007 ele
tem 19 anos, estd freqlientando o CDEQUIM do HPB (Hospital Parque Belém) e
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concluira o Ensino Fundamental em dezembro. Atualmente trabalha e freqlienta o curso
a tarde. Esse projeto ndo fala de quantidade, mas de qualidade de vida. A EJA é uma
escola “normal” com professores especiais. Citei 0 V. porque me sinto responsavel por
essa conquista também.

Muitas vezes ha um grande desconhecimento por parte da sociedade no que se
refere ao entendimento do que seja Educacao de Jovens e Adultos e qual a sua real
significacao e finalidade. Diante disso foi perguntado a mae se antes de R. ingressar na
EJA, qual era a sua visdo desta modalidade de ensino, tendo como resposta: “Um
curso que beneficiaria pessoas com idade avangada que ndo tiveram oportunidade de
cursar uma escola regular”.

Apds a matricula de R. na EJA, tive a inten¢do de saber se a mée continua com a

mesma concepgao ou modificou o0 seu entendimento sobre esta modalidade de ensino.

Esse projeto se diferencia dos outros porque visa a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais. Nao conhego outro no RGS, venho com o R. de
Santo Angelo até Arroio do Meio procurando uma escola com essas caracteristicas
basicas e nao encontrei. Uma escola “normal” com contelidos programaticos, mas o
diferencial, com professores especiais, ndao tenho noticias. Nao entendo porque nao é
divulgado o EJA do turno da tarde, talvez porque nao tenha um retorno financeiro.
Gostaria de ter oportunidade de falar pessoalmente com a Reitora e dizer-lhe do retorno
Social que todos nés tivemos. Atualmente ndo sou mais aquela mae descrente, acredito
que se algo esta ruim pode melhorar. Acredito que se cada um fizer a sua parte, e bem
feita as coisas tomarao seu rumo. Acredito no empenho do ser humano, mas somente
naquele que nao desiste de lutar. Esse projeto atingiu a mim, fiz vestibular para
Pedagogia passei e pretendo, mesmo com dificuldades financeiras me formar, foi uma
forma que achei de ser til para a sociedade. Quero especializar-me em déficit de
aprendizado.

Sera que a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA consegue atender as
necessidades de uma pessoa portadora de sofrimento psiquico? Esta indagacao
muitas vezes aflora nas mentes das pessoas, por acharem esses individuos incapazes
em todos os aspectos, inclusive cognitivamente. Por isso foi perguntado qual era a
visdo da familia quanto ao desenvolvimento na aprendizagem e nas relacoes
interpessoais de seu filho desde o seu ingresso na EJA até hoje e se esta modalidade

de ensino atendeu as expectativas da familia. T. responde:

Vejo meu filho incluido na sociedade. Vejo-o respeitado, sendo tratado com dignidade
pelos professores e colegas. Vejo meu filho se transformando em uma outra pessoa.
Cidadao, que apesar de suas limitagdes conquistou o direito de expor suas idéias, de ser
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critico, criativo, ou seja, de exteriorizar suas proprias emogoes. Posso visualizar no fundo
do tinel uma imensa luz.

Talvez essa seja a fala de todas as méaes dos alunos do EJA. Também a preocupacao
de todas elas (méaes), onde colocaremos nossos filhos no préximo ano. Criou-se um
vinculo entre eles, socializaram-se, ndo tem como separar porque foi entre eles que
aconteceu o crescimento, um ajudando o outro, e todos se ajudando mutuamente. O
problema de um afeta a todos, eu vivo isso, porque venho com freqiiéncia assistir as
aulas, e quem faz parte desse projeto com certeza sente 0 mesmo.

Quando fui informada sobre o projeto pela entdo Supervisora da T.O, Eliana dos Anjos,
sinceramente nao imaginei a grandiosidade do que me esperava. Eu, como qualquer
mée, queria que meu filho estudasse.

Conforme relato anterior da méae, R. termina o Ensino Fundamental este ano, por
isso foi indagado se ha intencdo por parte dele e da familia na continuidade da

escolarizacao.

Com certeza 0 meu sonho continua. Quero ver meu filho estudando. Tenho que ser
repetitiva, talvez seja a fala de todas as mées dos alunos do EJA. Deram através do
projeto oportunidade para que meu filho crescesse como ser humano, que se
socializasse de uma forma digna. Acredito na instituicdo. Acredito que o bom senso
prevalecera.

Assim como os (as) estudantes e as educadoras, também ha uma preocupacao
por parte das familias quanto a nao continuidade deste projeto no ano de 2008. O
projeto da Educacgéo de Jovens e Adultos é um espago de resgate da condigdo humana
na sua dignidade, mas também é um desafio de todas as pessoas envolvidas:

estudante, familia, escola, governo e sociedade em geral.



CONCLUSAO

Desde a iniciativa dos 6rgaos oficiais educacionais no Brasil, juntamente com a
sociedade civil, em promover a inclusdo social de pessoas com necessidades
educacionais especiais (os antes denominados "deficientes"), temos tido evidéncias do
receio por parte de alguns (mas) docentes em trabalhar com esses (as) estudantes. Tal
atitude muitas vezes se deve ao despreparo profissional e ao preconceito imposto pela
sociedade e que, muitas vezes, até os (as) educadores (as), consciente ou
inconscientemente, manifestam. Por ndo conhecerem adequadamente as
caracteristicas desses (as) estudantes, possuem convengdes por reproduzirem a
percepcao estereotipada de que se trata de "gente diferente”, “doentes”, "inadaptados

”

(as)”, "defeituosos (as)" e outras expressoes igualmente equivocadas, alimentada por
mitos ou representac¢des dadas as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Isso se deve, também, pelo fato da escola e, consequentemente, o (a) professor
(a), que é um dos (as) mais envolvidos (as) nesta nova realidade, “ter” que trabalhar
com estudantes ditos (as) especiais, sem ter 0 menor ou nenhum preparo académico
para exercer fungao tao importante na vida desse (a) cidadao (a).

- Como administrar a atencao especial que deveria ser dispensada ao (a)
educando (a) especial, sem prejuizo aos (as) demais estudantes?

- Como receber um (a) “estudante especial” se o (a) professor (a) ndo é
habilitado (a) em Educacao Especial?

- Como o (a) professor (a) podera fazer as adaptagdes curriculares e atividades
didaticas, sem o suporte técnico-pedagdgico de um (a) especialista?

- Como lidar com a dificuldade dos (as) demais educandos (as) e familias em

aceitar um (a) colega “diferente”?
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O que fazer? Como fazer? Essas e tantas outras indagacdes ainda fazem parte
do dia-a-dia do (a) professor (a).

Outro fator de suma importancia é a dificuldade em diferenciar a integracado da
inclusdo, quando ambas sdo importantes, mas tém que andar juntas. Uma nao
consegue atingir um objetivo qualificado e satisfatério sem a presenca da outra, mas
ndao podemos criticar os (as) educadores (as). Eles (as), na sua maioria, apenas
expressam e reproduzem a forma como a sociedade sempre encarou as pessoas com
necessidades educacionais especiais - como individuos esteticamente indesejaveis,
cujo contato e convivéncia geram constrangimento e como sujeitos incapacitados (as)
para desempenharem papéis sociais autbnomos na comunidade, ou seja, eternos (as)
dependentes. Temos que desmistificar esse preconceito existente ha séculos.

- Por que essas pessoas sao ditas especiais? Todos nés também nao somos?

- Por que sao considerados (as) “anormais”? Sera que também nao somos?

- Por que sao avaliados (as) como sendo limitados (as)? Todos nés nao temos
0S Nossos limites?

- Porque sao incapacitados (as)? Sera que nossas habilidades sdao 100%
perfeitas?

- Por que dizem que eles (as) “surtam”? Sera que esse descontrole também nao
acontece conosco?

Para transformarmos essa sociedade tao injusta e cheia de preconceitos, temos
que deixar de ter pensamentos e atitudes limitadas. E conveniente lembrar que todos
néds, indistintamente, tivemos, um dia, algum problema de aprendizagem, de maior ou
menor intensidade e que, muitas vezes, nao foi totalmente superado.

A inclusdo social é algo urgente, mas deve ser realizada com respeito,
comprometimento e responsabilidade. Cada vez mais a diversidade esta sendo vista
como algo natural e a sociedade busca se orientar para que cada pessoa, com sua
singularidade, possa usufruir o bem coletivo. Com isso, inclusdao é o termo que se
encontrou para definir uma sociedade que considera todos os seus membros como
cidadaos (as) legitimos (as). Uma sociedade em que ha inclusdo é uma sociedade em
que existe justica social, garantia de direitos, aceitagcdo e respeito pelas diferencas
entre as pessoas.
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A limitacdo, qualquer que seja ela, nao significa uma associacdo de
incapacidade. Pelo contrario, todos (as) sdo capazes, mesmo que tenham jeito e formas
diferenciadas de ser e agir na sociedade. Diante de um mundo fundamentado na l6gica
perversa do ter, “ser diferente” significa estar sempre em luta pela inclusdo e por um
mundo possivel para todos (as), dizendo um "basta" contra valores assumidos por essa
sociedade de consumo e individualista.

Precisamos ver a pessoa humana com diferengca enquanto ser humano e nao
como objeto descartavel, invalido, imprestavel. Temos que ver a limitacao, pois isto €
um fato, mas ndo podemos té-la como incapacidade total de qualquer funcdo ou
habilidade. Um novo olhar nos d&a a condicao de rompermos com determinados termos
incorporados pela cultura que nos apresenta um conceito sobre e, por detras, um
preconceito que nega a humanidade das pessoas com necessidades educacionais
especiais. Outro fator importante é a valorizacao integral desses seres humanos, mas
para isso, torna-se necessario e urgente a clara efetivacdo de politicas publicas de
inclusao social.

Temos que refletir e agir com mais afinco acerca dessas questdes emergentes,
com o desejo de conhecer e lutar na construcdo de uma sociedade justa e solidaria
para todos (as). As pessoas com “deficiéncias mentais, emocionais, cognitivas e fisicas”
sdo freqlentemente vitimas de preconceitos e discriminagdo, sobretudo numa
tendéncia cultural que privilegia os (as) fortes e saudaveis, os (as) belos (as) e
fisicamente perfeitos, enquanto marginaliza e até exclui os (as) que tém menos
capacidade de se afirmarem sozinhos (as) e de competir com os outros. Para que a
sociedade se envolva no processo de inclusédo, primeiramente é importante interessar-
se, buscar informagédo, promover reflexbes em varios niveis sobre o assunto em
questao, apoiando e promovendo iniciativas que levem a definir e decidir politicas
publicas voltadas para a inclusédo social das pessoas com deficiéncia.

O valor do ser humano é o motivo ultimo do respeito que Ihe é devido e nao esta
na perfeigao fisica, mental, emocional ou intelectual, na capacidade produtiva ou na
habilidade da sua afirmacao social, econémica, cultural ou politica, mas, antes e acima
de tudo, no proprio fato de ser uma pessoa, um ser humano. A presenca de pessoas

com necessidades educacionais especiais em nosso meio € um permanente
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questionamento a logica da competicdo, da eficiéncia, da perfeicdo estética a todo
custo, do sucesso, do poder econdmico. Esta légica das vaidades, que orienta com
freqiéncia o convivio social, acaba privilegiando sempre os (as) mais fortes e

desprezando quem ndo satisfaz a certos padrdes e expectativas.

Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos,
esperamos que permanega: nossa confianga no povo.
Nossa fé nos homens e na criagcdo de um mundo em que
seja menos dificil amar.

Paulo Freire
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ANEXOS



Tabela 7 - Numero de Matriculas na Educacao Especial, por Localizacao e Dependéncia Administrativa,

ANEXO 1 - Tabela INEP

segundo a Regiao Geografica e a Unidade da Federacao, em 29/3/2006

Matriculas na Educacéo Especial

Unidade da
Federagao Total Urbana Rural
Total [Federal| Estadual | Municipal | Privada Total | Federal [ Estadual [ Municipal | Privada
Brasil 375.488 371.287 888 62.092 67.279 241.028 4.201 = 503 1.588 2.110
Norte 22.780 22.291 - 8.281 4.690 9.320 489 - 226 263 -
Rondonia 2.727 2.727 340 135 2.252 -
Acre 1.230 1.230 805 101 324 - -
Amazonas 5.301 5.210 1.219 1.526 2.465 91 58 33
Roraima 373 368 368 - 5 5
Para 8.856 8.611 2.527 2.643 3.441 245 20 225
Amapa 1.284 1.277 434 34 809 7 2 5
Tocantins 3.009 2.868 2.588 251 29 141 141
Nordeste 70.028 69.238 - 18.492 13.954 36.792 790 - 87 540 163
Maranhéao 8.630 8.507 2.292 2.058 4.157 123 16 61 46
Piauf 5.527 5.524 1.067 136 4.321 3 3
Ceara 10.306 10.182 2.251 2.247 5.684 124 99 25
R. G. do
Norte 2.910 2.910 28 445 2.437 - -
Paraiba 5.700 5.656 2.562 622 2472 44 44
Pernambuco 15.231 14.975 6.360 3.875 4.740 256 71 185
Alagoas 2.267 2.254 574 444 1.236 13 13
Sergipe 2.449 2.408 824 287 1.297 41 41
Bahia 17.008 16.822 2.534 3.840 10.448 186 138 48
Sudeste 159.028 157.255 852 18.237 30.806 107.360 1.773 - 84 187 1.502
Minas Gerais'  54.034 53.538 7.728 2.571 43.239 496 - 35 461
Espirito
Santo 8.916 8.713 390 166 8.157 203 7 196
Rio de
Janeiro 26.660 26.256 852 3.923 10.533 10.948 404 53 60 291
Séo Paulo 69.418 68.748 6.196 17.536 45.016 670 31 85 554
Sul 94.540 93.570 36 7.313 15.804 70.417 970 - 18 573 379
Parana 51.205 50.455 - 809 11.747 37.899 750 13 514 223
Santa
Catarina 16.879 16.768 36 1.450 379 14.903 111 3 1 107
R. G. do Sul 26.456 26.347 5.054 3.678 17.615 109 - 2 58 49
Centro-Oeste  29.112 28.933 - 9.769 2.025 17.139 179 - 88 25 66
M. G. do Sul 6.209 6.197 578 127 5.492 12 3 9
Mato Grosso 7.087 6.989 1.362 444 5.183 98 16 16 66
Goias 8.301 8.301 1.522 1.454 5.325 - - -
Distrito
Federal 7.515 7.446 6.307 1.139 69 69
Fonte:

MEC/INEP.




ANEXO 2 - Tabela INEP

Tabela 8 - Numero de Matriculas de Alunos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais em Escolas
Exclusivamente Especializadas, por Dependéncia Administrativa, segundo a Regido Geografica e a Unidade da
Federacao, em 29/3/2006

Unidade da |Matriculas de Alunos Portadores de Necessidades Educacionais
Federagao Especiais
Total Etapas e Modalidades
Ed. Infantil Ensino Ensino Médio | Ed. de Jovens | Ed. Profissional Ed.
Fundamental e Adultos (Basico) Profissional
(Técnico)
Brasil 301.478 79.714 139.583 1.816 32.434 46.133 1.798
Norte 16.455 5.745 6.162 123 2.343 2.082 0
Ronddnia 2.568 723 1.058 85 560 142 0
Acre 1.151 390 96 12 243 410 0
Amazonas 4.193 1.650 1.678 0 309 556 0
Roraima 266 53 116 0 97 0 0
Para 5.434 1.803 2.593 26 474 538 0
Amapa 449 370 79 0 0 0 0
Tocantins 2.394 756 542 0 660 436 0
Nordeste 50.720 19.761 19.551 269 7.375 3.292 472
Maranhao 5.366 1.362 2.693 73 800 438 0
Piaui 4.691 1.832 1.698 12 1.028 121 0
Ceara 7.160 2.438 3.345 55 1.159 163 0
R. G.do Norte|  2.902 661 1.586 0 555 100 0
Paraiba 4.938 1.780 1.799 41 828 490 0
Pernambuco 7.104 3.910 2.301 42 489 362 0
Alagoas 1.583 669 335 0 435 144 0
Sergipe 1.706 795 414 0 334 163 0
Bahia 15.270 6.314 5.380 46 1.747 1.311 472
Sudeste 131.634 30.653 72.843 491 15.448 11.897 302
Minas Gerais | 53.338 13.047 31.766 46 3.380 4.992 107
Espirito Santo|  8.731 2.464 3.867 41 1.933 426 0
Rio de Janeiro| 16.173 4.277 9.471 222 1.385 796 22
Sao Paulo 53.392 10.865 27.739 182 8.750 5.683 173
Sul 78.327 14.572 33.651 904 5.436 22973 791
Parana 40.052 7.639 15.342 308 1.586 14.575 602
Santa 15.748 1.886 7.124 212 1.386 4.979 161
Catarina
R. G. do Sul 22.527 5.047 11.185 384 2.464 3.419 28
Centro-Oeste | 24.342 8.983 7.376 29 1.832 5.889 233
M. G. do Sul 5.660 1.043 2572 7 273 1.641 124
Mato Grosso 6.060 1.004 2.696 20 1.243 1.046 51
Goias 7.587 3.576 1.865 2 292 1.794 58
Distrito 5.035 3.360 243 0 24 1.408 0
Federal
Fonte:

MEC/INEP.




ANEXO 3 - Tabela INEP

Tabela 1 - Numero de Matriculas em 2005 e 2006 segundo Etapas e Modalidades da
Educacao Basica, em 29/3/2006

Etapas/Modalidades , Variacao % em
de Educagéo Basica 2006 2005 Diferenga: 2005-2006 relagé?o a 2005
Total 55.942.047 56.471.787 -529.740 -0,9
Educacéo Infantil 7.016.095 7.205.039 -188.944 -2,7
Creche 1.427.942 1.414.343 13.599 1,0
Pré-escola 5.588.153 5.790.696 -202.543 -3,6
Ensino Fundamental 33.282.663 33.534.700 -252.037 -0,8
Ensino Médio 8.906.820 9.031.302 -124.482 -1,4
EJA 5.616.291 5.615.409 882 0,0
Presencial 4.861.390 4.619.426 241.964 5,0
Semi presencial 754.901 996.000 -241.099 -31,9
Educacao Especial 375.488 378.074 -2.586 -0,7
Educacéao
Profissional 744690 707.263 37.427 5,0

Fonte: MEC/INEP.



ANEXO 4 - Tabela INEP

Tabela 2 - Niamero de Matriculas de Educacao Basica, por Etapas e Modalidades, segundo a Regiao

Geografica e a Unidade da Federagao, em 29/3/2006

Matriculas de Educacgao Basica

Etapas e Modalidades

Unidade da Ed do
Federagdo Total | ey nfantil oo | Ensito ) sggéi 1| Jovens e |Ed. Profissional
Adultos

Brasil 55.042.047 7.016.095 33.282.663 8.906.820 375488 5.616.291  744.690
Norte 5374166 570580  3.356.716 755773 22780  638.955 29.362
Rondénia 496.043 43315 311163 59921 2727  76.878 2.039
Acre 058053 27244 155829 32044 1230 40546 1.160
Amazonas 1227383 126159  799.985  163.826 5301  120.171 11.941
Roraima 143357  16.843 85.127 17085 373 22779 1.150
Para 2569777 288121 1589453 370287  8.856  307.016 6.044
Amapé 233036 26010 139736  37.225 1284  27.123 1,658
Tocantins 446517 = 42888 275423 75385  3.009  44.442 5.370
Nordeste 18.079.266 2242166 10.887.853 2692512 70028 2.092.227  94.480
Maranhdo 0449298 361973 1498743  327.768 8630  247.709 4.475
Piauf 1150474 132533  668.217 193313 5527 145985 4.899
Cearé 2880464 390490 1696204 424917 10306  347.285 11.262
R. G. do Norte 1035636  137.072 588241  167.971 2910 134795 4.647
Paraiba 1293149 148739 775045 170123 5700  184.474 9.068
Pernambuco 2820490 334776 1679485  458.185 15231  299.304 33.509
Alagoas 1061557 97312  706.862  139.288 2267  108.627 7.201
Sergipe 653.631 86.939 395387  88.130 2449  77.179 3.547
Bahia 4734567 552332 2879669 722817 17.008  546.869 15.872
Sudeste 21389348 2925118 12344341 3597.691 159.028 1.0931.690  431.480
Minas Gerais 5258741  557.358  3.343.922  899.730 54.034  317.260 86.437
Espirito Santo 949285  139.838 560219 152412 8916  73.501 14.399
Rio de Janeiro 4205696 485893 2425991 731754 26.660  473.366 82.032
Sao Paulo 10.955.626 1742029 6.014209 1813795 69418 1.067.563  248.612
sul 7184746  867.371 4256747 1213531 94540 592123  160.434
Paran 2789527 359.885  1.659.903 480527 51205  189.977 48.030
Santa Catarina | 1711425 243261 951192  269.594 16.879  195.953 34.546
R. G. do Sul 2683794 264225 1645652 463410 26456  206.193 77.858
Centro-Oeste 3914521  410.860 2.437.006 647.313 29112  361.296 28.934
M. G. do Sul 703.791 84326  433.044 100057 6209 75677 4.478
Mato Grosso 927.299 93866 578788 156942  7.087  86.460 4.156
Goias 1595722 137791 1032596 280747 8301  124.452 11.835
Distrito Federal 687.709 94877 392578 109567 7515 74707 8.465

Fonte: MEC/INEP.

Nota: Matricula Educagéo de Jovens e Adultos(EJA) = Matricula EJA Presencial + Matricula EJA Semi-Presencial



ANEXO 5 - Tabela INEP

Tabela 11a - Numero de Matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos nos Cursos Presenciais com Avaliacdo no Processo, por Localizacao e Dependéncia
Administrativa, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federagao, em 29/3/2006

Matriculas na Educagéo de Jovens e Adultos nos Cursos Presenciais com Avaliagdo no Processo

Unidade da
Federagao Total Urbana Rural
Total | Federal | Estadual | Municipal | Privada Total | Federal | Estadual |Municipal| Privada

Brasil 4.861.390 4.157.583 1.129  2.485.935 1.492.338 178.181 703.807 74  67.884 634.214 1.635
Norte 608.482 480.488 203 277.704 193.705 8.876 127.994 = 18.068 109.511 415
Rondénia 64.483 61.078 - 47197 12.306 1.575 3.405 - 519 2.886
Acre 40.546 27.753 - 22.492 4.841 420 12.793 - 5.994 6.799
Amazonas 107.312 75.560 - 46.578 28.571 411 31.752 - 2.195 29.527 30
Roraima 22.779 19.878 - 17.162 2.328 388 2.901 - 2.062 839
Para 302.251 231.674 203 101.988 126.486 2.997 70.577 - 4.848 65.510 219
Amapa 27.092 24.756 18.088 5.674 994 2.336 - 1.745 555 36
Tocantins 44.019 39.789 - 24199 13.499 2.091 4.230 - 705 3.395 130
Nordeste 1.992.544 1.462.114 204 766.493 657.138 38.279 530.430 25 30.838 498.759 808
Maranhédo 244.683 134.701 - 40.153 88.706 5.842 109.982 - 3.331 106.040 611
Piaui 135.507 99.093 - 53.490 42.247 3.356 36.414 - 978 35.436
Ceara 277.570 183.463 - 82.077 96.252 5.134 94.107 - 3.473 90.588 46
R. G. do Norte 129.133 105.084 95 55.406 44.054 5.529 24.049 25 2.757 21.267
Paraiba 178.233 131.975 44 68.421 60.730 2.780 46.258 - 7.192 39.066
Pernambuco 299.104 233.047 35 96.549 127.844 8.619 66.057 - 4.978 61.079
Alagoas 108.605 69.953 - 28.360 38.982 2.611 38.652 - 2.089 36.563
Sergipe 76.932 60.171 - 36.073 22.328 1.770 16.761 - 1.165 15.533 63
Bahia 542.777 444.627 30 305.964 135.995 2.638 98.150 - 4.875 93.187 88
Sudeste 1.423.746 1.393.437 522 824.264 490.566 78.085 30.309 - 11.492 18.442 375
Minas Gerais 212.931 201.131 390 97.326 86.322 17.093 11.800 - 1.844 9.830 126
Espirito Santo 65.095 62.626 100 46.845 12.579 3.102 2.469 - 982 1.487
Rio de Janeiro 310.826 299.778 - 167.204 95.862 36.712 11.048 - 5.828 5.083 137
Séo Paulo 834.894 829.902 32 512.889 295.803 21.178 4.992 - 2.838 2.042 112
Sul 481.192 474.168 168 345.775 89.635 38.590 7.024 17 4.127 2.880 =
Parana 167.922 167.094 55 129.974 32.153 4.912 828 - 272 556
Santa Catarina 129.050 127.749 78 99.834 18.045 9.792 1.301 - 498 803
R. G. do Sul 184.220 179.325 35 115.967 39.437 23.886 4.895 17 3.357 1.521
Centro-Oeste 355.426 347.376 32 271.699 61.294 14.351 8.050 32 3.359 4.622 37
M. G. do Sul 74.818 73.130 - 58.561 10.272 4.297 1.688 - 567 1.084 37
Mato Grosso 84.185 80.303 - 65.624 14.013 666 3.882 32 1.392 2.458
Goids 123.928 122.690 32 79.844 37.009 5.805 1.238 - 158 1.080
Distrito Federal 72.495 71.253 67.670 3.583 1.242 1.242

Fonte: MEC/INEP.




ANEXO 6 - Lei 5692/71

“Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI No 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971.

Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1°e 22 graus, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA , faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Capitulo IV

Do ensino supletivo

Art.24 - O ensino supletivo tera por finalidade:

a) Suprir a escolarizacao regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham
seguido ou concluido na idade prépria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento
ou atualizagao para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Paragrafo unico - O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos
Conselhos de Educagao.

Art.25- O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacao profissional definid=
em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagao
de conhecimentos.

§1%- Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.
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§2°- Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizacao
de radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagdo que permitam
alcancar o maior numero de alunos.

Art.26- Os exames supletivos compreenderao a parte do curriculo resultante do
nuacleo-comum, fixado pelo Conselho Federal de Educagdo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular, e poderédo, quando realizados para o
exclusivo efeito de habilitacdo profissional de 2° grau, abranger somente o minimo
estabelecido pelo mesmo Conselho.

§1°- Os exames a que se refere este artigo deverao realizar-se:

Ao nivel de conclusao do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos;

Ao nivel de concluséo do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos;

§2°- Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos, indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos Conselhos
de Educacéo.

§3% Os exames supletivos poderdao ser unificados na jurisdicdo de todo um
sistema de ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais baixadas pelo
respectivo Conselho de Educagéo.

Art.27- Desenvolver-se-ao, ao nivel de uma ou mais das quatro Ultimas séries do
ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em
complementacdo da escolarizagdo regular, e, a esse nivel ou de 2° grau, cursos
intensivos de qualificagao profissional.

Paragrafo unico - Os cursos de aprendizagem e os de qualificacdo dardo direito
a prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, areas de estudos =
atividades que os tornem equivalentes ao ensino regular, conforme estabelecam
normas dos varios sistemas.

Art.28- Os certificados de aprovacdo em exames supletivos e os relativos a
conclusao de cursos de aprendizagem e qualificacdo serdo expedidos pelas instituicdes

que os mantenham. '

' Lei 5.692/71, Disponivel em: <_http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/I5692 71.htm >. Acesso em em 02

out. 2007.




ANEXO 7 — ATIVIDADES AVALIATIVAS PARA O INGRESSO NA EJA



ANEXO 8

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: O curriculo, a avaliacao escolar e as praticas
pedagogicas efetivas de inclusdo: um estudo de caso sobre a
inclusao de pessoas com sofrimentos psiquicos na Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA, numa escola confessional Metodista em
Porto Alegre, RS.

Pesquisadora: Léda Pinto Bandeira Lima

Eu, ,
abaixo assinado, concordo em participar da referida pesquisa, como sujeito. Ficaram

claros quais sdo os propésitos da mesma e que sera garantido o sigilo da minha

identidade. Sendo assim, aceito voluntariamente participar deste estudo e poderei

retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante a realizacdo da
atividade.

Porto Alegre, de outubro de 2007.




ANEXO 9 - ATIVIDADES REALIZADAS PELOS (AS) ESTUDANTES
DESENHOS E PALAVRAS SOBRE O QUE REPRESENTA A EJA.



ANEXO 10 - QUESTIONARIO APLICADO COM AS PROFESSORAS

Titulo da pesquisa: O curriculo, a avaliacao escolar e as praticas pedagdgicas
efetivas de inclusao: um estudo de caso sobre a inclusao de pessoas com
sofrimentos psiquicos na Educacao de Jovens e Adultos — EJA, numa escola
confessional Metodista em Porto Alegre, RS.

Este questionario faz parte de uma pesquisa e os resultados serao utilizados de forma
confidencial, portanto nao € preciso assina-lo. E muito importante que vocé responda o
mesmo com sinceridade.

Desde ja, agradecemos sua colaboragcao e empenho.
Pesquisadora: Léda Pinto Bandeira Lima
Orientadora: Prof? Dra. Gisela Isolde Waechter Streck

Tabela 1. Professor (a) de qual (ais) disciplina (s)?
1. ( ) Portugués

. ( ) Matemética

. ( ) Ciéncias

. () Histéria

. ( ) Geografia

. ( ) Educacéo Fisica

. ( ) Ensino da Arte

. ( ) Lingua Estrangeira

ONO O bW

abela 2. Sexo:

e
)
)

N ==

.()F
()M
Tabela 3. Qual a formacao do (a) entrevistado (a)?
1.( ) Superior

2.( ) Especialista

3.( ) Mestrado

4.( ) Doutorado

Tabela 4. Idade do (a) entrevistado (a):

1.( ) 18 a2 24 anos

2.( )25a31 anos

3.( )32 a 38 anos

4.( ) mais de 39 anos

abela 5. Quanto tempo trabalha na escola?

e

) menos de 4 anos
) 4 a 8 anos
)
)

T
1.
2.
3.( )9a13anos

4.( ) mais de 14 anos

(
(
(
(




Tabela 6. A escola tem algum (a) profissional especializado (a) que trabalhe
diretamente com o (a) professor (a)?

1. () Sim. Qual (ais)?
2. ( ) Nao

3. ( ) Desconheco

Tabela 7. Marque abaixo os tipos de sofrimentos psiquicos presentes na sala de
aula:

1. (

Transtorno do panico

)
2. ( ) Transtorno depressivo
3. ( ) Esquizofrenia
4. ( ) Transtorno de conduta
5. ( ) Episédio maniaco
6. ( ) Psicose
7. ( ) Outro (s). Qual (ais)?
8. ( ) Desconheco

Tabela 8. Quando uma pessoa com sofrimento psiquico ingressa na escola, ha
avaliacoes iniciais?
1. ( ) Sim. Qual (ais)?
2.( ) Nao

3. ( ) Desconheco

Tabela 9. Quais os critérios utilizados para ingresso desse (a) estudante na
escola?

1. ( ) ldade cronolégica

2. ( ) l|dade mental
3. ( ) Por deficiéncia
4. ( ) Desconheco
5. ( ) Outros. Quais?

Tabela 10. Para vocé, o que é inclusao?

Tabela 11. Qual a sua importancia?

Tabela 12. A escola que vocé trabalha é:

1. ( ) Integradora

2. ( ) Inclusiva

3. ( ) Nenhuma das opg¢des acima

4. ( ) Desconheco a diferengca de nomenclaturas



Tabela 13. Qual a sua opiniao sobre a inclusao de pessoas com sofrimentos
psiquicos no programa de Educacao de Jovens e Adultos - EJA?

Tabela 14. A escola tem um curriculo diferenciado para os (as) estudantes que
tém sofrimento psiquico?

1. () Sim

2. ( )Nao

3. ( ) Desconheco

Tabela 15. Caso haja, qual o envolvimento dos (as) professores (as) ho processo
de elaboracao deste curriculo?

Tabela 16. Como é realizada a avaliacao deste (a) educando (a)?

Tabela 17. Na sua escola, quais sao os (as) profissionais responsaveis por essa
avaliacao?

( ) Professores (as)

( ) Coordenador (a)

( ) Outros (as). Quais?
( ) Desconheco

PO~

Tabela 18. Existem impressos padronizados dessa avaliacao?
1.( ) Sim

2.( ) Nao

3. ( ) Desconheco

Tabela 19. Caso haja, o (a) professor (a) & previamente comunicado da
“deficiéncia” do (a) estudante?

1.( )Sim

2.( ) Nao

Tabela 20. Vocé ja ministrou aula para estudantes com sofrimento psiquico?
1. ( ) Sim. Qual (ais) sofrimento (s)?
2.( )Nao

Tabela 21. Atualmente, vocé tem algum educando (a) com sofrimento psiquico?

1. ( ) Sim. Qual (ais) sofrimento (s)?
2.( ) Nao




Tabela 22. Vocé fez ou faz algum curso que o (a) prepara para exercer tal
atividade?

1. () Sim. Qual (ais)?
2.( )Nao

Tabela 23. Existe uma politica de capacitacao profissional?
1. () Sim. Qual (ais)?
2.( ) Nao

3. ( ) Desconheco

Tabela 24. Caso exista, vocé ja participou dela?
1.( ) Sim
2.( ) Nao

Tabela 25. Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos (as) professores (as)
com a inclusao de estudantes com sofrimento psiquico na Educacao de Jovens e
Adultos — EJA?

Tabela 26. A Instituicao conta com apoio que auxilie o (a) professor (a) a
desenvolver as atividades com os (as) estudantes com sofrimento psiquico?

1. () Sim

2. ( ) Nao

3. ( ) Desconheco

Tabela 27. Caso exista, qual (ais)?
( ) Estagiarios (as)

( ) Voluntérios (as)

( ) Pedagogos (as)

( ) Terapeutas (as)

()

1.
2.
3.
4.
5. Outros (as). Qual (ais)?




ANEXO 11 - QUESTIONARIO APLICADO COM A MAE DO ESTUDANTE R.

Titulo da pesquisa: O curriculo, a avaliacao escolar e as praticas pedagdgicas
efetivas de inclusao: um estudo de caso sobre a inclusao de pessoas com
sofrimentos psiquicos na Educacao de Jovens e Adultos — EJA, numa escola
confessional Metodista em Porto Alegre, RS.

Este questionario faz parte de uma pesquisa e os resultados serao utilizados de forma
confidencial, portanto nao € preciso assina-lo. E muito importante que vocé responda o
mesmo com sinceridade.

Desde ja, agradecemos sua colaboragdo e empenho.
Pesquisadora: Léda Pinto Bandeira Lima
Orientadora: Prof? Dra. Gisela Isolde Waechter Streck

1- Seu filho tem algum tipo de sofrimento psiquico? Caso tenha, qual (ais)?

2- Ele tem acompanhamento (s) profissional (ais) fora do ambiente escolar? Caso
tenha, qual (ais) especialista (s) o acompanha (m)?

3- Qual (ais) motivo (s) levaram vocé a matricular seu filho na Educacao de
Jovens e Adultos no Colégio Metodista Americano?

4- Ha quanto tempo seu filho estuda na EJA?

5- Como foi o processo de adaptacao dele neste ambiente de aprendizagem?




6- Antes de seu filho ingressar na EJA, qual era a sua visao sobre esta
modalidade de ensino?

7- Hoje vocé continua com a mesma concepcdao ou modificou o seu
entendimento? Caso tenha mudado, o que vocé entende por EJA?

8- Como vocé vé o desenvolvimento na aprendizagem e nas relacoes
interpessoais de seu filho desde o seu ingresso na EJA até hoje?

9- A EJA atendeu as expectativas da familia? Caso afirmativo, de que forma?

10- Este ano seu filho conclui o Ensino Fundamental, diante desse fato ha
intencao por parte dele e da familia na continuidade da escolarizacao? Caso haja,
quais sao as suas expectativas?

11- Outras consideracoes:




Anexo 12 - Atividades realizadas pelos (as) estudantes



