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RESUMO

Uma analise da relagdo entre educacgdo e familBmadisa educacdo integral da crianca até
seis anos de idade. A primeira parte destaca ariémmia da familia na educacgéo e a sua
influéncia na vida das criancas, considerando fasetites formas que a familia apresenta e o
seu processo de transformacéo e adaptacdo medgdtasafios e crises que se instalam. As
necessidades das criancas e 0 seu desenvolvingnemalisados a partir de algumas teorias
do desenvolvimento. No segundo capitulo, apresestamlgumas crises ocasionais e

situacOes criticas que a familia pode enfrentar,qagis causam grande impacto no

desenvolvimento das criancas e que precisam $&itiedas. Para concluir este capitulo, faz-
se uma alusdo as politicas publicas e o seu imsatiee as familias, questionando a sua
eficacia e, consequentemente, sua contribuicdoymeavida mais digna das criancas e suas
familias. No ultimo capitulo € lancado um desaf® familias para que assumam a

responsabilidade pela educacdo de suas criangas ékso, apresentam-se varias praticas
para a educagdo na familia, enfatizando a necessid@ uma relacdo de parceria com a
escola, a igreja e o Estado, para que, todos junéokita pela dignidade, possam oferecer as
criancas uma educacdo que capacite para a vidatrgosforme a realidade, que abra

horizontes e traga a esperanca de um futuro melhor.

Palavras-chave: familia, educacao integral e cai@t€ seis anos de idade.



ABSTRACT

An analysis of the relationship between educatiot family seeking to the child's integral
education up to six years of age. The first patacd®es the importance of the family in the
education and your influence in the children's, I[densidering the different forms that the
family presents and your transformation processadaptation by the challenges and crises
that settle. The children's needs and your devetopnare analyzed starting from some
theories of the development. In the second chapitel; come some occasional crises and
critical situations that the family can face whicause great impact in the children's
development and that need to be worked. To conchidechapter, it is referred to the public
politics and your impact on the families, questngniyour effectiveness and, consequently
your contribution for a life more worthy of the tdvien and your families. In the last chapter a
challenge is thrown to the families so that thelyetéhe responsibility for your children's
education. Besides, they come several practicethéoeducation in the family, emphasizing
the need of a partnership relationship with theosththe church and the State, so that, all
together ones, in the fight for the dignity, theancoffer to the children an education that
qualifies for the life, that transforms the realitigat opens horizons and it swallows the hope
of a better future.

Word-key: family, integral education and child wapsix years of age.
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INTRODUCAO

Atualmente, muitas sdo as familias vitimas da pahreda violéncia, da
discriminacdo e que vivenciam momentos delicadode @riancas correm riscos capazes de
comprometer suas vidas e até levar a morte. Fatdim enfrentado sérios problemas na
educacdo de seus filhos, criancas tém sido “dejuasit no mundo sem um minimo de
preparo para enfrentar as complexidades que aselagpresentam. Além disso, é real a
situacdo de desamparo de muitos diante das prgmiggas publicas e da falta de iniciativa
da sociedade.

Observando estas situacdes e convivendo com dévergmcas que vivenciam ou
vivenciaram tais situacdes, me vem a mente alguestipnamentos, 0s quais sao a base desta
pesquisa: “Qual é a funcao da familia no que tang@ucacao integral das criancas até os seis
anos de idade?'Como os pais e maes podem desempenhar esta furgadaas poderiam
ser as respostas destas questdes, porém é presiscal que ndo se pode simplesmente
designar uma responsabilidade, sem prover as msnicoadicbes para que isto seja
realizavel.

Assim, mergulho numa busca por respostas e possgkicdes para que as familias
possam, em primeiro lugar, compreender a compldrida importancia do seu papel
educacional e, depois, com maior tranquilidade,cadwsuas criancas, propor-lhes um
ambiente agradavel e saudavel e, se isto ndo &wmiy®, buscar outros caminhos e recursos
para poder dar-lhes uma vida mais digna.

Portanto, esta pesquisa aborda a educacdo deawiat& seis anos de idade e sua
relacdo com sua familia, que, inserida num contesdoio-econdmico-politico, reflete
limitacGes e conflitos, os quais influem diretaneesbre suas vidas.

As palavras-chave sdo: familia, educagédo integeateanca até seis anos de idade.
Assim, numa relagéo dialética, buscam-se idéigsedquisadores e pensadores do campo da

teologia, psicologia, sociologia e educacao pamagirem na construcao do saber.



No primeiro capitulo, serd feita uma analise dgoesabilidade educacional da
familia, procurando entender o que se quer dizar familia, como ela se desenvolve e quais
sdo os conflitos naturais que enfrenta. Para @ariesta questao sera, também, verificada
qual é a responsabilidade da familia numa persgebiblica, procurando compreender como
a educacdo era administrada e valorizada pelo gevsrael, no periodo biblico. A educacgéo
que consta na legislacdo de nosso pais tambémesésfizada. Assim, serd possivel
compreender a imensa e complexa responsabilidagle® qiepositada no seio da familia, a
qual tem no seu interior filhos e filhas que, cos®es integrais que sao, precisam se
desenvolver e para isto necessitam de condi¢Oegic@s, para que, numa harmonia
totalizante, possam crescer e se tornarem seresanmsmtransformadores, criticos e
preparados para enfrentar a vida em todas as auata$. Por isso, o Ultimo item deste
capitulo se dedicara a esclarecer este desenvaitongia crianca, procurando ajudar pais e
maes nesta incomparavel tarefa.

O segundo capitulo terd como objetivo maior tratgumas situacées enfrentadas
pela familia, as quais abalam suas estruturas emfazom que a mesma busque novos
caminhos para equilibrar-se. As criancas que viaemdais situacdes precisam de cuidados
especiais. Vale lembrar que ndo se tem o objetev@twbrdar todas as dificuldades que a
familia apresenta, e sim levantar algumas delas pae, através da reflexdo, se possa
encontrar novos caminhos para estas e outras&si@pmplicadas.

E, para finalizar, o ultimo capitulo propde uma aifio na familia, que tem seu
fundamento na responsabilidade da educacdo asspeimapais € maes ou responsaveis. E
imprescindivel destacar que ndo se refere aqueleaedo que se processa de forma natural,
sem interferéncias e maiores preocupacgdes, eusia,educacdo que vise a conscientizacao,
a transformacao e a real preocupacdo com todaseas da vida da crianca. Procurar-se-a
trazer sugestdes praticas que auxiliem pais e mesta ardua tarefa. Além disso, destacara a
importancia da familia ter parcerias, as quais podentribuir para que ela desempenhe seu
papel, o qual, no decorrer da pesquisa, se tomaisiclaro, na medida em que se levantam as
questdes pertinentes ao tema.

Esta preocupacéo com a educacéo na familia € uankiastante discutido em nossos
dias. E freqiiente ouvir, nos noticiarios e progmme entrevistas, psicélogos e educadores
falando sobre a educacado das criangas no intexisuds familias. Muitos estdo preocupados
com os limites que tém faltado e a confusdo queese armado nos lares. Assim até
programas de televisdo tém feito disto seu instnionele audiéncia. Este € um tema

intrigante, desafiador e que tem ainda muitas “entmis a serem escaladas”, constituindo-se



assim num verdadeiro desafio para esta dissertag@pbjetivando instigar outros para que
muito possa ser pesquisado e que 0s pais e maganestada vez mais capacitados e
apoiados na sua tarefa educadora, a qual se comsiina grande responsabilidade, mas

também num privilégio imensuravel.



1 - A FAMILIA E SUA RESPONSABILIDADE EDUCACIONAL

A familia é uma instituicdo muito importante, e soia responsabilidade encontram-
se as criangas, que, oriundas destes ambientesgsgmeser educadas, ndo apenas para saber
ler e escrever, mais para serem autbnomas, cidadéiodas conscientes e sujeitos da sua
historia. Que, ao vislumbrar um mundo que lheseafemuitas oportunidades, saibam optar
por aquilo que as fara felizes, mais completasyredi Assim, estas importantes decisdes
tracardo sua trajetéria neste mundo, o qual néaetesihomens e mulheres que lutem por seus
objetivos e proporcionem um lugar melhor para servi

Portanto, € a familia que fornece o bem-estar €os mtegrantes. Ela tem um papel
decisivo na educacdo, € no convivio familiar que séisorvidos os valores éticos e
humanitarios e onde sdo aprofundados os lacos lakarsedade. E também nela que se
desenvolve o vinculo entre geracdes e se consarsamlores culturais. E no seu interior que
sdo desenvolvidos os “habitos, inclinacbes e sentios” que fardo parte da vida do
individuo?

A familia € vital para o ser humano, até mesmosatieseu nascimento. Por isso, a
partir dos anos 70, pesquisadores norte-americaresopeus, usando aparelhos de ultra-
sons, camaras de fibras oOticas e monitores cagliagtremamente sensiveis e outros
aparelhos, descobriram fatos novos e interessaobes 0 desenvolvimento do bebé no ventre
materno. Estes estudos revelaram que o embrido nwrfeé a sétima semana apds a
concepcao) ja apresenta a maioria dos movimensequ ao nascer. No ventre materno, ele
soluca, se curva, chupa o dedo, se vira, assusters®s sons altos, expira e respira. O feto

(da oitava até a trigésima oitava semana) a p#ati24® semana de gestacao ja pode ouvir,

! KALOUSTIAN, Silvio Manoug; FERRARI, Mario. Introdido. In: KALOUSTIAN, Silvio Manoug;
FERRARI, Mario (Org.)Familia Brasileira, a base de tudoS&o Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNICEF, 2000.
p. 11-12.
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portanto, percebe a influéncia do meio externoodmd mais agucada e sabe se € amado ou
ndo, se 0 ambiente externo é de serenidade alfalieiou de intrigas e sofrimerto.

Conforme Vicente, o vinculo que a crianga tem cems$ais, especialmente a mae,
€ organico, biolégico, afetivo e social. Ao nasaergrianca depende do contato com as
pessoas que convivem com ela, precisa de cuidaosaalimentagcdo, com o corpo, com a
aprendizagem. Porém, isto ndo é possivel se eland@mtrar um ambiente de acolhimento e
afeto. Os bebés nao sobrevivem a falta de ama.gRai vivem em conflito e ndo sdo estaveis
produzem uma relacdo de ambivaléncia que podedicajua crianca. Além disso, as doencas
mentais infantis sdo, geralmente, indicios dascudades afetivas nos relacionamentos
familiares. Na area da saude mental, a influénasadificuldades familiares nos sintomas da
crianca tem sido cada vez mais reconhetidahn Bowlby afirmava, ja& em 1951, que “o
amor materno na infancia e juventude € tdo imptatgrara a saude mental quanto as

vitaminas e proteinas o sdo para a satde fisica”.

Os pais transmitem seus pontos de vista, sua&eligi seu estilo de vida aos filhos.
A crianca aprende através da imitacéo, identificagénstrucdo. Do nascimento até
0s cinco anos, a personalidade e o temperamentoridaca sdo basicamente
formados. O que a crianga absorve do seu cont@gi@mmeiros cinco anos de sua
vida ficara para a vida inteira.

A familia desempenha esta influéncia tdo importange formacdo e no
desenvolvimento da criancga, devido a proximidad® afeto que existe entre elas. Por isso
este acompanhamento familiar deve ser muito valdaz estimulado. A sociedade precisa
entender que, quando a familia cuida de suas esae{a “trabalha pela reproducéo sodial”.

Porém, quando a proximidade familiar ndo € presiervau quando este contato
familiar ndo é saudavel, as consequéncias saoah®stomo nos mostra a pesquisa descrita a
sequir.

Uma pesquisa entre os bebés da FEBEM (Fundacaduastdo Bem-Estar do
Menor) em Sampaio Viana (S&o Paulo) mostra quel @95, esteve internado um
nimero maior de criangas brancas em perfeito estedsadde (86% de 180
criangas) porque os pais ndo tinham condi¢des daieas para cria-las (cerca de
40% tém pais e recebem visitas, 48,3% néo recebsitas). Esta também é a

situacdo de muitas maes solteiras pobres, que, onegrarendo assumir suas
criancas, sentem-se obrigadas a entrega-las a FEBENA-las para adocdo... Os

2 ANTUNES, Celso.A alfabetizacdo moral em sala de aula e em casa, @@scimento aos doze anos
Petrépolis: Vozes, 2001. p. 13.

® VICENTE, Cenise Monte. O direito & convivéncia féem e comunitaria: uma politica de manutencéo do
vinculo, In: KALOUSTIAN, Silvio Manoug (Org. Familia Brasileira, a base de tudo Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNICEF, 2000. p. 47-48.

“ BOWLBY, 1951Apud VICENTE, 2000, p. 48.

® GEORGE, Sherron Kigreja Ensinadora: fundamentos biblico-teolégicos e pedagégicos daagio crista.
Campinas: Luz Para o Caminho, 1993. p. 104.

® GEORGE, 1993, p. 104.
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nenés “vivem apertados, em bercos grudados, seagepara brincar. Seguem uma
rigida rotina com horario para comer, dormir, tofm@anho e até trocar de fralda. Séo
pegos no colo apenas uma vez por semana, quandpargnte vem visitar ou
guando brincam com um voluntario”. 60% dessas ¢asarmostram sintomas de
depressao infantil e passam “por periodos de dsenge incluem diarréias,
infeccBes respiratérias e desnutricdo” (Folha de Baulo, 9 de Julho de 1995,
caderno 3, p. 4). A instituicdo recebe trés beld@rsdm, enquanto “a média de
adocdo é oito por més’. Em tais instituicdes pliasaria-se uma futura geracao de
marginais, criminosos e doentes mentais”.

Assim, esta diante da familia uma grande tarefaérRocabe perguntar: O que é
familia nos nossos dias? Para tentar responderpestmnta, faz-se necessario procurar

elementos que tornem compreensivel tal conceito.

1.1 CONCEITUALIZANDO FAMILIA

Durante os ultimos vinte anos, ocorreram diversadamncas no plano sécio-politico-
econdmico referente a globalizacdo da economidatispa. Estas mudancas tém interferido
na estrutura familiar e possibilitado mudancas em padrdo tradicional de organizado.
Conforme Pereira, as mais evidentes séo: a dindiouta fecundidade, devido ao uso de
métodos contraceptivos e esterilizacdo; envelhetdionga populacéo; reducdo de casamentos
e aumento de separacdes e divorcios, ocasionandw meantidade de pessoas vivendo
sozinhas; aumento da taxa de coabitacdes, permiting as criancas adquiram outros
valores, menos tradicionais; e maior nimero de liasnicomandadas por uma pessoa,
principalmente mulheres, que tém sua profissdoreigpo dispdem de menos tempo para
cuidar da casa e dos filhds.

Streck e Schneider-Harpprecht afirmam que a famdtangida pelas mudancas
rapidas na sociedade pdés-moderna, tem sofrido sntriémsformacdes, principalmente, no
papel do homem e da mulher, nas convic¢des basaa® o sentido do casamento, no
comportamento sexual e na educacéo dos filhobast

O Dicionario Aurélio traz a seguinte definicdo p&aailia: “pessoas aparentadas,
que vivem, em geral, na mesma casa, particularnoepée, a mae e os filhos; pessoas unidas
por lacos de parentesco, pelo sangue ou por ajiangandéncia, linhagem, estirgéPorém,
percebe-se que esta definicdo ndo abrange a wmliiafamilia nos dias de hoje. O mesmo

" STRECK, Valburga Schmiedt; SCHNEIDER-HARPPRECHhri§toph. Imagens da Familia dinamica,
conflitos e terapia no processo familiar. Séo LédmaSinodal, 1996. p. 73.

8 PEQUENO, 25 jun. 2005, p. 1.

°® PEREIRA, 1995 Apud PEQUENO, 25 jun. 2005, p. 1.

1 STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 5.

1 DICIONARIO Aurélio eletronico. Século XXI. Rio déaneiro: Nova Fronteira; [s.l.]: Lexikon Informétic
[s.l.]: MGB Informética. Versao 3.0. Novembro de999
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espaco fisico, assim como o mesmo sangue e a saagdp pais e filhos ndo sdo sinbnimos
de familia. A realidade é que este termo tem mniaKiignificados. A familia pode ser
formada a partir de lagcos consangiineos, de redagée formalizadas por parentesco, de
relacdo conjugal extensa, de nucleo domésticce entras-

Pode-se dizer que a familia € um sistema de redagiie atua conforme certos
principios basicos e que se desenvolve de um mam@ateristico e complexo de acordo com
um grande numero de fatores que a influencia. Rortapesar de se modificar, a familia néo
perdeu sua funcdo fundamental na vida das pes8sasnudancas podem ser vistas como
tentativas de adaptar-se a processos radicaisséstdguracao e reestruturagdo economica e

social na sociedadé Maria Luiza Heilborn destaca que:

Andlises antropoldgicas realizadas sobre os segmel® camadas médias [...] tém
insistido que o dominio dos valores relativos a ifamostenta significativas
alteracdes e salientam que essas mudancas sacssixpsede uma ideologia
igualitarista que vem ganhando espago no pais;amorido-se ao carater tradicional
da sociedade brasileira [...]. Os tracos pertireie tal ideario explicitam-se na
contestagéo da distingdo de género como conforradarunidade e dindmica
conjugais, na afirmacao da liberdade do exerciaisekualidade para os dois sexos
fora dos parametros de uma relacao estavel, niéegpaghio de arranjos conjugais, na
ampla aceitacdo do divlorcio e também da maternidedlentaria fora do
casamentd’

A partir do momento em que se percebe a diversizade arranjos conjugais e
familias existentes, constata-se que a educacauotia ¢ia familia € um grande desafio que
precisa ser enfrentado. Além disso, um dos motilosomplexidade da educacao na familia
€ que, uma vez que € composta de seres humanae disenvolve e cada fase apresenta
novas oportunidades e também algumas dificuldadegrpcisam ser entendidas, para que as

criancas possam ter seu desenvolvimento necegsdiiaima vida integral.

1.2 O CICLO VITAL DA FAMILIA

Como anteriormente citado, estudar o desenvolvindamiliar é algo muito
complexo, porque é dificil descrever o que seriadasenvolvimento normal. Além disso,
conforme Hoffman, o desenvolvimento humano, ingleigientro da familia, ndo é como o
fluxo continuo de um rio. As passagens de umagas a outra parecem com uma cascata a

qual, em cada desnivel de altura, interrompe dlega, provocando um impacto violento, e

12CERVENY, Ceneide Mde O.; BERTHOUD, Cristiana Mercadante Espésitando a familia ao longo do
ciclo vital. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2002. p. 19-20.

> CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 17-23.

“ HEILBORN Apud RIBEIRO, Ivete; TORRES, Ana Claudiarg.). Familia em processos contemporanens
inovacgdes culturais na sociedade brasileira. SétwPlzoyola, 1995. p. 91.
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fazendo com que o rio se adapte a um novo cursoe€ino acontece com as familias, as
quais mudam de identidade na passagem de um mvaiganizacdo e funcionamento para
outro. A cada mudanca, 0s mecanismos que existeanpanter o sistema funcionando de
forma estavel, comecam a funcionar mal. Inicia$&eisca por novas solucdes para segurar o
antigo funcionamento do sistema familiar. Quandeagdracassam, a tensdo aumenta e é
gerado um estado de crise. Este traz confusaonmifidfae exige a busca de uma nova forma

de integracad® Conforme Andolfi:

A familia € um sistema ativo em constante transégdo, ou seja, um organismo
complexo que se altera com o passar do tempo gasy@ar a continuidade e o
crescimento psicossocial de seus membros e comggsndesse processo dual de
continuidade e crescimento permite o desenvolvimeat familia como unidade e,
ao mesmo tempo, assegura a diferenciacdo de senisrase]...]-°

Portanto, a familia ndo é uma entidade estética, es em constante processo de
mudanca. E importante levar-se em conta o impatastudo do desenvolvimento humano
realizado por Erik Erikson, que enfatiza a reldiide psicossocial. Para Erikson “é
impossivel a compreensao do ciclo de vida indiMideparado do contexto onde o individuo
esta inserido®’ Como a familia é o lugar onde ocorre a maior pddedesenvolvimento
humano, ela precisa ser levada em conta. Segundeerfe cada membro influencia os
outros sendo ao mesmo tempo influenciado. Essl€intias matuas formam o cotidiano da
vida familiar. Assim, cada sistema familiar constnda historia e o processo de constru¢do da
realidade se da no dia-a-dia, ao longo do cichl 1At

O ciclo vital da familia pode, entdo, ser comprégmaomo etapas evolutivas do
desenvolvimento da vida familiar, ou seja, fases gufamilia vivencia enquanto sistema,
movendo-se através do tempo. Varios autores daidio ciclo vital familiar em diferentes
nameros de estagios ou fases e partindo de catdin@rsificados. Um dos pioneiros neste
assunto, o sociélogo Duvall, em 1957, dividiu daicital em oito etapas organizadas em
torno de fatos nodais, entradas e saidas dos mehlEonforme ele a familia passa pelos

seguintes estagios:

' HOFFMAN, 1995 Apud STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHDgS, p. 65.
6 ANDOLFI Apud CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 17.

17 ERICKSON Apud CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 21.

8 CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 22.

19 CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 22.
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1-Casais sem filhos; 2- Familias com filhos atér&&es; 3- Familias com criancas
em idade pré-escolar (2 anos e meio a 6 anos)amhilias com criancas em idade
escolar (6 a 13 anos); 5- Familias com filhos astmletes (até 20 anos); 6- Familias
com jovens adultos (inclui a saida do 1° até endltfilho); 7- Casal de meia idade;

8- Envelhecimentd’

Em 1964, Hill e Rodgers sugerem as seguintes etapdsvem casal sem filhos; 2-
Estagio expansivo (nascimento dos filhos); 3- Estagtavel (periodo da educacéo dos filhos
até o lancamento do primeiro filho); 4- EstadgioGentracédo (saida dos filhos até a dltima
saida); e, 5- Estagio pos-parental (novamenteal sam filhos). Minuchin e Fishman (1990),
por sua vez, propdem um modelo baseado no credcinums filhos, apresentando as
seguintes fases: 1- Formacéo do casal; 2- Fandiia @iancas pequenas; 3- Familias com
criancas em idade escolar ou adolescentes; e 4li&oom filhos adulto$:

A maioria dos estudiosos dos ultimos anos tém sedo na literatura oferecida por
Carter e Mc Goldrick e colaboradores, chamada “Asldhcas no Ciclo de Vida Familiar:
Uma Estrutura para a Terapia Familiar”. Esta obrgtiblicada nos Estados Unidos em 1989
e traduzida para o portugués em 1995. As autoragdem uma classificacdo baseada nas
familias americanas de classe média, no final dol@éAs fases sédo as seguintes: 1- Saindo
de casa: jovens solteiros; 2- A unido de familagasamento: o novo casal; 3- Familias com
filhos pequenos; 4- Familias com adolescentespbgando os filhos e seguindo em frente; e
6- Familias no estagio tardio da vida.

Cerveny propde, em 1995, um ciclo vital diferestanposto de quatro estagios. S&o
eles: “Familia na Fase de Aquisicdo, Familia na Fsdolescente, Familia na fase adulta e
Familia na Fase Ultima”.

Apesar de tentar-se dividir o ciclo vital da familem estagios, nenhuma das
configuracdes sugeridas por pesquisadores conteaspiiversas formas que temos hoje em
dia nas nossas familias. Apesar disso, o cicld gitanportante para o estudo das familias,
porém, ndo deve ser tomado como padréo rigidojdemasdo que todas as familias passam
pelas mesmas fas&slsto engessaria 0 estudo e tornar-se-ia utépio@, vez que, como ja
mencionado, cada familia constréi sua historiate pede se configurar de diversas formas,
dificeis de serem colocadas em estagios.

Poder-se-ia detalhar o ciclo vital proposto poracggsquisador, mas como este

assunto constitui-se apenas num meio para entendesenvolvimento das criancas até seis

20 CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 22.
2L CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 22.
22 CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 23.
% CERVENY; BERTHOUD, 2002, p. 22.
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anos, foco principal da pesquisa, sera abordadeagpgm dos modelos, de forma sucinta, o
sugerido por Streck e Schneider-Harpprecht, o quoalpreende seis fases: adulto jovem,
casamento, familia com filhos pequenos, familia ddhos adolescentes, meia-idade e
familia na velhicé’

Na primeira fase, do adulto jovem, participa adaetpie tem entre 18 e 30 anos de
idade, que geralmente trabalha, se sustenta e teanformacdo profissional. Nesta fase
existem muitos conflitos pelos quais o/a jovem ppdsesar, dentre eles a competicdo no
mercado de trabalho, conflitos na familia que podmrar um casamento precipitado, a
guestdo da intimidade que para ele/a é aventurforaedo lar e para os pais, motivo de
ciimes?®

Quanto a fase seguinte, a do casamento, existegnsds/fatores que muitas vezes
nao sdo levados em conta, como a adaptacéo corray onde muitos ajustes precisam ser
feitos e algumas questdes negociadas, como porpdxeandas financas, tarefas, lazer, filhos,
etc. Além disso, quando se casa, unem-se duasdamiisto também pode causar conflifos.

A familia com filhos pequenos, como terceira fases 0 seu principal conflito com
a vinda do primeiro filho, que exige preparacadadaso pai como da méae. Conforme os
autores, o indice de infidelidade dos homens alanenhsideravelmente, durante a gravidez
e depois do nascimento do filho. Eles buscam comsaltencdo de outra mulher, ja que nao
0s tém mais, integralmente, de sua esposa. Aléso,dis questdo da adaptacdo da familia
também é algo importante, uma vez que a vinda da cmanca desencadeia mudancas
significativas na vida do casal. Streck e Schneitlpprecht destacam a importancia do
contato da crianca até um ano de idade com alguéra ame e cuide défa.

Ja a familia com filhos adolescentes, quarta fagmico de uma série de conflitos,
na maior parte provenientes do proprio desenvolvimeormal do/a adolescente. E a fase, na
vida de uma pessoa, onde ela tem as maiores diwidaseios, € 0 momento de tomar as
mais importantes decisdes. Muitos destes conflgoderiam ser evitados, se a familia
mantivesse, desde cedo, um dialogo aberto confifeass e filhas, ajudando-os/as nesta fase
tdo importante da vid&.

A quinta fase, a meia-idade, se inicia, geralmemqiando os filhos e filhas saem de

casa. E para a grande maioria uma fase de muitgurenca financeira e de maior

* STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 64.

® STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 65-67.
6 STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 67-71.
2 STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 71-75.
%8 STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 75-78.
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probabilidade de crises como depressao, alcoolidimércio, etc. E, também, o momento em
gue o casal precisa fazer alguns ajustes, umaueesido a maior parte do tempo sozinhos.
E para os homens a famosa crise dos quarenta eparalheres, a fase da menopausa. Outro
fator importante, nesta fase, € a chegada dos mptespode, também, trazer algumas
dificuldades’™

E, por fim, a Ultima fase colocada pelos autorefgnglia na velhice, € 0 momento
onde os pais, devido a limitacdes de saude, pracismrar com os filhos. E muito
complicado para eles, pois gostariam de mantemslegendéncia, mas ndo podem. Existe a
probabilidade de surgirem conflitos com a familes dilhos. Alguns exemplos sdo: ciimes
dos netos, por a mée dar mais atencdo aos paidalglze aos filhos; o acimulo de atividades
no dia-a-dia da mulher, agora tendo que cuidapdas o medo que os idosos tém da doenca,
da morte; et

No ciclo de vida da familia, pessoas em todas sssfaonvivem juntas, trocam
experiéncias, aprendem a resolver conflitos. Negsteesso de troca as geracdes sdo
comparadas as aguas de um rio. “Entre a fonte eca b rio passa por muitas curvas,
correntezas e cascatas. Ele estd sempre em fdsesntdis, encontra-se em constantes
transformacdes [...]. Quando a 4gua sai da fonte fazer o seu caminho, a 4gua do mesmo
rio desemboca no oceano. Mas todas as 4guas [Eertercmesmo rio*

Bowlby e Spitz destacam que existem, também, algudiferencas entre o
desenvolvimento de familias de classe média e asjuglle vivem na pobreza, pois as
condicbes sociais interferem, desde o principioyelacdo dos pais com as criancas. Em
familias de classe média nas grandes cidades, isss@aenvolvem muito com os filhos,
especialmente quando os parentes estao longerelag8es ndo sdo muito boas. As criancas
acabam preenchendo o vazio deixado pela falta slessgatos. A consequéncia é que essas
criancas acabam ficando isoladas, relacionam-sgeggieciusivamente com os pais, porque a
familia também néo se envolve na comunid&de.

Uma outra realidade, muito mais freqliente no Brasil escasso contato entre pais e
filhos. Quando pai e mée trabalham o dia intein@a Eustentar a familia, os filhos acabam
sendo cuidados por terceiros (creches, empregauds,..) e assim sdo carentes de atencao.

No primeiro ano de vida, € importante que a crigiegda uma relacdo constante e estavel

9 STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 78-81.

% STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 81-85.

¥l STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 85.

2 BOWLBY, 1981; SPITZ, 1986 Apud STRECK; SCHNEIDERARPPRECHT, 1996, p. 73.
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com 0S progenitores ou com uma pessoa que cuidaRi® isso, é preocupante o costume de
deixar os filhos a partir do terceiro més de vidana creche, onde ficam aos cuidados de
pessoas que, geralmente, ndo estdo devidameniarauap e, além disso, emocionalmente
pouco envolvidas com as crian¢as.

Apdés compreender que a familia se apresenta, aun&m com diversas
configuracbes e que a mesma passa, constanterpentapdificacdes e adaptacdes devido a
realidade soécio-politico-econdmica, é importantegpetar: Qual é a responsabilidade da
familia na educacédo da crianca até seis anos de1dAssim, passara a se verificar, sob

diferentes oticas, qual €, entdo, esta respondadhéi

1.3 A BIBLIA E A EDUCACAO NA FAMILIA

O objetivo de apresentar a contribuicdo da Bilbdiaducacédo € mostrar que existia,
dentro do povo de Israél(o principal povo do qual a Biblia fala), uma gtarvalorizacéo e
preocupag¢do com a educacado. E, também, apresextias fjue denotam a responsabilidade
dada a familia. Ndo se pretende aqui, de manegama, usar a familia ou a educacédo
daquela época como modelo absoluto para os did®jde apesar de que muitas de suas
praticas educacionais possam ser analisadas. Tashé&m necessario esclarecer que apesar
da religido Judaica estar inserida no contextsaeel, ndo sera ela o alvo da pesquisa e sim a
forma como a familia educava seus filhos e o valado a esta educacdo, como ja
mencionado.

Quando se fala em periodo biblico (que abrangetm@e o Novo Testamento), faz-
se necessario alguns esclarecimentos. Na maioe mhrt Antigo Testamento, 0 povo
mencionado é o hebreu ou israéfitg@, em alguns lugares do Antigo e do Novo Testame
encontra-se o termo judeu. Alguns falam de judebsbgeus como se fosse 0 mesmo povo;
outros, como Josefo, dizem que os judeus recebesien nome depois que subiram da
Babilénia®® Foi um povo novo que ocupou a mesma terra an@gé&ermo judeu é uma

modificacdo de “Juda”, transliterado para o porésgatravés do grego, e usado para os que

* BOWLBY, 1981; SPITZ, 1986 Apud STRECK; SCHNEIDERARPPRECHT, 1996, p. 73.

3 Conforme o Novo Dicionéario da Biblia (p. 766), westo que marcou “o nascimento de Israel como riacéo
foi 0 éxodo do Egito (aprox. 1300 a.C).

% 0 atual Estado de Israel foi criado tendo a fatgapovo Judeu e toda a sua histéria. Mas, ndo devem
considerar com isso que todos os Israelenses skjdeus praticantes. Ser Judeu significa profes$éarnos
ritos, nos costumes e nas tradigbes da religid@aidadconforme preconizada fiar4 e no Talmude. Ser
Israelense significa pertencer e possuir a cidaddeilsrael. (Instituto Monte Sido. Judaismo. Digpel em:
<http://www.momurei.hpg.ig.com.br/judaismo.htm>.e&so em: 17 dez. 2004).

% JOSEFO Apud DANA, H. EO mundo do Novo Testamentoum estudo do ambiente histérico e cultural do
Novo Testamento. Rio de Janeiro: JUERP, 1980. p. 55
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voltaram do cativeiro, durante a Restauracdo, aperém parte, em sua maioria, a tribo de
Juda. Os termos “judeu” e “judaismbsimbolizam também um modo diferente de vida. Os
hebreus de Juda, que foram levados cativos, sentiraastigo vindo de Deus, devido a sua
desobediéncia, e se arrependeram profundamentm Aig€so, aqueles que voltaram para
reconstruir a na¢ao santa foram os mais dedicadosiais fiéis. Este € o povo transformado
que se tornou conhecido na histéria como judeeuar®do de viver constituiu o judaisiio.
Conforme Algazi, Esdras e Neemias se esforcaramfpamnar novamente um povo, ao qual
proporcionaram uma moral mais elevada que a ante@olugar da Palestina, onde o povo
que voltou do cativeiro na Babilénia se estabelef@uchamada Judéia e seus moradores
receberam o nome de judeus. Habitaram novament@lades e receberam permissao para
reconstruir o Templo e os muros de Jerusaféia, também, os que dizem que o povo judeu
e a religido judaica surgiram apos serem introdiszas leis de Deus, as quais Moisés recebeu
no Monte Sinai através de Deus, sendo determiramlqovo liberto de seu cativeiro [no
Egito], que obedecessem as citadas Leis de tJeus.

Além disso, €é preciso ter cuidado, pois a histdiidica abrange um periodo de mais
ou menos dois mil anos, e neste tempo os costurndaram®' Além disso, eles também
variavam de acordo com o contexto socioecondomiegienal, principalmente entre cidade e
interior. Também é muito importante a influénciagg no ambiente do Novo Testamefito.
Apesar disto, alguns costumes israelitas podemcaseipartilhados, com o objetivo de
compreender melhor as relacdes familiares e, pahtiente, a educacdo existente naquela
época.

Durante o periodo biblico (Antigo e Novo Testamgnta educacdo era

responsabilidade dos pais (pai e mae). Desde odwepatriarcal, Deus ja destacava esta

37 0s Judeus ndo acreditam em Jesus Cristo comocod@hDEUS ou como o Messias. Porém, alguns setores
Judaicos consideram a Jesus como um Profeta de DHbKSa imensa maioria ainda aguarda o seu Messias
prometido. (Instituto Monte Sido. Judaismo. Dispehi em:
<http://www.momurei.hpg.ig.com.br/judaismo.htm>.esso em: 17 dez. 2004). Acreditam em Deus, um Deus
pessoal cujos caminhos ultrapassam a compreensgaditam que 0 homem seja feito a imagem de Dewgspq
papel do homem no universo € Unico e que, apesé#allta de sermos mortais, somos dotados de irdinita
potencialidades para tudo o que €& bom e grandiog. que é judeu? Disponivel em:
<http://www.geocities.com/Athens/Forum/4720/>. Aseem: 17 dez. 2004).

% DANA, 1980, p. 55-56.

% ALGAZI, I. S. Breve  historia do  povo judeu Disponivel  em:
<http://www.tryte.com.br/judaismo/colecao/br/livisgitas.htm>. Acesso em: 17 dez. 2004.

40 INSTITUTO MONTE SIAO. Judaismo. Disponivel em: tgpht www.momurei.hpg.ig.com.br/judaismo.htm>.
Acesso em: 17 dez. 2004.

“! Porém se comparado aos Ultimos dois mil anosirfis mudanca bem menor.

“2 DOCKERY, David SManual Biblico Vida Nova. S&0 Paulo: Vida Nova, 2001. p. 67.
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responsabilidade (Gn 189 O livro de Provérbios (por exemplo, Pv 1.8; §*2@onfirma
que a mae também tinha participacdo neste proéegsanulher, juntamente com o seu
marido, era considerada uma representante de Reasepsinar as suas leis (Ex 20.12; Dt
6.7)%° Realmente, esta era a responsabilidade dos pdis se abriam excec¢des para os pais
que consideravam estar muito ocupados para eri$inar.

No livro de Provérbios, se encontra varias refae&ngue enfatizam a importancia da
educacao, dentre elas se destaca Provérbios EhSina a crianca no caminho em que deve
andar, e, ainda quando for velho, ndo se desviald' d® Em Efésios 6:4 também se verifica
tal recomendacaoE'vos, pais, ndo provoqueis vossos filhos a ires orai-os na disciplina
e na admoestacédo do SenhbtEste versiculo deixa clara a responsabilidade dadmi e a
mae. Assim, eles devem usar o ensino informal@radl, juntamente com a disciplina com
amor>®

As criancas eram fonte de grande felicidade naedade israelitd: Sua educacéo
tinha inicio no lar, quase ao mesmo tempo em quendi@a a falar. Eles usavam muitos
meétodos para isto, um exemplo énazuzaEsta era uma caixa com forma cilindrica que
continha as palavras de Deuteronémio 624e9também, 11.13-21 Quando alguém entrava

ou safa de casa, tocava huma abertura da caijavaei dedo e pronunciava uma bénto.

“3Porque eu o escolhi para que ordene a seus élacsua casa depois dele, a fim de que guardemiatw@do
Senhor e pratiquem a justica e o juizo [...].

4 Filho meu, ouve o ensino de teu pai e ndo deixastaucdo de tua mée. (Pv 1.8); Filho meu, guarda
mandamento de teu pai e ndo deixes a instrucdcdade (Pv 6.20).

45COLSON, Howard PO pressuposto biblico In: SISEMORE, John T. (Comp.) Os fundamentosdisacéo
religiosa. Rio de Janeiro: JUERP, 1990. p. 15-16.

“*GOWER, R.Usos e costumes dos tempos biblicdio de Janeiro: CPAD, 2002. p. 58.

“"TENNEY, M. C. et. alVida cotidiana nos tempos biblicosMiami: Vida, 1984. p. 80.

“8 BIBLIA Sagrada. Revista e Atualizada. Sdo Pauti&lade Biblica do Brasil, 1993.

“9BIBLIA Sagrada, 1993.

* GEORGE, 1993, p. 106.

* GEORGE, 1993, p. 72.

2 Quve Israel, 0 Senhor, nosso Deus, é o Gnico $eAhmaras, pois, 0 Senhor, teu Deus, de todo cdeagso,
de toda a tua alma e de toda a tua forca. Estawrpal que, hoje, te ordeno estardo no teu coragdas
inculcaras a teus filhos, e delas falaras assergatdua casa, e andando pelo caminho, e ao dejtaro
levantar-te. Também as atar4s como sinal na tua enfioserdo por frontal entre os olhos. E as esce nos
umbrais de tua casa e nas tuas portas.

%3 Se diligentemente obedecerdes a meus mandamemtd®jg vos ordeno, de amar o Senhor, vosso Deles, e
o servir de todo o0 vosso coracéo e de toda a abssg darei as chuvas da vossa terra a seu tempoinzeiras

e as Ultimas, para que recolhais o0 vosso cer@al,osso vinho, e 0 vosso azeite. Darei erva noovosmpo aos
V0Ss0s gados, e comereis e vos fartareis. Guaodaido suceda que 0 VOSSO coracao se enganedesvisis,

e sirvais a outros deuses, e vos prostreis peetggeque a ira do Senhor se acenda contra vasspetfeche ele
0s céus, e ndo haja chuva, e a terra ndo dé aessene cedo sejais eliminados da boa terra qealw6vos
da. Ponde, pois, estas minhas palavras no vosagame na vossa alma; atai-as por sinal na vossapaéa
gue estejam por frontal entre os olhos. Ensina-asssos filhos, falando delas assentados em wasss e
andando pelo caminho, e deitando-vos, e levantaondoEscrevei-as nos umbrais de vossa casa e B88svV0
portas, para que se multipliquem os vossos diasdas de vossos filhos na terra que o Senhorjusaimento,
prometeu dar a vossos pais, e sejam tdo numerosasas dias do céu acima da terra.

>* GAGLIARDI JUNIOR, AngeloVocé acredita em escola dominicalRio de Janeiro: Vinde, 1997. p. 22-23.
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Vendo isto, 0 menino, que era curioso, perguntawpu® era aquilo, entdo comecava sua
educacédo na Lei e na tradicdo de seu povo, e, gquanagenino chegava a puberdade, ja era
responsavel por sua observancia. Portanto, antas pkra a escola, 0 menino ja estava
aprendendo a respeito da@i.

Muito ensino era ministrado durante a noite, quaadamilia, principalmente os
homens, se sentava no jardim, pois as casas eragdasuspenas para dormir. Nestes
momentos, eles recordavam as coisas que haviamteaitin e contavam hist6rids.O
menino acompanhava seu pai nos afazeres e a manmage. A educacao era continuada
pelas cerimOnias religiosas e festas que lembraaaepmtecimentos importantes, como a
Pascoa, por exemp?d.Conforme Thums, a educac&o principal iniciavaamailia, “com um
profundo sentimento religioso, sobre a importanda familia, do patriotismo e com
caracteristicas bem claras de uma moral absolutareéinaz™®

Outras pessoas contribuiram neste processo. Pocditasalo Antigo Testamento:
Moisés, Samuel, Salom&o, Elias, Isaias, Amds, usate os sacerdotes e Esdtash
sinagoga™® também era lugar de ensino. Elas tiveram um pageémamente importante na
“organizacéo cultural e do sab&"No Novo Testamento, os apdstolos de Jesus, asresast
mestres (j& na organizacdo da igreja primitiva) miem esta tarefa. Os rabis também
desempenhavam este papel e, principalmente, Josuguatro evangelhos falam de Jesus
como Mestre ou Rabi, que quer dizer professor tevitms. Todo o ministério de Jesus estava
direcionado para o ensifib.Sua doutrina e pregacdo sempre se fundiam, mastzaa
didatica era fundamental em tudo o que fAZRara ensinar Ele usava muitos métodos, entre
0S quais se destacavam suas memoraveis parabaaso@Vi.2), seus didlogos inesqueciveis
em situagdes e circunstancias as mais diversag(slas.21-28; 16.13-20; 20.20-28; Marcos

*> GAGLIARDI JUNIOR, 1997, p. 22-23.

* TENNEY, 1984, p. 79-80.

" GILES, Thomas RansoHlistéria da Educacédo Sao Paulo: EPV, 1987. p. 48-49.

8 THUMS, JorgeEtica na educacdoCanoas: ULBRA, 2003. p. 142.

%9 COLSON, 1990p. 16-18.

0 A maioria dos estudiosos afirma que ela surgilamer o cativeiro na Babilénia e conquistou o searu
definitivo na sociedade apés a restauracdo, no dedep Esdras. Elas atendiam a todas as idades. Quem
transmitia os ensinos eram os rabinos. Conformmi&tagh e Balch, no livro “O Novo Testamento em seu
ambiente social”, p. 76, a sinagoga mais antigegmmada por arquedlogos, esta na ilha grega deszetlata
do século | d.C, embora alguns dizem que existeagsigas desde o século Il a.C. Conforme Cabrakeam
livro “A Educacdo cristd”, p. 8, as sinagogas erasadas como casa para culto, como escola religipsa
também, secular. Thums em seu livro “Etica na egi@a p. 214, também concorda que as sinagogaartenh
surgido durante o cativeiro Babildnico no sécula\d.

®. MORIN, E. Jesus e as estruturas de seu temp®ao Paulo: Paulinas, 1982. p. 133.

®2 GEORGE, 1993, p. 57-58.

63 COLSON, 1990p. 16-18.
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2.23-28; 5.35-43; Lucas 18.18-30; 22.14-18; Jode?3; 4.1-41 etc.) e sua doutrina ensinada
aos discipulos de ontem, de hoje e de seffipre.

O conteudo deste ensino era basicamente albealf), a qual falava da obediéncia a
Deus, dos preceitos morais e da conduta que o g@xaria ter em relacdo aos outros. O livro
de Provérbios tornou-se, também, um livro orientgdwa uma vida feliz e realizada, e este,
depois daTorah é o livro hebreu de educacdo mais antfgdd no ambiente do Novo
Testamento se acrescentava o0 que Jesus havia dengna suas pregacoes, parabolas e
atraveés da sua propria vida.

A educacao, no periodo biblico, era algo impreseeic cabia, em primeiro lugar, a
familia. Era uma responsabilidade muito grandepais, educarem os seus filhos de maneira

que tivessem uma adequada instrucao e conduta.

1.4 A EDUCACAO NA FAMILIA E A LEGISLACAO

A legislacdo também caracteriza o papel da fam#ieducacéo da crianca através
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, da Coigstd Federal e de outros documentos.
Assim, serd mostrada aqui, de forma sucinta, qualr&sponsabilidade da familia, descrita
nestes documentos.

A familia tem o dever de educar seus filhos e ofarthes um ambiente adequado
para aprendizagem. A Constituicdo Federal afirmaeducacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser4 promovida e incentivamha a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu prepaeb @axercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” [também enfatizad&aaA, art. 53 e LDB, art. 26

Este artigo refere-se aos grandes objetivos da & doc Nacional, que sao: o
desenvolvimento integral da pessoa [saber ser|pegparo para exercer a cidadania [saber
viver em comunidade] e sua qualificacdo para oathab [saber agir ou fazer]. Assim,
desenvolvimento, cidadania e trabalho sdo as Eagwincipais no campo das finalidades

educacionaif’

% ARMSTRONG, H.Bases da educacao cristdRio de Janeiro: JUERP, 1994. p. 25.

% ARMSTRONG, 1994, p. 17-18.

% BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do BrasilS40 Paulo: Imprensa Oficial do Estado, 1988.
art. 205.

®” MARTINS, 10 nov. 2005, p. 1.
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Além disso, as criancas de zero a seis anos téineitodh creche e pré-escofifs
municipios devem aplicar 25% dos seus orgcamentosechecacdo e a sua principal
responsabilidade é com as criancas, do bercaré-aseola e com a educacéo baSica.

Além da educacdo, a crianca necessita também etpuada alimentacdo, saude,
acesso a cultura e lazer e ser tratada com dignida@speito, além de viver em ambiente
familiar adequado. Todos estes fatores interfer@stasinente na sua educacgéo. Por isso a
Constituicao diz que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado asselywrianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saddalimentacdo, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidaale respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colézsia salvo de toda a forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violénciaeldade e opresséo. [Tal lei é
reforcada no Estatuto da Crianga e do Adolescargeartigos 4° e 5%).

Por ser “unidade fundamental da sociedade e méimahgara o crescimento e bem-
estar de todos os seus membros e, em particulacrdag;as, [a familia] deve receber a
protecdo e assisténcia necessaria para que pasaiaplenamente suas responsabilidades
na comunidade®™

Becker diz que o fato da familia ser locus privilegiado para o adequado
desenvolvimento humano esta consagrado em docusnattonacionais e, no caso do Brasil,

em sua Constituicdo e no Estatuto da Crianca edidescenté?

A protecédo especial a crianca foi afirmada na Dacko de Genebra sobre os
Direitos da Crianca de 1924 e na Declaracédo sabi@ireitos da Crianca, adotada
pela Assembléia Geral em 20 de novembro de 19%8¢anhecida na Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, no Pacto Internadiode Direitos Civis e
Politicos (particularmente nos artigos 23 e 24) Paato Internacional de Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais (particularmenteartggo 10) e nos estatutos e
instrumentos relevantes das agéncias especializadaganizacdes internacionais
que se dedicam ao bem estar da cridhca.

A Declaragdo Mundial sobre a sobrevivéncia, a géuiee o desenvolvimento da

crianca nos anos 90 diz:

%8 BRASIL, 1988, artigo 7, XXV.

%9 VICENTE, 2000, p. 56.

"BRASIL, 1988, art. 227.

" CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCA. AdotadalpeResolugdo n.° L. 44 (XLIV) da
Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em 20 de nowehebl 989 e ratificada pelo Brasil em 20 de seterdb
1990. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/diosisos/c_a/manual_cedica>. Acesso em: 10 nov..2005

2 BECKER, Maria Josefina. A ruptura dos vinculosamgp a tragédia acontece. In: KALOUSTIAN, Silvio
Manoug (Org). Familia Brasileira, a base de tudoSao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNICEF, 20006(

S CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCA, 10 nov.G®
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A familia é a principal responsavel pela alimentagéela protecéo da crianca, da
infancia a adolescéncia. A iniciacdo das criangascutura, nos valores e nas
normas de sua sociedade comeca na familia. Padesemvolvimento completo e
harmonioso de sua personalidade, a crianca degeecreaum ambiente familiar,
numa atmosfera de felicidade, amor e compreensftarfo todas as instituicdes da
sociedade devem respeitar e apoiar os esforcogpaisse de todos os demais
responsaveis para alimentar e cuidar da crianganemmbiente familiaf?

O artigo 227 da Constituicdo Brasileira enfatizdireito do adolescente e da crianca
ao convivio familiar e comunitaris.O Estatuto da Crianca e do Adolescente no argdid
que “toda crianca ou adolescente tem o direitoedesado e educado no seio da sua familia
e, excepcionalmente, em familia substitufa”.

A Constituicdo afirma, também, que “os pais térmewved de assistir, criar e educar
os filhos menores, e os filhos maiores tém o deeeajudar e amparar os pais na velhice,
caréncia ou enfermidadé”.

Como se pode perceber, a familia é considerada dogar adequado para o
desenvolvimento da crianca e do adolescente, ldgaraprendizado, de formacao da
personalidade e de preparacdo para a vida. A eri@mg direito de viver num ambiente que
Ihe conceda conforto e suprimento das suas neadssidsejam elas fisicas, psicolégicas ou
sociais. Por ser um ambiente onde o afeto est&miesa crianca e/ou o adolescente ndo
devem ser tirados de 14, a ndo ser por motivogexis.

Mas, quando a familia e a comunidade ndo conseg@erantir uma vida com
dignidade, respeito e acolhimento, cabe ao Estadegarar aos cidadaos tais direitos para
que a crianca desfrute de bens que apenas a dimafes&a pode fornecét.Isto independe
da configuracdo da familia, pois, conforme a Ctuigfio Federal, “entende-se, também,
como entidade familiar a comunidade formada potquea dos pais e seus descendenfes”.
Takashima acrescenta que “o0 Estado ndo tem a fudec&abstituir a familia e sim de apoia-
la, dando condic6es para que ela desempenhe sefl.ffap

Becker destaca a questdo da perda do poder p&i@é, (artigos 22 e 24) que
acontece quando a familia ndo cumpre seus deveddata e/ou abusa da crianca e do

adolescente. Salienta também o artigo 23 do ECA, ajiuma que a falta de recursos nao

" KALOUSTIAN, 2000, p. 5.

"*BRASIL, 1988, art. 227.

" BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescentd_ei n. 8.069-90, de 13 de julho de 1990. SdoP4LBIA-

SP, 1991. art. 19.

""BRASIL, 1988, art. 229. Ver também artigo 22 dodEC

8VICENTE, 2000, p. 51.

" BRASIL, 1988, art. 226, § 4°.

8 TAKASHIMA, Geney M. O desafio da politica de aténdnto a familia: dar vida as leis — uma questéo de
postura. In: KALOUSTIAN, Silvio Manoug (Org Familia Brasileira, a base de tudoS&o Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNICEF, 2000. p. 78.
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implica em perda de poder patrio, mas, neste @swjanca e o adolescente devem ser
mantidos em sua familia e ser incluidos em “progesaoficiais de auxilio®

A Convencao sobre os direitos das criancas recerniige em todo o0 mundo existem
criancas que vivem em condicdes extremamente difieeque estas criancas precisam de
atencdo especial. Além disso, € preciso levar emaca tradicdo e os valores culturais de
cada povo para que se possa proteger o desenvoteirharmonioso da crianca. E que é
importante a “cooperacao internacional para a miglias condi¢cdes de vida das criancas em
todos os paises, em particular nos paises em desiemento”

Portanto, a familia € a maior responsavel pelaxcaiae esta é por ela influenciada
em todos os aspectos da sua vida. Porém, pareeqrgpreenda quem € esta crianga, quais
Sdo suas caracteristicas, necessidades e ansem®cigéo verificar 0 seu processo de
desenvolvimento. Muitos estudaram este processori@am teorias referentes ao
desenvolvimento cognitivo, espiritual, psicossqc&#t. No préximo item serdo analisadas
algumas destas teorias e a sua aplicacdo paraaasay de hoje, numa interface dialégica

com outros autores e estudiosos.

1.5 A CRIANCA ATE SEIS ANOS DE IDADE E SEU DESENVOLVIMENTO

Para que se possa compreender de forma corretaégoabapel da familia, é
necessario entender, também, quais sdo as neckEssidi#s criangcas e como se processa seu
desenvolvimento.

Para comecar € preciso enfatizar que a aprendizagam processo individual, que
tem fundo genético e esta relacionado a diverdosefa sendo eles os esquemas de acao do
individuo, a maturidade de seu sistema nervosogw tgo psicoldgico constitucional
(introvertido ou extrovertido), o seu grau de emroknto, 0 seu esforgo e interesse. Cada
nova aprendizagem serve de base para as proxirsasnAa aprendizagem € um processo
cumulativo, ou seja, “cada etapa integra-se aort@p® de conhecimento e de experiéncias
que o individuo j& possui, indo se constituir sagamem cultural®?

Conforme Drouet, existem pelo menos sete fatoresnegis para que ocorra a
aprendizagem, independente da teoria de aprendizagesiderada. Os sete fatores sao:

saude fisica e mental, motivacdo, prévio dominiatunacéo, inteligéncia, concentracdo ou

81 BECKER, 2000, p. 62.

8 CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCA. 10 nov.()

8 SPIESS Vania Maria.Desenvolvimento infantil e sua relacdo de aprendigem. Disponivel em: <http:/
www.unifebe.edu.br/divulgacao/discente08.doc.> Aoesm: 25 jun 2005, p. 1-2.
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atencdo e memoria. Portanto, a crianca deve terdstexlo fisico geral para que seja capaz de
aprender. “As motivacbes que levam a crianca andpresdo de niveis de desenvolvimento
humano biolégico, psicoldgico e socidf".

Todos os aspectos do desenvolvimento se entrelacamoluem paralelamente, de
modo a tornar cada individuo um ser Unico. Nestpaetda vida (0 a 6 anos) o
desenvolvimento é muito rapido e dele dependeradgraparte das capacidades futuras. O
sistema nervoso passa, também, por uma fase domhtraria maturacdo, aprimorando os
orgaos do sentido e a inteligéncia. Portanto, é@itapte ressaltar que a inteligéncia depende,
também, dos estimulos e do ambiente em que a aresm@ncontra. Além disso, a crianca
desta idade, independente do meio social, da eudula localizagdo geografica, apresenta
caracteristicas comuns e vivencia as mesmas etapdssenvolvimento, obviamente cada
qual no seu ritm8°

E preciso esclarecer que o desenvolvimento é umegso continuo e cada fase é
uma preparacdo para a seguinte; mas ndo ha limiiés distintos entre elas, por isso, o
crescimento é um processo gloffaPara facilitar a compreensao, sera usada uma raanei

sistematica de expor este desenvolvimento.

1.5.1 Desenvolvimento fisico

O peso e a altura sdo excelentes indicadores die saldo desenvolvimento da
crianca. A altura, em geral, aumenta paralelamaatpeso, [...] qualquer dissociacdo entre
ambas medidas pode ser indicio de anormalitfaBieclaro que principalmente a altura esta
relacionada, também, com a origem étnica e a attosapais. A tabefda seguir apresenta o
peso e estatura de criancas brasileiras. Estes dadon adquiridos através de um estudo
com criancas de 0 a 12 anos de idade, inseridd S8aglemento Anais Nestlé (1972). Ela
tenta demonstrar indicadores de altura e peso qdenp ser utilizados como base para

detectar anormalidades no desenvolvimento infantil.

8 DROUET, 1995 Apud SPIESS, 25 jun. 2005, p. 2.
% DROUET, 1990, p. 92-94.

8 DROUET, 1990, p. 94.

8 DROUET, 1990, p. 94-95.

8 DROUET, 1990, p. 95.



Idade Meninas Meninos
Peso (kg)| Estatura (cm)Peso (Kg) | Estatura (cm
0 més 3,086 49 3,251 50
3 meses 5,898 60 6,390 61
6 meses 7,237 65 7,845 66
9 meses 8,408 69 9,076 71
12 meses 9,435 73 10,120 75
18 meses 11,143 80 11,765 82
2 anos 12,512 86 12,999 87
3 anos 14,683 95 14,869 95
4 anos 16,595 102 16,629 101
5 anos 18,563 108 18,673 107
6 anos 20,674 113 21,043 114
7 anos 22,901 119 23,584 120
8 anos 25,202 125 26,094 126
9 anos 27,634 130 28,481 131
10 anos 30,456 135 30,916 135
11 anos 34,239 141 33,983 139
12 anos 39,972 147 38,836 144
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O perimetro craniano é fator importante no desemwanto de criancas de até trés
anos, pois ajuda avaliar a relacdo entre o volumeédebro e o seu desenvolvimento. Este

aumento é bem rapido nos dezoito primeiros meses enostra a tabefs.

PERIMETRO CRANIANO

IDADE MENINAS (cm) | MENINOS (cm)

0 més 34,45 34,78

3 meses 39,28 40,03

6 meses 42,04 43,13

9 meses 43,83 45,33
12 meses 45,00 46,20
18 meses 46,59 47,51

2 anos 47,32 48,51

3 anos 48,71 49,48

Desde o0 nascimento até os dois meses a crian¢a domaior parte do tempo e tem
pouquissimo controle motor. A partir dos trés mesadevanta a cabeca, aperfeicoa o reflexo
da preenséo, ou seja, segura um objeto que tentlanado em sua mao. A partir dos trés até
0S oito meses, pode pegar 0s objetos que estivaoesru alcance, e leva-los, geralmente, a

boca; ja consegue ficar sentada sozinha durantenalgmpo. A partir dos oito meses ja se

8 DROUET, 1990, p. 96.
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vira sozinha e comeca a engatinffabaixo, segue uma descricdo mais detalhada dos

movimentos das criancas até 12 meses.

Primeiro més: em posicao ventral, levanta o quebagundo més: levanta o térax,
faz movimentos coordenados dos olhos, pressédodtm derceiro més: sorri e fixa
o olhar; procura alcangar os objetos, apoéia-seesobrbracos flexionados. Quarto
més: controla a cabeca, se estd sentada. Girdos @m todas as dire¢cdes. Quinto
més: senta-se sem ajuda. Agarra um cubo com ogrodegs outros dedos. Sexto
més: mantém o equilibrio do tronco, pega objetaslasges, brinca com os pés,
consegue virar-se estando deitada. Sétimo mésséintada sem apoio por breve
tempo. Passa objetos de uma para a outra mao, sewmlddde. Oitavo més:
algumas criancas se mantém em pé durante algunasites Nono més: a maioria
engatinha sobre as maos e os joelhos. Décimo rwisnas criancas conseguem
andar bem, sozinhas. Quase todas andam com ajédan® primeiro e décimo
segundo meses: 0 andar entrecortado e insegurseilderfeicoando nos meses
seguintes”

1.5.2 Desenvolvimento intelectual
Jean Piaget, um psicélogo suico desenvolveu umaatgmara explicar o
desenvolvimento da inteligéncia e a evolugdo doheomento humano, a psicologia

genética” Conforme ele:

Podemos distinguir dois aspectos no desenvolvimetatectual da crianca. Por um
lado, o que podemos chamar o aspecto psicossqui,dizer tudo 0 que a crianca
recebe do exterior, aprende por transmissao famdscolar, educativa em geral; e
depois, existe o desenvolvimento que podemos chdenasponténeo, que chamarei
psicoldgico, para abreviar, que é o desenvolvimelatdnteligéncia mesma, o que
néo lhe foi ensinado, mas o que ela deve descstizinha; e isso leva realmente
tempo?®

O tempo é necessario porque para que um novo nmsirtio l0gico seja construido, é
necessario que existam instrumentos I6gicos pnedires. Assim, uma no¢ao supora sempre
substratos, subestruturas anteriores e isso passEips indefinidas. Esta definicdo leva-nos a
teoria dos estagios de desenvolvimento. As etapgsridas por Piaget sdo: inteligéncia
sensorio-motora, que antecede a linguagem (antesl8aneses); pré-operacional comeca
com a linguagem e vai até 7 ou 8 anos; operacOesratas (entre 7 e 12 anos) e das
operacdes proporcionais ou formais.

Algo importante a destacar é o fato de que, corddPmaget, as idades podem variar

de uma sociedade a outra, mas a ordem de sucessd@iceéma. Desta forma, para atingir

“ DROUET, 1990, p. 96.

L TIERNO, BernabéEducar os filhos hoje S4o Paulo: Paulinas, 1995. p. 87-88.

2 DROUET, 1990, p. 97.

% PIAGET, JeanA epistemologia genéticasabedoria e ilusdes da filosofia; problemas deofisgia genética.
Petropolis: Vozes, 1971. p. 339.

% PIAGET, 1971, p. 343.
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certo estagio, € necessario ter construido asgbndteras, as subestruturas preliminares que
permitem progredir mais.

As criancas até seis anos de idade, assunto desgaipa, estdo inseridas nas duas
primeiras etapas: sensorio-motora e pré-operacidwal periodo sensorio-motor (até 18
meses) a crianca aprende interagindo com o meigeatebE durante o seu primeiro ano de
vida que ela “constroi [...] a no¢do do objeto,caedpaco, a de tempo, sob as formas das
sequéncias temporais, a nocdo de causalidade, sera a8 grandes nocdes das quais 0
pensamento se servira ulteriormente, e que sdoraldds, empregadas pela acdo material,

desde seu nivel sensério-motdt”.

[...] no comego, no recém-nascido, ndo existe yma@scomo continente, pois nao
existe objeto (inclusive o proprio corpo que ndaaturalmente concebido como
objeto). Existe uma série de espacos heterogémsoaas outros, e todos centrados
sobre o corpo proprio [...] A boca é o centro dondwdurante muito tempo, e Freud
disse muitas coisas a este respeito. Depois eaigspaco visual; mas além do
espaco visual, existe o0 espaco tactil, existe a@spuditivo. E esses espacos sao
todos centrados sobre o corpo préprio por um ladado de olhar, de seguir com os
olhos, a acéo de levar algo a boca, etc., massaordenados entre eles. Logo uma
série de espacos egocéntricos, poder-se-ia diz&o, eoordenados e néo
compreendendo o corpo préprio a titulo de elemeaio continenté’

Quando a crianca tem dois meses, através do @fdtbaudicdo, ela ja reconhece a
mae e os ruidos. Aos trés meses percebe as mdlos-asodurante bastante tempo. Aos seis
meses pega o0 pezinho e o coloca na boca. A criaiecésa pegar, provar, esfregar, torcer,
manipular os objetos, pois seus processos menssEBnao exigem. Esta importante
exploracdo do mundo nos primeiros meses ocorree@abinente, pois, as acdes sao
comandadas pelos reflex8s.

Como nesta fase a crianca ainda néo fala, elagessa pelo choro e alguns sons de
prazer. Além disso, os gestos também tém grandefisaglo nesta fase. O sorriso, por
exemplo, exprime satisfacdo e a agitacao intenda pignificar alegria ou satisfacao. A partir
dos dois meses a crianca ja emite sons de gorjaiguas bebés comecam a balbuciar. Dos
oito aos 18 meses verifica 0 ambiente intencionalene, como ja consegue se movimentar
sozinha, 0 seu campo de acéo se amplia, acelecameenvolvimento cognitivs.

A partir dos 12 meses de idade, a crian¢a ja coragigaer mimica, imitando os

gestos dos adultos (palmas, beijos, da adeus, Eta.)a consegue repetir 0 som que ouviu.

% PIAGET, 1971, p. 343.
% PIAGET, 1971, p. 345.
" PIAGET, 1971, p. 346.
% DROUET, 1990, p. 97.
% DROUET, 1990, p. 97-98.
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Dos 18 meses em diante, o vocabulério da criargszerbastante, ela comeca a compreender
frases e ja estabelece um diadlogo. Neste periodstimmulacdo do ambiente € muito
importante. E imitando modelos que a crianca agrenthlar. O fator afetivo é também de
grande importancia. Inicialmente a crianca sé ¢alm a mae ou com quem ela mais convive.
A caréncia de afeto pode, portanto, atrasar o ejpaeato da fald™
Piaget deixa claro que, durante este primeiro &adh, o desenvolvimento é muito
acelerado. E talvez o periodo da infancia onde 4i& aquisicdes e de forma mais rapida. No
periodo da representacdo pré-operatoria (2-7 aw8)algo consideravel acontece. E neste
periodo que aparece a capacidade de representanaalgoisa por meio de outra, 0 que
chamamos de funcéo simbolia.
A funcéo simbdlica é:
a capacidade de usar simbolos ou representacGdaisnerpalavras, nimeros ou
imagens a que uma pessoa atribuiu um significadepdd de simbolos para as
coisas ajuda a crianca a pensar sobre elas e ldashsém que estejam fisicamente
presentes [...] As criancas demonstram a funcaddica através da imitagdo
diferida, nas brincadeiras de faz-de-conta e rguéigem. A imitacdo diferida [...]
baseia-se na representagdo mental de uma acéeaitseNas brincadeiras de faz-
de-conta (também chamadas de jogo simbolico, jegfacdtasia, jogo dramatico ou
jogo da imaginacao)[...] as criancas fazem comum®bjeto represente (simbolize)

outra coisa; por exemplo, uma boneca pode repgsemnta crianca. A linguagem,
[...] envolve o uso de um sistema de simbolos ypa$d para se comunicaf?

O egocentrismo € uma caracteristica muito impaetaesta fase. Conforme Drouet,
egocentrismo € a incapacidade que a crianca tese dmlocar no lugar do outro (outra
pessoa). Ela s6 admite que as coisas acontecamngd@ofdela. Por isso, nesta fase, é muito
comum que a crianca brigue porque acha que tudela& éAté a fala €, muitas vezes,
egoceéntrica, pois a crianca nesta faixa etaria@savsozinhd>

Outra caracteristica presente nesta fase é arsibiielade, ou seja, a crianga nao
consegue entender as transformacdes, mesmo queeghassem na sua frente. Um exemplo
bem caracteristico disso, explica Drouet, € o da bata feita de massa de modelagem que é
transformada em uma salsicha e novamente numa rlpresenca da crianca. Quando se
pergunta se a massa da bola é igual a da salsieheesponde que nao, porque a salsicha é

maior, pois é mais comprid&’

10 DROUVET, 1990, p. 98
01 pIAGET, 1971, p. 346
192p APALIA, Diane E. et alDesenvolvimento humanoPorto Alegre: Artmed, 2006. p. 284.
193 DROUVET, 1990, p. 98.
194 DROUVET, 1990, p. 99.
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Aos dois anos a crianga adquire o conceito dedlédade (direita ou esquerda), e ja
mostra se € canhota ou destra. Algumas criancanpagresentar dificuldades na nocao de
lateralidade, o que pode provocar dificuldades ggmstes na aprendizagem, escrita e
linguagem. Por isso, a crianca precisa ser oriantihtro das nocfes de espacos desde os
primeiros anos de vida. A nocdo de espago € adgquantes da de tempo. Geralmente a
criangca demora um pouco mais (por volta dos quatas) para saber sua idade, os dias da
semana, as estacbes do ano, etc. E muito importgeteds familiares conversem com a
crianca, porque, quanto mais palavras novas el@&,amais seu vocabulario aumentara e
menos dificuldades ela tera quando entrar na e§tola

Entre os cinco e seis anos a crianca desenvoleaaeito da seriacdo, ou seja, ela €
capaz de ordenar objetos como cubos ou bastdesamedmho, dispondo-os do maior para o
menor (ordem decrescente) e do menor para o n@iderq crescente). Quando ela tem de
trés a quatro anos ela ja desenha uma figura hupsaneacabeca e tronco, as vezes com 0s
bracos e pernas, mas de forma desproporcionalciAos ou seis anos ja desenha as partes de
forma correta. Pode contar uma historia que owabe as cores primarias e secundarias, e ja
fala de acordo com as regras da gramatfta.

Esta é uma fase muito importante, pois preparégaga para a escola. Por isso ndo
se deve ter pressa de alfabetizar a crianca nasgma. Grande parte das criancas ainda néao
esta pronta nesta fase e seria prejudicial forgadais correm o risco de aprender de forma
errada, o que é muito pior do que ndo aprendera Cadnca tem seu ritmo, e isto deve ser
respeitado. Portanto, se a crianca ja estiver arudtr aptiddo para aprender a ler e escrever,
ndo deve ser impedida. Algumas caracteristicasirglieam que a crianca esta pronta sao:
coordenacgao visual e motora bem desenvolvida, chube de atengéo, discriminagao visual

e auditiva, nocdo de lateralidade, ¥fc.

1.5.3 Desenvolvimento psicossocial
As principais necessidades afetivas do ser humiotd's
1. Ser amado e estimado por seus pais e irmadggrerum ambiente de aceitacao e

amor entre as pessoas que o rodeiam.

1% DROUVET, 1990, p. 99

1% DROUVET, 1990, p. 100.

7 DROUVET, 1990, p. 100.

198 TIERNO, BernabéOs filhos e o ambienteS&o Paulo: Paulinas, 1995. p. 109.
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2. Ser aceito como é, com suas possiveis limitagd#sfeitos, e ter a sensacdo de
gue é importante para os outros, de que é algutm@nseus.

3. Estar seguro de que aceitar algumas normas eprelas proporciona
tranquilidade porque o fundamental ndo muda. Senserenidade, a ordem e o equilibrio
internos.

Quando a pessoa tem estas necessidades supridds deberco, “também
desenvolvera sua afetividade e ternura propicig@edcamadurecimento psicoldgico, afetivo e
integral [...]"1%°

Os seis primeiros anos de vida s&do extremamenteriames para o bom
desenvolvimento do individuo. Durante este tempwjanca sofre grandes modificagdes, no
fisico, no mental, no social e no emocional. Negteriodo ocorre, também, o
desenvolvimento da personalidade, € o0 momento ardanca percebe as diferencas entre os
sexos, percebe quem ela é. Além disso, comecdimagdis entre o certo e o errado, além de
desenvolver a nogédo de responsabilidade. Ela comeekacionar-se com os adultos e com
outras criangas, deixando o egocentrismo, caratiteridesta fase, para viver em grupo.
Aprende, ent&o, o conceito de cooperat&o.

Erik Erikson estudou o desenvolvimento da persdadk. Ele diz que a
personalidade se desenvolve conforme uma escalilepéminada “na prontiddo do
organismo humano para ser impelido na direcdo deciwoulo cada vez mais amplo de
individuos e instituicdes significantes, ao mesempgo em que esta conscio da existéncia
deste circulo e pronto para a interacdo com‘éleErikson dividiu este desenvolvimento em
oito etapas diferentes: “Confianca basica versuscaldianca béasica” (até 18 meses);
“autonomia versus vergonha e duvida” e “iniciativ@rsus culpa” (2-6 anos); “industria
versus inferioridade” (7-12 anos); “identidade wsrsonfusdo do papel a desempenhar” (13-
21 anos); “intimidade versus isolamento” (21-35s3nbgeneratividade versus estagnacao”
(35-60 anos); e “integridade versus desespero&(s@iante):*?

As criangas até seis anos de idade estdo insetedeisamente, na primeira, segunda
e terceira etapas. A primeira fase é a da “condidi&sica versus desconfianca basica” (até 18
meses). Conforme Erikson, confianca “é a segurami@a na conduta dos outros, assim

como um sentido fundamental de boa conduta prépriadduando o bebé perde o amor da

199 TIERNO, 1995, p. 109-110.

1O DROUVET, 1990, p. 92.

1 ERIKSON, Erik.Identidade, juventude e crise Rio de Janeiro: Zahar, 1976. p. 92.
"2 FOWLER, James WEstagios da fé S&o Leopoldo: Sinodal, 1992. p. 52.

13 ERIKSON, 1976, p. 96.



33

mae, isto pode causar drasticasmseqiéncias. Estas impressfes de ter “sido prihdter
sido dividido e de ter sido abandonado” deixam esiduo de desconfianca béasica, é neste
momento que a confianca basica deve ser estatelechanter-s&*

“O sentido global da segunda fase ‘autonomia vev&ngonha e duvida' esta no
‘rdpido avanco da maturagdo muscular, da verb@@a;da discriminacdo, com a aptidao
conseqiiente.**® Para que a autonomia se desenvolva, é necessdaiacenfianca inicial
sélida. Assim, os pais e o meio onde vive devenmiaalponeste processo de desenvolvimento
da autonomia (fazer as coisas por si mesmo), ammesmpo em que o0 ajudam a lidar com o
sentimento de que se expls, prematura e insensa&gmeque é chamado de vergonha, ou
aquela desconfianca secundaria, chamada duvidawda de si mesmo e duvida quanto a
firmeza e perspicacia de seus educaddrés”.

A crianca pequena, a partir dos dois meses de igiadpresenta comportamentos de
interacdo muito interessantes e eficientes, queesede comunicacao entre ela e seus pais.
Sé&o exemplos: o choro, o sorriso e 0 movimentoafloss. “A primeira conversa com 0S
adultos, - principalmente com a mae - é a trocaoltbares durante o aleitamento. A
amamentacao no seio [...] € a grande responsaleltppea de afeicdo entre mée e filho,
relacdo em que se sente amado e protedido”.

A partir dos 18 meses a crianga comeca a percetpendéncia que ela tem de sua
mae. O pai desempenha também um papel muito inmperteesta relacdo, ele influencia
diretamente no desenvolvimento da personalidaderidaca. Os irmdos e irmas também
influenciam no desenvolvimento afetivo social dmdo menor, o que, muitas vezes, gera
ciimes e disputas pela atencao dos pais. O ferddeelregressao” € o momento em que 0s
filnos mais velhos comegam a imitar os sons de eloé Ipara receberem a atengéo e o carinho
dos pais. Para evitar isto, a familia deve se paepara receber um novo membtd.

A terceira fase “iniciativa versus culpa” (2-6 apanforme Erikson, compreende
trés acontecimentos que sdo 0s seus esteiosridngacaprende a movimentar-se mais rapida
e livremente, alargando, assim, os seus limiteg 8ua linguagem se aperfeicoa e ela ja
entende e indaga sobre diversos assuntos; 3. @wageg e a movimentacdo estimulam sua
imaginacdo. Nesta fase a sua aprendizagem é irdrgsivigorosa, seu comportamento

também, caracterizando uma variedade de atividddeistrusdo no espacgo, mediante uma

14 ERIKSON, 1976, p. 102.
15 ERIKSON, 1976, p. 108.
16 FOWLER, 1992, p. 110.
“EFOWLER, 1992, p. 100.
U8 FOWLER, 1992, p. 101-102.
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locomogéo vigorosa; a intrusdo no desconhecido,iantd uma curiosidade insaciavel; a
intrusdo nos ouvidos e mentes de outras pessodsntea voz agressiva; a intrusdo sobre
(ou em) o corpo de outras pessoas, mediante agriésga”; e, por ultimo, a que geralmente
assusta mais, “a idéia do falo introduzindo-se apa feminino™*'® Nesta fase surge um
profundo sentimento de culpa, uma sensacao ruienreflete a idéia de que foram cometidos
crimes e atos que, ndo s6 ndo foram cometidos sem@m biologicamente impossiveis. “A
crianca entrega-se a fantasias de ser um gigantemotigre, mas, em seus olhos, ela foge
aterrorizada para salvar a sua preciosa Vitfa”.

Além disso, a crianca de dois e trés anos tem mnitwesse pelo que fazem os
adultos e procura imita-los. A crianca comeca, timba dominar o movimento e o sentido
da orientacdo e, embora caminhar bem mais rapeldéicerta autonomia, precisa de apoio e
ajuda, como também de seguranca, de normas dentdicde, higiene, horario de dormir e
outros costumes familiares. Ela precisa saber secemduta € positiva e se recebera
aprovacao de seus pais. Esse apoio seguro a lo@aa@gustia e da duvida diante das acoes
que ela mesma n&o consegue classificar como boasasu“E preciso fazer com que as
normas sejam claras e fugir da arbitrariedade gquerimeira causa do aumento da ansiedade
na crianca™?!

Na etapa que vai dos quatro aos seis anos de idaui@nca é curiosa e tem muita
capacidade de invencao. Frequentemente pergurdegogudas coisas. Comecga a ter relacoes
mais amistosas com o0s colegas, um grupo pequenda.aDs colegas vdo se tornando
valiosos na vida da crianca, se os pais e famsligrepiciaram, a tempo, a sua socializacao. A
crianca tem, também, sua imaginacdo agucada, portésne seres fantasticos e isto gera
muita angustia. A criangca precisa conviver num amiei de “serenidade, seguranca e
confianca para devolver a paz e o equilibrio aesgirito temeroso*??

Dos trés aos seis anos ela comeca a libertar-segocentrismo, faz amizades e
brinca em conjunto com seus amigos. Desta fornssgpa@o jogo individual para o coletivo. E
vale destacar que o jogo € fundamental para algagi@o e para a aprendizagem da crianca.

E através do jogo que ela aprende os conceitasesalprincipios, ett?®

191sto porque é a fase da curiosidade infantil, deopupacdo com a sexualidade, chamada de fase fidlica
teoria da sexualidade.

120 FOWLER, 1992, p. 119.

12ZLTIERNO, 1995, p. 110-111

122 TIERNO, 1995, p. 111.

123 DROUVET, 1990p. 102
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Quando a crianga ingressa na pré-escola, ela agrieneira grande separacao (dos
pais e do lar), além disso, precisa se ajustar aavn ambiente, a um novo grupo de pessoas
e, além disso, se habituar a sala de aula, ondesarfecar sentada, em siléncio, concentrar-se,
obedecer as regras e trabalhar em equipe. Tudoast@, no comeco, muito agradavel, pois
ela ndo era acostumada a conviver com tantas [@e4sd@m mais liberdade e estava sempre
com os paid?*

A pré-escola proporciona muitas mudancas a0 mesmpd, com isto gera tensoes,
as quais podem se manifestar de diversas formamsp:conquietacbes durante o sono,
resfriado, dor de barriga, dor de cabeca, perdpede ou cansaco. O pai e a mae precisam
estar atentos para estas manifestacoes e devenpatasn e conversar com seus filhos e/ou
filhas, tentando buscar as suas causas. Apesar, @dispré-escola traz, também, grande
excitacao, pois a criancga fica encantada com tagasvidades que a vida fora de casa pode
Ihe oferecer: lugares novos, uniforme, conduc&afepsores, colegas, brincadeiras em grupo,
lanche, etc. Assim, a crianga vai se tornando, e@zamais, independente: “cuida de seu
material, veste-se sozinha, penteia-se, muitassveaiepara a escola de conducédo coletiva,
passa a fazer a tarefa sem ajuda dos pais e, assintonquistando a sua autonomia,
crescendo e se desenvolvendo”.

E preciso levar em conta que existem diferencase et desenvolvimento da
identidade/personalidade feminina e da masculim@ocafirma Carol Gilligan, fato ignorado
por Erik Erikson e outros estudiosos. Em seu tékbma voz diferente” ela cita Nancy

Chodorow que argumenta:

A existéncia de diferencas de sexo nas experiénniamis de individuagdo e

relacionamento néo significa que as mulheres terfhamteiras do ego mais fracas
gue os homens, ou seja, mais propensas a psigaescontrario, significa que as
meninas saem desse periodo com uma base para@ingatida na sua definicdo
primaria do eu, de um modo como ndo acontece comMesnos. As meninas

surgem com uma base mais forte para sentir as sidades ou sentimentos de
outrem como seus préprios (ou de pensar que algestdn assim sentindo as
necessidades e sentimentos de outrém).

Assim sendo, os relacionamentos e as questdegpdadincia, sao vividas de forma
diferente por homens e mulheres. A masculinidadefidida através da separacédo, enquanto

a feminilidade através do apego; a identidade deergé masculina é ameacada pela

124 DROUVET, 1990p. 102

125 DROVET, 1990p. 102

126 CHODOROW, Nancy Apud GILLIGAN, CaroUma voz diferente psicologia da diferenca entre homens e
mulheres da infancia a idade adulta. Rio de JanRmea dos Tempos, 1982. p. 19.
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intimidade, ao passo que a identidade de génerimifeané ameacada pela separagdo. E por
este motivo que os “homens tendem a ter dificulslamen relacionamentos, enquanto as
mulheres tendem a ter problemas com a individuat?o”

Gilligan faz mencdo dos estagios estabelecidos Frdtson, questionando sua
concretizacao no desenvolvimento feminino. Elan&ique, para Erikson, a mulher “mantém
sua identidade em expectativa a medida que serprppea atrair 0 homem por cujo nome ela
sera conhecida, por cuja posicdo ela sera defimdaomem que a salvara do vazio e da
soliddo ao preencher ‘o espaco interrf6® Além disso, para os homens a identidade vem
antes da intimidade, para as mulheres estas seviddsE=m simultaneamente, através dos seus
relacionamentos com os outros. Assim Gilligan caitd fato de Erikson néo ter alterado os
estagios, mesmo sabendo que existe diferenca rowd#gimento de homens e mulhet&s.

David McClelland (1975) chegou a conclusdo de queero € um dos mais

importantes fatores determinantes do comportantent@ano. Ele diz que:

E dificil dizer “diferente” sem dizer “melhor” owplor”, e, levando em conta que ha
uma tendéncia em elaborar uma Unica escala de megligue esta escala tem, em
geral, sido criada e padronizada com base nagiatagdes dos homens dos dados
de pesquisas obtidos predominantemente ou exciusiviz dos estudos de machos,
0s psicélogos tém considerado o comportamento riagscoomo norma, € o
comportamento feminino como uma espécie de degssadnorm&®

Por isso, quando as mulheres ndo se ajustam neatEées, os pesquisadores

concluem que existe algo errado com elas.

1.5.4 Desenvolvimento moral

O julgamento moral da crianca também se desenvodve o passar dos anos.
Conforme Piaget, “o desenvolvimento moral estadligao desenvolvimento cognitivo. Piaget
dizia que as criancas fazem julgamentos morais omisistentes quando podem considerar
as coisas de mais de um ponto de vista'Conforme ele, a moralidade passa por dois
estagios, representados na tabela a sE§uls criancas podem passar por estes estagios em

idades diferentes, mas sempre na mesma seqit&hcia.

127 GILLIGAN, 1982, p. 18-19.

128 GILLIGAN, 1982, p. 22.

129 GILLIGAN, 1982, p. 22-23.

130 MCCLELLAND, David, 1975 Apud GILLIGAN, 1982, p.2

131 p|AGET, 1932 Apud PAPALIA, 20086, p. 369-370.

%2 HOFFMAN, 1970; HOFFMANN E HOFFMANN, 1964 Apud PARR, 2006, p. 370.
133 P|AGET, 1932 Apud PAPALIA, 2008, p. 370.
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7

Os dois estagios de desenvolvimento moral, seguriéiaget

Estagio I: Moralidade d

Restricédo

cEstdgio Il Moralidade  d¢

Cooperacéo

D

Ponto de Vista

As criancas ndo sdo capazes de As criancas colocam-se no lugar dos
colocar no lugar dos outros. Elasutros. Elas ndo sdo absolutistas hos
véem um ato como totalmente ceftpulgamentos, percebendo que mais |de

ou totalmente errado e pensam (
todo mundo o vé da mesma maneir

uem ponto de vista € possivel.
a.

Intencao

A crianga julga os atos em termos
suas conseqléncias fisicas reaig
ndo pela motivacéo por tras deles.

dA crianca julga os atos pelas inten¢d
, Ndo pelas consequéncias.

Regras

A crianca obedece as regras porque crianca reconhece que as regras

elas sdo sagradas e inalteraveis.

feitas pelas pessoas e podem
alteradas por elas. As criang

regras quanto qualquer outra pessoa.

sao
ser
as

consideram-se tdo capazes de mudar as

Respeito

pela autoridade

Respeito unilateral leva a sentimer
de obrigacdo para conformar-se
padrbes adultos e para obedecer
regras dos adultos.

tRespeito matuo pela autoridade e pe
aompanheiros permite que as crian
galorizem suas proprias opinides
habilidades e julguem os outros

maneira realista.

los
cas

de

Punicao

A crianca é a favor da punicdo seve
Ela acha que a prépria punicéo def
0 carater errdneo de uma acéo; u
acédo é errada se provoca punicao.

neranda que compense a vitima e
nz@ude o culpado a reconhecer por (
uma determinada acdo é errada, as
levando a mudanca.

ré crianca é a favor de punicao mzis

ue
Jue
sim

Conceito de Justica

A crianga confunde lei moral com |
fisica e acredita que qualqu
acidente fisico ou infortinio qu
ocorra apés uma ma acdo €é u
punicdo desejada por Deus ou algul
forca sobrenatural.

piA  crianga ndo confunde infortdni
enatural e punicéo.

e

ma

ma

As criancas até seis anos de idade estdo inseridpsmeiro estagio, moralidade de
restricdo (que corresponde ao estagio pré-opeiyidveste estagio as criancas pensam de
maneira bem rigida sobre os conceitos de moralidéds sdo egocéntricas; “ndo conseguem

imaginar mais de uma maneira de considerar umdaqe®ral. Acreditam que as regras nao
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podem ser afrouxadas ou alteradas, que o comportargéecerto ou errado e que qualquer
infrac&o]...] merece punicéo, independentementiatdacao...]***

Ja Kohlberg identificou seis estagios que — doioia — constituem trés niveis de
julgamento moral: pré-convencional, convencionabs-convencionaf®

Conforme ele “teremos mais informacdes se obsenamms razdes pelas quais se
pensa que uma acdo é errada do que se olharmd® aexgrna ou escutar aquilo que a
pessoa afirma ser erradt® Kohlberg descreveu quatro qualidades dos estagioais: 1. A
sequéncia dos estagios € invariavel; 2. “no dedeinvento por estagios, o sujeito ndo pode
compreender o raciocinio moral de um estagio piostaguele em que se encontra”; 3. no
desenvolvimento por estagios o sujeito sempre almagjocinar no nivel seguinte (a pessoa é
atraida pelo proximo nivel); 4. A mudanca de unaggstpara o outro acontece quando “se
cria um desequilibrio cognitivo, isto é, quandoeaspectiva cognitiva de uma pessoa nao é
mais capaz de enfrentar um dado dilema mdral”.

A faixa etaria contemplada por esta pesquisa emgtselno primeiro nivel, pré-
convencional, que tem como primeiro estagio “antaégdo para a punicdo e obediéncia”,
onde o que determina a bondade ou a malicia detarséa as consequéncias fisicas do ato
em si. E o estagio dois, o da “orientacdo reldtvisstrumental”, onde a acao justa é aquela
gue atende as minhas necessidades e, esporadieamerdos outros. Estdo inseridos “os
elementos de honestidade, reciprocidade e partheeciprocidade é vista como ‘tu me
gratificas e eu te gratifico’, e ndo como lealdagtatiddo ou justica**®

A énfase neste nivel esta no controle externo.ddsdes validos sdo os dos outros,
0S quais sao observados ou para evitar punicd@mugbter recompensa ou, até mesmo, por
interesse proprid® No nivel pré-convencional o jovem observa aquile e representa
como certo e errado, mas os interpreta baseandasseonsequéncias hedonisticas/fisicas da
acdo ou com base na forca e poder de quem defim@rasas. Na realidade, o primeiro
estagio da teoria de Kohlberg indica uma posicéenporal. “A incapacidade de coordenar as
perspectivas do eu e dos outros e a dominacdo dsapento pela percepcdo e pelo

sentimento significam que a crianca ira procuramg@riamente pistas externas a fim de

134 pAPALIA, 2006, p. 370.

135 DUSKA, Ronald; WHELAN, MariellenO desenvolvimento moral na idade evolutivaum guia a Piaget e
Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1984. p. 56.

1% DUSKA; WHELAN, 1984, p. 53-54.

13" DUSKA; WHELAN, 1984, p. 58-60.

138 DUSKA; WHELAN, 1984, p. 56-60.

139 PAPALIA, 2006, p. 461.
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determinar o certo e o errado, a bondade ou a dmldas a¢ées™® E importante deixar
claro que existem, também, pessoas em outras fatdaas que fazem parte deste estagio,
uma vez que o desenvolvimento moral ndo depentidimente, da idade da pessoa e sim da

maturidade.

1.5.5 Desenvolvimento da fé

Assim com nas demais areas da sua vida, a crinagaja integralidade, desenvolve,
também, a fé. James Fowler diz que a fé € um wal/bumano. Que no nascimento a pessoa
é dotada com capacidades inatas para a fé. E awidgenento destas capacidades depende
da maneira como a crianca é recebida ao nasceambiente em que ela esté insefitla.

A fé é interativa e social, requer comunidade,Uagem, ritual, alimentacdo. A fé
também é moldada por iniciativas que vém de alémmdaee de outras pessoas,
iniciativas de espirito ou graca. A maneira pelaalgassas iniciativas s&o
reconhecidas e expressas em imagens, ou despasebidignoradas, afeta
poderosamente a configuracéo da fé em nossd¥ida.

O mesmo autor afirma que para a grande parte d&sog® e na maior parte do
tempo, a fé serve para encobrir 0 abismo de nustérue as rodeiam. Todos, em algum
momento, recorrem a fé para ter coragem e agueatpresenca do abismo. Ele diz que a fé
ajuda a pessoa a formar o seu espaco e, estasféntsuquando este espaco é ferido e se
desequilibrad*®

Conforme Paul Tillich, “a fé pode achar ou ndo sKpressdo em formas
institucionais ou culticas. A fé, assim entendi&am negocio muito sério. Ela tem a ver com
o jeito pelo qual fazemos as apostas de nossakidanodela as formas em que investimos
nossos amores mais profundos e nossas lealdadesaras™**

Assim, as experiéncias de fé comecam no momentguema crianga nasce, pois
todo individuo é acolhido com certo “grau de fidatle” por aqueles que cuidardo dele. Antes
mesmo que a crianca possa compreender os valores@s dos pais, ela sente uma estrutura
de sentido e comeca a ser influenciada pelos cedéwalor e poder que déo vida a fé de seu
pai e de sua mae. Assim, conforme o autor, a vaigéiol e a dependéncia ligam o recém-
nascido a sua familia. Desta forma, ele comecarrmaiouma disposicdo de confianca e

lealdade, as quais sdo “compartilhadas ao (ouéstrdm)etosda fé familiar”**°

“OFOWLER, 1992, p. 56-57.

“IFOWLER, 1992, p. 10.

“2FOWLER, 1992, p. 10-11

1“3 FOWLER, 1992, p. 9.

14 TILLICH, 1950 Apud FOWLER, 1992, p. 16.
S FOWLER, 1992p. 25.
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Rolf Oerter destaca que a crianca participa da vda adultos, ou seja, das
“manifestagcbes vitais e da cosmovisdo de seu gdsaeferéncia nelas expressa. Na
construcdo de atitudes como modelos basicos dage vida sdo importantes elementos o
fazer com (fator pragmatico), o sentir com (fatietiso) e o pensar com (fator cognitivd®

No intento de compreender como esta fé se desenvebwler traz os estigios de
desenvolvimento da fé, sdo eles: Pré-etapa: |ldaténfé indiferenciada; etapa 1: Fé intuitivo-
projetiva; etapa 2: Fé mitico-literal; etapa 3: B#@tético-convencional, etapa 4: Fé
individuativo-reflexiva; etapa 5: Fé conjuntivagpa 6: Fé universal.

As criangas até seis anos de idade fazem parteédesfigio e do primeiro estagio.
O pré-estagio compreende o primeiro ano de vidana crianca. Neste periodo a crianga €
muito dependente das pessoas que estdo proxineasAdeilo que acontece aqui, em termos

de relacionamento, marca profundamente a crianca.

Se ndo ha colo, balanco ou estimulos de comunicagfizientes, nossas
capacidades adaptativas para relacionamentos ellasn@morosos podem ser
retardadas severamente ou mesmo nao-ativadassSe aimbiente se nos apresenta
sem nenhuma mudanca, sem novidades ou objetosesfigiee nos estimulem e
desafiem, nosso movimento, nossa coordenacdo, nossasidade e nossas
operacdes de conhecimento podem ser severamertadisi Se a qualidade e
consisténcia de nossa alimentacéo e higiene faredegquadas e se ndo houver uma
(ou mais) pessoa(s) com quem possamos manter aoiorgmento complementar
confiavel de mutualidade, nossa confianga no mundmn nés mesmos pode ser
desequilibrada por desconfianca e desespero ihfahti

As primeiras pré-imagens de Deus originam-se acpmforme Fowler. Elas se
compdem de nossas primeiras experiéncias de nuddali Fowler chama-as de pré-imagens
porque, na sua maioria, se formam antes da linguagetes dos conceitos e numa época que
coincide com o surgimento da consciéréfa.

E neste periodo, denominado fé indiferenciada, apisementes da confianca, da
coragem, da esperancga e do amor se juntam e laanameacas de abandono sentidas pelo
bebé, com as inconsisténcias e privacbes no ameb@mtcrianca. E a qualidade desta
mutualidade, a forca da confianca, da autonomiagsf@eranca e da coragem (ou seus
opostos) desenvolvidas nesta fase, que vao ddfido aquilo que virA mais tarde no
desenvolvimento da fé. Desta forma, se houver $atleate estagio pode surgir um narcisismo

excessivo, onde o0 egocentrismo continua a domirdistercer a mutualidade. Além disso,

196 OERTER, 1984 Apud FRAAS, Hans-Juergen.religiosidade humana: compéndio de psicologia da
religifo. S&o Leopoldo: Sinodal, 1997. p. 63-64.

“TFOWLER, 1992p. 105.

18 FOWLER, 1992p. 106.
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“experiéncias de negligéncia ou inconsisténciasepodncerrar o bebé em padrdes de
isolamento e mutualidade falh¥*

A transicdo para o estagio um, comeca com o debémemto da linguagem e do
pensamento. A crianca intuitivo-projetiva (assino sdhamadas as criancas do primeiro
estagio), cuja idade vai dos dois aos seis ouasuis, “usa as novas ferramentas da fala e
representacdo simbdlica para organizar a sua éxjp@i sensoéria transformando-a em
unidades de sentidd®

A fé intuitivo-projetiva € a fase fantasiosa e atiita na qual a crianca € influenciada
de maneira poderosa e permanente por exemplosetamentos, atitudes e histérias da fé
visivel dos adultos com os quais ela convive. Aimaginacdo € muito fértil nesta idade, ela
produz imagens e sentimentos duradouros (positeosiegativos). Quando surge o
pensamento concreto, as criancas tendem a pagssan garoximo estagio. Isto acontece
porque a crianga comega a se preocupar em desaummo as coisas sdo realmente,
distinguindo entre o que é real e aquilo que appaeece ser-*

Portanto, verifica-se que analisar a questao dendedvimento da fé é uma tarefa
complicada devido a ampla manifestacao desta,emeséus primordios nos anos iniciais da
crianca. Assim, devido a limitacdo desta pesquisdesenvolvimento da mesma seré vista
sob a Gtica da educacéo crista, a qual sera tratagamais profundidade, no capitulo trés.

Faz-se necessario enfatizar que todas as teotéasitrazem uma idéia melhor de
como entender e educar criangas, mas € precisadwuhra ndo classificar precipitadamente
todas as pessoas conforme sua idade. Porém, étamfgoter conhecimento das possiveis
etapas do desenvolvimento humano e saber que asagegeralmente se enquadram em
determinado estagio?

Portanto, o apoio e a presenca da familia € extremi@ importante para o
desenvolvimento integral da crianca. Ela influendietamente no carater da crianca, ela
prepara para a vida, ela traz seguranca. Porémpatiante que nos perguntemos: Sera que as
criancas tém recebido a devida atencdo? Elas macelmmor de que necessitam para o seu
crescimento? Elas tém uma educacdo que conténesagsrincipios que nortearao sua vida?

Serd que muitas criancas ndo tém sofrido conse@i$ésérias no seu desenvolvimento,

1“9 FOWLER, 1992p. 107.
10 FOWLER, 1992p. 108.
I FOWLER, 1992, p. 116-117.
152 ARMSTRONG, 1994, p. 96.
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devido a negligéncia ou falta de recursos (tanttenas, como intelectuais e emocionais) da
familia na sua funcdo de educar?

Além disso, fala-se tanto em protecao da famils, €eus direitos, mas, sera que a
familia sempre € um lugar seguro, de conforto e@onpara as criancas? Sera que o Estado
tem apoiado e colaborado com as familias? Quaisaséorises e situacfes que podem
assoberbar a familia de modo a criar um desedoiliQue prejudique a educacdo e
desenvolvimento integral das criancas?

Todas estas perguntas nos remetem ao proximo lcagjue trata da algumas
situagOes e crises que muitas vezes prejudicamsendelvimento da crianca e trazem

consequéncias para o restante de suas vidas.



2 - AS DIFICULDADES DA FAMILIA E SUA INFLUENCIA NA
EDUCACAO DA CRIANCA ATE SEIS ANOS DE IDADE

Muitas sdo as dificuldades que a familia enfreAtgumas ja foram expostas no
capitulo anterior, quando se falava do ciclo witalfamilia. Aqui se pretende expor algumas
crises ocasionais e situacdes criticas que podeaprssentar a familia, as quais influenciam

diretamente no desenvolvimento das criangas.

2.1 CRISES OCASIONAIS

A crise € um estado temporal de transtorno e das@agdo. Conforme Slaikeu, este
estado é caracterizado, principalmente, por “uncagacidade do individuo ou da familia
para resolver problemas usando métodos e estratéggtumeiras e um potencial para gerar
resultados radicalmente positivos ou radicalmerggativos™>>® As crises exigem uma
reestruturacao, pois geram situagcdes paradoxaisypdado ameacam a estabilidade e do
outro oferecem oportunidade de crescimérito.

E importante que seja verificada a diferenca entrator que inicia uma crise
(tensdo, ameacga, perda, tragédia) e a experiéaataisk (vulnerabilidade, ansiedade, perda
do controle, desesperanca). O fator que iniciase @ode ser de natureza interna ou externa,
e este, faz com que forcas sejam ativadas provocamtise. Portanto, a crise ndo se define
apenas por este fator, mas principalmente peld@oedg pessoa, familia ou comunidade que
se desestabiliza ante o impacto de tal acontecim@ssim, o que desencadeia uma crise é a
percepcdo que o individuo tem de que o fato patditetamente a sua vida e a impoténcia

dele para resolver a situacdo com os recursosrdisgis’>°

133 SLAIKEU Apud MALDONADO, Jorge ECrises e perdas na familiaconsolando os que sofrem. Vigosa,
MG: Ultimato, 2005. p. 15.

134 MALDONADO, 2005, p. 15.

1% MALDONADO, 2005, p. 18.
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Uma crise pode, também, iniciar quando um acontagioné traduzido com algo
extremamente ameacador (a perda do trabalho oodds as fontes de renda, por exemplo).
Diante destes perigos, as pessoas se entregaro saca@ntrarem uma forma de enfrenta-los.
Assim, percebendo-se incapazes de lidar com ac@ibya tensdo aumenta até ultrapassar as
capacidades da pessoa ou da familia. Maldonadoafijue ndo existe uma relagdo causa-
efeito entre o acontecimento e a crise. Prova dissofato de que as pessoas e familias
reagem de maneira diferente diante de uma mesuagad->°

E importante salientar que as crises ndo saomitiades, e sim parte da experiéncia
de cada individuo. S&o as reacfes das pessoasumsiédamilias diante das ameacas e dos
acontecimentos que elas ndo conseguem control&mAa crise é, ao mesmo tempo,
oportunidade e perigo. Depende da reacdo de casdageEla € oportunidade porque pode
contribuir para o crescimento das pessoas, fandl@smunidades. E é perigo, quando nédo se
processa a dor, quando as pessoas deixam de cemfigi mesmas e quando se isolam e
ficam estéticas diante da vitf.

As crises tém, geralmente, uma duracdo limitadavéses duram poucos dias,
outras vezes, poucas semanas (no maximo de 6 mahas) para serem resolvidas para o
bem ou para o mal. Nem o organismo, nem o sistamali&r toleram altos niveis de
desorganizacgéo por periodos prolongados. Depoie gesiodo a crise se resolve deixando a
familia mais equilibrada e pronta para enfrentavida e com sentimentos positivos de
confianca e fé no futuro. Por outro lado, a crisdey também, ter efeito oposto, ou seja,
trazer sentimentos negativos de temor, inseguramgapacidade e confus&y.

As crises, por mais variadas que sejam, seguenalngamte, uma sequéncia.
Conforme Maldonado, baseado nos estudos de Howa&idbee Parad, a primeira reacéo
diante do impacto € o “choque” (estado de comocépenturbacdo). O organismo precisa se
recuperar e, geralmente, faz isto de duas maneiegsindo e/ou tentando esquecer. Depois,
vém as primeiras respostas que mostram o deseguidbpodem causar fortes emocdes,
desorganizagdo pessoal, idéias autodestrutivamatigacdes de variadas indoles. A pessoa
s6 poderd comecar a recuperar-se depois que etmosup “estado de comocab® A

recuperacao se da em trés niveis:

1% MALDONADO, 2005, p. 19.
15" MALDONADO, 2005, p. 20.
138 MALDONADO, 2005, p. 21
139 MALDONADO, 2005, p. 23.
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Um equilibrio precério, inferior ao equilibrio ante a crise, e que muitas vezes
pode desembocar em uma situacdo em que a terapiagsalver uma crise mal
processada seja necessaria; um equilibrio paretdoos momentos anteriores a
crise; e um estado de crescimento e desenvolvimeedgsoal e familiar no qual
conta com novas destrezas para enfrentar as ticiesida vida®

A crise sempre transforma, para o bem ou para a @alsa equilibrio ou
desequilibrio. Torna as pessoas mais confiantedesuonfiadas. Se a ajuda vier logo ela
podera decidir o futuro: crescimento e salide mgesicio e doenca.

Diversas séo as crises que uma familia pode eafredeste trabalho serdo citadas
apenas algumas, de maneira a explicitar a inflaémlds mesmas sobre a vida e o

desenvolvimento das criancas até seis anos de idade

2.1.1 Doenga e morte: convivendo com a dor

O ser humano é um ser finito com aspiracfes anitofiSua dicotomia existencial
maisprimaria é entre a vida e a morte. Mas a realidade da raartalteravel: o ser humano
sabe bem disso, o que influi de maneira total eanvgla. Tudo que se souber sobre a morte
nao resolvera essa angustia basica: para a vidarta € uma derrota. O ser humano € um ser
sozinho e, ao mesmo tempo, relacionado com oufoanho por ser Unico, uma entidade
original ndo idéntica a ninguém e consciente deesmo como individuo. Mas, por outro
lado, ele nasce somente em familia, ajudado e doigar alguém, geralmente seu pai e/ou
sua mae. Assim, a0 mesmo tempo em que Unico, éenners relacdo: da ligacdo e
solidariedade que sente com outros seres humanos,as geracdes passadas e futuras,
depende sua felicidade. Ele pode tentar apazigiarcendicdo de ser solitario e unico, esta
angustia diante de sua finitude, com ideologiasatheas e harmonizadoras. Pode procurar
fugir a inquietacao interior, mantendo-se permasmaehte ocupado, trabalhando, divertindo-

se, embriagando-se de acées até compul&i¥asmo na musica que diz:

Tira a pedra do caminho,

serve mais um vinho,

bota vento no moinho

bota pra correr

bota for¢a nesta coisa

gue se a coisa para

a gente fica cara a cara

COm 0 que nao quer ver.

(“Cara a Cara”, Chico Buarque de Holarld%)

180 MALDONADO, 2005, p. 23.

161 MALDONADO, 2005, p. 23-24.

162 ZANONATO, Adriana Selene. A morte: um desafio pamdividuos, familias e terapeutaSontextos
Familiares, Porto Alegre, ano 2, n. 2, 2005. p. 42.

163 ZANONATO, setembro de 2005, p. 43.
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“As doencas terminais, que levam inevitavelmentaaite, como alguns tipos de
cancer e a AIDS, intensificam a angustia daquealesdglas padecem e de seus familiares e
desafiam os terapeutas de um modo muito espeéfalonforme Wright e Nagy:

As maes com doencas terminais freqUentemente sedgsespero por ndo serem
capazes de cuidar de seus filhos. E importante apifamilias dessas maes
desenvolvam recursos alternativos para esses asideto € importante ndo apenas
porque a mae ndo pode cumprir este papel compéertidude, mas também porque
ela mesma necessita de atendimento ou de “cuidadt®snos”. Tais mudancas nos
papéis tendem a ser mais dificeis em familias maadgcionais, mas cada familia
descobre sua prépria solugdo particular. Entretantando o prognostico de morte
iminente permanece um segredo, esses recursoodédmper desenvolvidds.

Pincus e Dare afirmam que segredos na familia gé@lmente, uma forma de
tentar se evitar a culpa e a dor da perda. “A rstade de manter tais sistemas secretos pode
criar inflexibilidade e impedir a adaptacdo aos tiplls desafios e mudancas da vida
familiar. Segredos entre os membros da familia eéend inibir os relacionamentos de
confianca e por isso s&o destrutive¥”.

Quando familias que experimentam uma doenca telséimaincapazes de enfrentar
abertamente o tema da morte proxima, alguns densenmbros poderdo desenvolver sintomas
fisicos ou emocionais. As doencas terminais dedotigracdo sdo mais dificeis para as
familias e para os pacientes em funcdo da necdssittamanter-se um permanente equilibrio
entre o viver e 0 morrer. Tentando proteger-sergpistia provocada pela proximidade da
morte, os membros da familia podem deixar de corawmse, criando-se um tenso
distanciamento. Esse estresse familiar pode aagrretmbém, uma série de disturbios
relacionais e uma variedade de sintomas, que vampiando quanto maior for o tempo que
durar a doenca termindl’

Essa dificuldade nos reporta aos sentimentos deacellvergonha resultantes de
antigos conflitos familiares né&o-resolvidos, quedgra dificultar em muito a elaboragao
dessas dificeis situacbes de perda. O desafio mamntanto, nessas familias é o
estabelecimento de uma paz interior e de um proasseconciliagdo entre os membros da
familia, para melhor poderem enfrentar a dor dageh proximidade de uma morte torna
evidente a fragilidade da vida e ressalta seu edpealor, oportunizando as familias o

desenvolvimento de relacionamentos mais amistosaghosos®®

164 7ZANONATO, setembro de 2005, p. 43.

1S WRIGTH; NAGY, 1994 Apud ZANONATO, setembro de() p. 45.
186 pINCUS; DARE, 1981 Apud ZANONATO, setembro d€20p. 46.
167 ZANONATO, setembro de 2005, p. 46.

188 ZANONATO, setembro de 2005, p. 46-47.
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Quando ocorre a perda do pai ou da mae a situag@aniuito complexa para a
crianca. A seguranca de que a vida sempre trazd®tle pode desaparecer. Ela precisa
aceitar uma situacdo para a qual ainda nao estaparpda. Por outro lado, o adulto que
restou fica mais sobrecarregado com a ausénciardpanheiro ou companheira de vida. Ele
mesmo esta muito perplexo e envolvido na dor dn @bstaria de acompanhar seus filhos de
modo mais afetivo e adequado, mas carrega, ageiaheo a responsabilidade de cria-los e,
por isso precisa se dedicar a nova organizacaadawetidiand®

E preciso entender como a crianca se sente diantend morte. Alguns estudiosos,
entre os quais Gessel, llg e Ames, afirmaram gueaaca, antes dos dois anos, “ndo tem
nenhuma compreensdo da morte [...]. Entretantoe-ped também, contra-argumentar
afirmando que, embora conceitos abstratos bemahzados estejam acima do alcance da
crianca pequena, isto ndo significa que ela nabaterenhuma compreensdo da mott@”.
Muitas familias ndo conversam sobre a morte. @edjl muitas vezes por perceberem que
ninguém fala em morte, mesmo que eles ja tenhato giguma coisa morrer, como por
exemplo, um passaro, uma arvore, ou mesmo tenhesermiado alguma morte em um filme
ou desenho, acabam desenvolvendo sentimentosveegatimaginam que a morte seja muito
pior do que ela realmente .

Quando os adultos deixam de falar da morte pars fdéos e filhas, ou Ihes dao
respostas esquivas, quando se estende uma comitedopa diante deste assunto, a crianca
deixa de compreender uma relacdo fundamental @a R&ignorte € uma separacao dolorosa,
porém, durante toda a vida, as pessoas passaregaagoes, inclusive as criangas: quando
os filhos vao para a creche, quando precisam & par hospital, quando viajam, quando
saem de casa, etc. Isto faz parte da vida, e, aasigriangas podem aprender novas coisas e
se desenvolver. A Ultima separacdo da vida, eeslefinitiva, € a morte. Muitas vezes as
pessoas fogem deste assunto, temem falar sobrete, parque elas mesmas ndo conhecem
nada sobre isto. “Muitos adultos morrem tdo incertom relagdo ao além quanto uma
criancinha de jardim-de-infancia que ainda ndao sa&belguém ir4 busca-la na saida e quem
sera esta pessod™

Para que os pais possam orientar seus filhos sai@te, eles mesmos precisam ter

coragem para se gquestionar, pensar sobre o assusdmitir 0os sentimentos que surgem.

189 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 54-55.

" TORRES, Wilma da Costa crianca diante da morte desafios. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 20@85.p.
"I REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 14.

12 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 14-15.
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Quando as pessoas procedem desta forma, é maifafacisobre o assunto, orientar quem
precisa e assim a “incerteza diante do tema ‘maderar-se menor. E a vida, mais
completa™’?

O entendimento da morte para as criancas dependedadie delas, do seu
amadurecimento individual e, também, da maneiraoc@nfamilia lhes transmite este
conceito. Uma crianga por volta dos dois anos ddeda sabe o que esta morto e o que esta
vivo. Depois ela comeca a entender os motivos ddenos ritos de um enterro. Com o
tempo compreende que a morte € inevitavel, e colwocanos ja entende que a morte é
irreversivel, por mais que, as vezes, ache quesopeausente possa voltar. E por isso que a
crianca pode dizer ao seu pai e/ou sua méae: “QaeBavocé morresse agora”. A falta de
sentimento que se pode supor devido ao que a ariahgu, pode deixar a mae e/ou o pai
chocados. “Na realidade, porém, a mensagem aideoéta seguinte: ‘Vocé deve dar o fora,
porque esta me atrapalhandd™.

E necessario que as criancas sejam orientadasmpanhadas caso aconteca delas
perderem alguém préximo. As criangcas pensam naemodas diversas etapas da vida, de
formas diferenciadas. Além disso, dependendo daeri&ncias que elas tiverem, o seu
entendimento também modificara. Por exemplo, uri@ga que aos quatro anos presenciou
a morte de alguém muito proximo tera, aos sete,amna melhor nogéo de transitoriedade
que uma outra crianca que até essa idade nao peskado por esta experiéncia. Portanto, é
extremamente importante que, em qualquer situagéda,crianca seja acompanhada, apoiada
e orientada por seus pais ou outras pessoas aduliae Ihe seja mostrada uma atitude com
relacdo a vida e & morte, além de respostas legitinonestas as suas perguttas.

Quando a morte é de uma crianc¢a, os pais e irntdi@srs bastante. As criangas que
continuam vivas sentem falta do irmao/irma fale@de de tudo que faziam juntos. Muitas
vezes, as criancas precisam passar o luto sem ateitgéo e cuidado dos seus P4is.

Para os pais, a morte de um filho € um golpe pdifutalvez o mais doloroso de
suas vidas. O amor e a assisténcia que vigoravae gste filho recaem no vazio. Um
desaparecimento tdo precoce ndo corresponde as mi#ivida e de morte, e é sentido como

nao natural. Esta fora do tempo. Custa-lhes imeestmaceitar a morte deste filho. Eles

1”3 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 15.
174 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 16-17.
"5 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 17.
178 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 55.
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podem ficar muito imersos em sua dor e cair nuéneib sem esperancga, que, entdo, se
instala na atmosfera da famitd.

A morte também pode ser de algum outro membro wdiga como um dos avos,
por exemplo. A questdo € que sempre se precisaséagja estrutura familiar e as coisas
podem mudar: os relacionamentos entre os que fioague esperam uns dos outros, 0 que
fazem juntos, como dividem as tarefas do lar, coengdividem os problemas, etc. Com a
experiéncia da perda, as pessoas se modificararaitiaf se reorganiz4®

A circunstancia da morte € um fator que pode agravaaliviar a dor dos que
ficaram. As pessoas podem morrer porque estao ade idvancada, porque estdo enfermas,
porque foram vitimas de um acidente ou porque mlasmas tiraram a vida. Geralmente
guando as pessoas mais velhas morrem o sofrimenemeér, pois faz parte do ciclo da vida.
Mas, quando a morte € precoce e fora de hora, etm&derada n&do-natural. Esta perda é
muito mais doloros&’’

Quando as pessoas estdo doentes a bastante tetéipouena doenca incuravel, a
familia pode se preparar para enfrentar a perdejas;as podem ser avisadas. Mas, quando
a morte acontece sem que ninguém espere e de $aiita, a dor € muito grande. Quando é
por acidente, muitas vezes a pessoa fica desfiguoague impede que as criangas a vejam e,
além disso, neste tipo de morte, as pessoas na&onpseldespedir, e isto é doloridd.

Agora, quando um familiar tira a sua propria vida,efeitos sobre os que ficaram
sdo extremamente chocantes. As pessoas se pergtirtarque ele/ela fez isso?”, “O que eu
poderia ter feito para impedir?”, “Por que elefelaisto comigo?”, “O que eu fiz de errado?”.
Alguns sofrem mais ainda por sentirem-se culpadasuitos ainda sdo acusados de serem 0s
responsaveis pelo ocorrido. Neste caso, o maisildficomunicar a uma crian¢ca quando
quem se suicidou é um dos seus pais ou irff4os.

Para as criancas um outro fator influencia, tambge,intensidade do luto: o
ambiente em que vivem. Se em casa elas encontraamimente acolhedor e amigo, onde as
pessoas sabem compreender 0s sentimentos, el@estds prontas a enfrentar o luto. Mas,
se em casa as relacdes nao sao boas e elas sétasxpgraves perturbacdes, este processo é

bem mais dolorido e dificif?

" REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 55.
1’8 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 55.
"9 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 56.
180 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 56.
'8 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 56.
182 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 57.
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As criangas passam por um processo de luto saudfvehdo os adultos
proporcionam a elas condigdes ambientais necesséomo: informar com cautela, tornar-se
disponivel, aceitar o proprio luto e ndo escond@ais. Além disso, o dialogo entre adultos
e criancas nao pode desmoronar, e um nivel dedatestavel deve sempre estar gararitido.

Comunicar o motivo correto da morte da pessoa daeé¥ieficaz para um processo
saudavel de luto. Sabendo dos fatos o processatdesé inicia. Vivendo o luto, tanto o
adulto como a crianca pode superar a perda. Al&sodReitmeier e Stubenhofer afirmam
que: faz bem aos enlutados experimentar em sintisrgantos de dor, de medo; também os de
raiva e de ira, de desamparo e de grande saudadeerin aos enlutados conversar sobre seus
sentimentos com outras pessoas, repartir sua doiosmutros; faz muito bem aos enlutados
conseguir chorat®*

O processo de luto das criangas € muito pareciaoccdos adultos, porém, a crianca
pode sair dele repentinamente. Os sentimentosgjaeaacas tém durante o luto ndo seguem
uma seqgléncia rigida e podem desaparecer e degamarecer. Quanto a compreensao da
perda, ela ndo ocorre da mesma maneira que ndssdalicrianca precisa ser bem informada
para que ela comece a entender. Facilita, tambéamdg ela recebe a noticia a tempo de se
despedir, participar dos rituais, etc. Algumas ngrés ndo aceitam a perda no momento,
negam que seja verdade, se isolam. Porém, esfaoderse manifestar mais tarde diante da
morte de um bichinho, da quebra ou perda de unyleitho preferido. Por isso é muito
importante que os adultos compreendam e acompaabeaiancas para que possam ajuda-
las’®®

A criangca também sente saudades da pessoa querdgeydeu. Quanto mais
proxima esta pessoa era da crianca e quanto nmtelas passaram juntas, mais forte e
duradoura a saudade sera. Muitas criancas desej@a pessoa falecida volte a viver, outras
sonham com a pessoa como se ela estivesse vivadQuaa adultos também sentem saudades
da pessoa, fica facil conversar sobre o assursim @juda a superar o Ut

No processo de luto as criangas também sentemqaarado descobrem que a morte
é definitiva, elas acham que a pessoa morta osilaban. Podem ficar revoltadas com a vida,
com Deus, com a fé, elas podem até se tornar agressom outras criancas, adultos,

animais, objetos e até contra si mesmas. Muito#cadacham complicado lidar com esta

18 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 57.
18 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 57.
18 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 60-61.
1% REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 62.
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situacao, porém, € nesta etapa que as criancasgmmede mais ajuda, apoio e seguranca. Elas
precisam que |hes digam seus limites e lhes prapmm um ambiente estavel e
acolhedor®’

A crianca sente, também, medo de que outras pegeeasla gosta possam morrer,
ou que ela mesma morra. Ela comecga a ndo qugrardra escola. A sua confianga na vida
ainda nao voltou e ela precisa da ajuda dos adyltos pode se tornar totalmente inibida,
temendo qualquer tipo de mudanca, por mais insogmfe que seja. Neste caso “antigos
objetos familiares, um certo brinquedo, um cobedaruma comida da qual ela goste
especialmente poderdo dar-lhe consolo e ref(§fo”.

No decorrer da vida, as criancas aprendem a ipssoas e assumir por um periodo
de tempo os seus jeitos e até tarefas. As vezastéun processo de luto, a crianca comeca a
imitar a pessoa que ela perdeu. Isto significaejagem muita saudade dela e que gostaria
que ela voltasse a viver. A crianga pode chegaloidge a ponto de imitar as doencas desta
pessoa e até a querer desempenhar a funcdo qtiaheladentro da familia. Isto pode se
tornar problematico para o seu desenvolvimentordém para a identificacdo do seu lugar
no mundo. Por isso, um adulto em quem ela confi@ denversar com ela sobre a pessoa
querida e, também orienta-la na sua contfiita.culpa é outro sentimento bem caracteristico

no processo de luto. Conforme Reitmeier e Stubenhof

A visdo de mundo, na infancia, é fortemente cunipeiia pensamento mégico, que
leva, por exemplo, a crenga de que se pode inflaienanundo com o pensamento.
Dessa maneira, as criancas podem achar que asapessoem pela agéo do seu
pensar. Expressdes como “Vocé ainda me mata”, agéoea um comportamento
inconveniente da crianca, podem ser tomadas aa fgdrd por ela. Caso esta pessoa
venha a morrer, a culpa pode se instalar na criaRga outro lado, se, por
aborrecimento e raiva diante de uma proibicdo urenga desejou que um ente
guerido morresse, isto também pode, por ocasidaldoimento real dessa pessoa,
provocar fortes sentimentos de cutp.

Assim, é muito importante que os adultos expliqaetnanca que ela ndo é capaz de
matar ninguém com seu comportamento e nem compERsamentos. Com isto, pode ser
que a crianga comece a conversar sobre os seirmeaiols e assim acontecera uma grande
libertacdo para a crianca que se encontra emtitito.

Pode-se perceber que, diante da doenca e da maodeanca sofre e, por ser

dependente, precisa de ajuda. O seu desenvolvinpext® ser sadio, apesar das perdas e

8" REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 62.
18 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 63.
18 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 64.
1O REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 64.
1 REITMEIER; STUBENHOFER, 2004, p. 65.



52

dores que a vida |he proporciona, se a familiddgar de apoio e acolhimento. Porém, se
além de todas as perdas e sofrimento que estag@is lhe proporcionam, ela ainda nédo
encontra apoio e, muitas vezes, ainda € agredidmgrmrada, a situacdo se agrava, € 0

desenvolvimento é seriamente afetado.

2.1.2 Pobreza: quando ninguém ajuda

No Brasil se vive um verdadeiro “apartheid” entreos e pobres. Pode ndo ser
percebido claramente, mas este “apartheid” € \jsiVespecialmente nas regides
metropolitanas, onde a maioria da populacao vivditada em corticos, favelas e em casas
precarias das periferias, excluidos ndo apenaseks@ a bens e servigos, mas também do
usufruto da propria cidadé®® Em contrapartida, a minoria rica vive em bairre® &0
condominios de luxo, com salarios exuberantes ementupacdo com os pobres. E, para
piorar a situacdo, muitos ainda exploram aquelesngo tém condi¢cdes de viver como eles
vivem,

As familias desta classe social sobrevivem se afl@atanto materialmente como
afetivamente. Geralmente suas familias sdo maiocaeacterizadas pela presenca de parentes
e conterraneos. Pode-se dizer que suas comunitfadesidentidade marcada pela “caréncia,
sangue e terra natal”. Esta solidariedade parentahterranea é marcada pelos empréstimos
para se pagar um taxi quando alguém adoece, omalganta de luz ou agua; cuidando dos
filhos de alguém que precisa ir ao hospital, et@nmAdisso, aqueles que trabalham para
pessoas de classe mais alta, podem conseguir doagdeoupas, alimentos, utensilios
domésticos e até moveis. Assim eles se ajudamrevsedm, € a maneira que eles encontram
para suprirem suas necessidades. Quem geralmemt@ &stas comunidades sao as
instituicbes religiosas, inclusive sao elas que témais credibilidade neste tipo de
comunidade. Geralmente elas ajudam na provisadimierdo e roupa, buscam os direitos
através de movimentos em favor da moradia, safaesporte, saneamento, &te.

Outro fator importante é a “exclusdo persistentéees culturais neste cenario de
‘apartheid’ social. Com a auséncia de trocas iue sem acesso a servicos de educacao,

lazer e cultura, as familias possuem poucas fem@s@ara romper com a sua identidade de

192 CARVALHO, Maria do Carmo Brandt de. A priorizac@ia familia na agenda da politica social. In:
KALOUSTIAN, Silvio Manoug (Org.)Familia brasileira, a base de tudoSé&o Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
UNICEF, 2000. p. 96.

193 CARVALHO, 2000, p. 97-99.
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excluidos™®* As criancas sofrem no seu desenvolvimento, ptésy @le serem privadas de
muitas coisas, ainda vivem num contexto em quedded falta de privacidade e a extrema
pobreza, a promiscuidade esta presente, a viol@ocixa elas é caracteristica e as drogas
também fazem parte deste cenario. Drouet chamargéa para a influéncia que o meio

causa sobre a vida de uma crianga.

Principalmente nos paises de Terceiro Mundo, conm rsso, sobretudo nas
camadas sociais mais pobres, o desconhecimentoef#it®s da estimulacdo

ambiental, a falta de capacidade intelectual enmo disponivel para dispensar aos
filhos, somados & méa qualidade de vida, fazem com varios obstaculos se

interponham a um desenvolvimento norfial.

Grande parte das deficiéncias encontradas em asahe classe social baixa e que
geralmente é atribuida a hereditariedade, na verdadconseqiéncia das condicdes
desfavoraveis de vida antes e logo apés o nasa@m&uiando a mée apresenta caréncia de
proteinas isto se reflete no bebé ja dentro daif@uando a crianca nasce ela ja apresenta
deficiéncias de calcio, vitaminas e proteinas, sstagrava porque ela nao tem leite suficiente
e, consequentemente ndo ganha peso e nem alturaisBama nervoso, dependendo do grau
de desnutricdo, poderd ter lesdes irreversiveis quando menos, ndo ter4d um
desenvolvimento normal. Assim, quanto maior forearitricdo, maior serd o dano cerebral.
Além disso, no meio pobre onde vive, a crianca t@dia estimulos sensoriais, afetivos e
sociais suficientes e muito menos modelos de ungaudigem correta. Todas estas caréncias
vao se somando e “constituindo-se em obstaculosh@u desenvolvimento geral e,
seguramente, dificultardo um rendimento escolaqaatdo” %

Existem, também, varias familias que possuem unmermmevado de filhos, o que
também dificulta a vida. E freqiente a atitude gass de entregarem seus filhos para
instituicbes devido a impossibilidade de cria-l6@uando uma mae pobre, em pleno
puerpério, entrega seu bebé para salva-lo da fondéscurso do senso comum diz que ela
deusua crianca. Nunca se ouve dizer quepetaeu o filho”.**’

Becker faz uma consideracao importante sobre aisadafdos termos “abandono” e
“pobreza”. Destaca que a maioria das criangas gi#ernas ruas ndo é abandonada por seus
pais, mas busca alternativas para sobreviver. Qieséemente, muitas criancas saem de
casa e ingressam precocemente no mercado de tsabbimdonam a escola e vivem na rua

Além disso, a autora diz que, “se abandono exigie, se trata de criancas e adolescentes

19 CARVALHO, 2000, p. 99.
1% DROUET, 1990, p. 93.
1% DROUET, 1990, p. 93.
197VICENTE, 2000, p. 53.
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abandonados por seus pais, mas de familias e gdpslabandonadas pelas politicas publicas
e pela sociedadé®® Buscar familias substitutas para estas crianesses adolescentes néo é
a decisdo mais correta, a ndo ser em casos ondiegoneser separados dos seus pais por
motivos judiciais->°

Um fator importante, comentado por Neder, é qu® ‘s&pode dizer que a pobreza
sempre desestrutura a familia ou leva a formacé&ardgias irregulares®® Além disso, no
que tange a educacéo, nédo é verdadeiro que agagiamais pobres ndo aprendem devido a
sua pobreza; a questdo é que elas ndo sdo devigapstimulad#S®, falta-lhes apoio e
incentivo, falta-lhes ambiente adequado para alestic.

A luta esta bem presente na vida familiar. “A miaiglos membros tém que trabalhar
e, por causa do transporte publico, estdo ausdetesisa durante grande parte do dia e da
semana. Criancas tém que cuidar dos irmdos meadies em casa em vez de freqlentar a
escola. Ou v&0 & rua para aumentar a renda faraiiando algum bico®?

Um outro fator que contribui para a pobreza é @mio. Um terapeuta de familias,
C. Usandivaras, diz que, na hora de repartir os,beormalmente os filhos ficam com as
mulheres e os bens ficam com os pais. Se as ntaes iom os filhos, os pais, por sua vez,
nao tardam a abandona-los tanto econémica comoi@matmente. De fato, grande parte dos
homens ndo assume suficientemente a manutencé@adirea dos filhos e deixa as mulheres
numa situacéo realmente precéria. Mesmo que, rédsodes da América Latina, o indice de
separacdes seja menor, 0 empobrecimento das naibeparadas com filhos ainda parece ser
maior. “Elas s@o as mais pobres dos pobres e preds atencdo especial da parte da politica
social e da assisténcia das igrejas e entidadesréipicas™® Porém, uma das caracteristicas
marcantes da atual politica social é que:

de um lado, [ela é] marcadamente elitista, privdledo preferencialmente os
segmentos minoritarios da populacdo ja bem aquddwaDe outro lado, é
assistencialista e tutelar quando direcionada ampnentos empobrecidos da
populagdo. Por este angulo, essa politica socf@teeuma cultura enraizada
historicamente no Estado e na Sociedade, quentegiiautoritarismo e a tutela dos
dominantes e a subalternidade dos dominados. Altast desta simbiose
autoritarismo/tutela/subalternidade tem sido a pacadade alterativa das agdes
produzidas pela politica social junto a populagdo situacdo de pobreza e
exclusad®

19 BECKER, 2000, p. 62-63.

199 BECKER, 2000, p. 63-64.

200 NEDER, 1994 Apud STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 896. 19.

201 REICHEL, Sigmar. Violéncia institucionalizada. MIOLENCIA Doméstica. [s.l.: s.n.], [2000]. p. 10.
202 gTRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 1996, p. 20.

203 JSANDIVARAS Apud STRECK; SCHNEIDER-HARPPRECHT, 18%. 88.
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2.1.3 Violéncia doméstica: onde esta 0 meu portogego?

“Violéncia doméstica € o abuso do poder exercidosppais ou responsaveis pela
crianca ou adolescente. Apesar de nem todas aeagesseguras serem espancadoras, a
maioria dos espancadores sao inseguros e procudmanaraseu poder de dominacéo pela
forca fisica”®®® Por isso, “nem sempre o ambiente de casa é umdiegarotecéo para todos.
Pode transformar-se num lugar perigoso para ascasee adolescentes [.2©

As criancas e os adolescentes vitimas de viol&@omaumentado a cada dia. Os
nameros apresentados pelos hospitais, centros etieli@iento e as matérias nos jornais
mostram este aumento assust&dbConforme estatisticas, em aproximadamente 70% dos
casos de violéncia contra a criancga, adolescenjegeas, 0s pais sdo 0s agressores. Essas
agressoOes, geralmente descontroladas, sédo comsidea@mo medidas de educar e disciplinar
proprias do poder dos pais. Portanto, com freqaénais “medidas educativas” tornam-se
atos violentos de abuso do poder. O Instituto Se&Bgsentiae, em Sao Paulo, traz os
seguintes dados: “em apenas 15% dos casos 0 agdessdanca esta fora da familia. Em
48,7% [...], sdo os pais (homens) e em 28,2% sduna&s 0S que mais praticam violéncia
contra as criancas. Os padrastos, segundo estes, da@ responsaveis por 10,3% dos casos
de violéncia™®®

E importante destacar que isto se refere aos dautificados, porque muitos atos de
violéncia dentro da familia ficam encobertos pebacto de siléncio”. O siléncio ocorre
devido ao medo, a vergonha, por achar que os pnalslelevem ser resolvidos dentro de casa;
por falta de informacdo, ou seja, a vitima ndo sabguem recorrer; e por causa da
dependéncia financeira. O vinculo afetivo entrdtina e 0 agressor é outro fator que gera
siléncio. E muito comum que a vitima, além do vetrisentimento de medo e de revolta,
tenha também pena e esperanca de que aquela péssealtara a agredi-la. Essa mistura de
sentimentos tem seu fundamento no fato de que snagoessores, fora dos momentos de
descontrole, sdo pessoas atenciosas e carinhasasd@o ato de agressdo acontece, muitos
pedem desculpas e prometem que nunca mais fapd@asio a pessoa nao os provoque. Uma
das caracteristicas do agressor é colocar a cafpzete que foi agredido, pois € muito dificil

reconhecer que o ato foi seu e que ele é extremargeave’®

205 MALDONADO, Maria TerezaOs construtores da paz:caminhos de prevencédo da violéncia. Sdo Paulo:
Moderna, 1997. p. 13.

208 REICHEL, [2000], p. 14.

27 REICHEL, [2000], p. 9.

28 MALDONADO, 1997, p. 14.

29 MALDONADO, 1997, p. 14-15.
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As criancas sofrem também, quando presenciam a&ogotEncia, seja através da
midia ou quando véem sua mae sendo espancadapanasEo ou companheiro. Muitas
delas vivenciam os sintomas da “sindrome de estqg8s-traumatico: revivéncia das cenas
chocantes, pesadelos, terror noturno, suor friawéss, o0 coracdo que bate disparado, estado
de hiperalerta (como se fosse uma sentinela deédplggermanente), além dos distlrbios no
préprio processo de pensamento (dificuldade deerdracéo e de atencad}’.

Geralmente, meninos e meninas tém reacdes difadawa violéncia doméstica: os
meninos se tornam mais agressivos, tém ataquesaivie @/ou acabam criando confusao;
alguns fogem de casa e/ou cometem atos delinglekdesieninas geralmente apresentam
sintomas somaticos (dores de cabeca, de estérmagmym-se dependentes e se isolam. Na
adolescéncia, muitas garotas ndo confiam nos garetoassim, nao acreditam que o0s
casamentos possam dar certo. “Ha, também, maidénera de se envolverem com homens
violentos, por pensarem que isto € inevitavel fosens sdo assim mesmao’), ou que o ciime
e controle sdo provas de amor. Portanto, obsernviaténcia conjugal € uma fonte de estresse
na vida dos filhos®!*

Assim, a familia que deveria ser o referencialedacacéo, lugar de conforto e
protecdo, acaba se tornando lugar de risco, que medo e revolta. As criangas e 0s
adolescentes acabam procurando um outro refererasaluas, nas escolas, nas entidades de
atendimento, etc. Porém, muitas vezes, ao invedca@carem ajuda, sdo mais prejudicados
ainda. Os educadores e instituicbes nem sempre @&parados para lidar com esta situacao,
agravando assim o problerffd.O relato de um garoto de quinze anos mostra claremo

sentimento de medo e ansiedade causado pelo camgortio agressivo do pai:

Meu pai € muito nervoso, por qualquer coisinhaeglglode, e ai grita, xinga e bate
na gente. Meu irm&o menor, outro dia, levou umaasde cinto porque deixou o
material da escola espalhado em cima da cama. &bequ outros dias, ele fez a
mesma coisa e meu pai nem ligou. O pior é iss&néegndo sabe o que provoca a
explosao, ele é imprevisivel. Quando esta calm@tirdo, conversa com a gente,
brinca, ri. Mas, de repente, vem a raiva e ele Viokento. Moral da histéria: gosto
muito do meu pai, mas tenho medo dele. L4 em @&asammo na guerra: estou
andando num campo minado, porque a qualquer monmode acontecer uma
explosad™®

Varios sao os fatores que desencadeiam a viol@looeestica, entre eles: “estresse,
desemprego, baixos salarios, filhos ndo desejdalts,de condicbes de sobrevivéncia, abuso

de drogas e alcoolismo, problemas psicolégicosiguiddricos, histéria de abuso dos pais

20 MALDONADO, 1997, p. 15.

21 MALDONADO, 1997, p. 16.

22 REICHEL, [2000], p. 10.

213 Apud MALDONADO, 1997, p. 13.
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quando criancas e fanatismo religiodt”. Além destes, Louise Hart, referindo-se,
especificamente ao espancamento, acrescenta algraresteristicas dos pais agressivos:
visdo distorcida da crianca: a crianca € ma e regrenicao; expectativas irreais: muitos pais
esperam que os filhos se comportem como adultosmm@&ao tendo maturidade para isto;
falta de calor: alguns pais ndo tém nocdo das sieeees emocionais das criangcas ou néao
querem satisfazé-las; os pais desejam que as asiabendam suas necessidades: pais e maes
gue nao foram amados podem esperar que os filhasiesr como seus pais deveriam té-los
amados; o enfoque € negativo: quando s se conseyeegar os defeitos das criancas e
nunca as qualidades; a familia se isola da comdejdss pais ndo tém boa comunicagdo com
os filhos; os pais, freqiientemente, negam amoivadgios a crianga ou a isolam; o pai e/ou
a mae podem nao gostar da crianca; acham que da&nar aos filhos/filhas quem manda;
e, 0s pais podem achar que a crianca quer deix@ingaivat™

Existem algumas formas de violéncia doméstica,etd& a violéncia fisica (bater,
beliscar, empurrar, chutar), a violéncia psicolagixingar, humilhar, agredir com palavras), o

abuso sexual, a negligéncia e o abandono.

2.1.3.1 A violéncia fisica

Muitos pais que agridem seus filhos fisicamenteobrem seus erros mediante uma
série de justificativas, como: “sou mae (ou paiytgnto, tenho o direito de bater para educar
meus filhos”; “meus pais me batiam muito, nem gepifiquei com raiva deles”; “duvido que
alguém consiga aguentar o dia-a-dia com os filews dar umas boas palmadas”. Mesmo
quando o filho precisa ser levado ao hospitalatgkavidade dos ferimentos causados pelo
agressor, ele ndo aceita ser responsabilizadougelale violéncia fisica e acaba colocando a
culpa no filho ou mente dizendo que ele caiu e aehocol/*®

Para estes pais educar com calma e firmeza, sandeis@léncia, € uma utopia. A
maioria deles, quando eram criancas e/ou adolescdatam vitimas da violéncia; agora
como pais repetem justamente aquilo que tantozosdieer. Assim, fica claro que as criangas
aprendem muitas condutas dentro do seu lar, ine@smaneira de expressar os sentimentos,
de reagir mediante a raiva e a forma de resolveopn#8itos. Desta forma, pais, irmaos, avos e

todos aqueles que convivem com a crianga exercanugrinfluéncia, positiva ou negativa. E

24 MALDONADO, 1997, p. 18.

215 HART, Louise.A familia moderna: uma reflexdo sobre o desenvolvimento de uma &elagadura e
saudavel entre pais e filhos. Sao Paulo: Sara8&f.1p. 137-138.
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necessario enfatizar que existem outros métodosinBntos e que séo eficazes para educar
e disciplinar os filhod*’

A violéncia fisica também acontece entre os irm@amndo existe agressao entre 0s
pais e dos pais para com os filhos, a violéncieeanindos tende a existir, e de forma cada
vez mais intensa. A forca fisica € entendida como imstrumento eficiente para impor
respeito. As expressdes mais comuns de violénsieafientre os familiares sdo: “bater,
empurrar, dar safandes ou beliscdes, chutar, soader, jogar objetos em cima dos outros,
ameacar ou atacar usando objetos perigosos, tae faras, tesouras e armas de fogo. As

consequiéncias variam desde pequenas lesées atérf@s graves, ou mesmo a moft&”.

2.1.3.2 O abuso psicolégico

A violéncia psicologica € oriunda da falta de amararinho, que leva as pessoas a
xingar, a humilhar, a depreciar e a denegrir. Qaaistb ocorre regularmente prejudica o
desenvolvimento da crianca, afetando sua auto-e&igerando a rejeicdo. A crianca que nao
se sente protegida, acolhida, amada e aceita petsoas que séo significativas para ela,
passa a desvalorizar a si mesma e tende a se subansttuacbes de abuso em outros
relacionamentos. E, quando chega a fase adultater&m seus filhos tudo o que sofreu,

como demonstra o relato de uma senhora, miae dendoisios*®

Jurei a mim mesma que, quando tivesse filhos, mmigigaria ou bateria neles,
porque sei 0 quanto sofri com a minha mée. Masdpates me desobedecem ou
me provocam, vem uma raiva tdo grande la de deniau ndo consigo me conter:
bato, xingo, faco com eles tudo o que a minha radi& fcomigo e que eu tanto
detestava?®

Existem outros motivos pelos quais os pais critichpreciativamente seus filhos:
por ndo os terem desejado; por ndo serem comaeteam; por acharem que assim eles
conseguem estimula-los a estudar, a criar respiidsale, etc.?* A conseqiiéncia mais
comum € que “o vagabundo”, “a molenga” ou “o idloteande a intensificar essas
caracteristicas pelas quais passa a ser conh&sidgeontrapartida, muitos jovens com medo
de se transformarem em reflexo dos pais e deixalenter suas caracteristicas proprias,
“tentam acentuar as diferencas por meio de condigtdm®stilidade e de criticas demolidoras:
‘Vocé esta ridicula com essa roupa, mae, ja edité@ eequer parecer garotinhal!’; ‘Pai vocé ja

2" MALDONADO, 1997, p. 18.
218 MALDONADO, 1997, p. 19.
219 MALDONADO, 1997, p. 20.
220 MALDONADO, 1997, p. 20.
221 MALDONADO, 1997, p. 20.
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esta ultrapassado, ndo sabe nada do que acontenenum dos jovens...?*? O resultado

disto sdo familias que quase ndo se comunicanvigem num ambiente hostil. Ndo se déo
elogios, apenas ressaltam erros, fazem criticampdicam com tudo. Nestas familias é
realmente dificil uma crianca saber quais sdo @&cSS que seus pais nela apreciam.

Leonardo, que vivencia uma ambiente familiar coste,aiz?®

N&o faco a minima idéia do que meus pais aprecianmén, acho que eles nao
gostam de nada do que eu fago, e acho que eleérmramdo sabem o que eu aprecio
neles. La em casa a gente ndo criou este habigtoder, € tiroteio o tempo todo.
Luciana, a irma de 14 anos, acrescenta: A gente &=o até mesmo quando mostra
0 boletim com as notas: tirei acima de sete emstama matérias, menos em
geografia. E claro que, eles s6 falaram da notaabalizendo que eu ia ficar
reprovada. Com tantas brigas, o ar da casa fiespinavel. E muito ruim viver com
a impressé&o de que nossos pais ndo acreditam teften

Este tipo de violéncia € o menos conhecido porcie aeixa marcas no corpo.
Portanto, em conseqiéncia de ter sido xingada,|hada, depreciada e rejeitada, a crianca
cresce com marcas profundas em seu psiquico e warauo-estima gravemente fraturada.
Com este tipo de sentimento presente, a crianca gesenvolver, futuramente, o desejo de
vinganca e até cometer atos de violéAtia.

Outra forma de violéncia psicologica é quando as isalam a crianca para que ela
nao tenha contato com outras criangas e ndo eaBvg@@ades que S&o importantes para 0 seu
desenvolvimento. Isto acontece porque 0s pais adpaena crianca sO precisa estudar,
desempenhar tarefas domésticas e até trabalhaiodvhais esperam dos seus filhos mais do
que eles podem oferec@éf.

O ato de corromper a crianga também faz parte @léndia psicolégica. Quando a
crianca é induzida a se prostituir, a usar ou coiéar drogas e a participar de crimes.
Nesses casos, a socializacdo da pessoa fica wegjadio que abre caminhos para o

desenvolvimento de condutas anti-socfals.

2.1.3.3 Negligéncia e abandono

Quando a crianca ndo tem suas necessidades bé&sipadas ela esta sendo
negligenciada. Este tipo de violéncia pode-se mataf de diversas formas: n&o vacinar, ndo

dar remédios quando adoecem, deixar de cuidargienki da alimentacdo, e ndo proteger

22 MALDONADO, 1997, p. 20.
223 MALDONADO, 1997, p. 21.
224 MALDONADO, 1997, p. 21.
25 MALDONADO, 1997, p. 21.
226 MALDONADO, 1997, p. 21.
22 MALDONADO, 1997, p. 23.
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contra os riscos de acidente. Geralmente é a n&ieaquete este tipo de abuso por ser ela a
responsavel de suprir as necessidades basicasridagas. As criancas mais afetadas
encontram-se na faixa etaria de 0 a 9 anos de ,igaeserem mais dependentes. Isto
geralmente acontece nas classes mais carenteasmeites devido a falta de informaé&o.

A negligéncia também pode acontecer nas classegueno alimento e os bens

materiais nao faltam. S&o exemplos de negligéncia:

guando criancas e jovens sao mal supervisionadosabwrientados pelas familias.
O consumo de bebidas alcodlicas, por exemplo, @stéecando antes mesmo da
adolescéncia, ndo raro dentro do préprio lar; vegramas ou videos [e DVDs]
inadequados para a sua faixa etaria sem que aidasefjuer tome conhecimento
disso; menores que ‘roubam o carro dos pais coetr@ta conivéncia destes [...] E
como se as familias permitissem que estranhoscseregassem da “educagdo” de
seus filhos e tivessem o poder de “selecionar’@ejes véo ver na TV ou o0 que véo
fazer nas muitas horas vagas em que nenhum adtt@m casa. S80 0S casos em
que a negligéncia cruza a fronteira do abandtho.

O abandono é caracterizado pela auséncia daquedesiglam da crianca, deixando-
a exposta a situagdes de risco. O abandono podeassal, quando a criang¢a fica sozinha
temporariamente ou total, quando a crianca € demahi®, sem nenhuma assisténcia, sem ter
onde morar e correndo perigd.

Algumas mulheres abandonam pelo fato de terem alidmdonadas. Elas ndo tém
suporte material e psicolégico para criarem sdhsdi “O ato de abandonar é, por vezes,
extremamente violento, como nos casos de beb@&wgeeincontrados em lixeiras, nas portas

de igrejas ou de alguma casa".

2.1.3.4 Abuso sexual

A violéncia sexual se da quando um adulto ou adeigs mais velho utiliza-se de
um menor para satisfazer seus desejos sexuaisisilecado abuso sexual: estupro, seducao,
incesto, prostituicdo e qualquer outra forma delgapao sexual em situagcées nocivas ao
bem-estar da crianca. Além disso, inclui tirar $otau fazer filme pornografico utilizando
menores=>?

Os abusadores séo encontrados em todas as clasggs € grande parte tem uma
boa posicao social. Por isso, muitas pessoas méditatn quando uma crianga denuncia este

tipo de pessoa como alguém que a esta agredindaln@@ate o abuso inicia de maneira

228 MALDONADO, 1997, p. 23.
229 MALDONADO, 1997, p. 23.
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muito sutil, onde a crianga nem desconfia o que pemtras das caricias do seu pai ou
padrastd>?

A crianca sente-se culpada, os sentimentos dedsokdangustia se intensificam e
podem estar na raiz de sintomas tais como pesadiElogo urinar, insdnia, panico de ficar
sozinha ou de ir para a escola. Adolescentes \dtioleaabuso sexual correm maior risco de
usar drogas, engravidar, fugir de casa ou tentaidsn. O abuso pode traumatizar a tal ponto
que a menina, futuramente, tende a escolher commeipa um homem abusador ou a
apresentar enormes dificuldades de relacionamentwogo, por ndo conseguir confiar nos
homens*

Existem casos em que a violéncia sexual esta aslsocom a violéncia fisica,
quando sao estuprados bebés e criancas pequendign@o em gravissimas lesdes corporais
e levando, muitas vezes, & mdrfeEm muitos casos, o abuso sexual ndo deixa marcas
visiveis no corpo das criangcas, mas alguns sir@gm indicar que isto esteja acontecendo
com a crianga, por exemplo: “retraimento ao fatss plais, resisténcia para retornar para casa
ao ficar fora para atendimento em alguma instituigr exemplo, o hospital), problema na
escolaridade ou a ‘sexualizacéo’ dos brinquedodasudesenhos em idades prematurds”.
Todos estes indicadores merecem uma investigagdadosa, para verificar se, realmente, a

crianca esta sendo abusatfa.

2.1.4 Drogas: o caminho da iluséo

Conforme Pedro Ferreira droga é

toda a substéancia, licita ou ilicita, natural autédica, que, uma vez introduzida no
organismo, provoca alteracées no seu funcionamentdrogas psicoativas sédo
aquelas que alteram o funcionamento do Sistema odervCentral (SNC),
principalmente a consciéncia, as fun¢des cognifivesnoria, atencéo, orientacdo e,
consequentemente, o pensamento), o afeto, sensppéoce conduta, e que podem
levar a problemas fisicos ameacadores a vid&¥f..].

Atualmente, a induUstria da droga representa uma gi@des fontes de

movimentac&o financeira no mundo, perdendo, prdwerde, apenas para a industria de

233 MALDONADO, 1997, p. 25.
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armas. Esta situacdo ndo € apenas um risco paade fisica e psiquica das pessoas, mas
representa um grande problema de conotacdes seqalticas’>’

O uso da droga nao é novidade, dados da historsrano que as drogas ja eram
usadas pelo ser humano primitivo e pelas antigagedades nos seus rituais sagrados.
Atualmente, a droga tem sido usada de maneirachiilada, muitas vezes ligada a
criminalidade e de forma abusi¥4.

Apesar das drogas licitas serem menos comentadgsedas ilicitas, € importante
salientar que elas causam sérios problemas de ofidera, psiquica e social. “De certa
maneira a sociedade adota uma conduta falsa eritgpédm relacdo a essas drogas, sabendo
dos maleficios, permitindo o uso e tirando benesidi...].”?** As drogas licitas sdo os
ansioliticos, os hipnaticos, os barbituricos, aetarhina, o alcool e o tabaco.

Os ansioliticos, os hipnoticos e os barbitdricas téomo principais efeitos a
diminuicdo da tensdo emocional e a agitacdo, a;&wao sono, o relaxamento dos musculos,
a atengdo e os reflexos. Em doses altas causamrapriélta de coordenagdo motora e
diminuicdo da pressao arterial. Os efeitos do usmico sdo: tolerancia e dependéncia,
transtorno de memoria, depressao, perda de pesabilidade e impoténcia. Caso a pessoa
deixe de uséa-los, apds ser dependente, gera “adsie@xcitabilidade, agitacdo, insoénia,
tremores, dores abdominais e musculares, cefdiiigga, alteracdes da sensopercepcao,
zumbidos, sudorese, dificuldades de concentragiwutsao e delirio®*?

A anfetamina tem efeitos muito similares aos daat@ diminuicdo do apetite,
reducdo da necessidade do sono, hiperatividadialikdade, euforia, inquietacéo, liberacao
das inibicbes, irritabilidade, dilatagcdo das pupilAoca, labios e nariz secos, respiracao
rapida, entre outros. Quando usada em doses alths fazer com que a pessoa se torne
violenta e agressiva. Quando o uso € cronico awefedo: desenvolvimento de tolerancia e
dependéncia, perda de peso, depressao e desnuip&ssoa pode ser vitima da sindrome
paranodica (sensacdo de estar sendo vigiada, petaegprejudicada), pode sofrer alteracdes
no processo de pensamento, ter delirios e alu@sagBuais, auditivas e tateis. Além de
reacdes de temor e susto exagerados, discineaiasrmalidades posturais, etc. Na auséncia

da droga o usuario pode manifestar: “depressaarglai apatia, tendéncia suicida, fome e

29 OUTEIRAL, 1999, p. 14-21.
240 OUTEIRAL, 1999, p. 21.
2L OUTEIRAL, 1999, p. 23.
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sono prolongado com perturbacgdes, irritabilidadsirid, alucinacdes, surto psicotico com
panico”?*
O alcool faz parte do quadro das drogas licitasrl€s Thatcher faz um breve relato

sobre os efeitos do alcool:

Beber pode ser algo agradavel sem prejudicar ses&liighrimeiro efeito é o bem-
estar. Um drinque entorna alegria, desinibicdoJisaga. O alcool é uma substancia
gue ultrapassa facilmente as membranas celulaees minutos encharca todos os
O0rgdos e tecidos. Mesmo o cérebro, protegido ptirosi bioquimicos, é
imediatamente invadido. Com uma dose, o fluxo shegliaumenta, o coracdo
acelera e hd uma melhoria dos reflexos. A meméria eoncentracdo ficam
agucadas. A maioria das pessoas fecha a garrdafafass, mas 10% dos que bebem
seguem em frente, e de estimulante o &lcool padeprassor, de recreacdo torna-se
doenca. Os principais 6rgdos se adaptam a devastacBebida e pervertem suas
funcdes originais. O figado, que converte o alomwh produto ainda mais toxico, o
acetaldeido, fica escravo da bebida e acaba neglagelo o metabolismo dos
alimentos, o que leva ao acimulo de toxinas e d#ugas no sangué?

O termo alcoolismo foi introduzido pelo médico suétagnus Huss, em 1849, para
caracterizar todas as variedades de problemasdisimentais provenientes do uso excessivo
e continuado de bebidas alcodlicas. Atualmentecoodibmo é considerado uma doenca
cronica. Assim, se a pessoa deixar de beber, @lase&@ “considerada curada e sim em
abstinéncia®*

Assim, os principais efeitos do alcool séo: relaarm no comeco, distorcdo do
julgamento, pensamento prejudicado, incoordenacaoray prejuizo dos reflexos e
processos mentais, tendéncia maior de acidentdsriggudescontrole emocional, fala
arrastada, entre outros. Além disso, se houverrdape aguda pode ocorrer a morte por
depressdo respiratéria. Os efeitos do alcool sdensificados pelos tranquilizantes,
hipnoticos, opiaceos e anti-histaminicos. Quandousm é cronico os efeitos sao:
potencialidade para se tornar dependente, disfusedioal, dores musculares, alteracoes
hepaticas, cardiovasculares, neuropsiquiatricasnéam®, desnutricdo, inchaco, facies
alcodlica (rosto tipico), delirios, alucinacdestedieracdo pessoal e social, etc. Quando a
pessoa deixa de beber, o corpo também apresentasaiintomas como: suor excessivo,
nauseas, vomitos, aumento da temperatura corpt@@aliicardia, hipertenséo, fraqueza,
ansiedade, irritabilidade, agressividade, disfusgd@ sono, tremores, delirios, alucinacoes,
confusdo e desorientacdo mental, etc. O alcool éambvaz consequéncias para o feto,
quando a mae faz uso abusivo dele. Ele causa eosiadretal pelo Alcool, que acarreta

23 OUTEIRAL, 1999, p. 31-32.
24 THATCHER, 1998 Apud OUTEIRAL, 1999, p. 33.
25 OUTEIRAL, 1999, p. 34.
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atraso no crescimento, anomalias faciais e lesdeSistema Nervoso Central. Além disso,
poder&o ocorrer “malformacdes cardiacas, ortopgdinana genitalia externa®
Conforme as estatisticas “10% dos brasileiros famemabusivo do alcool e 35%

sdo fumantes®’ A revista Superinteressante fala sobre o tabaco:

[...] o coquetel de aproximadamente 4000 substrematidas no cigarro — quase
todas nocivas a salde — é mais consumido por caudar que causa do que pelo
prazer que proporciona... as primeiras tragadas esiogeral, acompanhadas de
nausea, tontura e ansia de vémito. E preciso esftrco para ‘aprender a fumar’.
Instalado o vicio, nenhum fumante inveterado jwatisse mais vivaz, diligente,
tranquilo ou moderado a mesa por obra do cigaras, ide ndao fumar, o dependente
fica zonzo, ansioso e glutdo... a nicotina atuaccestimulante do Sistema Nervoso
Central. No inicio, aumenta a vivacidade, redunsaeglade, expande a concentracéo
e diminui o apetite. A longo prazo, o fumante ndots estes efeitos, mas sofre com
a falta de nicotina. Para manter o equilibrio ewai, ele fuma e se intoxica com
substancias como o mondéxido de carbono, o mesme@gdsios escapamentos dos
carros... A nicotina estreita os vasos sanglindibe® hormodnios que aumentam a
pressdo arterial — uma das causas do infarto. &r&étcse acumula nos pulmdes e
causa o enfisema, uma doenca grave e incuravégara é ainda o responsavel por
90% dos casos de cancer de pulmao e 30% de todipessle cancer'®

Os efeitos principais da nicotina sdo: padrao detaalno eletroencefalograma,
relaxamento excessivo, distracdo, estimulo e depdiscdo da atividade cerebral, aumento
da presséo arterial e dos batimentos cardiacommud¢do do apetite. Os efeitos por uso
cronico sdo: dependéncia, risco de cancer de puliaéinge, boca, esbfago, intestino e
pancreas, bronquite, enfisema e doencas vascukanesento da probabilidade de aborto
espontaneo, mortalidade perinatal e baixo pesocedém-nascido, problemas sexuais, risco
aumentado em “fumantes passivos”, isto €, naquplesaspiram a fumaca do cigarro que
outros fumam, como as filhas e/ou filhos de paisantes, eté?

Quando ocorre a auséncia do tabaco, os efeitosa#mento do apetite, ansiedade,
irritabilidade, tremores finos, insénia, fadigafadéia, constipacéo ou diarréia, inabilidade de
concentracdo e dificuldades nas atividades intest diminuicdo da performance em testes
de vigilancia e habilidade motor&™®

As drogas ilicitas sdo: maconha, cocaina, crachamies, alucinégenos e opiaceos.
A Organizacdao Mundial da Saude acredita que a nhac@maxixe, canhamo) seja a droga
ilicita mais consumida no mundo. A mesma organizastima que existam cerca de 140
milhdes de usuarios. A maconha pode ser fumada agmaf de cigarros (baseado) ou

cachimbos e, o que € mais raro, ingerida em botlzces. Alguns dos principais efeitos sao:
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euforia, relaxamento, loquacidade, excesso de soRfyizos cognitivos, etc. Além disso, o
usuario confunde o presente, o passado e o futemo, delirios, olhos vermelhos, seus
batimentos cardiacos e a presséo arterial sdo &atosn entre outros. Quando o uso é
cronico pode ocorrer bronquite, asma, danos casgbrasterilidade, Sindrome
Desmotivacional, ett*

Quando ocorre a falta da maconha no organismo so@dga facilmente irritada,
inquieta e nervosa, seu apetite diminui, perde,peso insénia e disturbios no sono, treme,
tem febre e cefalé@?

A cocaina é tirada de um arbuskgrithroxylon cocd e pode ser aspirada, fumada ou
injetada. Os seus efeitos dependem da pureza dpoexistem muitos produtos que séo
misturados com a cocaina, como: p6 de marmorey,thicarbonato de sddio, etc. Além
disso, ela € muito eficaz como anestésico locajudd de seus principais efeitos sao:
hiperatividade, excitabilidade, euforia, inquie@cdoquacidade, liberacdo das inibi¢des,
irritabilidade, dilatagdo das pupilas, etc. Se aedfor alta pode fazer com que o individuo
figue agressivo, delire e tenha alucinagcfes coquéecia. Na superdose sente tontura, treme,
tem alucinacdes, arritmias cardiacas, convulsdesgues e pode morrer. Quando falta
cocaina no organismo pode ocorrer depressao, iletapptia, tendéncia suicida, fome e sono
prolongados, ett>?

O crack é formado por uma mistura impura de pasteodaina com bicarbonato de
sodio, ele surgiu no fim dos anos 70 nos Estadagddn Como o crack € uma mistura
impura, o0 seu valor € mais baixo que o da cocabm,isto 0s setores mais desfavorecidos da
sociedade comecaram a consumi-lo mais. A cocafie#aéde folhas de coca misturadas com
querosene e acido sulfurico. Depois ela passa @aasyfases de purificacdo onde se usa
acetona e acido cloridrico, em um processo demaratialto custo. O crack (tem este nome
devido ao barulho que faz quando € queimado emohok confeccionados pelos usuarios)
causa dependéncia de forma rapida e em poucas dezesm. Atinge o cérebro em torno de
10 segundos e causa rapida desestruturacéo fisiemtal. Além dos prejuizos ao corpo e a
mente, 0 crack também repercute a nivel sociahglifa, além da questdo do narcotrafico

que desestabiliza as estruturas sociais, atravéisléacia e da corrupc&s?

1 OUTEIRAL, 1999, p. 48-51.
22 OUTEIRAL, 1999, p. 34.

23 OUTEIRAL, 1999, p. 55-56.
%4 OUTEIRAL, 1999, p. 56-57.



66

Os inalantes causam um grande problema de saudiegppbrque sdo baratos e
faceis de serem obtidos, trazem gravissimos pra@adenganicos e psiquicos e sdo usados por
iniciantes. As substancias que compdem o0s inalactassam alteracdes cardiacas,
respiratorias e neuroldgicas gravissimas, que padersar ;sudden Sniffing Death Syndrom
ou Sindrome da Morte Subita pelo Cheirar. Alémajig@dem provocar lesdes gravissimas
no tecido cerebral e aplasia da medula. Alguns plesrde inalantes séo: “colas, solventes
(acetona, vernizes, tintas, tiner, gasolina, flutte isqueiro, corretivos liquidos, etc.),
inalantes (éter, cloroférmio — ‘cheirinho’, ‘loldanca-perfume, etc.f®°

Os usuérios dos inalantes sentem euforia, tém dente rir, sentem-se como se
estivessem flutuando, tém visdes coloridas, perdemocédo de tempo, sentem-se bébados,
suas pupilas dilatam, perdem o apetite, tém codea|setc. Se o uso for crénico pode levar a
pessoa a agressao e atos anti-sociais. Quandtagaoala cola, por exemplo, for feita num
saco plastico, pode ocorrer morte por sufocatad.“cola de sapateiro” é muito conhecida e
usada. Ela possui tolueno, que é um solvente argarolatii que age como depressor do
sistema nervoso central, criando efeitos semelbats da embriaguez alcodlica. Esta droga
€ muito usada por adolescentes e criancas, prinep#e entre os menores abandonados nas
cidades grande&’

O uso excessivo de inalantes pode, também, caumée por disfuncbes cardiacas.
A falta de inalantes no organismo pode provocaiedadse, dores de cabeca, nauseas,
vomitos, insdnia, ett:?

Outro tipo de droga sao os alucindégenos: LSD 2§urelos, DMT (psilocibina),
ecstasy (MDMA), cactos (mescalina), daime e oyttastas como dama da noite, caetucho,
trombeta, véu de noiva, lirio (atropina, escopaaldides da beladona). Seus principais
efeitos sdo: taquicardia, pupila dilatada, excitagdumento da pressédo arterial, distorcdo das
percepcdes, alucinacdes, etc. Ndo se conhece @ @esfeito para usuarios crénicos e
também para a falta da substancia no c6tpé. droga pode ser ingerida ou injetada. O seu
efeito é prolongado, durando mais ou menos 12 hdegmis ela produz uma sensacao de

cansaco intensg?
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Os opiaceos sdo narcoticos que tém efeito anatgésielaxante. Sdo extraidos da
seiva da papouléP@paver somniferujruma planta nativa do Oriente, e podem ser inglado
fumados ou injetados. Eles escravizam aqueles sjusam e o0 pior € que 0 organismo pede
doses cada vez maiores da droga, e sdo muitoiglitieeserem abandonados. Assim, muitos
morrem antes da recuperacdo. A heroina é um tipgp@eeo, menos usado, no Brasil, do
gue a cocaina, porém, outras formas de 6pio sdto mtilizadas em medicamentos como
xaropes. Outros opiaceos sao: po de oOpio (elixiegiaico), codeina (xaropes para tosse),
morfina, 6pio, opidceos semi-sintéticos (propoxifexipeprol, difenoxilato e meperidin)-

Os principais efeitos desta droga s&o: euforia, -estawr, contentamento,
esquecimento do mundo exterior, sentimentos deepraalor corporal e analgesia. O apetite
é reduzido, os vasos periféricos sao dilatadosiemo cardiaco diminuido. Quando o uso é
cronico pode haver perda de peso e dependénaia fspsicolégica. Quando ha falta da
substancia, o organismo fica incapaz de regulamgperatura, a pessoa tem dores fortes, suor
excessivo e calafrid$?

Conforme Paulo Knapp, a Organizacdo Mundial da Saddconsidera uma pessoa
dependente se “0 seu nivel de consumo incorreredompenos trés dos seguintes sintomas ou

sinais [citados abaixo] ao longo dos Ultimos 12esemtecedentes ao diagnostitt”:

a) forte desejo ou compulsdo para consumir a sufiatdb) dificuldades em
controlar o comportamento de consumir a substéepiatermos de seu inicio,
término ou niveis de consumo; ¢) um estado dergdgtia fisioldgico quando o uso
da substancia cessou ou foi reduzido, como eviddocpor uma Sindrome da
Abstinéncia caracteristica para a substancia, asooda mesma substancia (ou de
uma intimamente relacionada) com a intencdo deaaliou evitar sintomas de
abstinéncia; d) evidéncia de tolerancia, de tamforque doses crescentes da
substancia psicoativa sao requeridas para alcafigibos originalmente produzidos
por doses mais baixas; e) abandono progressivo rdeengs ou interesses
alternativos em favor do uso da substancia psieatiumento da quantidade de
tempo necessario para obter ou tomar a substancgam se recuperar de seus
efeitos; e f) persisténcia no uso da substanci@speito da evidéncia clara de
conseqiiéncias manifestamente nocf¥as.

Considerando a familia, pode-se dizer que as dnoga®cam muitas mudangas no
ambiente e nas relagbes familiares. Os pais estiiemados a assumir o papel de mentores
dos filhos. Mas quando os filhos ingressam numbdesie desconhecida e passam a saber de
coisas de que 0s seus pais ndo tém a minima ndG&acdo complica. Se o dependente é

um dos pais, séo os filhos que ficam confusos: &aorterferir na vida daquele que os criou e

%1 OUTEIRAL, 1999, p. 67-68.

%62 OUTEIRAL, 1999, p. 67-68.

253 OUTEIRAL, 1999, p. 71.

24 KNAPP, Paulo Apud OUTEIRAL, 1999, p. 72.
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ensinou como as coisas deveriam ser? Sem sabey fazpr com sua autoridade (abalada),
muitos optam pelo autoritarismo. Isso s6 deixadacienamento ainda mais deteriorad®”.

Juan Alberto Yaria afirma que, os primeiros sintemas criancas, que indicam a
probabilidade de dependéncia de drogas, sdo asdranos de conduta e aprendizado. Estes,
depois, vao gerar patologias cronicas e termimaguizofrenia, toxicomania, AIDS). Um dos
grandes motivos de tais problemas é a prépria inmihde, muitas vezes, a crianca fica
sozinha, envolvida com aparelhos eletronicos, tarele afeto e inserida numa familia
fragmentada, com inimeros problemas de relacionamesnduta, educacéo, ete®

A pesquisa realizada pelo Instituto de Drogadepsridéda Universidad Del
Salvador ilustra a influéncia da familia sobre &rga (referindo-se a toxicomania). Esta
pesquisa foi realizada em Almirante Brown, distid@ regido sul da provincia de Buenos
Aires, onde convivem pessoas de diversas categoruaseja, de classe alta, dos setores mais
populares e, também, marginalizados. O principia fobservacdo de familias que tém filhos
com transtornos de conduta e de aprendizado. Fpesguisados 57 centros escolares,
usando como informantes os professores e a eqagegpgica. Alguns dos resultados foram

0S seguintes:

40% de pais alcodlatras; enormes influéncias devitflo; elevado numero de
criancas sozinhas durante o dia (30%); falta detecgdo afetiva dos grupos
familiares; desintegracao familiar em 40% dos ca808s3% da dinamica familiar

bastante conflitiva; 21,4% medianamente conflitiea 4,3% aparentemente

positiva®’

Durante toda a historia, as pessoas procuram dinaraofrimento e buscar o prazer.
Assim, usam substancias quimicas “para produziestado artificial de bem-est&® Isto
tem acontecido dentro do proprio ambiente familiiando a crianga ou o jovem vé “o pai
fazendo uso abusivo de alcool, vé a mae fazendaasanais variadas medicagoes [...]. O
hébito da automedicagéo, além de poder causar dasaside, alimenta a idéia de que ha
sempre um remédio milagroso para todos os malgg#\s préprias criancas sdo medicadas
compulsivamente por seus pais. “Ao primeiro chogoam prontamente tratadas com

antiespasmadicos, analgésicos, etc. Assim, pekaafiora, foram ensinados que, a qualquer

255 PROGRAMA Alcool e Drogas (PAD) do Hospital IsrazlAlbert Einstein. Alcool e Drogas sem Distorgao.
Disponivel em: < http://www.einstein.br/alcooledasg. Acesso em: 17 jun. 2005, p. 1.

26 YARIA, Juan Alberto A existéncia toxica manual para pais e educadores. Sdo Paulo: Ldy@®s, p. 68.
7TYARIA, 1995, p. 68

28 OUTEIRAL, 1999, p. 70.

209 JEZIERSKI; PALMA, 1988, p. 35.
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dor fisica ou psiquica, poderdo lancar mao de adgtsubstancia quimica’ que lhes dé
alivio”.?"°

Quem aprende quando crianca que basta um compripgick escapar a todos os
incébmodos, dificilmente tera uma atitude de enfiemts complicagdes normais do
cotidiano como adulto. Essa mensagem, transmitidante toda a infancia, faz com
gue agora, o adolescente, capaz de fazer escoliab®, procure saidas igualmente
milagrosas, num mecanismo de fuga a dor, & todadaue’"*

E importante ressaltar que a dor ndo existe paoaeda é um sinal de que algo esta
errado com o organismo, e que estd na hora do cmipoar em acdo seus dispositivos de
autopreservacdo. Da mesma forma, a ansiedade iadmessidade de procurar solucdes
para a situacdo de crise em que se encontra no m@nRorém, ndo se deve ignorar dor em
demasia, pois ela afeta o corpo e excesso de adsiatbstréi a integridade dos individuos.
Estes casos precisam de ajuda especialfZada.

Outro fator € quando os pais tém o habito de maitgatro de casa uma “cultura
alcoolatra”, “em que o alcool é ‘idolatrado’, passufixo ‘latra’ significa adoracéo [...].
Existe nestas familias ‘um altar e icones’ [...] m lugar privilegiado [...], que sdo o ‘bar’ e
as ‘garrafas de bebida®? Assim, cada pessoa que chega, bebe alguma coisa,sin6nimo
de gentileza ou homenagem. A crianca e o adolesacpré presenciam isto, logo querem
participar e podem criar o habito de beber. Existambém, pais que incentivam as criancas
a beberem e ainda acham engracado quando o fdacefnbriagado: “é coisa de homem,
acontece...’, dizem satisfeitoS"

Nas familias onde existem problemas sérios comioléncia domeéstica, a extrema
pobreza, a auséncia dos pais e a negligéncia miesdos basicos da crianca, a tendéncia das
criancas e dos adolescentes usarem drogas € bem s porque eles acreditam que, com
isto, encontrardo alivio para o seu sofrimento epanco de prazer e alegria. Porém, é um

caminho de ilusdo que leva a dependéncia e atéta.mo

2.2 SITUACOES CRITICAS

Algumas situacdes, provenientes do contexto emaguéamilias estdo inseridas,
podem repercutir de forma acentuada na vida dasgas. Serdo citadas, aqui, algumas

2" OUTEIRAL, 1999, p. 74.
21 JEZIERSKI; PALMA, 1988, p. 35.
212 JEZIERSKI; PALMA, 1988, p. 35.
213 JEZIERSKI; PALMA, 1988, p. 35.
2 OUTEIRAL, 1999, p. 74.
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dessas situacoes, dentre as muitas, para quessequmspreender como tudo que acontece

e coma familia, interfere na vida das criangas.

2.2.1 O ativismo: a correria de todos os dias

Com a Revolucéo Industrial, nos fins do século X¥ltomeco do XIX, surgiram as
primeiras fabricas que substituiram as manufatwaseiras. Desta forma, as familias
defrontaram-se com um grande problema: quem caidims seus filhos/as enquanto o pai e
mae trabalhavam fora de casa? Assim, pela necdsstitaatender as operarias que tinham
filhos, foram criadas, em alguns lugares, as creeehe sistema de guarda das criangas por
mulheres que nao trabalhavam fora de casa. Aléso,disirgiram na Italia, no século XX, por
iniciativa de Maria Montessori, “as casas das ¢aah Depois vieram os parques infantis, os
centros de educacdo e recreacdo, as creches janfébdcas, escritorios, instituicdes
assistenciais e igreja&

No Brasil, devido ao éxodo rural, na década desGfgiram os boéias-frias. Foram
pessoas que trabalhavam nas grandes fazendasne ¢otacadas para fora porque seus
patrées ndo queriam arcar com as despesas demsilia.f@Assim, eles foram para a zona
urbana e instalaram-se na periferia. Com isto smgproblemas sociais como o desemprego,
problemas de salde e de saneamento, miséria excessimes e dificuldades com a
educacao dos filhos pequerfdb.

Além disso, a transformacdo da economia de agmma predominantemente
industrial fez com que a concentracdo urbana awsest Desta forma, aumentaram as
fabricas nos grandes centros. Foi necessério, ,emdais mao-de-obra, e cada vez mais as
mulheres foram se incorporando ao trabalho nassiridd. Assim era necessario que
houvesse escolas que atendessem os filhos dutguteas horas ou até o dia todo. Muitas
familias ndo tinham condicdes de pagar os jardmsH&ncia que, nesta época, eram poucos
e destinados para as classes mais altas. Geraletastgediam para alguma vizinha ou algum
parente cuidar dos seus fillfd$.

Atualmente, a correria do dia-a-dia tem tirado @asn@ntos de dialogo entre pai/mae
e filhos/filhas. “A familia que convivia durante 24 horas do dia, raramente passa 7 ou 8

horas junta e estas sdo as horas de dofffir”.

2> DROUET, 1990, p. 78.

2* DROUET, 1990, p. 79.

2" DROUET, 1990, p. 80.

2’8 CHAVES, Otilia de OA educac&o religiosa no lar Sdo Paulo: Junta Geral de Educacéo Cristad dilgre
Metodista do Brasil, 1965. p. 17
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No presente, o lar estd sofrendo as conseqiiérmifedtd de uma organizacdo que
satisfaca as mais altas finalidades da vida humrfacil lancar sobre os pais a
responsabilidade de treinamento [na minha opinédia snais conveniente o termo
educacéo] de seus filhos, mas ndo é facil apohéar-bs meios de realizarem esta
tarefa, quando ambos estdo no emprego todo odfiagam a casa cansados demais
para gozarem um momento com a familia, ou tdo galue ndo podem atender as
necessidades existenciais de sua prdle.

Um grande problema é que muitos pais e maes aamedie, se eles suprirem todas
as necessidades fisicas e os desejos consumistesudefilhos/filhas, se eles derem das
melhores roupas, comidas e muito lazer, etc., @sa®s suprindo totalmente. Augusto Cury
destaca que “muitos pais trabalham para dar o maaddilhos, mas se esquecem de abrir o
livro da sua vida para ele§® Assim, as criancas, futuros jovens, terdo muitfisutiades a
nivel emocional.

Quando os pais sdo muito ativos, centrados nosmépsos objetivos, geralmente
as criangas séo carentes de afeicdo e atencdodasarmas mais comuns desta caréncia se
manifestar é a desobediéncia. Quando as crianeas agsim, elas entendem que, pelo menos
durante algum tempo, receberdo a atencao de sistfé’pa

O que pode se notar, também, em varias familiageémuitas mées nao trabalham
fora, mesmo assim nao dispensam tempo para seuditbas/filhas a fim de educa-los, de
contribuir para seu crescimento e desenvolvimentegral.

O resultado disto é a terceirizacdo da educitaou seja, a familia transfere sua
responsabilidade para outras instituicbes. E pratésxar claro que ndo se tem a intengéo de
pedir para que as maes deixem seus empregos encdmke seus filhos. O objetivo é levar
pais e maes a reflexdo. Sera que o tempo de quadsedispor para os filhos e filhas ndo tem
sido direcionado a outras atividades e/ou pessoas?

O valor educativo da escola e da igreja (e de gealqutra instituicdo educacional)
€, sem davida, muito importante, porém, nao semas@ nada quando 0s pais ndo cumprem o
seu papel. O principio da educacao se faz nodatemais instituicbes apenas complementam
esta educac&d’ Devido a esta situacdo, diretores de escola jaré&wnhecido que, se os
pais ndo tomarem uma atitude, a escola nao salzésaomo agir.

E importante salientar que muitas pessoas acredijiaenseus filhos aprender&o

comportamentos positivos simplesmente pelo fateestarem num ambiente moralmente

219 CHAVES, 1965, p. 18.

80 CURY, AugustoPais brilhantes, professores fascinanteRio de Janeiro: Sextante, 2003. p. 22.

81| AHAYE, B. Como desenvolver o temperamento de seus filh&io Paulo: Mundo Cristdo, 1977, p. 128.
82 Expressdo sugerida por Regina Fiihr, na aula dedgdo e Movimentos Sociais na América Latina,
ministrada pelo Dr. Balduino Andreolla, na Escal@&ior de Teologia, Sdo Leopoldo-RS, 2° seme§idd/2

23| AHAYE , 1977, p. 128.
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sadio ou até religioso (seja igreja, ou escolad;, @éa@ssim que acontece, pois 0 ensino nao
ocorre somente por palavras, mas, sobretudo, attivéxemplo, como ja foi enfatizatff.
Pais estdo perdendo seus filhos. Pais com filhgegmos temem profundamente a

adolescéncia. E assim a confusdo se arma de fomma@sendenté®®

Quando alguém sugeriu que a familia € a mao quewesa histéria, ele ndo
declamava retérica sentimental; estava ligado atinehte a realidade. A familia
moderna fornece a base de treinamento [creio queaedo seria 0 termo mais
adequado] mais fundamental para os professorespress médicos, cientistas,
politicos, soci6logos, maes, pais do futuro — ailfaraxerce a influéncia mais direta
nos que amoldardo as ideologias do amanha. A baitfio educacional mais
importante para a vida de uma crianca nao é feitapa escola, igreja ou grupo de
escoteiros, mas por sua famffa.

“Quando existe esta transferéncia de responsathdjda resultado esperado é o
esvaziamento da famili&’ e “o enfraquecimento da formacdo moral e espirifaacrianca

do mundo atual®®®

2.2.2 A auséncia de um bom exemplo: faga 0 que ega mas nao o que eu faco!

Desde bem pequenas as criancas observam os adidtzando as mais diversas
atividades do dia-a-dia. Conforme Gardner, “a mpaote da aprendizagem acontece atraves
da observacdo direta, embora tal aprendizagenterssis certamente serd pontuada
ocasionalmente por instru¢cdes explicitas, o recarsegras especificas ou demonstracdes
explicitas de procedimentos que ndo podem ser &t@edente observaveis [..5F° Portanto,
as criancas aprendem pelo exemplo. A aprendizageral ®u por observacéo “compreende
tudo o que o sujeito observador consegue reprociain tal semelhanca que permite
qualifica-lo como padrdo ou origem de uma condateieta e determinadd™

Para as criancas 0s pais Sdo 0s primeiros proésss®oros mais importantes
intérpretes do mund®-. Sua “influéncia inicial é importantissima paradi-la a desenvolver

uma auto-imagem sauda¥€le positiva e para encoraja-la a gozar plenameateggia e o

24 ROSA, Merval Problemas da familia moderna perspectiva cristd. Rio de Janeiro: JUERP, 19799-80.
5 TRIPP, TedPastoreando o coracéo da crianca&do José dos Campos: Fiel, 2000. p. 7.

8 SLAUGHTER, James R. Ensinando na familia. In: GANG Kenneth O.; HENDRICKS, Howard G.
Manual de ensino para o educador cristddRrio de Janeiro: CPAD, 1999. p. 329.

TROSA, 1979, p. 93.

288 ROSA, 1979p. 80.

289 GARDNER Apud TIERNO, Bernab@s filhos e o ambienteS&o Paulo: Paulinas, 1995. p. 124.

20 TIERNO, 1995, p. 124.

21 ELKIND, David. Estimule em seus filhos a vontade de aprendemm guia pratico para os pais de hoje. S&o
Paulo: Maltese-Norma, 1992. p. 35.

292 | guise Hart, em seu livro “Familia moderna”, p, @& que “os pais s&o como espelhos” e acres¢esta
reflexos que devolvem torna-se a base da auto-imalgs filhos, influenciando-lhes todos os aspedtosida”.
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encanto de aprende?™ Além disso, “cabe a ela a socializacéo da criengdaransmiss&o dos

valores, crencas e costumes da sociedade na cachaénserida®*

O exemplo vale mais do que mil palavras, diz odditaCorreto! O educador
[inclusive e principalmente os pais] deve mostraaminho, os caminhos, além de
caminhar pelo seu caminho. Indicar o caminho correinde residem suas
esperancas, Seus anseios, suas crencas, sua s&a.eEa tarefa do educador!
Mostrar suas convicgdes, seus medos, suas angistiasal de humanidad?®.

Os filhos observam e aprendem com pequenas atitlagegais, como por exemplo:
se 0 pai usa cinto de seguran¢a quando esta rm sarps seus pais comem verdura, o que
assistem na TV, etc. Da mesma forma ele estardndgmdo com os comportamentos dos
pais, ou seja, como eles controlam seus sentimerto® eles resolvem os problemas,&tc.

Assim, se a crianga tem pais que brigam, néo wasc ndo lhe dispensam atencao
e carinho, isto causara sérios problemas no sendasimento. Por outro lado, “se a crianga
encontra pais e adultos que a enxergam, escutanompanham com interesse e com
expectativa positiva seus passos, tornar-se-a tarzca feliz e sequra®’ Portanto, é muito
importante que a crianga perceba em seus pai® (pdie) “os valores da vida, o respeito, a
dignidade, o amor, a gratiddo e a humanidadfe”.

O pai e a mae precisam participar do processo gdoaos filhos, motivando-os
para o aprendizado. A educacédo da crianca ndo depapenas, de uma boa escola, de bons
professores e bons programas, mas principalmenteoh® é o ambiente em casa e dos
estimulos que ela recebe. E essencial compreendesrender é um processo continuo que
ndo acaba quando a crianca esta em tasa.

ApoOs analisar a influéncia que a familia exercedesenvolvimento integral da
crianca, faz-se necessario refletir e assumir poresabilidade que cabe aos pais e maes,
inseridos nos mais diversificados ambientes fanediamas que, independente da sua forma,
continuam sendo responsaveis pelas criancas quéveimn. Roberta M. Berns destaca que
aquilo que influencia a aprendizagem e a maneil@gdeda crianca € a forma como a crianca
é criada e o ambiente onde vive. Especialmenterraaf como o ambiente é organizado, “o
compartilhamento do entusiasmo com a crianca, iaig@b de limites razodveis de acordo

com o nivel de desenvolvimento da crianca e a dibpimlade da presenca como recurso,

293 ELKIND, 1992, p. 36.

2% ALENCAR, Eunice M. L. Soriano dé crianca na familia e na sociedadePetrépolis: Vozes, 1982. p. 97.
2% THUMS, 2003, p. 356.

2% ELKIND, 1992, p. 35.

297\/ICENTE, 2000, p. 51.

28 THUMS, 2003, p. 425-426.

29 SANTOS, Maria Geralda da Rochaprendizado, Familia, Escola e SociedadeDisponivel em:
<http://ge.rocha.sites.uol.com.br>. Acesso emud5 2005, p. 1.
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guando necessario, favorecem a competéndissim, conforme White, “a familia tem um
impacto maior sobre o aprendizado e o consequ@sendolvimento educacional da crianca
do que a escola. Ele chegou a esta conclusdo apdsde pesquisa, examinando como 0s
seres humanos adquirem conhecimento para lidaal sotitelectualmente no mund®®

A lista de novos comportamentos que podem ser digles através da imitacdo é
infinita.3*> O exemplo ou os modef% podem também ensinar atitudes e respostas
negativas®® Pais que mentem, s&o violentos, ndo agem com arsam palavras torpes, ou
seja, ndo tém uma conduta adequada com seus fird®, muita dificuldade em ensinar
sobre valores, principios e moralidade. Seu/sha/filha vive na atmosfera das influéncias
silenciosas de sua vida, as quais sao muito maerpsas do que os seus ensinamentos. Elas
exercem uma forca tremenda na moldagem do seuec#fatE uma tolice esperarmos
sucesso ha orientacdo moral de nossos filhos,saagisubmetermos as leis da moralidade.
Assim que a crianga sentir a menor suspeita quamso, o efeito de centenas de regras e
exortaces sera anuladd®

Gorfinkle diz que nédo adianta tentar ensinar algwwmiaa a crianca que nao seja
praticada pelos pais. Se existe cortesia entrermian@ a mulher, as criancas crescem ouvindo
“posso?” e “obrigado”. De igual modo é importange sortez com o/a filho/a, mesmo que
tenha que dizer “guarde seus brinquedos”, cologquépor favor” antes. Além de ele atender
ao pedido ainda teve um exemplo daquilo que eb&ersinandd

“Quem quer ter filhos que respeitem a lei e os hmém de viver seu dia-a-dia
dentro desses principios — ainda que a sociedadenBa apenas individuos que agem dessa
forma!”*®’ Para ensinar as criancas novos padrdes de coodpiiie a mée precisam coloca-
los perto de pessoas que sejam significativasedasae que tenham condutas positi/as.

2.2.3 A falta de limites: até onde posso ir?

Atualmente, muitos sdo os pais e maes que estamideslos e frustrados. “Os
filhos [e filhas] ndo reagem como deveriam, e os p@O entendem o motivo. Muitos

30BERNS, 2002, p. 311.

31 BARROS, Célia Silva Guimarde®ontos de psicologia do desenvolviment®ao Paulo: Atica, 1995.
p. 154.

%92 Termo usado, também, por Erikson para indicaflaéincia que o ambiente tem sobre a crianca.

3 BARROS, 1995, p. 154.

%04 ERB, A. M. Criar filhos n&o é brincadeira! Belo Horizonte: Betania, 1978. p. 19.

395 CHRISTENSON, LA familia do cristdo. Venda Nova, MG: Betania, 1986. p. 87.

3% GORFINKLE Apud ELKIND, 1992, p. 94.

%97 ZAGURY, Tania.Limites sem trauma Rio de Janeiro: Record, 2001. p. 24.

%8 TIERNO, 1995, p. 124.
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concluiram que a tarefa de ser pai [e mée] é inpelssAlguns simplesmente desistem,
frustrados. Outros tentam fazer funcionar métodiedaamais antigos, exercendo autoridade
em extremo™® complicando ainda mais a situac&dossa cultura perdeu seus recursos no
que diz respeito a criacdo de filhos. Somos commawo sem leme e sem rumo. Nao temos
senso de direcdo, nem a capacidade de orientar megmos®°

“Héa pais que se orgulham do que o filho [ou filfed, ndo importa o que seja. Se
ele resiste ao ‘ndo’, chegam a manifestar uma pataorgulho: ‘Esse garoto tem
personalidade! Vai ser um verdadeiro lidéf”"Hoje a situacdo é tdo séria, que existem
criancas batendo nas maes. Em contrapartida, m@itose perguntado: “Onde foi que eu
errei?” Eles ndo entendem por que tudo esta damddce Afinal, eles ndo batem nos filhos,
nao os agridem, sempre conversam e explicam, maaaontinua uma bagunca, os filhos
ndo correspondem3*?

Um dos fatores que mais contribui para a atualus@d moral em nossa sociedade é
a falta de limites na familia. Pois é |4 que semforo carater do ser humano.
“Fundamentalmente, o que ele aprendeu no lar, tu@nanos formativos das estruturas de
sua personalidade, o marcard de modo indelévelterntdieara, em grande parte, o seu
comportamento na sociedade e a sua prépria cosiwowis interpretacdo da vidd® E
preciso entender que quando a crianca nasce elsam@ainda como deve agir, nas mais
diferentes situagbes. Aos pais e maes cabe a @edfstruir e orientar os filhos e filhas de

maneira que eles/elas saibam quais s&o os liffftes.

Ninguém pode respeitar seus semelhantes se ndaapiais sao os seus limites —
e isso inclui compreender que nem sempre se pade tiado que se deseja na vida.
E necessario que a crianca interiorize a idéiaugeppdera fazer muitas, milhares, a
maioria das coisas que deseja — mas nem tudo esempre. Essa diferenca pode
parecer sutil, mas é fundamental. Entre satisfazpréprio desejo e pensar no
direito do outro, muitos tendem a preferir satisfaz préprio desejo, ainda que, por
vezes, prejudique alguétit.

A familia é considerada a agéncia formativa pa@ekncia. Se na familia a crianca
nao aprender que existem limites, que nem tudode fazer e nem sempre pode ser da nossa
maneira, isto causara sérios problemas quando mdwio com os demais, uma vez que se

tornara arrogante e, se assim podemos chamaripigiada®'®

9 TRIPP, 2000, p. 7.

$0TRIPP, 2000, p. 5-6.

$LTIBA, I. Quem ama, educalS&o Paulo: Gente, 2002. p. 135.
$127AGURY,2001, p. 16.

3 ROSA, 1979, p. 92-93.
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A disciplina correta comeca com a disciplina dagppos pais. Merval Rosa diz que
pais que nado tém disciplina e ndo sdao maduros emaoiente, ndo conseguirdo ter uma
familia disciplinada. Os pais e maes sao, por nmaitgo, quase que o unico modelo humano
que os filhos podem ter. Portanto, a disciplin@ré, grande parte, proveniente da propria
maturidade emocional do casal, a qual deve seressarno comportamento disciplinado,
servindo, assim, de modelo aos préprios fiffds.

Dar limites € ensinar que todos tém os mesmogabtajue existem outras pessoas;
que os direitos da pessoa acabam quando comecaln ostro; dizer “sim” sempre que
possivel e “ndo” sempre que necessario. Aléem dis§ose deve dizer “ndo” as criangas
guando houver uma razao concreta. Deve-se, tambéstrar que muitas coisas podem ser
feitas e outras ndo. Fazer a crianga ver 0 mungowbna conotacéo social (con-viver) e ndo
apenas psicologica (0 meu desejo e 0 meu prazexssanicas coisas que contam). Ensinar a
crianca a ter paciéncia e superar as dificuldadeendendo hoje que ela precisa esperar,
amanha nédo tera problemas com isto. E ensinarsésf@icia e que 0S outros ndo precisam
suprir todos os seus desejos. Os pais precisamdggra distinguir o que € uma necessidade
da crianca e 0 que € um desejo; ensinar que ogodireorrespondem a deveres e dar
exemplo. Por outro lado, dar limites ndo é: bater;autoritario; deixar de explicar 0 motivo
das coisas, simplesmente impor; gritar;, deixar tder as necessidades essenciais da
crianca, sO porque esta cansado ou ndo quer; meagdrivacidade da crianca; provocar
traumas>®

Os pais (pai e mae) que tém autoridade ouvem eitaspseu filho/a, mas podem,
por vezes, precisar agir de forma mais dura, assvat® de maneira impositiva, mas sempre
visando o bem-estar do filho, a protecédo e a @@t em direcdo a cidadania. Se os pais
agirem com seguranca, mas ao mesmo tempo com ele®poderdo alcancar seus objetivos
educacionais, sem autoritarisitd“A autoridade equilibrada sabe valorizar tantxpressao
autdbnoma da crianga quanto seu respeito por cumlgamas normas estabelecidas que lhe
garantam a seguranca de que necessita para corgwargando. Facilita o desenvolvimento
da competéncia e da autoconfianta”.

Enquanto a crianca tem até os seis anos de idagmeéé ter descontrole emocional,

histeria e ataques de raiva. Desde 0 seu nascingent@nca ela € hedonista (busca seu

" ROSA, 1979, p. 91-92.
318 7ZAGURY, 2001, p. 23-25.
319 7ZAGURY, 2001, p. 32.
320 TIERNO, 1995, p. 143.
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prazer) e egocéntrica (todo o mundo gira em toeta € as pessoas existem para cuidar dela).
Além disso, ela ainda ndo sabe distinguir entrerme o erradd*

Quando os pais trabalham adequadamente nestecsentidcada oportunidade que
surge, calmamente (as vezes nem tao calmamente gmstaxriam, porque € mesmo
cansativo e repetitivo educar...), estabelecemtdsni~ isto é, concordando e
incentivando as atitudes positivas e criticandoeggativas-, com o passar de alguns
anos, a crianca tera aprendido as regras basicesng&/éncia e iniciado de forma
sélida o processo de socializacdo (prontidao pamsaiver)3%?

Se este ensinamento n&o se processa a criancascangetar, chorar e ter ataques
de raiva e até a se tornar agressiva, cada veasaugedesejos ndo sdo supridos. Um outro
fator que leva a isto € quando os pais atendernaacer sempre que ela chora ou esperneia,
isto acaba se tornando padréo de conduta par® gleocesso ndo para por ai, depois destas
atitudes, quando a crianga entra na escola, eladigraldade em aceitar limites. Por mais
que ela receba todo o carinho e afeto dos paissdenites ndo forem postos, a crianca
crescera se preocupando apenas em satisfazeresmjgsde, quando chega aos 8 ou 9 anos,
seus pais perceberao que falharam pois seu fiteofaima visdo distorcida do mundo. Além
disso, os colegas e vizinhos ndo gostardo de astarele/a, pois busca, apenas, atender seus
desejos egoistas. Os pais ficam assustados cosultad® de anos de amor e afeto, porém,
sem limites. Eles descobrem que perderam a autlerisiabre seu filho/filha e ndo conseguem
convencé-lo a estudar, a respeitar as pessoasamigm, etc. Os vizinhos reclamam das suas
atitudes para com os seus filhos. Tudo isto nad@gezo, é realidadé®

A crianga que nao aprende a ter limite cresce ama& deformacdo na percepcéao do
outro. O egocentrismo, dos primeiros anos, ao irdeegliminuir, aumenta. Varias sdo as
consequéncias: falta de interesse pelos estudosupdrta as dificuldades, tem problemas de
concentracdo, ndo é persistente, desrespeita &sdpessoas, inclusive seus patsCom o
passar dos anos, o agora adolescente ou jovem a@reggresentar problemas de conduta, é
agressivo quando contrariado e pode apresentaleprab psiquiatricos se tiver predisposi¢ao
para isto. Nao sao poucos os casos de jovens gtiegpam atos barbaros, noticias como dos
adolescentes nos Estados Unidos que entraram racoka @ mataram colegas e professores,
depois de terem dito “aqui ninguém gosta de nds'bsEquatro jovens em Brasilia que
colocaram fogo no corpo do indio pataxd, e depeigustificaram dizendo que estavam
apenas se divertindo. S&ao situacbes complicadas que apos verificarmos o processo da

falta de limites na vida de uma pessoa, podemosoate&car a explicar estes casos. Sera que

$21TIERNO, 1995, p. 143.
3227 AGURY, 2001, p. 36.
337 AGURY, 2001, p. 37-43.
3247AGURY, 2001, p. 43.
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o mundo tera que “se adaptar a nés, amando-n@néestdo-nos em todos 0s nossos desejos,
ou teremos nds de entender o mundo e lutar para-4owim, no que estiver dentro de nossas
possibilidades, mas também e principalmente comper®lo que 0 mundo reage a forma
pela qual nos relacionamos com efé?”

Portanto, o que nos primeiros anos de vida podecparengracado e bonito, e até
“sinal de amor” como alguns acham (deixar sem tago e sem limites), “acaba levando a
crianca exatamente ao polo oposto ao desejadantmievitar traumas psicologicos, 0s pais
estardo propiciando sérios problemas num futuro tdendistante®?° E realmente importante
gue os filhos sejam preparados para se relaciamaras pessoas de uma maneira sadia; “que
saibam lutar pelo que desejam, sem que isso gjgrifpegar uma arma e arrancar o que se

quer das méos de outros [.3f".

2.3 AS POLITICAS PUBLICAS E A FAMILIA

Ao verificar tantos problemas que as familias armifne € preciso perguntar: sera que
as politicas publicas tém atendido as familiasoted adequada? Serd que as familias estdo
sendo apoiadas por elas no desempenho do seudeagdlicadora?

A familia tem sido uma desconhecida “nas diretrigggrogramas propostos pela
politica social brasileird®® diz Carvalho. E Costa acrescenta que ela temgsitizada as
margens nas discussdes e politicas. Isto é nitalopém, nas questbes levantadas na
Assembléia Nacional Constituinte como: a mulhefndio, o negro, o deficiente e outros.
Porém, nenhuma forca significante se apresent@aniamdo propostas em nome da familia.
Além disso, aquilo que foi conquistado para a feamia Constituicdo deve-se a movimentos
em favor da mulher, da crianca e do adolescé&hte.

O mesmo autor afirma que as organizacdes que repaesas familias ndo tém uma
grande forca e nem impacto. Ele classifica estganizacdes em quatro grupos basicos:
organizacdes de orientacao religiosa, voltadascipalmente a edificacdo crista das familias;
associagfes de profissionais que apdiam as fareiiadificuldade; entidades que orientam
0s pais na educacao dos filhos; e organizacfesrmuavem familias inseridas em atividades

de natureza produtiva. Além disso, destaca quesdsi@cdo tem raizes na histéria onde as

35 7AGURY, 2001, p. 46-47.
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forcas conservadoras influenciaram o povo e osremlprevalecentes nessa area contra as
mudancas que iriam ajudar as camadas oprimidaplalggdo. Ele ainda coloca que, na
verdade, o fato de se preocupar e investir na @méssou a ser sinbnimo de desvio de
energia e conhecimento, 0s quais poderiam ser @iprdes em setores mais produtivos no
que tange a transformagao das relacdes sociais gontodo. Esta visédo ndo colaborou para
que o trabalho com as familias fosse fortalecida gerou um movimento social avancado
nesta are&’

Takashima afirma que as politicas relacionadas ndiliéa séo feitas de forma
generalizada e fora do seu contexto e dos valaye®m-sulturais. E questiona qual é o
resultado dessas politicas. Para ela, as consegsiés@o o0 resultado demonstrado no
doloroso perfil das familias e suas situacdes agla@s e complexificadas a cada dia, més e
ano que avanca, confirmada pelas estatisticasmAsigEvido a esta situacdo, a Constituicao
Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Ackiés passaram a enfatizar mais a familia,
“através do estimulo a convivéncia familiar e coitara”.***

Destaca ainda que, quando estas questfes saoscitagdadiscursos politicos, “é

perceptivel um descompasso, por uma série de psigadicativos [...]">%

0S recursos
financeiros, que sempre sao insuficientes; os c¢oasg que sao incompativeis com as
necessidades; a localizacdo dos programas de ratmdi, que geralmente sdo de dificil

acesso; entre outros. E ainda afirma que:

o trabalho democratico que incentiva uma relacadzdwtal, comunitaria, de

abertura ao outro, a partir de uma leitura da dedk familiar abrangente,
envolvendo todas as areas das necessidades basi@as encaminhamento a
cidadania, ndo é um aspecto muito priorizado pela®ridades e tampouco
considerado pela sociedade. Sem duvida, ndo segmugalizar, pois se sabe de
esforcos marcantes e desafiadores que estdo seodmgnizados em diferentes
cantos do Brasit>

Mediante este quadro pintado, onde responsabikdad#esafios se mesclam, cabe
perguntar: “Como fazer com que a educacao na fasdja eficiente, traga transformacao e
possibilite o crescimento adequado das criancaS®imb investir na familia e buscar ajuda
para que seu papel seja cumprido no que tange Gagilu integral?” Estas perguntas nos
levam ao capitulo seguinte, que traz propostasmeaducacao a partir da familia, inserindo
sugestdes e propondo algumas praticas que podditesgepara a familia no percorrer da sua

trajetdria.

330 COSTA, 2000, p. 22-23.
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3 - A EDUCACAO NA FAMILIA

Ao chegar no terceiro capitulo desta pesquisa, ap@strajetoria de interacéo entre
a crianca e sua familia, conscientes de que aaikimxtremamente influente, seja através da
linguagem, ou simplesmente do préprio desenrolacatigianidade da vida, e apos refletir
sobre as diversas dificuldades que a crianc¢a,jueriee com sua familia, enfrenta, é preciso
verificar como proceder para que a familia seja ammbiente educador, que propicie
momentos e experiéncias que levem as criancas desenvolvimento integral e formem
homens e mulheres preparados para a vida.

O desafio é que as familias sejam vitoriosas, apiss muitos conflitos que elas
enfrentam diariamente. Nao importa qual a forma €aeapresenta, nem quantos membros
fazem parte dela. Louise Hart diz que é preciserajar com os erros em vez de repeti-los. E
preciso estar prontos para verificar e substitsiin@bitos e principios negativos de nossa vida.
E necessario que o pai e mie trabalhem nos seu®ias para que eles mesmos tenham
condicbes de dar o maximo para que seus filhoshasfipossam ser pessoas felizes, que
tenham uma elevada auto-estima e saibam lidar coomplexidade do mundo que hoje se
apresentd>*

Neste capitulo tratar-se-a de alguns fatores edast que, se adotadas pela familia,
podem favorecer o desenvolvimento das criancaseteanos de idade, o qual tera efeito
direto sobre o restante de suas vidas. Louisefelaima importante afirmacdo que cabe ser
destacada aqui: “Nao existe um jeito certo de s&e,nou pai; ha muitos. Vocé precisa
encontrar a maneira que funcione para vocé. Edjzectse em si mesmo. Aprenda a cuidar
de si, para o seu préprio bem, e o defésAssim, os itens que se seguem sdo sugestdes que
podem se tornar subsidios constituintes da pragisatla pai e mae, na busca da real

felicidade, em prol da sua familia, da qual elesmus fazem parte.

$34HART, 1992, p. 10.
$3°HART, 1992, p. 12.
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3.1 ASSUMINDO A RESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO

Em primeiro lugar é necessario que o0s pais e/oumdss assumam a sua
responsabilidade no que tange a educacédo de #msdifilhas. E utopia esperar que outras
instituicbes possam substituir o ensino que é mnads no lugar em que a crianga tem mais
interacdes e afinidades. Assim, o lar é o lugarsmagdiequado para a educacéo integral da
crianca, inclusive por causa do vinculo afetivo glaetem com as pessoas ai presentes.

Portanto, os pais devem aproveitar os primeiros @eovida da crianga para ensinar
aquilo que norteara toda a sua existéncia. Quaadegligéncia neste aspecto, a educacao €
repassada para outras instituicoes, que, muitassveo cumprem adequadamente com seu
papel. Tania Zagury afirma que os pais devem itrando aos filhos/as o que é certo e 0 que
€ errado. A responsabilidade da educacdo € dos pais primeirissimo lugar, e
responsabilidade n&o se delega. E claro que asegmm exemplo, ird colaborar com o pai
e/ou a mée, mas nunca os podera substifuir.

Augusto Cury traduz muito bem a proposta feita: Sme que vocé trabalhe muito,
faca do pouco tempo disponivel grandes momentosodeivio com seus filhos. Role no
tapete. Faca poesias. Brinque, sorria, solte-§& £’ Ou seja, invista seu tempo no seu
filho/a, dedique-se e ajude-o/a a se desenvolverateira mais completa e satisfatoria.

Talvez alguém pergunte: Por que esta responsaleli@dada familia? Merval Rosa

responde da seguinte maneira:

E porque as influéncias mais duradouras de nosisas@o aquelas que recebemos
através de modelos humanos significativos em nesseriéncia pessoal. E através
do pai e da mée, é através do irmdo e da irman &uena, através da familia que a
graca de Deus se comunica e se enraiza no coragontem. O ser humano é o
veiculo de comunicacdo da graca de Deus, e 0s $em@snos que maiores
probabilidades tém de nos comunicar esta gracagaeles que pertencem a esse
nosso mundo significativo — a famift&.

E necessario salientar que, quando se fala queitiga® a maior responséavel pela
educacao, ndo se refere a ensinar a ler e a eschegducacao precisa ser integral, atingindo
todo o ser da criancga, inclusive o espiritual éetiva.

Conforme Jorge Thums, “essa educacédo integral aoeho deve assegurar que
sejam desenvolvidos todos os aspectos da persadalidfisicos, intelectuais, morais,

afetivos, sociais (comunitarios, civicos e polijosexuais, estéticos, eft” Quando uma

336 ZAGURY, 2001, p. 36.
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das necessidades fundamentais ndo é suprida, eeantiesequilibrio humano. Assim, cada
vez mais, cresce o grau de insatisfacdo do sujerotem dificuldades em se desenvolver de
forma integral, que tem extinguidas ou reduzidaas spossibilidades existenciais. O ser
humano é total e ndo fragmentado. Quando é dividiistra seres diversos, sem equilibrio e
que tém muitas dificuldades para entender aquiéoégsimples:°

Assim, o alvo maior do processo educativo deve &®nar possivel o
desenvolvimento da capacidade critica da criancaeddcacdo nao deve manipular o
individuo, mas deve libertar daquilo que atrapall@todesenvolvimento da pessoa. Porém, a
educacao deve ser compreendida “como um procest&ordacéo e de adaptacdo do sujeito
ao meio, porém jamais como embotamento de suasibfidssles pessoais mais

1841

intrinsecas™

David Elkind destaca que:

Cada crianca é um ser individual e Unico. Paraneleifecomo as criangas pequenas
aprendem, é essencial reconhecer que os aspectmsoamis e sociais de uma
crianca ndo podem ser separados de seus aspestws fou intelectuais. Uma
crianca que tiver uma forte sensacédo de bem-estacienal, grande auto-estima e
confian¢a, enfrentara novos desafios com curiosidadtimismo. O dominio do
mundo fisico e social fortalece na crianca o semtbm de seu préprio valor. O
envolvimento intelectual ajuda-a a desenvolver ac@ade de competir em todas
as outras esferas. Todas as caracteristicas de armmca influenciam-se
mutuamente; nenhuma dimenséo pode ser encaraddasuwnte.?

Diante desta decisdo de assumir a responsabilidadeducar os filhos, os pais
precisam optar em como fazer isto. Esta € umaadteci@mplexa e necessita de reflexao.

Muitas pessoas estdo de acordo com a concepcasedsendo a maternidade, ou a
paternidade, uma funcédo natural dos seres humahidt®s seria natural para nés
saber como desempenhéa-la — e bem. A verdade é patmidade efetiva requer

estudo e pratica, como qualquer outra profissdedgsizada. Quem pensaria em
colocar um cirurgido inexperiente numa sala dergia? No entanto, ‘operamos’

nossos filhos todos os di&s.

Assim, todos os pais, com excec¢ao daqueles qudagatn psicologia e sistemas
familiares, aprenderam a ser pais ou maes com oelosque tiveram, ou seja, com seus
proprios pais. Alguns tiveram uma educacao totalen@nejudicial e outros uma educacéao
que 0s preparou para a vida. A questao crucial aquie os pais escolham como educardo
seus filhos e filhas. Se vao seguir os padréescadts pelos seus pais, sejam eles bons ou
ruins, ou se vao questionar, selecionar e escahte os velhos habitos e padrdoes. O

interessante € que, aqueles que tiveram uma iafé&mdiulenta, sem amor, com maus tratos e

#0THUMS, 2003, p. 430.
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tantas outras lembrancas negativas, podem ventey gadroes destrutivos e ter uma vida
saudavel juntamente com a sua famifia.

O desafio que fica é: dé aos seus filhos aquilovpeé deseja receber. Procure dar a
eles a educacdo que vocé gostaria de ter tidoofse €aso). E necessario que eles sejam
devidamente preparados para a vida complexa quegwarda. Entdo se pode perguntar:
“Como a familia pode proporcionar um ambiente etiugaque prepare a crianca para a vida

e ajude a desenvolver suas potencialidades de fotegal?”

3.2 UMA TRAJETORIA RUMO A EDUCACAO INTEGRAL

Buscando responder a pergunta acima, serao exposetis item, varias reflexdes e
sugestdes praticas que podem contribuir com a ifangjuando esta procura cumprir sua

tarefa educacional.

3.2.1 As emocg0des, 0 comportamento e os limites

A auto-estima é o0 maior presente que um pai e ud@a podem dar para seu/sua
filhof/filha. Esta auto-estima se desenvolve nocielzamento entre as criangcas e aquelas
pessoas que sao importantes para elas. A autoaegépende de um amor incondicional, ou
seja, um amor que seja constituido de respeitailsktiade, aceitacdo e que diga: “ndo
importa o que vocé faca, eu 0 amo e o aceito peoél. Além deste amor € necessario que
esteja presente, também, a protecdo, os limitegeespansabilidade adequados ao estagio de
desenvolvimento infanti*®

A criancga precisa, aos poucos, e conforme sua iclul; receber responsabilidades.
Ela precisa aprender a fazer as coisas por ela ame&ncrianca precisa, ao poucos, ir se
tornando autbnoma. Os pais devem dar a elas, respitidades, respeitando seu nivel de
desenvolvimento. Através disto, as criangcas toreamcapazes, tém autoconfianca e
aumentam sua auto-estima. Desta forma, quando relmee@gafase adulta, serdo responsaveis e
“dotadas das capacidades de que precisam na vidagiade modo feliz e efetivd*®

Louise Hart destaca a origem da auto-estima:

atencdo; aceitacdo, respeito, amor; contato fis&detuoso e apropriado;
necessidades levadas a sério e atendidas; respesiagularidade; ter opcoes;
procurar 0 que é certo e positivo; encorajamenojoa apreciacao; expectativas
elevadas e razoaveis; pais que acreditam nos ;fleosealmente ouvido e atendido;
seguranca; sentimento de poder pessoal; sentimenligacdo com o Poder Maior
(espiritualidade); sentimento de ligacdo com osasytser responsavel; ter um

4 HART, 1992, p. 15.
5SHART, 1992, p. 20.
$HART, 1992, p. 21
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sentido na vida, um sentimento de propdsito; sed®zel e estar em boa forma;
perdéo, gratidao; brincat’

Nesta pesquisa foram levantadas varias necessidadesriancas até seis anos de
idade. Algumas delas serdo aqui enfatizadas paraaja possivel fazer sugestdes de como 0s
pais podem ajudar as criangas a crescerem, torrsemdependentes e equilibradas
emocionalmente. Conforme Zagury, as criancas de 4 anos de idade tém como
necessidades principais: “sentir-se desejada, amaéaessaria; receber cuidados, protecao e
seguranca,; ser apreciada, aceita e fazer parteugo;ger a oportunidade de explorar, brincar
e aprender a cuidar de si mesma (vestir-se e usamlteiro, aos 2-3 anos); repousar durante o
dia; dormir cerca de 12 horas por noft&".

Assim, é necessario que os pais (pai e mae) fagamgeie as coisas permanecam
positivas. Se for preciso dizer “ndo”, diga em $#gw que ela deve fazer. Dizer “ndo” é
insuficiente, é preciso que a mée e/ou o pai aptesealternativas a crianca. Desta forma ela
compreenderé que, apesar de ndo poder fazer cést pode fazer outrd$ Quando a
crianca tiver um comportamento adequado ela deveelegiada, receber um beijo ou
qualquer outra atitude que demonstre aprovacéwm.dis¢e acontecer com frequéncia desde
gue tenha um motivo. Quando, porém, tiver um maupostamento, da mesma forma a
reprovacao deve ser imediata. A crianca pequengeesgom facilidade o ocorrido e, se for
corrigida depois, ndo entendera por que. E nedess@ie tanto a aprovacdo como a
reprovacdo aconteca, assim a auto-estima da crisdgaerd abalada e ela entendera que,
assim como acerta, erra tamb&h.

Se, enquanto a crianca é pequena, ela tiver umcaoraportamento que nao esteja
prejudicando ninguém, ignore. Os pais precisam rsabenomento de intervir. Existem
comportamentos das criangas nesta idade que s&erésticos. Por exemplo, suas emocgdes
sdo muito fortes e por vezes nao controladas. t8ecemportamento ndo machucar ninguém
e nao causar danos, ndo € preciso reprovar a ari@epforte-a nas necessidades, quando a
crianca esta triste, chateada ou nervosa, € imperigue o pai e a mae demonstrem sua
compreens&o e carinho. Esta atitude reforca aaegaide que tanto necessia.

Muitos pais se desesperam ou agem com impaciératiéa\goléncia mediante maus

comportamentos de seus filhos e filhas. Algo gexipa ser enfatizado é que, nesta faixa

#THART, 1992, p. 22.

%8 7 AGURY, 2001, p. 97-99.
%9 7AGURY, 2001, p. 99.
%0 ZAGURY, 2001, p. 101.
%1ZAGURY, 2001, p. 101.
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etaria, acessos de célera ou mau humor sdo copoissa crianga ainda ndo esté totalmente
socializada. Conforme Zagury, a melhor forma déacaom este tipo de atitude é ignorar,
quanto menos atencéo for dada, quanto menos fmidamelhor sera o resultado. E preciso
cuidar para que os proprios pais (pai e mae) néwate, também, um acesso de colera. Eles
precisam agir diferente e ndo como se tivessemsmmédade de seus filhos. Além disso,
aconselha que a crianca deve ser levada a umdagarndo se machucara, e onde os pais a
deixardo até que se acalme para depois conversarenanca precisa saber que nao € este o
caminho para se conseguir alguma coisa. OutroaafeEta os pais € que eles ndo devem
revidar mediante uma atitude agressora da cridagaecessario que os pais sejam firmes e
mostrem que o “ndo” significa “ndo”, independenteadessos de raiva ou agressao por parte
da crianga>?

Um consolo para os pais é que todos os maus caanpemtos devem desaparecer,
porém, é um processo demorado, pois tudo em edudaga muito tempo para ser
interiorizado. Por isso € necessario ter paciéacsaber que, por mais que os resultados
demorem, os objetivos s&o 6timos e ndo podem sedahados>?

Os pais precisam entender que certos comportameatasianca desta idade sdo
caracteristicos. Muitos reclamam ou se estressamdguo filho ou a filha faz um escandalo
em locais publicos. Algumas atitudes podem ser damapara evitar tal aborrecimento: evite
sair ou fazer compras quando a crianca esta camsadam sono. E muito normal que a
crianca tenha sono ap6s o almoco ou a noite. Cetocogeria procurar programas que
respeitem a necessidade da crianca de descansaxguoplo: chamar os amigos para jantar
em casa, pedir uma pizza, e jantar em casa, as ohwér ao restaurante, etc. Evitar ficar
muito tempo em locais que ndo chamam a atencaoaleza € outro fator importante, caso
nao possa evitar, o conselho é que se leve briogugde possam distrai-la. Se, mesmo
causando incbmodo a crianca, ela se comporta, ériampe que seja elogiada. Também se
pode dar, eventualmente, alguma coisa materialpaoma revista, um doce, etc. Porém, é
preciso tomar cuidado para que isto ndo se tornbahito>>*

Quando a crianca tem uma atitude que prejudicatm,oala deve ser corrigida
imediatamente. Os direitos dos outros devem fi@arctaros para as criangas COmo 0S Seus

préprios. E ndo pense que ndo entendem. Seja @irgdBro nas suas mensagens. Assim elas

$27AGURY, 2001, p. 103-104.
$3ZAGURY, 2001, p. 105.
$4ZAGURY, 2001, p. 108-110.
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compreender&o o que vocé quer dizer. E importamteog pais ndo falem mais do que dois
minutos nesta faixa etaria. Seja breve, mais née die falar>°
Destacando, agora, as criancas de 5 a 6 anosdi’idZagury destaca as principais

necessidades:

de conversar sobre o que pensa e sente; de seicamtom os pais e ser ouvida; de
compreender normas e valores; de aprovacdo dos paitras pessoas com quem
convive; de carinho: é muito afetiva nesta idadeddrmir cerca de 11 horas por
noite; de saber sobre diferencas entre sexos; déa natividade fisica; de
indepee?géncia cada vez maior; de iniciativa e imagfio; de conhecer o mundo que
a cerca’

E importante salientar que, se os pais e maesmugue seus filhos e filhas os
respeitem, eles precisam respeita-los tambémpaigue o exemplo é a melhor maneira de
educar. Assim, Zagury coloca uma interessante ptaggue deveria ser tema de reflexéo
para todos os pais e maes: Se nds formos desregisain limites e indisciplinados, como
poderemos querer que nossos filhos sejam difefeiesim, a mesma autora sugere que 0s
pais tenham regras e que as cumpram no relacionarm@m seus filhos. As regras precisam
ser justas, assim elas ndo causarao revoltas. digsn, a casa ndo deve ser um quartel, as
regras devem existir quando elas sdo necesséatésspiecisam ser explicadas com clareza.
Se os pais querem que seus filhos e filhas cumpegras, eles precisam explica-las, de modo
que sejam compreendidas. Além disso, explicar orf® de determinadas regras €
importante. Outra sugestao importante € definmamas antes que os problemas acontecam.
A maneira mais simples de evitar problemas comillossfé fixar as regras antes. A crianca,
nesta faixa etaria, compreende as regras, e qumerddundamentadas e explicadas, sente-se
bem em cumpri-la¥?

As criancas gostam de fazer as coisas por si medfasportante que os pais
elogiem a atitude delas e as incentivem para gasgcam. Nao se deve desestimular a
iniciativa da crianca, rindo e zombando dela. S@érge quem faz. Por outro lado, quando a
crianca quer fazer alguma coisa que ainda naoeestaondicbes, como, por exemplo, usar
algum instrumento que seja perigoso, € importarpdioar por que ela ndo pode usa-lo, e,
além disso, oferecer alguns outros instrumentos, MAD Sejam perigosos, para que ela
escolha. Com esta atitude os pais estardo incadtiva independéncia e deixando que ela

expresse seu gosto.

$5ZAGURY, 2001, p. 110.

%% Tania Zagury usa a faixa etéria de 5 a 7 anosmedmitarei aos 6 anos, por ser o foco destayisaq
%77ZAGURY, 2001, p. 113.
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Escolha as suas batalhas e lute realmente poagué é necessario. Nao € bom
criar disputas e brigas por aquilo que néo é tgmitante assim. Reserve suas energias para
as coisas que realmente sdo importantes, aquetasajueferem a formacdo moral, aos
habitos de estudo, a adequacéo da programacéoassjgeem na TV e a forma que tratam os
outros. E importante manter um equilibrio entraliositos e os deveres dos filhos e dos pais
tambént®°

Ainda nesta idade o “sistema de prémios e conse@#re uma boa opcdo. Nesta
fase a conversa com a crianca ja pode ser maisnuaf E importante que ela tenha a
oportunidade de expressar seus sentimentos. Admohuta deve ser recompensada, assim ela
aceitara mais facilmente a critica. A premiacaoepedr através de uma atividade que a
crianca gosta de realizar. Porém, se aconteceatudante a atividade, a crianca se comportar
mal, por mais que o0 pai ou a mae a advirta, adatle pode ser interrompida. Além disso, a
criangca precisa comecgar a ser mais responsavels@as atos e saber que eles tém
consequéncia&?!

Zagury diz que jamais se devem aplicar limites s@ss filhos buscando o seu
proprio prazer ou beneficio. Além disso, nuncaeseedriolar regras; isso também ¢é falta de
limites. E preciso lembrar que a crianca esta, peemtemente, aprendendo com seu pai e sua
mae. E preciso entender que a lei vale para tddiaguém pode ficar acima da lei. E muito
menos passar esse modelo para os filhos. Nao defynas diferentes para seus filhos/as. O
que vale para um, deve valer para todos. Nao emé&la mais potente para destruir a auto-
estima de um filho do que “sentir-se discrimina@top proprios pais em detrimento de um
irmao ou de outra pessoa. Crie filhos justos sgumto” 3%

Os limites ndo devem ser usados como desculpdalerale paciéncia ou tolerancia
quanto as necessidades das criancas; € preciscoagiequilibrio, ndo espere ficar com 6dio
para tomar uma atitude. E importante que se teohsc@ncia que as atitudes que os pais tém
com os filhos enquanto pequenos delineardo a cmafigue os mesmos terdo neles, no
futuro. Além disso, ndo espere que seu filho coemia, aceite e tenha atitudes além do que
a sua idade permite. Ndo abuse dos seus dirednspte e direito sdo coisas completamente

diferentes. Por isso “ao usar os seus direitos, sgdesqueca dos direitos dos seus filhos:

%0 ZAGURY, 2001, p. 120-121.
%1 7ZAGURY, 2001, p. 121.
%27AGURY, 2001, p. 166-167.
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amor, seguranca, respeito, igualdade de tratamgrdtica, disponibilidade de tempo dos

pais”, entre outro¥®®

3.2.2 Lidando com as crises das criancas

Com os problemas da familia e da sociedade, agerig® encontra exposta a varios
tipos de crise, 0s quais despertam sentimentogiossam ser levados em conta. Jorge C.
Maldonado da algumas sugestfes para lidar comaaszas em momentos de crise: falar com
a crianca sobre suas emocoes, sem forcar, e exgliea se ela ndo quiser contar naquele
momento, ndo havera rancor e que ela continua semdala do mesmo jeito. Também é
necessario que a crianca seja ajudada para queteneolinguagem apropriada, podendo,
assim, expressar o que sente. As vezes a linguasgaa pelos adultos é muito complexa. As
criangas precisam de palavras simples e faceis gmm@xpressarem. E importante que as
criancas falem sobre suas dificuldades, crisesnéingentos, pois isto contribui para o
processamento de uma tragédia, perda ou ameac¢&stiomento muito util para ajudar as
criancas nestas situacées é permitir que elas leseaquilo que estdo sentintfd.

A brincadeira € outro meio bastante util, tantcapaicrianca se adaptar a uma nova
situacdo como para verificar se ela esté tendoutlifade de sair daquele estado de crise. Por
exemplo, uma brincadeira repetitiva e compulsivaypo periodo superior a dois dias pode
significar uma perturbacdo mais severa. Caso mtha a acontecer, faz-se necesséario que se
procure a ajuda de um profissional. Uma outra fod@ajudar essas criancas é manter uma
rotina diaria, € uma forma de trazer segurancanAl&so, quando a crianca pergunta sobre a
morte, € necessario que o pai e/ou a mae expligcem sinceridade e simplicidade. Nao se
devem usar eufemismos (dormiu, se foi, etc), “ewitar a palavra ‘morte’ faz com que seja

mantido um sentimento de mistério e temor nas casii>>

3.2.3 As historias, os meios de comunicacao e a fé

Existem muitas formas de ensinar na familia, adhisté uma delas. Elas séo
excelentes instrumentos de ensino, pois 0 ser hurgn muita imaginacao, e isto produz
perspectiva de vida e ajuda a perceber o mundoesigeao seu redor. As histérias “sao

estimulos a imaginacdo, criam consciéncia pesscaicil e apontam para realidades néo

%3 7ZAGURY, 2001, p. 167-170.
%4 MALDONADO, 2005, p. 68-69.
%5 MALDONADO, 2005, p. 70.
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facilmente comunicaveis de forma conceptual. Crengalores e padrbes sdo formados e
transformados por meio de histérias narradss”.

Quanto mais as pessoas ouvem historias, mais eotsgielas se tornam da sua
propria historia. Seja lendo, ouvindo uma histéraassistindo a um filme, a pessoa comeca a
perceber que “a propria pequena historia pesspakté de uma grande histéria. Este € um
dos principais caminhos por meio do qual uma pesdabora e assimila significados,
constréi sua identidade e descobre quem ef&’é”.

As histérias sdo instrumentos de ensino mais psdsrdo que 0s principios ou a
l6gica na moldagem do carater das criafi¢a$A histéria aquieta, serena, prende a atencao,
informa, socializa, educ&®® Ela também proporciona momentos de “intimidadeeent
crianca e o0s pais, aléem de despertar o interessecdancas e desenvolver a sua

imaginacdo™’° Remi Klein acrescenta:

As criancas, em geral, gostam de ouvir histori@orite de novo!” “Conte outra
vez!” sdo expressdes muito conhecidas por pais fEsme educadores [e
educadoras]. A narracdo de uma histéria suscitagem-acdo”, “imaginacédo”. O
processo narrativo consiste em criar uma imagemrmec@oca-la em acao para
vivenciar uma mensagefft.

A pesquisa psicoldgica tem sugerido o retorno amdeede ensino de Jesus através
de historias. Parece que as pessoas tém doisd@&osemoria. Um para as informacdes que
ndo tocam o coracdo, como férmulas, telefones ereqds; e outro tipo de memdéria pessoal
que armazena as experiéncias obtidas. As histguaschamam a atencdo, que tocam o
coracao, se acredita que sejam armazenadas pellodsetjpo de memoria. Isto explica por
que algumas literaturas ficam tdo bem guardadaguaemo dados estatisticos e fatos
corriqueiros geralmente s&o esquecitios.

James Fowler faz um interessante destaque sobespansabilidade do lar, das
sinagogas, das igrejas e das escolas maternais aajuralidade das imagens e histérias que
tém sido usadas para despertar a imaginacao @agasi Enfatiza também o cuidado que se

deve ter com a televisdo, quando a crianca pasaa d@nte dela absorvendo todas as cenas,

3¢ KLEIN, Remi. A narracdo de histérias biblicas na perspectiva darianca: fundamentos e modelos
narrativos. 1996. 112 p. Dissertacdo (Mestradagtitiio Ecuménico de Pdés-Graduacao. Escola Supdéeor
Teologia. Sdo Leopoldo, RS, 1996. p. 23.
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de forma totalmente passiva. Isto porque a cri@ecapropria destas imagens e utiliza estes
elementos nas “construcdes pessoais de sentido’pdtle, entdo formar imagens distorcidas
e até destrutivas. Conforme Fowler, os pais e psofes deveriam proporcionar um ambiente
onde a crianca possa expressar, com liberdadepde werbal e ndo-verbal, as imagens que
estiver formando. Assim podera fornecer-se aupgi@ lidar com estas imageifs.

E realmente importante que os pais tenham cuidadpactelevisio dentro de casa.
A televisdo € um excelente exemplo de aprendizadmlpservacao. Diante dela, as criancas
aprendem tanto comportamentos pro-sociais quantbsa@oiais. Varios estudos sobre
violéncia na televisdo constataram que existe atomda comportamento agressivo nas
criangas. Nestes estudos foram encontradas cdieslagconsistentes entre um tempo
excessivo vendo programas violentos na televis@mrgortamentos agressivos injustificados

nas brincadeira¥?

A relagdo das criangas com a televisdo é menosmafta e menos critica do que a
dos adultos. Especificamente, criancas podem n&oder por completo o contetdo
dos programas e podem aceitar o programa como nfimaniacao verdadeira sem
levar em conta os motivos de sua veiculacdo. Assintelevisdo exerce uma
influéncia socializadora importanté.

Assim, os pais e as maes, tendo assumido a re$plares#e pela educacéo integral
de seus filhos e filhas, precisam estar atentos gdorte influéncia causada pelos meios de
comunicacio. E importante salientar que este reqedagdgico é extremamente Util no que
tange a educacéo, servindo para ensinar valoresitidi desenvolver o raciocinio, etc., se
tratando de programas educativos e adequadosaadtdina. Porém, ao mesmo tempo, podem
ser destrutivos. Ruth Caribe Drouet destaca qukessnhos animados “infantis” sdo veiculos
de despertamento da violéncia. Prova disto saarefergncias de brinquedos — monstros,
super-herdis, bandidos, armas atdmicas. Além dé&sambém questionavel o uso excessivo
de computador e video-game. Conforme Drouet, eteterp ser muito prejudiciais as
criancas, em idade de crescimento. Portanto, cabeas controlar os tipos de programas
assistidos por seus filhos e filhas, os horarioaasso a internet e jogos de video game. Esta
é uma importante tarefa educaciotfal.

Portanto, o pai e/ou a mée devem aproveitar o anebfamiliar para fazer uso das

historias. Nao deixar que a TV tome todo o tempspahivel, transmitindo as historias

S FOWLER, 1992, p. 116.
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através de desenhos e filmes, que, muitas vezessat adequados. Como anteriormente
mencionado, elas sdo instrumentos muito Uteis neagdo, inclusive para se comunicar a fé.

Na fase sensoério-motora (até um ano e meio de)idadeanca desenvolve a sua fé
essencialmente pela sensibilidade. Portanto, éspreferecer-lhe muitos estimulos visuais,
auditivos e tateis para que ela possa incorpormcarnar o sagrado. Nesta faixa etaria a
histéria é inseparavel da relacdo que existe entidulto e a crianca (no caso, pai e/ou mae e
filho/a). “Quando uma crianca, antes de dormir,epads seus pais que lhe contem uma
historia, o que ela quer, sobretudo, é té-los ao lado, naquele momento, para poder
adormecer tranqiila e sequrg®.

Entre dois e seis anos a crianca pede muito paehigtorias sejam repetidas. Na
primeira vez que a crianga ouve é novidade, arpdatisegunda vez ela ja sabe o que ira
acontecer, assim pode-se identificar com os pegemsae apreciar os detal &%,

As criangas até seis anos de idade tém uma fépantirfica, ou seja, imagina Deus
em forma de pessoa. Ela imagina que Deus seja@raond), que conhece todas as coisas,
que faz milagres, que protege. Por isto as histayize serdo narradas precisam ser bem
escolhidas, para que inspirem confianca e mostreDgus esta perto, que ele é amigo e que
ama. Os sentimentos ruins e o sofrimento tambémndeer abordados, porém, tomando-se 0
devido cuidado, procurando sempre respeitar a i@gadematuridade da crianca e usando
palavras que sejam compreensivéls.

Remi Klein faz uma importante distingdo entre inmgeimaginacdo com historias
imaginarias:

As historias biblicas, em grande parte, ndo saqgimaaas, mas vivenciadas,
relatando e retratando temas reais e existen@aigdd humana em sua relagdo com
Deus. Sao historias da vida em ‘imagem-acgéo’. flasn da criacéo e preservacao,
mas também de destruicdo; falam da vida plena,tamabém de morte; falam de
comunhdo, paz e justica, mas também de opressé@iginalezacéo e discriminacéo.
Sua mensagem é vivencial. As histérias da Biblieataam, portanto, imagens de
vida em suas maltiplas dimens&&s.

A narracao de histérias biblicas, como instrumgraa a educacéo na fé, compde
um processo construtivo, que precisa acontecerughagénte e de forma “progressiva,
integrante e integradora, levando em consideracgoeoé préprio a cada idade. A fé se
desenvolveome comoa vida e a narracéo de historias biblicas devsiderar esta estreita e

STTKLEIN, 1996, p. 36.
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intrinseca relacdo entre ambas para que a sua geemsseja existencial para a vida das
criancas™®

A educacao crista dos filhos compreende: amplantagéio espiritual através da Luz
do Mundo; atmosfera espiritual adequada; amor ¢idsale; protecdo contra as
influéncias prejudiciais que possam ser evitadespqupacao sincera com o bem-
estar espiritual, mental e fisico da crianca; mefito espiritual tirado da enorme
despensa do Senhdf.

Os patriarcas do Antigo Testamento utilizaram a&dhias, ndo apenas de grande
‘herdis’, ou de acontecimentos nacionais, mas aguglie eles, de forma individual ou em
familia, vivenciaram. A experiéncia de fé que @¢lekam era transmitida para seus filhos e
filhas, para que compreendessem que Deus estaxipr@ara que recebessem orientacao
de como deveriam reagir e agir diante de determamaduacdes que poderiam se apresentar.

Infelizmente, nos dias de hoje, as histoérias da gigase ndo sao valorizadas. Poucos
S0 0s pais e méaes que se preocupam em compastimexperiéncias de fé, sua caminhada
na vida e, assim, ensinar as criancas a confiaDens e a ter conhecimento da sua prépria
histéria, forjada, dia apos dia, no interior da &milia e no contato com a sociedade.

Os simbolos também sao instrumentos Uteis parardoarua fé. O povo de Israel
fazia uso deles, como ja comentado. Um exemplo d&b os altares que eles construiam (Gn
12.7) para que, mais tarde, pudessem contar dikmsssobre a fidelidade de Deus para com
eles. Assim também se faz necessario que, nos daitdos, existam simbolos visiveis,
comemoracdes de datas religiosas, etc., para giilaaspossam ter apoio na sua fé, possam
recordar sempre os feitos do Senhor e o Seu cuifado

O exemplo de vida também € primordial, como ja nugraco. Jesus era o Mestre
dos Mestres, e 0 que mais chamava atencao netpierpraticava aquilo que ensinava. Isto
Ihe trazia autoridade e respeito. Os pais devemirsegexemplo de Cristo, viver o que
ensinam. James Slaughter diz que “o0 exemplo cris@@rma mais poderosa no seu arsenal
pedagdgico® Viver de acordo com aquilo que se ensina é a fonmia eficaz de educar as
criancas. A vida fala mais alto do que as pala@asxemplo é o que mais influencfa.

iris M. Boff Serbena destaca que, dependendo d@inaacomo o pai e a mae vivem
e das respostas que dao aos seus filhos e/ou, fdlbdem produzir uma imagem deformada

de Deus, que tem a tendéncia de arrastar-se @dtod® vida, tornando muito dificil restaurar
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sua imagem verdadeira. Assim, as imagens que neimapecem, sdo aquelas que as
criancas incorporam primeiro. Desta forma podergeneler que o encontro com Deus €&
primeiramente 0 encontro com o pai e a mae. A caidorma a imagem de Deus a partir

daquilo que os adultos Ihe oferec&th.

Sempre que 0s pais se mostram severos e exigef#ds, crianga] vai formando a
idéia de um Deus hostil, mais dado ao castigo doaggraca, que vé muitos erros e
poucas virtudes. Esse tipo de tirania pode, nadutar lugar a revolta. Tudo que a
crianca vive hoje, obscuramente, com os pais, @ecsqra descoberto, amanha, mais
claramente, entre ela e Detls.

E, quando os pais, em momentos de medo, acolhesrfides ou filhas nos bracos,
demonstrando amor, protecdo e consolo, comunicgnaradeza de Deu&® Esta educacéo
religiosa deve abranger toda a vida do individ@goraecar desde a mais tenra idade. O sébio
dos Provérbios diz: “Instrui 0 menino no caminho eoe deve andar, e até quando

envelhecer ndo se desviara dele”.(Pv 22.6)

A crianca aprende sobre Deus principalmente noegtmfamiliar e como ela pode

conhecer Deus pela fé. Além disso, aprende come dewomportar na sociedade
como representante do Senhor e do povo de DeugaiSsdesfrutam do maior

privilégio e, a0 mesmo tempo, tém a maior respalidatie pelo desenvolvimento

dos filhos e pela educac&o espirittfal.

Portanto, se o0 pai, a mae e os demais adultosanwwvem com a crianga confiam
em Deus, isto é transmitido a crianca, que passmfar também. Isto se efetua, sobretudo,
através do exemplo, em acles e celebracdes e néntwoem palavras. “A confianca &,
portanto, uma palavra-chave, podendo tornar-sepafaara geradora e ser um critério basico
para a narracao e celebracéo nesta id&de”.

3.2.4 O desenvolvimento da linguagem

Os pais participam, também, do desenvolvimentond@&gem na crianga e isto ndo
€ algo que se decide ensinar, acontece automatitarm®ua maior contribuicdo esta no
relacionamento com a crianca. Através das tenttils seus pais, as criangcas tornam-se
parceiros na comunicacdo. David Elkind da algumsgestbes que podem ser (teis na
contribuicdo do desenvolvimento da fala na criarfi€gar com naturalidade: as criancas
aprendem com os exemplos de linguagem, mas fazemasacordo com seu ritmo. Por outro

lado, corrigir a fala de seu filho [ou filha], naaimente, ndo produz nenhum efeito, ou tem

386 SERBENA, 1986, p. 36-38.
%7 SERBENA, 1986, p. 36.

388 SERBENA, 19886, p. 36.

%9 SLAUGHTER, 1999, p. 331.
30 KLEIN, 1996, p. 39.
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efeito negativo. E necessario que os pais sejamerias: as criancas ndo conhecem ainda as
regras da gramatica e suas excec¢des. Quando ogpaism a frase da crianga, colocando a
estrutura correta, eles estdo reforcando a agaisledlinguagem e ajudando seus filhos a

comparar sua frase com a dita por seu pai ou Mamdioria das criancas aprendera a falar

com ou sem intervencao consciente dos pais, masapaxidade de usar bem a linguagem

depende em alto grau dos adultos & sua viita”.

E muito importante que os pais participem do preceagie antecede a leitura e a

escrita.

“Posso ler minha histéria para vocé?” Perguntou garoto de 5 anos. Ele se
levantou da mesa onde estivera trabalhando ponslgunutos com um caderno e
lapis de cor. Segurava na mao folhas de papel skntle dobradas na forma de um
“livro”. O menino subiu no colo da mae e atentaraetéu” a histéria que havia
escrito — como seu cachorro se perdeu e como ¢ointrado no quintal do vizinho.
Nas paginas de seu livro ele havia desenhado figileacachorro, dele mesmo, e
muitas versdes da letra “c”. Quando terminou, a th&edeu um grande abraco.
Perguntou enté@o por que o cachorro tinha ido parauintal do vizinho. O rosto do
garoto iluminou-se. Ele desceu do colo da mde@aiu ao livro uma pagina com
o desenho do cachorro correndo atras de uma$ola.

Ao valorizar o que o filho tinha feito, ao ouvi-&dentamente e ao fazer perguntas
que estimularam sua imaginagdo, a mde mostrougbargue ler é interessante, divertido e
importante. Segundo muitos estudiosos da atualidaedée reforco € a maior contribuicdo
que os pais podem dar para desenvolver nos filliE@sse e o prazer da leitura®.

As criancas desenvolvem habilidades de leitura eocas diferentes, mas elas
aprendem a gostar dos sons, das palavras e da icaglmji na primeira infancia. Elkind
sugere algumas formas de fazer com que as criapgasdam a gostar de ler, e a fazer isto de
forma divertida, quando estiverem prontas, € cldroa destas sugestfes é que 0s pais leiam
em voz alta para seus filhos e filhas. Tem-se ecideo que criancas que ouvem historias
aprendem mais facilmente a ler. E importante, tamlmiie as histérias ndo sejam restritas a
um horério especifico. Historias na hora em quesaca vai dormir sdo Uteis, mas ha muito a
ganhar com a leitura também em outras ocasidesipBriante, também, que a crianca seja
incentivada a patrticipar da histéria, seja atrad&gerguntas, figuras ou conversas sobre o
autor, ou mesmo os fatos que poderiam ter acomtet®gois do fim da histéria. Por isso é
importante que a historia seja contada duranteap tdimbém. Devem-se aproveitar 0s

momentos de sossego durante o dia, mesmo quesgles curtos>*

$1ELKIND, 1992, p. 64-66.
$92ELKIND, 1992, p. 66-67.
393 ELKIND, 1992, p. 67.

39 ELKIND, 1992, p. 67-69.
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Os pais precisam aprender a ouvir seus filhosJaque eles querem transmitir, por
mais confuso que seja, € importante para eles. @andgbimportante que se escreva com eles,
as criancas precisam aprender a se expressartaistoém contribui para a aquisicdo e
apreciacao da leitura. Os desenhos também samfartas importantes neste processo. Eles
s&o formas das criangas criarem histdrias, commejacionado. E importante que a crianca
seja estimulada a usar materiais diversificadoa feer seus desenhos (tinta, lapis de cor,
cadernos, folhas, canetinhas, etc.) e, tambéntasiabre eled®

A crianca deve ser levada a biblioteca para tessacaos livros. Além disso, 0s pais
podem retirar livros para ela ler, dando assim, leaemplo. Os pais podem ler o livro deles
enquanto o/a filho/a olha ou |Ié o dele. Assim deske-se 0 habito de leitura na familia.
Além disso, Elkind sugere outras formas de oferpcéticas de pré-leitura para as criancas,
durante um passeio pela vizinhanca, por exemphljsan as formas: muitos objetos podem
ser identificados quando se observa qualquer artehiem carro, por exemplo, é composto de
muitas formas geométricas. Os logotipos: existestamgantes, lanchonetes, bancos, etc. que
exibem marcas e logotipos. Estes podem ser mostraol filhos e depois desenhados em
casa para que os identifiquem. As arvores: exiberntasiformas, figuras e até labirintos em
sua casca, que podem ser explorados com as criaAsasores: pedir que a crianca
identifique coisas que tenham uma determinadatamhém é incentivo ao desenvolvimento
da leitura. As letras e numeros: procurar letrasi @imeros em placas, edificios, banners,
etc, pode se tornar um jogo interessante paragasaque estdo desenvolvendo a leitura. O
céu: as nuvens também formam figuras que podemdetificadas. Os sinais e simbolos de
transito: os semaforos, com suas cores e signifigaas placas, as marcas no asfalto, tudo
pode fazer parte da aprendizagem da crianca. Testas praticas podem incentivar outras,
como por exemplo, levar o pai e/ou a mae a cordaacicom seu/sua filho/filha um livro

sobre o passeio, colocando as coisas que mais craraatencdo no passeio realizito.

3.2.5 O desenvolvimento matematico

Talvez alguém possa perguntar: “Matematica? O eoreisto a ver com a educacao
na familia?” A resposta é: tudo! Os conceitos mataos estdo mais presentes no dia-a-dia

do que a maioria das pessoas imagina.

39S ELKIND, 1992, p. 69.
3% ELKIND, 1992, p. 70-72.
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As criangas gostam de matematica. Aprender tamafdrosas, quantidades e outras
relacbes € tdo normal para as criancas pequenas comer e falar. Muitas das suas
brincadeiras envolvem principios matematicos. Qadmwahcam, por exemplo, com domings,

ou encaixam tampas em potesestdo envolvidos com matematica.

Matemética é tdo fundamental que o psicologo JeageP que nos ensinou a

respeitar a logica especial das criancas pequenasas relacdes matematicas um
ponto central do entendimento das criancas sobreundo. Uma das maiores

contribuicBes de Piaget foi ressaltar a importadeia crianca tocar, pegar, levantar
e lidar de qualquer forma com objetos reais e apleresuas propriedades. Ele
também salientou que essas experiéncias formamseadoapensamento abstrato que
as criancas desenvolvem mais tafde.

Assim, a matematica esta baseada no mundo fisiemaEexperiéncia cotidiana com
objetos reais, com texturas e pesos, que famdiaaiz criancas com um extenso leque de
conceitos matematicos. Elkind cita alguns conceii@sicos da matematica que envolve a
vida cotidiana: a comparacéo (maior-menor, finosgog pequeno-grande); a selecao (separar
em grupos com determinada quantidade, separar plecasesma cor, separar brinquedos
iguais, etc.); a ordenacéo (as sequéncias: ordesiagdoonceitos de presente, passado, futuro,
etc.); a correspondéncia (um canudo em cada copeitdeum copo para o pai, outro para a
mae, outro para o/a filho/a, um para cada um) elagdo parte/todo (um triciclo tem suas
partes: guiddo, roda, pedal, mais é um brinquell&$6

Existem muitas formas de os pais (pai e mae) mrestraos seus filhos os principios
de matematica no dia-a-dia. Assim, futuramentefotemais facilidade de entender as
formulas e equacdes que aprenderdo. Elkind sutgresameios para que esta aprendizagem
se processe: deixar que a crianga participe naprete alimentos, como, por exemplo, fazer
um péo ou um bolo. As nocbes das medidas a seregscantadas na receita ajudam a
compreender as idéias de mais, menos, algum, ugopaoenhum, que nada mais é do que
comparar quantidades. Também é uma forma de aprepbee os tipos de medidas: um
copo, uma colher, uma xicara, etc. Podem, tambémpieender no¢des de tempo: mexer o
pudim durante certo tempo ou voltar apdés uma hara perificar se o pdo cresceu. Deixar
que os filhos ponham a mesa ajuda a aprenderemesiad® correspondéncia: quantas
pessoas, quantos pratos, quantas cadeiras, etstr@ombjetos com a crianca, sejam de
papel, sucatas, ou madeira, permite aprender acdel parte/todo e a diferenca entre

perpendicular e paralel§®

397 ELKIND, 1992, p. 73.
398 ELKIND, 1992, p. 73.
39 ELKIND, 1992, p. 74-76.
40| KIND, 1992, p. 76-77.
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Outra atividade interessante € a de realizar wrefa etapas, ou seja, construir
projetos que se desenvolvam em partes. Isto prigp@i,cpara a crianga, uma nogao sobre
sequiéncia. Além de propiciar a compreensdo do itonde tridimensionalidad®* Outra
sugestao interessante € incentivar as criancaseeefa construcées com blocos de brinquedo.
Assim, elas entenderdo a importancia das paredes £ mesmo tamanho ou, quando elas
nao precisam ser, terdo nocao de espaco, consegairatruir portas, janelas e rampas.

Os pais também podem envolver as criangas na gdpadas roupas, como juntar
todas as meias, ou as camisas, isto ajudara avibbgEma comparacao. Ja o ato de dobra-las,
ajudard a ter a nocao de simetria e forma. Os gtediyecas sdo um desafio para as criancas
e ajudam a estabelecer certos critérios que saoriamtes para seu desenvolvimento, ou seja,
combinar cores, terminar figuras, etc. O dinheinom&a grande curiosidade para as criancas.
Os pais podem ajuda-las a compreender o valor da teeda, podem brincar de fazer
compras, ensinando que o dinheiro pode ser tropadanercadorias ou servigos, mas que
também pode ser economizado, etc. E, por ultimgpmthecimento do corpo da propria
crianca, por exemplo, medir sua altura, fazendo @$@ala, para ver seu crescimento.
Também se pode executar medidas ndo padronizamlas, €éxemplo, “quantos passos seu

filho d& para chegar ao outro lado do jardiffi%?”

3.2.6 O desenvolvimento da sociabilidade

A construcéo da sociabilidade se inicia com a fddze de uma crianca de aceitar a
si mesma e seu lugar dentro da sociedade e derGoaapfamilia. Conforme ela aprende a

93 para as criancas, o contato

navegar fora da familia, suas habilidades védo garelindc
manual é o primeiro passo para a descoberta doaorguelesta ao seu redor. Assim, a tarefa
dos pais é fornecer instrumentos e incentivar @m&pcia da crianca; ou seja, deixar que a
crianca brinque, seguindo seu impulso natural.rRais que algumas brincadeiras parecam
sem sentido, na verdade, elas sdo a base da mdéaarendizagem que acontecera mais
tarde?*
Um grande mestre € a motivacdo, esta que resideodeés cada pessoa. Com as

criancas isto ndo se processa de forma diferetds.gostam de aprender se aquilo que estao

lhe ensinando é significativo para elas. “Se ancaa estiver apta em termos de

401 ELKIND, 1992, p. 77-78.
402 E|KIND, 1992, p. 78-79.
403ELKIND, 1992, p. 82.

404 ELKIND, 1992, p. 30-31.
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desenvolvimento, e se 0 que lhe é ensinado foa@ia de algum modo, esta criangca sempre
achara que aprender é emocionaftg”.

A crianca tem a iniciativa de brincar independeatgenterferéncia dos seus pais (pai
e mae). Quando os pais forcam as brincadeiras eemuelevar as licbes acima das
habilidades ou interesses da crianca, eles poderonscientemente, atrapalha-la fazendo
com gue ela perca o interesse pela experiénciadatnapartida, quando os pais se juntam a
crianca, sem tomar seu lugar, incentivando-a atrdeéperguntas ou com novos materiais, 0
resultado é positivd®

Portanto, as criancas precisam de brinquedos gaen sedequados a sua idade,
objetos que fornecam momentos seguros e felizeselas possam usar de varios modos, e
que trabalhem a sua imaginacdo na medida certa,nd@salém da sua capacidade. Os
brinquedos nédo precisam, necessariamente, serdihg’ para que sejam apropriados. As
criangas precisam de brinquedos que estimulemnsaginacéo, qualquer coisa, desde roupas
até maquetes de cidades e de um lugar onde brimodygar seguro e confortavel. Portanto,
em casa as criancas precisam de um espaco graad@upas que elas usam devem ser

simples e confortaveis para que possam correrissamno chao, ef€’

Toda crianca necessita também de condigGes vari@dasquilibradas para
brincadeiras. Precisa ter a oportunidade de brifozarde casa, para exercitar seus
musculos, subir, correr e gritar tdo alto quantiseju Necessita de tempo dentro de
casa para desenhar com um giz, para armar quebegasaou para ouvir masica.
Necessita de tempo para brincar com amigos, pareaorcom os pais e para brincar
sozinha. Principalmente, necessita de tempo pascer, livre de pressées que a
obriguem a um desempenho superior as suas aptidéigsis:”®

Conforme Elkind, uma das melhores maneiras de ive@no desenvolvimento da
crianca sem exercer pressao € deixar que ela tomgiativa. Ter brinquedos velhos e
familiares € importante para a crianca, mas, dal igjwdo, € necessario que tenham alguns
novos e desafiadores brinquedos que dao para @caria chance de desenvolver outras
aptiddes'®

Os jogos sdo uma maneira muito interessante daiescpnhecerem seus filhos e,
também, proporcionam a crianca a oportunidade dkr Icom os desafios e aprender a
resolver problemas. Assim, conforme Elkind, exisedgumas coisas que os pais podem fazer

para ajudar o seu filho a se desenvolver atravégadms: observar o filho enquanto ele esta

40SELKIND, 1992, p. 36.
408 E|KIND, 1992, p. 31.
407 ELKIND, 1992, p. 32.
408 ELKIND, 1992, p. 32.
409 ELKIND, 1992, p. 58.
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jogando ajuda os pais a saberem quando devememtetfuando devem explicar uma regra
ou até perceber se o0 jogo é frustrante para ageriam desperta interesse. Além disso, 0s pais
ndo devem brincar com as criangcas quando estiveag®ados demais ou aborrecidos. As
criancas percebem isto e o prazer de jogar acal@nd® houver desavencas entre 0s que
estdo jogando (seu/sua filho/filha com outros cadegu parentes) nédo se deve interferir. As
criangas precisam aprender a resolver suas difidekl sozinhas. E, por fim, os pais nao
devem interferir quando o seu/sua filho/filha estiperdendo. Se eles fizerem isto a crianca
perde a oportunidade de desenvolver suas habifdpdea resolver problemas, os outros
ficam achando injusta sua interferéncia e o filndepachar que sua vitéria foi facilitatia.

As criangas séo diferentes e reagem de forma diteraos desafios que Ihe sdo
propostos. Conforme a doutora Dweck, algumas amnapesar de errarem, continuam
tentando, enquanto outras desistem frustradasfefedica estd no modo como as criancas

encaram suas dificuldad&s.Ela descreve estes dois tipos de reacées penaiemas:

As criangas que persistem ndo levam seus insucpas®® plano pessoal [...]. Essas
criangas séo invariavelmente positivas e parecenatge realmente mais felizes
com o desafio. Tornam-se energéticas e entusiasmatientam novas estratégias.
Por outro lado, as criangas que desistem rapidansfit aquelas que consideram
sua falha inicial como falta de habilidade — megjue sejam muito capazes e ja
tenham realizado a mesma tarefa com sucesso &#eas criancas pensam que
nunca sao tao boas como gostariam de ser, e lagegaon a censurar-se duramente
[...]. Essas criancas estdo também muito preocspaden sua imagem. Elas se
preocupam em parecer competentes a outras pessoasmpetir com criangas que
parecam melhores do que elas. Quando alguém esté preocupado com a
impressdo que vai causar e sente-se incompeteatelgyerde, entdo tem muito a
arriscar cada vez que compete [...]. O desejo deevendo € mau em si, [...] mas é
um problema quando uma crianca vé na vitéria uroegpdo seu valot:?

Assim ela sugere algumas atitudes que os pais déxepara que ensinem seus
filhos e filhas a desenvolverem o gosto pelo desaficrianca ndo deve ser criticada; os pais
precisam oferecer-lhe sugestdes que possam ajudddla deixe a crianca ganhar
propositadamente; evite prometer recompensas, aandpe a crianca tenha um desempenho
muito fraco ou problemas de comportamento, onddvagiies externas podem ser Uteis,
porém, tire-as gradativamenite.

Desta forma, os pais poderdo ajudar seus filhossardolver a confianca de que

precisam para serem vitoriosos nos desafios qudadhes apresentara.

“OE|KIND, 1992, p. 85-86.

“1 DWECK Apud ELKIND, 1992, p. 87.
“12 DWECK Apud ELKIND, 1992, p. 87.
“3 DWECK Apud ELKIND, 1992, p. 88.
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3.3 BUSCANDO PARCERIAS PARA AUXILIAR A FAMILIA

A familia é a maior responsavel pela educacao de Bkos, como mencionado
diversas vezes nesta pesquisa, porém, ela, emsmutsides, se vé impossibilitada de
cumprir o seu papel, seja por motivos econémicaspar falta de educacédo dos préprios
responsaveis pelas criancas, ou, ainda, por pralsleqne emergem do seu interior e que
causam um ambiente totalmente inadequado paracod@gimento total da crianga. Assim,
€ necessario que a familia possa contar com ourstituicbes, as quais contribuirdo de
maneiras diferentes para que a familia se tornéa ez mais, um lugar propicio de
aprendizagem e crescimento das criancgas ali irsserid

A sequir, serdo expostas trés parcerias que podeimnbuir com a familia na sua

responsabilidade educadora.

3.3.1 Parceria familia-Estado

Como foi visto no capitulo dois, muitas vezes, raifa € abandonada pelo Estado.
As politicas publicas ndo atingem de modo diretofaasilias. Assim, € extremamente
necessario que o Estado compreenda que a fanglizsarde ajuda e que é responsabilidade
sua ajudéa-la, como afirma a Constituicdo Federaleducacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada & colabora¢édo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo paexeccicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” [também enfatizadd&E@a, art. 53 e LDB, art. 2}

Costa levanta algumas questdes que precisam sgidemdas para que possam se
estabelecer novas redes, novas aliangas e mohimars setores na luta pelo bem-estar e
pela dignidade. Para que isto aconteca, faz-sesséte um grande debate nacional para que
se trace uma politica familiar. Assim, mais impot@ado que fazer uma nova legislacao é
“melhorar a posicao da familia na agenda da imphktagéo da legislacdo social ja existente
[e] promover a familia nas politicas publicas digai enfatizar as a¢bes a seu favor na
implementacgao de leis organicas da saude e daééasséssocial, do ECA”, ete:

Em relacdo ao vinculo que a crianca tem com sudif&aWicente afirma que este
tem uma dimenséo politica, pois, quando a famifisseciedade ndo conseguem garantir uma
vida digna aos seus, é responsabilidade do Estamk@rpeste ambiente e 0s recursos que
forem necessarios. Portanto, o vinculo precisardeegiio do Estado. Ela ainda acrescenta

414 BRASIL, 1988, art. 205.
4> COSTA, 2000, p. 24.
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que, “neste momento, o vinculo, por meio do diraittbnvivéncia, passa a fazer parte de um
conjunto de pautas das politicas public&S.

Portanto, € preciso haver uma parceria entre digaraicomunidade e a sociedade
civil, para que se elaborem alternativas para apmsafamilias, a fim de que elas possam
cumprir suas funcbes. Referindo-se a familias qguenv nas ruas, Vicente afirma que
“programas que desenvolvam projetos com as fanpligem atingir as criancas e resgatar

¢’ E, ainda,

uma qualidade do vinculo que Ihes permita abandomodo circular urban
que as criancas podem ser inseridas em “continergtsicionais” (como creches e escolas),
mas estes devem servir como complemento da far@itiaforme ela, ndo se deve excluir a
familia, pois ela € o espaco privilegiado de co@nora, devido seu aspecto afetivo. Além
disso, “deve ser garantido [...] o direito de m#pcado popular em foruns de discusséo e de
eleicdo de legitimos representantes nos consediierhtivos de politicas ptblica$™®

Vicente esclarece que, mesmo sendo a familia @ hagéhor para a convivéncia, os
conflitos estdo bem presentes, sendo, por istooritapte saber lidar com eles. Destaca o
didlogo, classificando-o como “Onico método nadento” para solucdo dos problemas
familiares. Estes conflitos estdo mais presentagdazam em ameaca os vinculos em familias
que convivem em ambientes de plena miséria, semrasgas. Por isso, diz Vicente, “a
solidariedade social € uma dimensdo mais amplaogéonde vinculo. As familias tém o
direito de contar com esta forma de apdig”.

A autora destaca ainda alguns direitos da fam$iea: incluida em projetos para
reintegrar as criancas a escola; encontrar umaaegreparada para receber seus filhos; ter a
garantia de que 0s jovens néo precisem traballtar demais, prejudicando, assim, 0s seus
estudos; ser beneficiada com projetos que criamrtapdades de aprendizagem,
profissionalizacdo e remuneracao para seus adotescé&lém de direito de praticar esportes,
ter acesso a lazer e cultura. Aléem disso, € nedespde existam constantes campanhas que
orientem sobre “a gravidez precoce e indesejadquestdo da AIDS e outras doengas
sexualmente transmissiveis, a prevencdo de dregdis) toda uma série de tOpicos cujo
desconhecimento s6 aumenta a tragédia individfahgiar”.**°

Referindo-se a questdo de familias substitutaseBesita alguns casos onde isto se

faz necessario. Sao eles: quando os progenitoragme 0s parentes proximos ndo podem

“18V/ICENTE, 2000, p. 51.
“7VICENTE, 2000, p. 53.
“18\/ICENTE, 2000, p. 53-54.
“9VICENTE, 2000, p. 54-58.
420\/|CENTE, 2000, p. 57.
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assumir a crianca; quando maes solteiras ndo témigdes (fisicas, emocionais) para
assumir o filho (que pode ser proveniente de eg}upr perda do poder patrio decretado
judicialmente, procedente de violéncia domésticaagis tratos; e quando o pai e/ou a mae
sdo desconhecidos ou abandonam as criancas nakasiisais, abrigos, efé

Existem diversas formas de colocacdo da criancaadmlescente em familias
substitutas. A primeira delas é a guarda. Confasnagtigo 33 do ECA, a guarda “obriga a
prestacdo de assisténcia material, moral e eduwciocrianca ou adolescente [.#3>’A
guarda geralmente acontece enquanto aguarda-seiséialgudiciaria da perda ou ndo do
poder pétrio; em “situagdes peculiares” como caanmpais velhas ou adolescentes; criancas
especiais, etc. Em todos estes casos geralmenta&rga encontra-se aos cuidados dos
parentes, amigos ou vizinhos. Conforme a autoite, tgs0 de familia substituta, que seja
“afetuosa e capaz de oferecer a adequada convavémiliar e comunitaria, sera, na imensa
maioria dos casos, melhor do que as entidades rigoaff®> Em segundo lugar, vem a
“tutela”. Esta difere da guarda por ter carateirikdfo, apenas revogado no caso de perda do

poder patrid?*

E, por fim, a “adocado”, através da qual uma namnilia é formada, uma vez
que, guem adota, confere a crianca o status dg fithm todas as consequéncias juridicas e
psicossociais que tal situacdo acarreta. Neste égs@ciso levar-se em conta a necessidade
da crianca. A autora diz que muitas vezes se ¢sté@lendo a necessidade da familia sem
filhos e ndo das criangas. Ainda levanta a quesadadocao internacional que parece, muitas
vezes, “um comércio de seres humanos”. Porém, Bdaekebém explica que isto € uma
possibilidade, quando a crianca ndo pode ter atemdd adequado em seu p&isNo
entanto, conforme o Estatuto, estes sao casosratrente excepcionais.

Todo o processo de adocéo requer cuidados espemiatseja, buscar conhecer a
motivacdo da familia adotante, suas expectativastrar a histéria da crianca aos futuros
pais, incentiva-los a serem verdadeiros com a g manterem 0 Seu nome, pois este esta
ligado com sua identidade, ét€.

Becker enfatiza a necessidade de se manter o wimcuh a familia original da

crianca e, para isto, propde programas de assat@ncal para ajudar familias empobrecidas,

421 BECKER, Maria Josefina. A ruptura dos vinculosamgo a tragédia acontece. In: KALOUSTIAN, Silvio
Manoug (Org.)Familia Brasileira, a base de tudoSao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNICEF, 200064-67.

422 BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescentd_ei n. 8.069-90, de 13 de julho de 1990. SaodP&LBIA,
1991. art. 33.

“ZBECKER, 2000, p. 68-69.

424 BECKER, 2000, p. 69.

4% BECKER, 2000, p. 69-72.

426 BECKER, 2000, p. 73-74.
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equipamentos sociais para cuidar dos filhos enquasipais trabalham, estabelecer critérios
na questdo da perda do poder patrio consideraedmrs, o artigo 23 do ECA, etc. Além
disso, menciona alguns principios para colocaraac¢a ou adolescente em familia substituta:
buscar solucdes, em primeiro lugar, na comunidguherentes da crianca que perdeu seus pais
(pai e mée); privilegiar candidatos nacionais; eésp o direito da crianca ou adolescente de
dar sua opinido a respeito da medida; entre offtfas.

Conforme a autora, o grande desafio é respeitaida gas familias, as suas
esperancas e projetos, através de uma relacagidaldriativa. Ela diz que o interesse nao
deve estar tdo centrado em leis e burocracias,simagm posturas e praticas inovadoras,
buscando alternativas, construindo novos caminbedeyem & auto-estima e a autonoffifa.

O Estado precisa investir em politicas sociais haeeficiem as familias. Ela
“precisa de apoios direcionados ao maior e mellofruto de bens e servigos indispensaveis

$%9 A salde e a educacéo

a alteracdo da qualidade de vida e exclusdo agj@e submetida
sdo essenciais, ndo bastam consultas e matricelscola. “O sucesso da atencdo a saude e a
educacao depende da conjugacado de acOes e apamdosddas demais politicas e sobretudo
de uma rede de apoio e envolvimento das familiesneunidades no usufruto eficaz destas
atencdes basicas® Carvalho sugere algumas politicas sociais querideneexistir para dar
melhores condi¢des para as familias empobrecidagrgmas que gerem renda, reserva de
vagas para pessoas desta classe, ao invés deaerttrdg para os servigos terceirizados,
como, por exemplo, a limpeza de cérregos, jardirjutencdo de estacionamentos, etc. Da
mesma forma as empresas poderiam dar espaco necc@mfdos seus produtos; poderia
existir uma rede de servicos comunitarios paraaamoifamilia, como o que igrejas e outras
instituicbes tém, porém, de forma centralizadagamizada, com pessoas preparadas e que
garantam o atendimento continuo; e complementagéientla familiar, esta € destinada a
familias sem renda ou que ndo tém uma renda qaatgaa sobrevivéncig*

Portanto, é importante que se tenha abertura parestionar o cotidiano de nossa
‘praxis’ em busca de uma revisao ética, pedag@jualitica, capaz de lutar por uma utopia —

o fortalecimento da familia dentro de uma novacégasocial™>?

42" BECKER, 2000, p. 74-76.

428 TAKASHIMA, 2000, p. 91.
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Pode-se perceber que esta parceria com o Estagiveénamente importante, pois
engloba, praticamente, todas as areas do desemenlto humano. As préximas parcerias que
serdo citadas (escola e igreja), ja foram, de dertaa, mencionadas aqui, porém, serao

tratadas com maior profundidade a seguir.

3.3.2 Parceria familia-escola
A parceria Familia-Escola se desenvolve a paosrphis e com a colaboracao deles.
E preciso investir numa educacdo voltada para @sitos humanos, tais como, dialogo,
respeito matuo e toleréncia. O projeto educatiwediesenvolver estratégias de cooperacao e
1433

de troca de saberes, implementando a relacio Balsitiola”:

Conforme Sonia Kramer, os principais objetivosrdaracéo familia-escola séo:

propiciar o conhecimento dos pais e responsavéis so proposta pedagdgica que
esta sendo desenvolvida, para que possam disctiriaa equipe. De outro lado,
essa interacdo favorece e complementa o trabaliizagdo na escola com as
criancas, na medida em que possibilita que se canbeus contextos de vida, os
costumes e valores culturais de suas familias, éifasencas ou semelhancas
existentes entre elas e em relacéo a profdsta.

Conforme Neves, a importancia da relagdo familélestem aumentado cada vez
mais. Estudos, tanto no ambito da psicologia comaatiologia, ttm comprovado isto. Na
psicologia (Pourtois e Desmet), sdo destacadosasgettos relacionados com os estilos
educativos parentais, a personalidade e o compentameducativo dos pais. Estas séo
dimensées que determinam o desenvolvimento cogrétisdcio-afetivo dos filhog®° Ja na
sociologia (Bernstein e Cook-Gumperz) destaca-saivel cultural dos pais, 0 seu codigo
sociolingtiistico, a estruturacdo do meio familiariateracdo da mée com a crianca. Estes séo
fatores que, estando relacionados com o estatut@l,sgpodem influenciar o sucesso
escolar™®®

Dada a importancia desta relagdo o MEC institudai@ de 24 de abril com o Dia
Nacional da Familia na Escoldeste dia, as escolas deveriam atrair os familidossalunos

para participar de atividades na escola.

433 CARDOSO, Lurdes. Cooperacdo Familia-Escola troca de saberes. Disponivel em:
<http://www.eselx.ipl.pt/actasonline/cooperacaof@ascola.htm>. Acesso em: 25 jun. 2005, p. 1.

434 KRAMER, Sonia (Org.)Com a pré-escola nas maosima alternativa curricular para a educacéo iitfant
S&o Paulo: Atica, 1993. p. 100.

435 POURTOIS, 1989; DESMET, 1991 Apud NEVES, Isabebtiea.Analise do contexto de socializacdo
familiar: sua importancia para a compreensdo do (in)sucesszolar. Disponivel em:
<http://essa.fc.ul.pt/ficheiros/artigos_livros/20@dalisecontexto.pdf>. Acesso em: 25 jun. 2004, p.
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Porém, nesta relacdo precisam ser destacados agpestos. Em primeiro lugar, €
necessario considerar que, independente de suguwagio, a familia pode prover amor e
seguranca, mas também pode ser lugar de muitossmedeidas, rejeicdes, preconceitos,
abuso e violéncia. Portanto, € preciso conhecalwws e suas familias. Estes dados séo
essenciais para que se possam construir propastaactonais adequadas a realidade. Em
segundo lugar, na relagdo familia/educadores, umitsusempre espera algo do outro.
Portanto, é necessario construir uma relacdo degdiaonde exista compreensao e troca de
saberes. Atitudes de desinteresse e de precommedtem prejudicar profundamente esta
relacdo e trazer sérios prejuizos para o sucesstaeg para os educandds.

Além disso, é importante envolver ndo apenas as mée atividades da escola, mas
também os pais, irméos e até tios e avos. Porajlénpreciso entender o que é participar na
escola. “Sera que é estar presente nas reunié@®par informacdes burocréaticas e queixas
referentes ao mau comportamento dos alunos? Seré tpr acesso a decisdes previamente
estabelecidas?” Ou seré que é poder ouvir e falater possibilidade de participar de alguma
decisdo%®

E preciso que conhecamos as razdes pelas quiamaiss ndo tém correspondido
ao que nés educadores esperamos enquanto suappaéic na escola. Para tal,
precisamos nos despir da postura de juizes queenamdsem conhecer as razdes e
incorporarmos o espirito investigador que busazaasas para o desconhecitfo.

Em casa, assim como na escola, a criangca se gacaladquire conhecimentos e
normas de conduta social, mas, também, assume peh szcial “que ira, em grande parte,
determinar a sua resposta/comportamento em diésremiontextos de socializacao
(nomeadamente, no contexto escol&ty"Assim as familias se diferenciam, dependendo dos
valores aprendidos em casa, que podem se refetoonduta da crianga na escola. “Estes
aspectos da vida familiar podem ser uma nova falensustentar a diversidade de culturas em
cada lar, bem como ajudar a compreender a desuifgite entre o lar e a escold™

As atividades que as criangas realizam em casdesadas para a sala de aula e
compartilhadas com os colegas que tém atividadegperiéncias diferentes, o que enriquece
o aprendizado. O lar €, sem duvida, um lugar demalizagem importante para a criancga.
Assim, “a nocdo deultura familiar local valoriza e reconhece um leque de oportunidades

muito mais alargado para o envolvimento dos paisdugacao dos seus filhd$?

3 PEQUENO, 25 jun. 2005, p
438 PEQUENO, 25 jun. 2005, p
43 PEQUENO, 25 jun. 2005, p.
“0PEQUENO, 25 jun. 2005, p
4“1 NEVES, 25 jun. 2005, p. 5.

442 CARDOSO, 25 jun. 2005, p. 1.
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Portanto, a escola precisa reconhecer o valor dielsalhar em colaboragdo com os
pais. Seria importante que as instituicdes edunaioprovidenciassem um didlogo eficaz
entre professores e pais, porque a aprendizagewidnalizada (no lar) e em grupo (ha
escola) podem contribuir muito na educacdo dasiga® que, todos os dias, passam pelos
dois contextos sociais diferentes — o lar e a asod$sim, a escola que leva em conta a
contribuicdo do pai e da mée, faz com que o lar srjito significativo para as crianc4s.

Da mesma forma, quando o pai e/ou a mae compreeqdera sua colaboracdo € essencial
para o processo de desenvolvimento completo dagejaacilitam o processo, inclusive
dentro da escold’

Os professores, enquanto educadores, devem carsidee os alunos sao
diferentes, pois vém de contextos familiares dissire, também, que existe diferenca entre
aprender em casa e na escola, porém, € necesas@izar ambos, diminuindo, assim, a
distancia entre a familia e a escola. Quando daeéaeconhecida como lugar de encontro de
culturas, passara a valorizar os diferentes “sabem@omover o desenvolvimento da crianca
como sujeito mais autbnomo, numa abordagem de edlngaara a cidadania democratica
participativa e numa perspectiva dinamica de eigdde, afetividade e modernidad®”.

Desta forma, o sistema educativo promovera o caomeeto, as aptidbes e a
competéncia pessoal de cada crianca, fazendo ssdai locais de aprendizagem: o lar e a
escola. Além disso, as atividades que sao reabzemla materiais que as criangas conhecem
e tém em casa, permitem, tanto aos pais como @s;as, envolverem-se, fazendo, assim, a
ligacdo entre o lar e a escola. Portanto, estaragé®o deveria fazer parte de todos os
programas educativds®

Para que o trabalho pedagdgico com as criancasefiegz, € necessario que o
professor faca uma auto-avaliacdo quanto a suarpo$Quais sdo seus anseios, suas metas,
suas frustracdes? Apos olhar para bem dentro dé entéo é que o educador pode olhar para
os alunos como mediador, ndo s6 de conheciment® tangbém de carinho, compreenséo e
ajuda mutua™*’ E necessario lembrar que ser professor ndo é jdesmmte(idos sobre os
alunos, como acontece muitas vezes. Paulo Freamaatn isto de educacéo “bancaria’, onde,

conforme ele:

443 CARDOSO, 25 jun. 2005, p. 1.
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A Unica margem de acdo que se oferece aos educ#ndosle receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem panensecolecionadores ou

fichadores das coisas que arquivam. No fundo, pooéngrandes arquivados sdo 0s
homens [e mulheres], nesta (na melhor das hipdtesgsivocada concepcao

“bancéaria” da educacdo. Arquivados, porque, forabdaca, fora da praxis, os
homens ndo podem ser. Educador e educandos naar@didjue, nesta distorcida
visdo de educacdo, ndo ha criatividade, ndo héftranacdo, ndo ha sabéf.

Portanto, precisam ser levadas em conta as difesede cada educando, precisa
existir amor, carinho e atencdo; estes sdo elemeimsubstituiveis e essenciafs. A
educacao ndo pode ser “bancéria” e sim “problemddia’. Esta leva a “libertacdo auténtica,
que é a humanizacdo em processo, ndo écoimaque se deposita nos homens. Ndo € uma
palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, quelicapa acéo e reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-18*°

Além disso, vale lembrar que diversos sao os fatquee influenciam as criangas
dentro do seu lar. Assim se sdo provenientes ddidangue estdo vivenciando alguma das
situacdes criticas citadas anteriormente, ou oufuaspossam existir, deve-se levar isto em
conta, uma vez que a sua capacidade de aprendizatEmgdo e até o seu comportamento

serdo diferentes e ndo devem ser ignorados neneicadds.

Um dos principais objetivos do professor e dos pade instigar o interesse e 0
amor da crianca pelos estudos. Se a crianga ndonddivada, ndo se sentird
motivada para estudar. E preciso dar-lhe o empuirdgal, coloca-la em
movimento, transmitir- Ihe &nimo. Por exemplo, @eg pelos menores progressos
ou oferecer-lhe palavras de incentivos séo atitugesprovocam grande interesse
pelo estudd>

Para que as criancas tenham mais éxito na escqleecso que elas sejam
valorizadas, que acreditem que sao capazes dedapréffemos que proporcionar aos
educandos a oportunidade de se apropriarem deldmstale maneira critica e construtiva,
levando em conta sua relagdo com a vida e sua desémndo”*?

E importante destacar que existem, também, impaotgmtivos desta parceria,
dentre os quais destacam-se: a diferenca de vallaredamilia e da escola e a falta de
conhecimento de educadores e educadoras sobrédadeada familia, as quais apresentam
hoje diversas formas e ndo apenas o molde tradi¢ciomais conhecido. Além disso, pode

acontecer que a escola pense que a familia prejad&s suas decisdes e o seu plano

48 FREIRE, PauloPedagogia do oprimido Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. p. 66-67.
4“9 gpPIESS, 25 jun. 2005, p. 4.
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pedagodgico. Estas realidades podem prejudicar acael familia-escola, destruindo as
oportunidades de um relacionamento de crescimeatoafr?

O desafio € que as escolas e familias se unam raloaga aberto e tenham como
meta a educacao e o bem-estar das criancas, pp@ordo um ambiente agradavel, que lhes
propicie um desenvolvimento adequado. Também éspére que a escola ajude as familias,
criancas e adolescentes que enfrentam situacdesislifde sorte que nédo se sintsmzinhas
na luta e possam ter uma vida melhor. Além disstamailias poderéo ter condicdes melhores
de cumprir seu papel na educacao.

Drouet sugere algumas formas de os pais, méaesrefmonsaveis ajudarem as
criancas para que elas se integrem bem na préaescationseqiientemente, em toda sua
trajetdria escolar, e aprendam o maximo possivepg um ambiente familiar seguro, assim
elas poderao enfrentar melhor o mundo fora dofdaer o maximo para que o lar seja um
lugar harmonioso, evitando-se brigas; participar @avidades planejadas pela escola com o
objetivo de envolver a familia, como, por exemghcursdes, festas, passeios, etc.; ajudar a
crianca a desenvolver habitos de higiene, de argaéio com seus materiais e tempo, a cuidar
do seu uniforme, etc. e reservar um lugar espeaatasa onde a criangca possa fazer suas
tarefas e organizar seu material escolar; estinaulaitura, através da narracdo de historias,
mostrar gravuras e fotos; outro fator importanéepgesenca do pai na escola e ndo apenas da
mae. Além disso, € importante que a familia demertginfianca nos professores e estes nos
pais. Se existir desconfianca entre eles, se carraca falar mal uns dos outros na frente da
crianca, pode haver sérios problemas nesta relaP@o. isso 0 respeito mutuo €
imprescindivef®*

Tanto a familia como a escola deve procurar desegivoa criangca a autonomia
para que ela possa pensar por si mesma e considatuno, enfrentar a vida sem receio. E
necessario deixar que a crianga resolva pequermdsepras, como arrumar seu quarto de
maneira confortavel, por exemplo. A linguagem éadtea que pode ser desenvolvida com a
colaboragdo da familia. E necessario lembrar qpai ® mae s&o os primeiros modelos da
criancga, por isso ndo devem usar linguagem infdtilcaso de familias que ndo sabem falar
corretamente, a escola pode ajudar a corrigirladak, por fim, ajudar os filhos e filhas no

desenvolvimento de tarefas domésticas e manuaia,afambém, no desenvolvimento da

43 MOREIRA, 25 jun. 2005, p. 2.
4> DROUET, 1990, p. 138-141.
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crianca. Assim, pode-se perceber que existem moitaeiras da familia contribuir para o

desenvolvimento integral das suas criaffgas.

3.3.3 Parceria familia-igreja

Um das funcbes da igreja € ajudar os pais e maeximeacdo dos seus filhos e
filhas, é claro que ela ndo se limita a isto, uma gque tem diversas atividades e a misséo de
pregar, ajudar a comunidade, os excluidos, etcvi®osa cita algumas coisas que a igreja
pode fazer para auxiliar a familia na educacaaioda dos seus membros e também da

comunidade:

1. Ela pode oferecer, através do pastor, orientpgéenupcial [...]; 2. Promover
cultos de dedicag&o dos recém-nascidos, demonstirel a vida pertence a Deus
[...]; 3. Oferecer cerimbnias religiosas de casdamepreferencialmente precedidas
de encontros com o pastor para orientacao [..[rdmover cursos sobre educagéo
de filhos, levando os pais a assumirem a respditsde pela educacédo religiosa
dos seus filhos, mostrando, assim, que a igrejgé@cia auxiliar no processo de
educacéo religiosa da crianca, porém, sua acaer@asgomplementar, visto que 0s
fundamentos da educacéo religiosa da crianca dessrniancados no lar; 5. E
conscientizar os pais de que esta responsabilitBaleeve ser transferida [*F.

Nancy G. Dusilek coloca a importancia de haver ifmspara casais, acampamentos
de familia e outros tipos de orientacdo nesta “AfeRichards sugere, também, que sejam
indicados ao pai e a mée bons livros sobre a familcriangas; formar pequenos grupos
dentro da igreja, os quais possam discutir prolderséacionados com o crescimento das

criancas; e formar classes de estudo sobre criangas crescimenfs®

Sempre dizemos que a igreja € formada de famédi@em familias fortes, teremos

igrejas fortes. Fortalecer as familias € um pracémsgo, exaustivo, cansativo, mas
glorioso. Vocé, como educador religioso, precisestir mais nesta area, para que
sendo fortalecidas, as familias venham a ser ageletéransformacéo da sociedade
através da igrej&’

A igreja ndo deve se limitar a educar apenas osiggnente, ela deve ter em mente
que a crianca deve ser educada e atendida de foregaal. Assim ela pode se envolver em
trabalhos comunitarios para ajudar as familias neaisentes, promover campanhas de
arrecadacdo de cestas basicas, roupas e tambéarn pasterias para melhorar a vida destas
familias. Além disto, pode criar projetos que ajudea formacédo profissional, assim ajudaria

0s pais e maes a terem oportunidades de empremgoistm as criancas teriam uma vida um
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pouco melhor. A igreja precisa estar atenta paraaténder apenas as pessoas de classe
média ou alta, ela deve ter as portas abertas & l@vmensagem de Cristo a todos,
principalmente aos pobres e excluidos, para qusigéao exemplo de Cristo que nao fez e
nao faz acepcéo de pessoas.

Uma outra preocupacdo da igreja deve ser os lidpresa compdem, pois eles
precisam ter uma visdo e um preparo adequado, emgue eles que terdo contato com as
pessoas que procurardo as igrejas. Por isso é imptwrtante a escolha e a capacitacdo dos
educadores e lideres de criancas. A influénciaugu@rofessor tem na vida de uma crianca é
muito grande?®°

Charlotte Estelle Vaughan enfatiza a importancia edaolha de pessoas para
trabalhar com as criancas e a disponibilidade éogrsos. Ela comenta que “é urgente que as
igrejas considerem com mais atencao e carinho ipeeque elege para ensinar suas criancas.
Elas merecem os melhores professores, as melhales ® melhor equipamento — vidas
estdo sendo moldada®*

A responsabilidade pelo preparo dos educadoresueaddras é da lideranca da
igreja. E importante que a lideranca tenha conuicigisua responsabilidade educacional e se
desperte para cumpri-la. Além disso, os educadqoezssam ter o apoio dos seus lideres e do
pastor da igreja, para que ndo se sintam abandsmwadsolados na sua taréfa.

A educacgéo secular requer de seus professoressapenhecimento e formagéo
técnica adequada ao ensino que sera ministragmsso que a educacao cristd, para
atingir seus objetivos, necessita de professorestgonham uma vida digna do
evangelho que proclamam. E necessario negar-seassno, tomar a cruz e segui-
Lo, ndo apenas de palavras, mas de atit{fdes.

Na capacitacdo dos lideres da area de educacéoipptimente dos professores, &
necessario que se incluam as suas responsabilidadssa influéncia na vida de seus alunos.
Assim como Deus deseja que 0 pai e a mae sejamelengplos para o filho e/ou a filha, do
mesmo modo, na igreja, os educadores e educadexesndser bons modelos para as
criancas'® Richards comentou que “na educacdo ensinamos satpgenos, mas na educacéo

cristd ensinamos o que somé%”.

480 JONES, MackEnsinar nas divisdes infantil e escolatjui: STBI, 1996. p. 13.

461 \VAUGHAN, Charlotte Estelle. Vai bem com as crias@Administracdo Eclesiastica Rio de Janeiro, p. 20-
21,1973.p.21

452 GEORGE, 1993, p. 97.

63 GEORGE, 1993, p. 58.

464 ARMSTRONG, 1994, p. 112.

4> RICHARDS Apud ARMSTRONG, 1994, p. 112.
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O ensino de Jesus, como ja foi enfatizado, se basela ser modelo para seus
discipulos. “Jesus disciplinava seus seguidorema@amdo-os com sua propria vida. Ele disse:

‘Porque eu vos dei exemplo, para que, como etafiajs vés também’ (Jo 13.15%%

A atitude do professor deve ser sempre de piedadbmissdo a Palavra de Deus.
Ao encontrar algum ensino ou principio biblico caiada ndo observa em sua
prépria vida, deve ser humilde em comecar a pridicassim ganhard mais
autoridade diante dos seus alunos e reforcara aedestimento do valor da Biblia
como norteadora de suas atitudes e acfes. Ao \eqrern professor se esforca para
viver de acordo com a Palavra de Deus, serdo naotiva fazer o mesnf’

Hayward Armstrong sugere quatro maneiras difereiiéese preparar os educadores:
(1) Orientacao inicial: esta deve acontecer aneesainecar o “ano eclesiastico”, onde 0s
professores recebem estimulo, orientacdo e plangjaamto aos materiais, métodos e
sistemas que serdo utilizados. (2) Oportunidadpscess de aprendizagem: estas surgem
durante 0 ano e podem ser seminarios, conferéretias(3) Treinamento continuo: sédo as
reunides periédicas que acontecem entre professdigsres da area de ensfiv“Lowell E.
Brown sugere alguns ingredientes fundamentais paraunido periddica: estudo biblico
relacionado com a vida dos professores; atividapies visem a melhorar as habilidades
pedagdgicas; estudo antecipado da unidade, ogats {f° (4) Relacdes interpessoais com o
ministro de educacdo religiosa e/ou pastor: é muitportante existir amizade entre o0s
lideres. A amizade da coesdo ao programa, e ajuga ama visdo uniforme do que o
programa pode significar para o crescimento dgagfé

Charlotte Estelle Vaughan faz um apelo aos pastores

Pastor, ajude as criangas de sua igreja, ajudaretjuipe responsavel por elas a
estar atualizada e a praticar os melhores métoeansino. Mantenha diante dos
membros da sua igreja a urgéncia de providencias,sanéveis e demais
equipamentos préprios para o ensino das cridfitas.

Uma sugestéo interessante dada por Mack Jonesigcaocde uma biblioteca. Ela
ajudara no preparo dos educadores, pastores ertapdaera servir de apoio para as familias.
“A biblioteca torna-se um dos melhores instrumempiaE® a educacdo dos membros da igreja;
particularmente no treinamento do proprio pastbreioos e lideres da igreja em geral. ‘E a

oficina do obreiro da igreja®’?

466 ARMSTRONG, 1994, p. 112.

“’DORNAS, Lécio.Socorro! Sou professor da escola dominicaBdo Paulo: Hagnos, 2002. p. 53-54.
468 ARMSTRONG, 1994, p. 138-139.

49 BROWN, Lowell E. Apud ARMSTRONG, 1994, p. 139.

40 ARMSTRONG, 1994, p. 139.

“7LVAUGHAN, 1973, p. 21

472 JONES, M. ApostilaA biblioteca da igreja. ljui: STBI, 1996. p. 15.
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Em relacdo a falta de espaco que muitas igrejasreéafn, a chave é a criatividade.
Mack Jones traz algumas sugestbes que podem &Rpata estas igrejas: estudar as salas
que estdo sendo usadas e analisar se sdo adepaealasquantidade de alunos; a igreja, que
tem muitas salas pequenas e classes grandes,ifaodes tparedes e criar salas maiores; fazer
uso do saldo social ou da quadra para organizaseda estas podem ser divididas por
biombos; procurar espaco na casa dos membros owutros lugares disponiveis na
comunidade, como nas escolas, por exempld?&tc.

Mesmo que nao existam todos os recursos desejaesl@jucadores devem fazer o
possivel para que o seu ensino seja transmitidandbnor forma, e realmente traga
transformacéo na vida das pessoas. E preciso esas domo exemplo, e lutar para que a

mensagem seja transmitida com eficiéncia. A citaighRonald Allen enfatiza isto:

Temos a tendéncia de unir um grande mestre comguamale instituicdo. Jesus ndo
tinha tais ligacdes.

Temos a tendéncia de pensar em um grande mesteamumsle que torna as coisas
dificeis menos complexas. Jesus parecia apresattgiexidades novas mesmo nas
coisas simples.

Temos a tendéncia de esperar que um grande mestrajude a enfrentar a vida
com mais independéncia. Jesus insistia que a rogsi#@ncia deve ser vivida em
completa dependéncia uns dos outros.

Temos a tendéncia de associar um grande mestreadomguagem técnica do seu
campo de estudo. Jesus usava uma linguagem sienptesoisas do seu dia-a-dia.
Temos a tendéncia de reunir um grande mestre cam lsdlhantes e eruditos
alunos. Os que melhor aprendiam de Jesus eranbosspos solitarios, os simples.
Temos a tendéncia de imaginar um grande mestreamuipiente de uma classe na
escola. A sala de aula de Jesus era uma ladeirdayaepara o mar da Galiléia, um
canto de uma sala de estar, um passeio ao longardmho, um pequeno espago
num barquinho.

Hoje, temos a tendéncia de procurar um mestre e as ferramentas da
multimidia. Os instrumentos pedagoégicos de Jesas s céus, 0S campos, as
montanhas, os passaros, as tempestades, as oveti@sjdeira, um poco e uma
festa. Em suma, o que quer que estivesse ao Saubkedusava como ferramenta de

ensino*™

Muitas vezes a igreja ndo dispora dos mais modermssos didaticos, porém, se
os educadores tiverem desejo de ensinar e viséimdezducacéao eficiente e transformadora,
conseguirdo, apesar das limitacdes, motivar seussle propiciar um ambiente que seja
agradavel e uma aula que corresponda as expestdtigaeducandos.

Assim, como puderam ser percebidas, muitas saaréaaas da familia, portanto,
ela precisa de ajuda. Assim, faz-se necessarielqueceba apoio. Jorge Thums sugere uma

pedagogia social que deveria ser proporcionadadast@as pessoas da comunidade um

73 JONES, M. ApostilaSéculo 21: A igreja preparada. ljui: STBI, 1996. p. 108-109.
47 ALLEN Apud GANGEL; HENDRICKS, 1999, p. 13-14.
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“programa de educacao familiar’ como uma prepar@gia a vida adulta. Conforme ele, as
pessoas ndo sdo educadas para a vida a dois, sabeecobrar responsabilidades e
compromissos e nao se percebe que alguma coisaeeatia. Assim “uma verdadeira
pedagogia social poderia amenizar as grandes laalemdormacado afetiva do ser humano
social e individual®”

Portanto, em qualquer situacao que se apresente ammacadora e/ou opressora, a
familia precisa de ajuda. Nao é suficiente dizer gja € a responsavel pela educacéo integral
das criancas, ela precisa ter condi¢cdes de cupgorirsua missao. Por iSso € necessario que a
sociedade como um todo se mobilize e se una afidangara que todos possam alcangar um

pouco mais de esperanca e possam oferecer addisesie filhas um futuro melhor.

4> THUMS, 2003, p. 426.



CONCLUSAO

Ao chegar ao final deste trabalho, depois de unmayaotrajetéria, € preciso
aprofundar a reflexdo sobre o significado destéspehsavel relagdo entre a educacdo e a
familia e enfatizar alguns aspectos e desafioeqguelvem este tema e se refletem, de forma
direta, na realidade familiar.

Em primeiro lugar € importante que se compreendsg gtualmente, a familia se
apresenta das mais diversas formas, com isto, m@ode, simplesmente, “dar uma receita”
gue resolve as dificuldades de todos. Cada fameitaseus problemas, alguns sdo comuns a
outros contextos familiares, outros sdo especifaaguele ambiente e das pessoas que 0
compdem. Portanto, € necessario ter muita caudedaernimento e sabedoria para que se
possa, realmente, ajudar pais, maes e criancasobvgeem seus problemas. Aqui cabe a
sociedade colaborar para que a familia, que esta@rstante transformacdo, possa ser
ajudada para conseguir superar suas crises e sahamgar e sua fungcdo no mundo do qual
fazem parte.

Outro aspecto a destacar, o qual € o cerne destauipa, € que a familia é a
responsavel pela educacgdo integral da crianca. getque € a familia que influencia
diretamente a crianca e € nela que existem os &etigos mais profundos que contribuem e
muito na aprendizagem e formacdo da personalidadecdancas. Assim, na vida de uma
pessoa a linguagem, a fala, os comportamentostnaafde olhar o mundo, de lidar com
problemas, ou seja, tudo tem a influéncia diretsealo pai, sua mée e daqueles que com ela
convivem. Na verdade a familia, independente daf@umaa, € o lugar privilegiado onde se
formam e transformam as preciosas vidas que coestiteste mundo. Assim, € muito
importante que os pais tenham consciéncia de qui ame eles fazem, a forma como vivem
e aquilo que falam, influencia seus filhos/as deneita muito poderosa. Desta forma néo

adianta esperar que as criangas tenham compori@sn elas ndo observam nos seus pais.
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Se os adultos esperam que as criancas tenhamslimite sejam justas, felizes e que tenham
um comportamento aceitavel, eles precisam, em ponbegar, agir desta maneira. Além
disso, vale ressaltar que as criancas precisamedanta das pessoas que a amam, necessitam
de carinho e de compreensdo. Por mais ocupadoseja@ 0 pai € a mae é imprescindivel
gue eles tenham tempo, por menor que seja, paetaseonar com seus filhos e filhas.

O pai e méae precisam usar de todos os recursosniigis para proporcionar um
ambiente familiar educador. As historias, por exemgado um instrumento muito Gtil, tanto
para ensinar comportamentos e valores, como parargoar a fé. A historia ajuda no
desenvolvimento, cria pontes entre adultos e cammdesperta a criatividade e cria gosto pela
leitura.

E preciso salientar que, devido & potencialidadexdanplo e do ambiente na vida
das criancas, 0s maus costumes, as atitudes irmtlexjle 0s vicios podem também
influenciar as criangcas. O uso de drogas é um eedipto, pois, muitas vezes, tem seu
inicio no exemplo que alguém significativo trazgpar crianga ou no ambiente em que ela
vive. Da mesma forma a violéncia, tdo comum em o®shas. Esta, gerada por diversos
fatores sécio-econdmicos, afeta diretamente adiéan@ principalmente as criangas, as quais
acabam reproduzindo aquilo que presenciaram efmeram. Assim formam-se meninos e
meninas retraidos, com profundos sentimentos deacule baixa estima, com suas vidas
comprometidas fisica e emocionalmente, pois natiemmem uma relacdo fundamentada no
amor e no dialogo. “Qual é o futuro que estas caarpodem esperar?” “Qual € o proposito
delas?” Sdo algumas questdes que se pode levantar.

As diversas dificuldades que a familia enfrentais@tyumentos de deteriorizacdo e
ameaca no desenvolvimento integral da crianca.kgza, por exemplo, que € caracteristica
em muitas familias, leva muitos a terem uma vidausmana. Onde a falta de alimentos
adequados compromete a estrutura fisica e causdegraonseqiéncias cognitivas. A falta de
acesso a uma educacéo adequada, a ameaca de wntamhiitas vezes violento e opressor,
devido ao proprio contexto socio-politico-econdmicaesespero e a falta de esperanca que a
familia vive, sdo apenas alguns dos problemas reafies por criancas neste contexto. E
preciso questionar: “Onde esta a justica?” “Ondé asdemocracia do nosso pais”? “Onde
esta o direito por uma vida digna, por uma educagg&gral, garantida pelas leis deste pais?”
Algo precisa ser feito, pessoas precisam ser camszadas, precisam lutar, precisam pensar
no proximo, sair de dentro de si mesmas e enxeigan daquilo que esta diante dos seus
olhos. Precisa haver uma praxis transformadoramigésecessario que as escolas, as igrejas

e o0 Estado tomem consciéncia do seu papel comadipes e colaboradores da familia. A
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familia ndo deve ser substituida, mas deve tericbesl de desempenhar seu papel na
educacdo e no cuidado de seus filhos e filhas. &€stetro grande desafio que emerge do
interior das familias: “Como amar e lutar diante wea vida familiar tdo complicada?”
“Como prover uma educacao integral para as criaseass pais nao a tiveram e muitas vezes
ndo tém a minima idéia de como fazer isto?” “Conferezer um ambiente acolhedor,
mediante tanta injustica social’? Diversas quespi@eieriam ser aqui colocadas, pois muitas
sao as angustias dagueles que se encontram asxmdegeociedade e da dignidade humana.

Assim educar €, com certeza, um grande investimgu& exige muito trabalho,
disposicéo e determinagédo. Pais e mées ao aceitardesafio de assumirem a educacao
integral de seus filhos/as e, assim, dedicarem &isres esforcos a concretizagdo de uma
caminhada dialética, impregnada de amor, carintem¢cdo e dedicacdo, somada a muita
paciéncia, determinacédo e persisténcia, podem estwrs de que cumpriram o seu papel.
Além disso, esta responsabilidade pode ser amplipdendo, com o coracao solidario e cheio
de amor, passam a contribuir na educacéo daqueteqr diversos motivos, ndo tém uma
familia, ou talvez até a tenham, mas ndo enconakn que necessitam, ou seja, uma
educacao que os torne capazes e 0s ajude a eacddlar em toda sua complexidade.

Apesar de todas as dificuldades e de saber queiGagio € um grande desafio e
uma grande responsabilidade, quer-se destacaa, ajud ela é também um grande privilégio.
Assim faco minhas as palavras de Augusto Cury: ¢edé acreditar na vida, mesmo que
derramemos lagrimas. Educar é ter esperanca nm futiesmo que jovens nos decepcionem
no presente. Educar é semear com sabedoria e cobherpaciéncia. Educar € ser um
garimpeiro que procura tesouros do cora¢ad”.

Assim, mediante todos os desafios aqui lancadcs,aficerteza de que, se os pais e
maes compreenderem e assumirem seu papel na edlulsasé@us filhos e filhas, e que, se a
sociedade como um todo se unir, buscando uma dildgrtadora e uma educacéo que tenha
seu alicerce nas mais profundas necessidades hsinb@manos meninos e meninas, homens e
mulheres mais capazes, mais criticos, mais feizmse modificam o mundo, para fazer dele
um lugar melhor para se viver. Assim, objetiva-se qtravés deste trabalho e de muitos
outros que venham a surgir, ocorra a verdadeirdgpraquele que transforma, que enaltece e
alcanca patamares jamais imaginados, contribuithelta forma, para uma educacéo integral

das criangas.

47® CURY, 2003, p. 9.
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