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RESUMO

A presente pesquisa aborda a TV Escola balizando-se em Praticas Pedagdgicas como
alternativas no contexto de novos paradigmas diante dos avancos tecnoldgicos de
comunicacdo. Desta forma, delineia-se pela pratica pedagédgica holistica como
norteadora de um processo de ensino-aprendizagem, voltado para a formagdo do ser
humano como um todo. Tendo em vista estes pressupostos tedricos, a pesquisa
delineou-se pelo didlogo proposto quanto a integracdo da educagdo, sua
contemporaneidade, e a contribuicdo da TV Escola para o Ensino Religioso, dado o
alcance e as possibilidades na sociedade e na cultura através da TV Escola. A
formulacdo da aproximagdo da TV Escola e do Ensino Religioso se orientou pela
formacdo do professor, para que esteja preparado para atuar dentro da diversidade e da
globalizagdo, e, com isso, indica uma educacdo propositiva para dar ao aluno o minimo
de conhecimento para utilizacdo e absor¢c@o educacional e social por meio dos saberes,
que, em geral, as criancas e jovens de hoje possuem das novas tecnologias.
Alegadamente, a TV € uma tecnologia de amplo alcance. Assim sendo, como
conclusdes, indica-se elementos propositivos da TV Escola e do Ensino Religioso, em
busca de perspectivas novas de mudangas em vista da territorialidade e da promog¢ao da
diversidade de pensamento e religiosa. Com isso, a TV, passa a ser compreendida como
sendo mais do que simples inovag¢do tecnoldgica, mas aparelho de conhecimento,
metédfora de um novo regime de ensino caracterizado pela fluidez, interatividade.

Palavras-chave: TV Escola. Educacao. Ensino Religioso.



ABSTRACT

This current research approach is the TV Escola (School TV) basing itself on
Pedagogical Practices as alternatives in the context of new paradigms faced with the
technological advances in communication. In this way, the reflection is delimited by the
holistic pedagogical practice as the guide for a process of teaching-learning aimed at
forming the human being as a whole. With these presuppositions in view the research
was delineated by the proposed dialog as to the integration of education, its
contemporaneity and the contribution of the TV Escola to Religious Education, given
the reach and possibilities in society and culture through the TV Escola. The conceptual
formulation of the approximation of TV Escola with Religious Education was oriented
by the formation of the professor, and that this professor might be prepared to work
within diversity and globalization. And with this propitiate a propositional education to
grant the student a minimum of knowledge for educational and social use and
absorption through the know-how which the children and youth of today, in general,
have of the new technologies. Allegedly, TV is a technology of broad reach. Thus, as
conclusions, propositional elements were listed of the TV Escola and Religious
Education, seeking new perspectives of changes aiming at the territoriality and
promotion of religious and thought diversity. With this the TV is presented as being
more than simple technological innovation, but as an equipment of knowledge, a
metaphor of a new regime of teaching characterized by fluidity and interactivity.

Keywords: TV Escola (School TV). Education. Religious Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho parte da necessidade de se vislumbrar possibilidades de
superacdo dos modelos tradicionais de ensino, por uma nova escola que saiba entender e
oferecer as novas geragdes um ensino adequado as mudangas culturais do mundo
contemporaneo. Nesta dire¢do, as atuais transformagdes tecnoldgicas do processo de
globalizacdo t&ém oportunizado possibilidades de novas formas e mesmo métodos de ensino.
Globalizacdo aqui € compreendida com um processo amplo de transformagdes sociais,
culturais e econdmicas que alteram significativamente as relagdes sociais e as formas de
producdo e apreensdao do conhecimento. Dito de maneira breve, a globalizacdo suscita uma
grande quantidade de possibilidades de transmissdo de informacdo.' A TV e a internet tém se
apresentado como as principais formas de acesso 2 informagdo. E evidente ainda a
importancia dos jornais impressos, mas as tecnologias dos meios de comunicacio como
computador, celular e internet se apresentam como ferramentas inovadoras. Na esteira destas
transformagdes, t€ém surgido novas praticas pedagogicas. A Educagdo a Distancia (EAD) € a
sintese maior destes novos modelos de ensino. Tem dado a possibilidade a muitas pessoas de

continuarem estudando por um baixo custo financeiro.

Embora se tenha que considerar os fatores negativos da globaliza¢do e dos novos
meios de informag¢do como a crescente exclusdo social, os subempregos, a ploriferacao de
“noticidrios” com falsas informagdes, a pulverizacdo das informacdes e a dificuldade de se
montar narrativas coerentes sobre as situagdes noticiadas, a globaliza¢do da tecnologia da
informacao tem contribuido para o surgimento de modelos alternativos de educag¢do. Novos
paradigmas de ensino, frutos também da expansdo da tecnologia e do comércio e do consumo
do modelo capitalista de organizacdo das sociedades, t€ém surgido nos ultimos anos.
Mencionam-se os modelos de ensino a distdncia por meio de cursos profissionalizantes por
correspondéncia, os novos ambientes virtuais de aprendizagem das plataformas de EAD de
diversos cursos de graduagdo, por exemplo. Diante desse apanhado de ideias, o foco desta
reflexdo € sobre a TV Escola, além da operacdo de um recorte temético do Ensino Religioso

nesta modalidade de ensino.

DALE, Roger. Globalizacdo e educagdo: demonstrando a existéncia de uma “cultura educacional mundial
comum” ou localizando uma ‘“agenda globalmente estruturada para a educacdo". Educagdo Social,
Campinas, vol. 25, n. 87, p. 423-460, maio/ago. 2004. p. 424s. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/%0D/es/v25n87/21464.pdf>. Acesso em: 09 set. 2013.
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A proposta da presente reflexdo intenta tracar alguns paralelos e possibilidades do
Ensino Religioso no dmbito da TV Escola. Para tanto, o nosso trabalho parte primeiro de uma
reflexdo sobre novos modelos de educacdo, novos paradigmas. Neste ponto de partida,
desenvolver-se-a4 uma reflexao introdutéria sobre uma educacao holistica, que privilegia uma
visdo de ser humano mais integral. Parte do pressuposto de que € preciso se opor a visdo
cartesiana e utilitarista da educagdo. Esta visdo acentua a educacdo de forma fragmentada e
muito voltada a formacao somente para a qualificacdo do trabalho. Nao percebe a importancia
da formag¢do como pessoa, da humanizacdo. Uma educacdo voltada para uma cosmovisao
holistica percebe o processo de ensino composto pelas diversas faces do ser humano, ndo

somente pelo seu lado racional.

Neste mesmo capitulo, aponta-se para a questdo da inser¢do das novas tecnologias
para a educagdo. Primeiro, expde-se uma definicdo de como isso estd acontecendo. Em
seguida, tentar-se-4 elaborar uma reflexdo a respeito da TV especificamente. A
problematizagdo € de como a televisdo influencia a vida das pessoas, e, por isso, como ela
ajuda as pessoas a elaborar seus conhecimentos e suas visdes de mundo. Nesta direcao,
realiza-se uma andlise critica da TV como propagadora dos ideais que a educacdo holistica
critica, como a manipulacio das informagdes. No caso do Brasil, aborda-se a TV como meio
principal de educacdo e, de certo modo, como justificacdo para o atraso na educagdo. Por
outro lado, indica-se que a TV pode ser ferramenta de promog¢ao de uma educacdo de maior

alcance, que chega aos lares da grande maioria das pessoas.

No terceiro topico do capitulo, realiza-se a apresentacao histérica da TV Escola, um
canal criado no Brasil nos finais da década de 1990 para transmitir videos educativos as
escolas publicas. A TV Escola foi colocada no ar na TV aberta. Portanto, pretende ter alcance
universal no contexto brasileiro. No que diz respeito ao professor, a iniciativa de fazé-los se
reunir e trocar experiéncias com o auxilio de ferramentas inovadoras ja contribui para uma

prética autorreflexiva do exercicio do ensino nas escolas.

No segundo capitulo, propor-se-4& uma aproximagdao da TV Escola com o Ensino
Religioso. Para tanto, apresentar-se-4 da proposta pedagdgica da TV Escola. Esta pretende ser
uma pritica pedagégica nao isolada em um educador apenas, mas uma estratégia que
contemple toda escola, na direcio da constru¢cio da qualidade de ensino, com praticas
interdisciplinares e projeto coletivo. Ainda que se tenham diversas metodologias, precisa-se
saber utilizar todos os recursos disponiveis e acessiveis para que ndo nos percamos no

emaranhado de informagdes que as novas tecnologias trazem.
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Em continuacdo, aborda-se-4 a formulacdo do Ensino Religioso, principalmente no
seu interesse de promocgao e respeito a diversidade religiosa. A partir disso, problematiza-se-4
das maneiras como os contetudos religiosos sdo veiculados pela TV na sala de aula. E como
tentativa de formulagcao da aproximacdo da TV Escola e do Ensino Religioso, sugerir-se-4 a
percepcdao da questdo lddica como ponto de conexdo que interliga ambas. Além disso,

ressaltar-se-a as possibilidades positivas desta aproximacao.






1 NOVOS PARADIGMAS DE EDUCACAO A PARTIR DA RELACAO ENTRE
ENSINO E TV

Como dissemos na introdu¢do do trabalho, este capitulo tem como proposta
apresentar uma compreensio acerca da discussdo sobre novos paradigmas de educagdo. As
inovacdes tecnoldgicas de informacdo e comunicacdo, na esteira do fenOmeno da
globalizacdo, tém alterado significativamente os modelos de ensino e as relagdes de ensino-
aprendizagem. A TV talvez seja o veiculo de comunica¢do que mais atinja a populacdo de
maneira geral. Junto com todas as inovacdes no campo tecnoldgico, gostariamos de chamar a
atencdo para novos paradigmas de educacgdo. Isto é o que se propde com o presente topico
desta pesquisa: as relagdes de ensino e aprendizagem que se estabelecem a partir da influéncia
da TV como entretenimento, como veiculo de informag¢do e como instrumento de acdo

pedagdgica.

Antes de falar das inovacdes tecnoldgicas e das novas ferramentas tecnoldgicas que
alteram os paradigmas educacionais, convém explicitar o que se entende por paradigma. A
palavra paradigma vem do grego paradeigmar e significa exemplo, tipo ou padrdao. Os
paradigmas tem a funcdo de atuar como nossos modelos macros, cuja fun¢do essencialmente é

~ . . .~ 2
a constru¢do de esquemas mentais que constituem a nossa visao de mundo.

O fisico americano Thomas Kuhn contribuiu diretamente para o estudo da filosofia
da ciéncia e preconizou o conceito de paradigma: “[...] um paradigma é aquilo que os membros
de uma comunidade partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em
homens que partilham um palradigmal”.3 Para Platao, paradigma significa modelo ou regra que

c 2 < . 4
serve de exemplo e, para Aristételes, é o argumento que pode ser generalizado.

Um paradigma € a representagdo de um modelo ou regra em que, ao ser seguido, se
percebe as crengas de um determinado grupo; estd diretamente ligado a perspectiva de haver
resisténcia de grupo ou comunidade em aceitagdo de idéias, regras, novos modelos, ou ainda
em novas maneiras de se fazer algo. Para Kuhn, paradigma constitui-se em um conjunto de
crengas, principios e pressupostos que, em determinado momento histérico, predomina e
direciona a investigacdo cientifica. Porém, quando possiveis falhas comecam a incomodar,

membros da comunidade cientifica partem em busca de novas teorias, de novos conceitos

> KUHN, Thomas. A estrutura das revolucées cientificas. 5. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1998. p. 22ss.

3 KUHN, 1998, p. 219.
4 KUHN, 1998, p. 219.
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capazes de dar conta dos problemas que comecam a se repetir. Surge, entdo, de acordo com

Kuhn, a chamada crise de paradigma que leva a mudanca de pauraldigmal.5

Paradigma refere-se a modelo, padrdes compartilhados que permitem a explicacdo de

certos aspectos da realidade. E mais do que uma teoria; implica uma estrutura que gera novas
. 6 ~ . . N .

teorias.” Ndo somente conceituar, mas compreender o que vem a ser paradigma no ambito

educacional € fundamental para se vislumbrar novos modelos de ensino.

1.1 Novos saberes educacionais

Nessa direcdo, entende-se que a sociedade estd em constante evolugdo, e a escola,
como segmento social, acompanha as mudancgas, que sio por ela absorvidas nos seus campos
de atuacdo. Uma mudanga de paradigma na atuagdo do educador, por exemplo, reflete esta
evolugdo tecnoldgica e da epistemologia contemporanea de forma ainda mais articulada na
educacgdo atual. A constante transformacao da sociedade também se reflete na educagdo e nos
sistemas de ensino que demonstram as consequéncias naturais das demais transformacdes no
mundo. O grande paradigma que se apresenta no ambito educacional é o debate sobre qual
educacdo atende as necessidades da sociedade de hoje do qual € a contribuicdo que a
educacgdo pode inferir nas perspectivas das comunidades locais que anseiam pela melhoria na

qualidade de vida e na integracdo dos povos?

Toda a educacdo, desde a sua mais antiga tradicdo, parece estar pautada na
disciplina, na ordem absoluta, no rigor do comportamento, no controle das atitudes dos
estudantes, etc. Para muitos, a boa escola é aquela cuja disciplina € implacdvel; e o bom
professor € aquele que tem dominio absoluto sobre os alunos. Pretendemos mostrar aqui uma

posicdo alternativa.’

Nao deveria mais haver espaco para uma pratica pedagdgica que desprivilegie o
conhecimento como constru¢do entre sujeitos. Em sintese, uma educagcdo que deixe de
perceber a crianca como ser amorfo e simples recepticulo do conhecimento, isto é, o que
Paulo Freire bem formulou como educacdo bancédria. A partir da pedagogia freiriana,

tomamos conhecimento de uma formulagao diferente de ensino-aprendizagem: buscada pelo

KUHN, 1998, p. 220.
MORAES, Maria candida. O paradigma educacional emergente. Campinas: Papirus, 2004. p. 31.
" OLIVEIRA, Paulo E. Educar para a vida. Petrop6lis, RJ: Vozes, 2007. p. 23.

6
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grupo, partilhada com énfase na valorizagdo da criatividade e que da oportunidade para novos

. . L, . ~ 8
caminhos de aprendizagem sem estabelecer um tnico padrao de estudo.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pritica comunitaria -
mas também, como hd mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteddos. [...] A
escola ndo € partido. Ela tem que ensinar os contetdos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos.’

Poder-se-ia também denominar este novo paradigma de uma educagdo holistica,
capaz de integrar e valorizar o ser humano em sua completude de relagdes e no seu
inacabamento como ser. A palavra holismo vem do grego holon e significa inteiro, integral,
totalidade, realidade. Faz referéncia a um universo feito de conjuntos integrados que nao pode
ser reduzido a simples soma de suas partes. A educagdo holistica nasce da necessidade de se
observar o “todo” do ser humano com suas especificidades, suas peculiaridades, seus centros
de interesse e suas caracteristicas pessoais. Embora inserido em grupos, esta perspectiva
possibilita o atendimento e, consequentemente, o desenvolvimento do educando, respeitando

A . - . . . 10
suas experiéncias e construcdes pessoais ao longo de sua trajetdria de vida.

Podemos descrever a educagdo holistica como a reunido ou o conjunto de visdes de
educagdo que procuram educar por completo o educando. Inclui-se neste contexto o estudo de
visdes interconectadas do mundo, semelhantemente as relacdes corpo/mente de inteligéncias
multiplas de andlises de conceitos, de espiritualidade e de prética em sala de aula, observando
a necessidade de estudos que abordem as pessoas e suas culturas.'' Nesta perspectiva, Maria
Candida Moraes entende a educacdo nos moldes da emergéncia de novos paradigmas

epistemologicos de ciéncia:

Este novo paradigma cientifico nos traz a percep¢do de mundo holistica, a visdo de
contexto global, a compreensdo sistémica que enfatiza o todo em vez das partes. E
uma visdo ecoldgica que reconhece a interdependéncia fundamental de todos os
fendmenos e o perfeito entrosamento dos individuos e das sociedades nos processos
ciclicos da natureza. Através desta percepgdo ecoldgica, podemos reconhecer a

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. 2. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1997. p. 14s.

° FREIRE, 1997, p. 16s.

' MORAES, 2004, p. 32s.

""" MORAES, 2004, p. 36s.
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existéncia de uma consciéncia da unidade da vida, a interdependéncia de suas
miltiplas manifestacdes, seus ciclos de mudancas e transformagdes.'

O propositor do termo Educacdo Holistica foi R. Miller. Ele a identificou como o
trabalho de um conjunto heterogéneo de liberais, de humanistas e de roméanticos que t€ém em
comum a convic¢do de que a personalidade global de cada crianca deve ser considerada na
educagdo. Sao consideradas todas as facetas da experiéncia humana, ndo s6 o intelecto
racional e as responsabilidades de vocacdo, cidadania, mas também os aspectos fisicos,
emocionais, sociais, estéticos, criativos, intuitivos e espirituais inatos da natureza do ser

humano."

Esta nova perspectiva abre uma oportunidade para uma escola nova, uma escola de
todos, idealizada para todos com a perspectiva de oferecer praticas educativas alternativas em
consonancia com o publico que nela estd inserido e ndo simplesmente para atender
sumariamente as politicas publicas em contexto. E imprescindivel, para tanto, que a formacdo
docente também desloque do pensamento a acdo, oportunizando a reflexao do pensar, atrelada
ao fazer, ao emocional da pessoa que estd trabalhando nas escolas. O profissional, professor,

~ .. L. 14
desde a sua formacdo, deveria incorporar este espirito.

z

Outro elemento importantissimo em uma pritica pedagdgica alternativa é a acdo
dial6gica como uma instancia produtora de linguagem e assim construtora ¢ formadora de
subjetividade. Ha que se requerer uma considera¢do sobre o fato de o ser humano ainda ser
um ser inacabado, incompleto e que precisa se completar justamente através de suas relacdes
sociais. Para uma melhor compreensdo deste estudo, € necessério redefinirmos o que € acao

dialdgica, e sua relevancia na pratica pedagégica hoje."”

A acdo dialégica € um elemento constitutivo da linguagem e da consciéncia
ideoldgica. Sua énfase estd na importancia da linguagem como fendmeno socioideoldgico e
aprendida dialogicamente no curso da constituicdo de cada um, de cada sujeito da acdo da

histéria. E fundamental observarmos a relevancia das interagdes ocorridas na escola e no

"2 MORAES, 2004, p. 62.

YUS, Rafael. Educacdo Integral: Uma educacio holistica para o século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002. p.
16. Para Rafael Yus, R. Miller é o precursor da introdu¢do da abordagem educativa através dos temas
transversais no curriculo, e defende que a educacio do século XXI deve ser integral e englobar as dimensdes
fisica, mental, emocional e espiritual das pessoas. Sua proposta, descrita de forma bastante instigante e
prética nesta obra, apresenta ao leitor de lingua portuguesa o movimento da Educacdo Holistica, abrindo
novas possibilidades de ensino e o debate educativo.

' YUS. 2004, p. 70s.

MANHAES, Henrique. A prdtica pedagégica. Ag¢io dialégica na construcio de identidades. Rio de Janeiro:
Wak Editora, 2011. p. 23s.
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cotidiano, onde o educando oportunize a internalizacdo das palavras de outros, tornando cada
educando parte integrante do eu, enfim se constituindo em sujeitos e da melhor forma

possivel.'’

Nesta nova perspectiva, a sala de aula se apresenta como um lugar onde atores sao
chamados a falar, a se colocar, a romper o silenciamento que trazem consigo. Falam e
discutem sobre os problemas que vivem e enfrentam no cotidiano, junto com seus vizinhos e
moradores. Falam, conversam, trocam experiéncias, ideias, alegrias, derrotas, vitérias, contam

histérias, mobilizam-se e se organizam para tarefas comuns.'’

A escola precisa ser um espaco de descoberta, da novidade, do saber entrelacado com
o ser, onde os contextos pedagdgicos tragam significacdo para o educando e atentem para o
cotidiano e o ambiente em que este estd inserido. Nao cabe mais neste contexto de evolugao
da sociedade e, consequentemente, dos proprios sistemas educacionais a ndo observacao do
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meio. A escola é um meio e o meio € a escola.

O que se pode levantar como reflexao histérica € a forma como a Escola foi sendo
pensada e como ela se consolidou. Partimos da Revolu¢do Industrial, onde a sociedade
burguesa consolidou a escola como uma institui¢do, delineada mais para homogeneizar as
diferengas e menos para permitir o pluralismo. E possivel constatar essa concepgdo que se
amalgamou a histéria, pois a escola também foi pensada como uma fabrica. Em uma
sociedade que se estabelecia pelas influéncias do positivismo, a organizacdo fabril servia,
consequentemente, como modelo. A solidifica¢do do sistema capitalista no século XIX ditou
parametros para a formacdo de uma educacdo elitizada, calcada em regras, vigilancia e
punicdo. Sem se esquecer também que este modelo de escola pretende moldar um

profissional, e menos um ser humano. "

Os reflexos da sociedade capitalista, fruto da Revolucdo Industrial, afetaram
definitivamente a Escola. Interferiram nas relacdes pessoais € no pensamento € no trato aos

menos favorecidos, na condicdo servil, na obediéncia inegdvel, na superioridade e

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Os géneros do discurso. 2% ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.
p. 130. Bakhtin, em seu esfor¢o para redefinir aspectos da linguagem na subjetividade, afirma: “vivencio a
vida interior do outro enquanto alma, ao passo que em mim mesmo Vvivo no espirito. A alma é a imagem
vivida que globaliza tudo que foi efetivamente vivido que globaliza tudo o que foi efetivamente vivido, tudo
que faz a atualidade da alma no tempo, ao passo que o espirito globaliza todos os significados de sentidos,
todos os enfoques existenciais, os atos que fazem sair de si mesmo” (BAKHTIN, 1997, p. 130).

" MANHAES, 2011, p. 31.

'8 MANHAES, 2011, p. 32.

' CUNHA, 2012, p. 19.
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inferioridade e nas consequentes obediéncias as regras pré-estabelecidas e inflexiveis. Nas
fabricas as criangas sdo cobradas como adultos, meros instrumentos de otimizacao de mao de

obra barata. A escola acabou por absorver muito desta conduta.”

De certa forma, a escola também incorporou novas tecnologias na esteira deste
modelo profissionalizante, mais para facilitar a introjecdo de valores relacionados a formagao
para o trabalho e menos para a formacdo de seres humanos, ou mesmo cidaddos. Por outro
lado, como dissemos acima, as novas tecnologias como a computacdo e a internet oferecem
oportunidades como o acesso mais abrangente das pessoas a cursos e aprendizagens fora da
sala de aula, maior circulagido da informacgdo e possibilidade de se construir o conhecimento
autonomamente. Na sala de aula, os alunos tem a possibilidade de eles proprios produzirem
saber a partir de novas ferramentas como as videoaulas, os jogos interativos € a pesquisa na
internet, por exemplo. O professor vai adquirindo o papel de mediador do saber. Portanto, a
educagdo atual pode receber também influéncias positivas da industrializacdo e das novas

tecnologias.

Neste interim, cabe agora passarmos a apresentar e analisar como novas ferramentas
tecnolégicas vém sendo incorporadas pela escola, especificamente a TV. Com isso,
buscaremos discutir a questdo sobre como se pode relacionar e fazer dialogar uma educagdo

holistica tendo como ferramentas as novas tecnologias de comunicagdo como a TV.

1.2 TV e educacao

A incorporacdo de ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino aprendizagem
pode apontar para muitos elementos constitutivos de novos modelos de educacdo. Como
dissemos acima, podem contribuir para a constru¢do de alternativas ao modelo vigente de
escola e de educagdo. Contudo, Maria C. Moraes pondera, a partir de seus estudos sobre o uso
das novas tecnologias, que elas por si mesmas ndo representam mudancas na educacdo. Pelo
contrdrio, em muitos casos, estas tecnologias sdo utilizadas dentro de uma visdo
tradicionalista, reforcando a fragmentacdio do conhecimento e, consequentemente, a

fragmentacdo da pratica pedagégica.”' E ela vai além:

O falo de integrar imagens, textos, sons, animacdo e mesmo a interligacdo de
informagdes em sequencias ndo-lineares, como as atualmente utilizadas na
multimidia e hipermidia, ndo nos dd a garantia de boa qualidade pedagégica e de

 MANHAES, 2011, p. 35.
2! MORAES, 2004, p. 56s.
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uma nova abordagem educacional. Programas visualmente agraddveis, bonitos e até
criativos, podem continuar representando o paradigma instrucionista, ao colocar no
recurso tecnoldgico uma série de informacdes a ser repassada ao aluno. E assim,
continudvamos preservando e expandindo a velha forma com que fomos educados,
sem refletir sobre o significado de uma nova pratica pedagégica utilizando esses
novos instrumentos.*
Convém, antes de ir adiante, descrever o que sdo estas novas tecnologias da
educagdo, também conhecidas como Telemdtica Educativa. Este termo € um neologismo
resultante da jungdo e do cruzamento da informatica com as telecomunicac¢des. Luis Mercado

descreve as novas tecnologias da seguinte forma:

O termo Novas Tecnologias serd aqui utilizado para designar os recursos
tecnolégicos que envolvem o uso de computadores e redes telemdticas (internet),
que sdo o conjunto de processos e produtos derivados da informadtica, suportes de
informagdo e canais de comunicacdo relacionados com o armazenamento,
processamento e transmissdo digitalizada de informagdes.”

A televisdo e o uso de filmes, videos, programas educativos, reportagens educativas,
entre outros, sdo anteriores as “novas tecnologias”. A TV faz parte do cotidiano das pessoas a
mais de meio século. Em contexto brasileiro, a televisdo se tornou uma tecnologia de massa
mais recentemente, depois da Europa e dos EUA, principalmente depois da década de 1970.
Mas ndo ha ddvidas de que a televisdo ainda € o principal veiculo de informacdo da
populacdo. Apesar disso, as novas tecnologias estdo aparecendo com for¢ca no mercado da
informacdo e concorrendo pela atencdo das pessoas com a TV. Apesar desta ressalva
importante, os contetidos televisivos, mais do que fonte de informagdo, sdo significativos na

industria cultural do entretenimento.

Nao poderiamos deixar de mencionar, por exemplo, a cultura das telenovelas no
Brasil. Nesta direc¢do, nao € dificil concluir que a cultura mididtica faz parte da vida cotidiana
da maioria das pessoas. E ainda, no que diz respeito ao mundo das noticias, quem detém os
meios de informacdo sdo também detentores do poder, ja que as noticias sdo transmitidas ao

~ . .. 24
telespectador como a versao verdadeira dos fatos noticiados.

Esta constatacdo foi feita pelo estudioso francé€s Pierre Bourdieu. Ao estudar as

informacdes dadas pela televisdo, Bourdieu faz um alerta critico muito véalido sobre como as

* MORAES, 2004, p. 58.

» MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Formagdo continuada de professores e novas tecnologias. Macei6:
EDUFAL, 1999. p. 11.

SILVA, Luis Claddio da. A televisdo e sua utilizacdo na educagdo. Dissertacdo (Mestrado em educacio) —
Universidade Estadual Maringd, 2009. p. 12s.
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noticias estdo postas sob o interesse econdmico e politico. Em suma, € um instrumento de

conquista e manutenc¢do de poder, do statu quo.

H4 uma propor¢do muito importante de pessoas que ndo leem nenhum jornal; que
estdo devotadas de corpo e alma a televisdo como fonte tnica de informagdes. A
televisdo tem uma espécie de monopdlio de fato sobre a formagdo das cabecas de
uma parcela muito importante da populagio.”
Bourdieu afirma que a televisao, em busca de audiéncia, expde a um grande perigo
nao sé as diferentes esferas de producdo cultural como também a politica e a democracia.
Alerta para que aquilo “que poderia ter se tornado um extraordindrio instrumento de

L ~ . o i1 A1 s 26
democracia direta ndo se converta em instrumento de opressao simbdlica”.

De fato, a televis@o pode ser utilizada muito mais para interesses particulares e de
manutencdo do poder do que instrumento de informacao e de transmissao de cultura e mesmo
da educacdo. Por outro lado, a televisao € ferramenta importante para educacao. Isto fica mais
evidente com a importancia que a TV tem no cotidiano das criancas. E inegdvel que ela ocupa
boa parte do tempo das criangas ao longo do dia. “Programas infantis, propagandas, desenhos
animados, novelas e filmes, mesmo os destinados aos adultos, compdem e informam o
cotidiano e o imagindrio das criancas”.”’ Diante disso, a TV é parte integrante e fundamental
de processos de producdo e circulagdo de significacdes e sentidos. Enfim, a TV tem uma

intima relacdo com a producdo de modos de subjetivacdo da cultura.”®

Todo este deslumbramento causado pela era tecnoldgica oportunizou um olhar
critico-reflexivo no uso de novas tecnologias na educagdo. A maior gama de informagdes que
recebemos vem da televisdo. Em milhares de lares brasileiros este importante veiculo de
comunicagdo propicia entretenimento, informacao e cultura, sendo impossivel assim a escola
se esquivar de participar deste processo cultural. Para muitos alunos, talvez para a maioria, a
imagem da escola vem sendo articulada como o espaco do ndo prazer, ou da nao satisfacdo.
Esta imagem da escola isolada da vida cotidiana por seu formalismo enfadonho, apesar de nao
ser recente € nem Unica, parece resistir intensamente as muitas tentativas de modificacao

sugeridas e/ou empreendidas como necessdrias a uma melhor educacio. O grande desafio € se

» BOURDIEU, Pierre. Sobre a televisdo: seguido de A influéncia do jornalismo e Os Jogos Olimpicos. Rio de

Janeiro: Jorge Zahar, 1997. p. 23.
% BOURDIEU, 1997, p. 13.
z PILLAR, Analine Dutra. Sincretismo em desenhos animados da TV: O Laboratério de Dexter. Educagcdo &
Realidade. Porto Alegre: UFRGS/FACED, v. 30, n. 2, p. 123-142, jul/dez. 2005. p. 129.
FISCHER, Rosa Maria Bueno Fischer. O dispositivo pedagdgico da midia: modos de educar na (e pela) TV.
Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 28, n.1, p. 151-162, jan./jun. 2002. p. 152s.
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utilizar das tecnologias para a melhoria na educag¢do, para auxiliar o professor em sala de aula
e assim contribuir significativamente para uma mudanga de perspectiva por parte do

educando.”’

Diante das reflexdes iniciais sobre a relagdo entre TV e educacdo, podemos entender
que a cultura acerca dos programas televisivos, que se constitui na cultura contemporanea,
delineia de maneira definitiva sua influéncia na formacao cognitiva de criangas e jovens. Ela
também pode ser uma ferramenta pedagdgica, pois faz parte dos hédbitos das criangas. Nesta
linha de raciocinio, também pode ser utilizada para se desenvolver a andlise critica dos

alunos. Afinal, ndo € dificil concluir que

A televisdo estd presente na escola ndo tanto por aparatos fisicos, mas pela cultura e
por hédbitos de uma geracdo de criangas que compartilham da mesma vivéncia
audiovisual , que enfatiza a emoc@o, o interessante, o inesperado, o entretenimento e
a rapidez na aquisicdo das mais variadas informacdes. Esta nova cultura
‘midiatizada’ leva as criangas uma série de informagdes prévias a respeito de
assuntos aos quais talvez jamais tivessem conhecimento dentro do ambiente
30

escolar.

E, sempre voltando a pedagogia de Freire, é preciso considerar que a realidade do
aluno, as formas pelas quais assimila conhecimento, sdo indispensdveis no fazer pedagogico.
Dessa maneira, promover uma educacdo que ensina as criangas a ler e a compreender os
textos televisivos da mesma maneira que os textos escritos € muito importante. A TV pode ser

tanto instrumento de alcance a realidade das criangas quanto alvo de reflexdo critica, portanto.

1.3 TV Escola

Continuando nosso trajeto reflexivo sobre TV e escola, para Celso Antunes, é preciso
também destacar o espaco que a imagem ocupa como principal porta de acesso a informagao.
Vivemos a era da imagem, ou seja, a imagem produzida e veiculada através de tecnologia
cada vez mais avancada tornou-se preponderante sobre qualquer outra forma de apreensao do
mundo.’'A imagem atrai e possibilita logo a interacdo entre o que se propde comunicar € 0O

publico alvo. Inspirado neste leque de possibilidades, surgiu a TV Escola.

* FISCHER, 2002, p. 153s.

** NUNES, Roseli Pereira. Aspectos contemporineos da educacio: televisdo e escola uma interacdo possivel.
In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACAO, 32, Curitiba. Anais do XXXII
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo, Curitiba: INTERCOM, 2009. p. 7. Disponivel em:
<http://www.intercom.org.br/premios/2009/R4-1340-1.pdf>. Acesso em: 1 set. 2013.

3! ANTUNES, Celso. A prdtica dos quatro pilares da Educacdo na sala de aula. PetrGpolis. Vozes. 2010. p. 6.
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A TV Escola, desde sua primeira exibi¢do em setembro de 1995, somente em 04 de
margo de 1996, passou a operar em carater definitivo, alcangou todos os estados brasileiros.
Pode-se constatar um crescente uso por parte dos professores de acordo com a pesquisa da
UNICAMP: 61% das escolas da rede publica de Ensino Fundamental com mais de 100 alunos

2
gravam a TV Escola semanalmente.’

No decorrer do processo de avango tecnolégico desde a invengcdo da TV até as
transmissdes de programas ao vivo, a evolu¢do do sistema de televisdao passou também a
contar com a possibilidade de gravar os programas em casa ou outro ambiente. Com o0s
programas gravados, oportunizou-se escolher detalhadamente contetidos do interesse do
telespectador ou, no nosso caso, do professor e de suas intengdes diddticas. Ainda mais
recentemente, podemos atuar com maior amplitude gracas a digitalizacio da imagem.
Segundo Moran, “com a internet, as redes de comunicacdo em tempo real, a TV digital e o
celular, surgem novos espacos e tempos no processo de ensino e aprendizagem, que

- . . 33
modificam e ampliam o que faziamos em sala de aula”.

Sem detalharmos o processo de insercdo de programacgdo educativa tanto nas TVs
publicas quanto nas privadas, o surgimento da TV Escola enquanto politica de Estado surgiu

em 1995. Neste ano...

O MEC formulou e passou a implementar uma politica educacional pautada pelo
objetivo de valorizacdo do magistério. Dentre as vdrias acdes propostas com esse
objetivo, destaca-se a capacitacdo de professores por meio da educagdo a distancia.
Surgiram assim o Programa TV Escola e o Programa de Apoio Tecnolégico. [...] O
Programa de Apoio Tecnolégico constituiu a base material de outro programa
iniciado pelo MEC no mesmo periodo — o Programa TV Escola, um complexo de
acOes televisivas destinadas a capacitacdo docente e a ampliagdo do acesso dos
alunos as novas informagdes. O referido programa organiza-se tendo como
perspectiva um canal de televisdo, exclusivamente educativo, cujos sinais sio
gerados pela Fundac@o Roquette Pinto para o satélite de comunicagdo Brasilsat-1 e
transmitidos para todo o pais em circuito fechado.™

A operacionalizacdo da TV Escola envolve os trés ambitos da federagdo: no nivel

federal, a Secretaria de Educagdo a Distancia — SEED tem o papel primordial de elaborar o

* ANTUNES, Maria Helena. A TV escola no projeto politico pedagdgico. Brasilia: MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA/TV ESCOLA, 2001. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br/seed/tvescola/textos.shtm.>. Acesso em: 08 ago. 2013.

MORAN, José Manuel. A educagdo que desejamos: novos desafios e como chegar 14. Sdo Paulo: Papirus,

2007. p. 94.

34 DRAIBE, Sénia M, PEREZ, José Roberto Rus. O programa TV Escola: desafios a introducdo de novas
tecnologias. Cadernos Pesquisa, Sao Paulo, n. 106, p. 25-50, mar. 1999. p. 27. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15741999000100003 &Ing=en&nrm=iso>.
Accesso em: 09 set. 2013.
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conteddo, montar o esquema de producdo, reproducdo e transmissdo dos videos, além da
articulacdo organizacional com estados e municipios e producio e disseminacdo de material
impresso; as secretarias de educagdo dos estados se ocupam em capacitar e orientar as escolas
quanto a utilizacdo dos programas de educacao a distancia; e, na ponta do projeto, as unidades
escolares nos municipios t€ém as fungdes de gravar os programas transmitidos, montar a
videoteca, além de capacitar uma pessoa para coordenar as atividades e dar condicdes aos

professores assistirem os programas e divulgar o material impresso.>

Um destaque importante da TV Escola € sua programacdo composta de videos
educativos, enriquecendo e apoiando os processos educativos desenvolvidos pelo professor
em sala de aula, transformando assim o ambiente escolar limitado pelo livro didatico apenas.
Os nimeros da TV Escola demonstram o seu alcance e impacto no trabalho das escolas que se

utilizam dela como instrumento de melhoria da qualidade no ensino brasileiro.*

A TV Escola atinge um publico de 58.913 escolas; 1.059.431 professores e
28.499.363 alunos, representado pelas escolas da rede publica de ensino fundamental, com
mais de 100 alunos.”” A partir de 1999, a programacio da TV Escola volta-se também para o
ensino médio, o que fard alterar significativamente o alcance em todo o territério nacional.
Abaixo elencamos alguns dados importantes sobre o funcionamento e a profundidade da TV

Escola:

a) Até 1998 foram adquiridos 56.131 kits tecnoldgicos, dos quais 92% ja estdo
instalados.

b) Até 1998 a TV Escola esteve no ar durante 759 dias, transmitindo 8.429 horas de
programacao.

¢) A programacdo da TV Escola € transmitida de segunda a sexta-feira, em quatro
blocos: 8h - 11h; 11Th—14h; 14h—-17he 17h-20 h.

d) Os conteudos veiculados pela TV Escola abrangem 10 éreas disciplinares, além de
temas especificos para a formacdo de professores e administradores escolares.

e) O material didatico de apoio ao Programa TV Escola atingiu as seguintes tiragens:
10.625 mil publicag¢des, sendo 3.230 mil Revistas da TV Escola e 4.870 mil
Cadernos da TV Escola; 1.100 mil cartazes de divulgag¢do do programa; 1.305 mil

grades de programacdo e 120 mil guias da TV Escola.

% DRAIBE, 1999, p. 40ss.
6 ANTUNES, 2001, p. 3s.
7 ANTUNES, 2001, p. 23s.
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f) Até 1998 foram produzidos 230 programas e outros 143 estdo em fase de
producdo. Foram adquiridas 2.100 horas de programas estrangeiros.

g) O Guia da TV Escola traz mais de 2.200 indicacdes de videos transmitidos pela
TV Escola, facilitando a consulta e a utiliza¢do adequada dos programas.

h) O Programa TV Escola capacitou 200.151 professores, num trabalho
desenvolvido em parceria com os Estados e Distrito Federal. O Programa Salto
para o Futuro foi acompanhado por 942.150 professores em pelo menos uma das
30 séries produzidas.

1) A pesquisa de Avaliagdo do Programa TV Escola realizada pela Unicamp em
julho/98 revela que numa amostra de 5.084 escolas publicas urbanas que oferecem
ensino fundamental 92% dos kits estio instalados; 73% dos diretores consideram
bom o contetido dos programas da TV Escola; 75% consideram bom o material
impresso e 64% das escolas utilizam o programa para capacitacdo de professores e

. . 3
atividades com alunos em sala de aula.®®

A justificativa do Ministério da Educac@o pelo modelo de educagao e formacgao de
professores também por intermédio da TV Escola dentro da proposta de Educagao a Distancia

¢ feita da seguinte maneira:

O MEC fez a opgdo pelo Programa TV Escola por reconhecer na Educagdo a
Distancia a potencialidade para uma efetiva contribuicao para consolidar um padrao
de qualidade para o ensino publico, perceptivel através da reducdo das taxas de
repeténcia e evasio, da melhoria do rendimento dos alunos e do aumento das taxas
de conclusdo das séries/graus. Além disso, a TV Escola representa um incentivo a
atitudes autdbnomas que constituem a base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano permanentes.™

De maneira geral, a proposta da TV Escola foi a da inser¢do das novas tecnologias
disponiveis da década de 1990 na educagdo brasileira. Sabe-se que a TV exerceu papel
politico importante na histéria recente do Brasil. Ela se popularizou a partir da Ditadura
Militar e com o seu incentivo a industrializacdo. Até a década de 1960, a TV estava limitada a
circulos da classe média. No entanto, o surgimento da Rede Globo de Televisao, com a
compra da TV Tupi no final dos anos 1960 por meio de incentivos fiscais e financeiros do
governo da época, viabilizou o projeto ideoldgico dos militares de propor um modelo de
educacdo frente aos altos indices de analfabetismo brasileiro. Este modelo foi baseado na

programacdo televisa. De certa maneira, a TV serviu de base de sustenta¢do ideoldgica da

¥ ANTUNES, 2010, p. 23s.
¥ ANTUNES, 2001, p. 21.
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Ditadura, ja que se contrapunha as iniciativas politicas dissidentes de alfabetiza¢do, como €
evidente o exemplo do programa de educacdo de adultos de Paulo Freire. Em 1963 Freire foi
incumbido pelo governo brasileiro de Joao Goulart de “organizar e desenvolver um Programa

Nacional de Alfabetizacdo de Adultos™.*"

O método Paulo Freire sobrevive até os tempos atuais e pretende superar a dicotomia
entre teoria e pratica; entendendo que, no processo de ensino-aprendizagem, as pessoas
descobrem que sua pratica supde um saber. Podem entdo concluir que conhecer € interferir na
realidade. E ao se perceberem como sujeitos da histéria tomam a palavra daqueles que até
entdo detinham seu monopdlio. Em face dessa visdao de mundo alfabetizar é, em ultima
instancia, ensinar o uso da palavral.41 Este modelo educativo representou uma ameaca na
medida em que instruia e conscientizava as pessoas pobres a respeito das injusti¢as sociais e
opressdo a que eram submetidas. Em certa medida, a TV, como veiculo de informacgao e

educativa, pretendia silenciar formas revoluciondrias da educacdo freiriana.

Com esta breve digressao histérica acentua-se que, mesmo que a ideia da TV Escola
ofereca um avango importante para a educagdo brasileira com uma iniciativa de formacao
continuada de professores, sua implementacdo sugere, politicamente falando, certo

mascaramento das reais necessidades de reforma educacional brasileira.

Apesar de as falas dos gestores indicarem que a TV Escola faria uma verdadeira
revolucdo no ensino fundamental ou sanearia deficiéncias graves na capacitacio
insatisfatéria do magistério, ndo € isso que tem ocorrido. [...] O ato de realizar um
trabalho de videos com os professores e no hordrio de trabalho significa uma
mudanga organizacional, que interfere na dindmica da escola e na prépria concepcao
de trabalho do professor e de sua formacdo, e da ndo-assimilacdo do aspecto da
reforma educacional que inclui a escola como local de formagdo.**

Apesar destas ponderagdes, € inegdvel o alcance da TV Escola. No que diz respeito
ao professor, a iniciativa de fazé-los se reunir e trocar experiéncias com o auxilio de
ferramentas inovadoras ja contribui para uma préatica autorreflexiva do exercicio do ensino

nas escolas. “Reunides de professores, coordenador de discussdao e videos da TV Escola

significam ingredientes propiciadores do encontro consigo mesmo e com os outros. Os videos

“ PORCARO, Rosa Cristina. Educagio de jovens e adultos: a regulagdo das politicas ptblicas no Brasil. In:

CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL,17., 2009, Campinas. Anais do 17° COLE, Campinas: ALB,
2009. Disponivel em: <http://www.alb.com.br/portal.html>. Acesso em: 15 mai. 2012.

4 ARANHA, Maria Licia de Arruda. Historia da Educagdo. Sao Paulo: Moderna, 1996, p. 209.

2 TOSCH, Mirza Seabra. Formacdo de professores e TV Escola. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 23,
Caxambu. Anais da 23“ Reunido Anual da ANPED, Caxambu: Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo - ANPED, 2000. p. 11. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunioes/23/textos/1626t. PDF>. Acesso em: 03 set. 2013.
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da TV Escola sdo suscitadores de reflexdo, porém, os videos, por si s4, ndo promovem

reflexdo.”*?

# TOSCH, 2000, p. 12.



2 TV ESCOLA E O ENSINO RELIGIOSO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM
DIALOGO

Com o advento do ensino a distancia, a Educacdo obteve grande amplitude em
atender independente de lugar geografico, e também um grande nimero de pessoas mesmo
estando em lugares diferentes. Cada vez mais, a tecnologia interfere no comportamento das
pessoas e na educacdo. Esta realidade se amplia com o auxilio da TV Escola. Como toda acao

inovadora, as resisténcias também ocorrem.

Os professores tem sua formagdo pautada na linguagem escrita e oral, bem como no
contato presencial, fisico com os educandos. E bem verdade, por isso, que ainda falta uma
formacdo académica que propicie contato com a linguagem audiovisual. A utiliza¢do de novas
tecnologias a servico da educagdo oportuniza ampliar os horizontes de conhecimento do
aluno, dando novas ferramentas de trabalho ao professor e tomando a escola acolhedora e
rica. A maioria dos professores e diretores que se utilizam da programacdo da TV Escola o
fazem porque reconhecem a qualidade tanto dos programas quanto do projeto em si. Neste
sentido, ¢ muito importante a capacita¢do profissional para se utilizar estas novas ferramentas

de ensino; para que possam efetivar-se como mudancas nas préticas pedagogicas.

Nos topicos a seguir propomos um debate acerca da aproximacao pedagégica da TV

Escola e do Ensino Religioso.

2.1 A proposta pedagégica da TV Escola

O ideal é que o programa TV Escola esteja inserido no Projeto Politico Pedagdgico
das escolas, deixando assim de ser uma pratica pedagdgica isolada de um educador apenas,
mas uma estratégia que contemple toda escola, na dire¢cdo da construcdo da qualidade de
ensino, com praticas interdisciplinares e projeto coletivo. Por isso ndo podemos engessar a
educacdo e suas praticas. Ainda que tenhamos diversas metodologias precisamos saber
utilizar todos os recursos disponiveis e acessiveis para que ndo nos percamos no emaranhado

de informacdes que as novas tecnologias trazem.**

Neste sentido, vale ressaltar a recuperacdo histérica que Gadotti faz das

transformagdes ocorridas na educacdo durante o inicio do Iluminismo. Compreender estas

“ TOSCH, 2000, p. 11.
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transformacgdes pode nos ajudar a perceber as mudangas que ocorrem no presente € como elas

podem ser aproveitas. Gadotti resume:

Enraizada na sociedade de classes escravista da Idade Antiga, destinada a uma
pequena minoria, a educag@o tradicional iniciou seu declinio j4 no movimento
renascentista, mas ela sobrevive até hoje, apesar da extensdo média da escolaridade
trazida pela educag@o burguesa. A educacdo nova, que surge de forma mais clara a
partir da obra de Rousseau, desenvolveu-se nesses ultimos dois séculos e trouxe
consigo numerosas conquistas, sobretudo no campo das ciéncias da educacdo e das
metodologias de ensino. O conceito de “aprender fazendo” de John Dewey e as
técnicas de Freinet, por exemplo, sdo aquisi¢cdes definitivas na histéria da pedagogia.
Tanto a concepcdo tradicional de educagdo quanto a nova, amplamente
consolidadas, terd um lugar garantido na educagdo do futuro.*

Para Gadotti, o Projeto Politico Pedagégico da escola estd hoje inserido num cendrio
marcado pela diversidade. Cada escola € resultado de um processo de desenvolvimento de
suas proprias contradi¢des. Por isso, ndo existem duas escolas igualis.46 A escola e a educagdo
que nela se promove estdo vinculadas com as caracteristicas plurais da comunidade na qual
estd inserida. Embora a educacao baseada na TV Escola seja universalista, pois se direciona a
um publico amplo, ela pode contribuir com a formacao dos professores. Para tanto, é preciso
o envolvimento da comunidade escolar, que inclui professores, alunos, pais € a comunidade
em geral. Neste caminho, a proposta pedagdgica da TV Escola pode ser exemplificada com

base nas seguintes perspectivas apresentadas por Antunes:

Uma nova sociedade exige uma nova prética educativa. Nesse sentido, a TV Escola
surge como uma possibilidade concreta de formagdo continuada para o professor, e
de acesso a videos educativos que enriquecem e apoiam as atividades em sala de
aula. A TV Escola pode efetivamente, contribuir para a construcdo da qualidade no
espago escolar. Mas, para que isso aconteca, a apropriacdo desse importante recurso
ndo pode limitar-se a iniciativas isoladas de um ou outro professor. Nesse sentido, o
Projeto Politico-Pedagdgico surge como uma resposta para a utilizagdo da TV
Escola enquanto proposta da comunidade escolar para o salto na direcdo da
qualidade, através da for macdo dos professores e da utilizagdo de novas
linguagens.*’

A Educacdo se propde a ser ponte e levar conhecimento a todos. Este conhecimento
deve ser adquirido da melhor maneira possivel observando as especificidades de cada faixa
etdria, condi¢do social e aspectos socios, politicos e econdmicos. Para Machado, ha trés

caracteristicas fundamentais para um projeto de inovacao na educacdo: a referéncia ao futuro,

~ . .. . 4 o~ .
a abertura para o novo e a acdo deve ser realizada pelo sujeito que projeta. ® Em relagdo as

GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educagdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000. p. 4.
* GADOTTI, 1998, p. 16.

7 ANTUNES, 2001, p. 3.

# MACHADO, 2002, p. 2.
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suas caracteristicas constitutivas, podemos concluir que € importante: a inten¢do da
transformac¢do do real, uma representacdo prévia do sentido dessa transformacao que orienta e

d4 fundamento a acdo, uma acdo e das experiéncias acumuladas em situacdes andlogas.

O objetivo do projeto da TV Escola € estabelecer, portanto, uma conexao entre o
pensamento atual como problema antropolégico e historico. No nosso caso, a questdo de
debate € a TV e a educacido, especialmente o Ensino Religioso. E, obviamente, as inovagdes
tecnoldgicas oportunizam dar um sentido ao conhecimento baseado na busca de relagdes entre
os fendmenos naturais, sociais e pessoais, ajudando-nos a compreender melhor a

. . 0
complexidade do mundo em que vivemos.”

Se pensarmos na organizagdo escolar a partir destas ideias, estaremos tratando de
uma pedagogia de projetos. Nesta dire¢cao, em Hernandes, entende-se que os projetos podem
ser uma peca central do que seria a filosofia construtivista na sala de aula. “Aprender a pensar
criticamente requer dar significado a informacgdo, analisi-la, sintetizd-la, planejar acdes,
resolver problemas, criar novos materiais ou ideias,... € envolver-se mais na tarefa de

aprendizagem”.”!

Dessa forma, a pratica pedagdgica dos agentes educacionais no momento atual, bem
como a conducao do processo ensino-aprendizagem na sociedade contemporinea, precisa ter
como premissa a necessidade de uma reformulacdo pedagdgica que priorize uma pratica
formadora para o desenvolvimento. Aqui se entende que a escola precisa se tornar uma fonte
de efetivacdo do conhecimento intelectual do aluno. Percebendo que a escola a valoriza e o
entende, ela motiva o aluno a participar do processo de desenvolvimento social, ndo como
mero receptor de informacdes, mas como idealizador de praticas que favorecam esse

processo.

Na sociedade da informacio, a escola deve servir de bissola para navegar nesse mar
do conhecimento, superando a visdo utilitarista de s6 oferecer informagdes “dteis”
para a competitividade, para obter resultados. Deve oferecer uma formagdo geral na
direcdo de uma educagdo integral. O que significa servir de bussola? Significa
orientar criticamente, sobretudo as criangas e jovens, na busca de uma informagao

~ 52
que oS faga crescer € ndo embrutecer.

¥ YUS, 2002, p. 96.

% HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na escola: os projetos de trabalho. Porto Alegre:
Artmed, 1998. p. 73.

>l HERNANDEZ, 1998, p. 72.

2 GADOTTI, 2000, p. 34.
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A Educacdo como processo singular e complexo reflete o pensamento da

comunidade ou da sociedade. Nasce a partir do didlogo entre as dreas de conhecimento.

Integrar as novas tecnologias na pratica educativa de maneira inovadora € uma tarefa
excessivamente complexa, pois leva em conta, de forma simultanea, todas as
varidveis que interatuam na pratica educativa em diferentes niveis: desde o custo dos
equipamentos e sua manuten¢do, a escolha de programas a serem utilizados [...] por
uma boa formagdo informdtica e pedagdgica dos professores, [...] ou por uma
modificacdo do curriculo das diferentes matérias.

Através do curriculo, explicita-se a concepg¢ao tedrica da pratica pedagdgica proposta

para o cotidiano escolar. Visa-se oportunizar a aprendizagem de forma distinta, e, assim,

garantir que sejam respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e

politicas que influenciam a sociedade como um todo e sua cultura.

A cultura € constituida pelo conjunto de saberes, fazeres, regras, normas, proibi¢des
estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de geracdo em geracao,
se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a
complexidade psicoldgica e social. Nao hd sociedade humana, arcaica ou moderna,
desprovida de cultura, mas cada cultura é singular. Assim, sempre existe a cultura
nas culturas, mas a cultura existe apenas por meio das culturas.™

A diversidade humana € uma predisposi¢ao incontornavel para o ensino. E com base

na diversidade humana, da mesma maneira, na diversidade religiosa, que a educagdo deveria

pensada. Nesta direcao,

O ser humano €, ao mesmo tempo holograma? singular e miltiplo. Dissemos que
todo ser humano, tal como ponto de um helograma, traz em si o Cosmo. Devemos
ver também que todo ser, mesmo aquele fechado na mais banal das vidas, constitui
uma infinidade de personalidades virtuais, uma infinidade de personalidades
virtuais, uma infinidade de personalidades quiméricas [...]. Cada qual tem em si
galéxias de sonhos e fantasmas.™

Em contraponto ao pensamento positivista, que diminui a importancia tanto da

religiosidade quanto do atual sistema de ensino, consideramos que a educacdo e a

religiosidade podem e devem caminhar juntas se a politica educacional do pais considerar que

a sociedade precisa reafirmar valores que estdo contidos na fé e redescobrir préticas que

tragam qualidade a Educacgdo. Especificamente, sobre como os conteidos que relacionam a

diversidade cultural e religiosa nos programas na TV Escola e como eles podem ser usados,

José Roberto Neffa Sadek define da seguinte maneira:

> MERCADO, 1999, p. 137.
54 MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996. p. 26.

* MORIN, 1996. p. 57.
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Um dos diferenciais da TV Escola € a estrutura de sua programacao vertical. As TVs
normalmente trabalham em faixas horizontais. Das 5 as 6, desenho animado — todo
dia passa desenho animado; das 6 as 7, jornal, e assim por diante. Nos ndo. Tudo o
que interessa e que € coerente em um mesmo assunto a gente passa de uma vez so.
Entdo, se estamos falando, por exemplo, de Pluralidade Cultural, fazemos uma
programacdo inteira sobre Pluralidade Cultural. Por qué? Porque facilita para o

professor, 14 na ponta, gravar e usar.’®
Antes de entrar na concep¢ao pedagdgica de Ensino Religioso, convém ressaltar que
o canal da TV Escola ainda nao produziu material especifico sobre a disciplina. O que se pode
encontrar sdo materiais de outras disciplinas que mencionam temas relacionados ao Ensino
Religioso. O que pretendemos com esta reflexdo € apontar para as possibilidades de
aproximacao entre o sistema de comunicacdo da TV e o Ensino Religioso, ja que os meios de
comunicacdo acabam por disseminar valores éticos e religiosos em sua programagdo. O
respeito a diversidade religiosa s6 pode vir com o conhecimento da cultura e das crencas
religiosas do outro. A TV Escola pode apontar e fazer refletir sobre estes temas fundamentais
do Ensino Religioso. Por isso, passamos agora a delinear a proposta pedagdgica do Ensino

Religioso.

2.2 A proposta pedagégica do Ensino Religioso

Ponto fundamental na vida do ser humano, a religiosidade estd intrinseca na vida das
pessoas, das familias e das comunidades de maneira geral. Geralmente, passa de geracdo a
geragdo e estd diretamente ligada ao espaco geografico onde estas pessoas estdo inseridas. A
escola neste contexto deve sempre oportunizar o melhor ambiente possivel para o convivio
interdenominacional, seja ela uma escola confessional ou laica. Com base nestes preceitos,
entendemos a importancia do Ensino Religioso como um veiculo a mais no ensino dos alunos

e na formagdo de professores, por meio da TV Escola.

Como entdo deve a escola se comportar em relacdo a questdes subjetivas levando em
consideracdo a propria vocacao cientifica da escola? Ou ainda os problemas de violéncia em
uma escola, ou na comunidade préxima, podem ser o ponto de partida para a organizacao do

planejamento curricular durante um determinado periodo de tempo que oportunize o debate e

36 SADEK, José Roberto Neffa. A TV Escola do Brasil. In: MINISTERIO DA EDUCACAO. 2 anos de TV
Escola — Semindrio Internacional. Brasilia: Ministério da Educa¢do, SEED, 1999. p. 23-26, a p. 25.



38

a reflexdo e assim tornem as aulas de Ensino Religioso algo com que o educando se

identifique.57

Com isso, as produgdes de textos, as pesquisas sobre dados estatisticos e as causas
sociais e histéricas da violéncia, o estudo do corpo humano, seriam relacionados: a
compreensdo dos sentimentos dos diferentes atores envolvidos em questdes de violéncia; a
procura por caminhos dialdgicos e democraticos de resolucdo de conflitos; aos estudos sobre
questdes de género e a questdo da violéncia doméstica; ao papel do desemprego ou do
egocentrismo na geracdo da violéncia, etc.”® Todas estas andlises sdo objeto de estudo social e
matéria prima fundamental do Ensino Religioso. Em boa medida, estdo relacionados com a
proposta pedagégica da TV Escola de alcancar alunos e professores nas suas relagdes
interpessoais, ou seja, de promover ensino por meio da TV, mas tendo como objetivo a
formacdao por meio de ferramentas interativas, que nao apenas conectam as pessoas a

tecnologias mas formam uma rede de relagoes.

Nesta direcdo, o educador social Ulisses F. Aradjo aponta para questdes religiosas,
mesmo sem estar interessado na bandeira do Ensino Religioso. Para tanto, a constru¢cao de
valores para os relacionamentos e os comportamentos na escola e também da escola estd

inserida no bojo da discussdo sobre ética e educagdo.

Assim, o universo educacional em que os sujeitos vivem deve estar permeado por
possibilidades de convivéncia cotidiana com valores éticos e instrumentos que
facilitem relagdes interpessoais pautadas em valores vinculados a democracia, a
cidadania e aos direitos humanos. Com isso, fugimos de um modelo de educacdo em
valores baseado exclusivamente em aulas de educagdo religiosa, moral ou ética e
compreendemos que a constru¢do de valores morais se dd a todo instante, dentro e
fora da escola. Se a escola e a sociedade propiciarem possibilidades constantes e
significativas de convivio com temadticas éticas, teremos maior probabilidade de que
tais valores sejam construidos pelos sujeitos.”

A religiosidade envolve a drea da fé. E a fé ndo é necessariamente ligada a religido
somente. Ela simplesmente € fé, € depositar confianca em uma pessoa ou em alguma coisa. E
€ mais do que crer em algo. Tem a ver com a confianca, semelhantemente a mensagem da

musica “Tente outra vez” de Raul Seixas: “Tenha fé em Deus, tenha fé na vida...”. A fé como

adesdo a Deus e ao conhecimento e sentimento humano a respeito Dele possui espiritualidade

7 BRANDENBURG, Laude Erandi. A dimensio epistemoldgica da religiosidade. In: WACHS, Manfredo et al
(orgs.). Ensino Religioso: religiosidades e préticas educativas. Sdo Leopoldo: Faculdades EST, Sinodal 2010.
p. 53-60, a p. 55.

ARAUIJO, Ulisses F. A construgio social e psicolégica dos valores. ARAUJO, Ulisses F. et al (orgs.).
Educacdo e Valores: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus Editorial, 2007. p. 153-160, p. 156.

% ARAUIJO, 2007, p. 155.
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e uma ética correspondentes. A religiosidade é manifestacdo tangivel da fé em um contexto
cultural especifico. J4 a religidio compde-se como uma configuracdo histérica da fé e da
religiosidade e expressa em conhecimentos, ritos e ética. Ambas, fé e religiosidade, sdo
interdependentes.®® A fé e o crer das criancas deveriam ser respeitados no ambiente escolar.
Entendendo a educagdo como formadora do ser humano enquanto pessoa, a sua religiosidade
deve ser levada em consideracdo. Por isso, o Ensino Religioso pode contribuir para o respeito

a diversidade de crencas e de fé.

A escola como segmento social pode e deve intervir construtivamente na constru¢ao
da identidade do educando sempre que oportunizar o debate, a reflexdo, a interacao de todos
os credos, culturas e bagagens pessoais. A inclus@o do Ensino Religioso na escola nio € tao
somente concessao do Estado as igrejas cristds que muito interferiram e fizeram grande
pressdo para esta inser¢do no curriculo, objetiva-se em oportunizar o principio universal da

liberdade, em especifico, da valorizagdo da liberdade e diversidade religiosa.

Abriu-se um espaco para o Ensino Religioso e ndo somente um espagco para a
catequese, sendo fundamental observamos e priorizarmos a valorizacdo da espiritualidade
humana. Neste contexto, a escola é o lugar apropriado para o incentivo da diversidade e do
respeito as religiosidades e religi()es.61 Aqui também podemos fazer uma consideragdo a
respeito da relagdo com a TV Escola. Geralmente, apesar de transmitir temas relativos a
contextos e saberes especificos, a TV tem o poder de disseminar de forma universal os
conteddos. Isto é, os conteidos das religides, da histéria das religides, por exemplo, se bem
trabalhados, podem chegar de forma mais abrangente na diversidade de pessoas que as
escolas possuem. A recep¢do destes conteddos e o inicio de um processo de construcdo de

conhecimento se dao ja no ato de assistir o programa televisivo.

Indo mais adiante, o conteido do Ensino Religioso deve contribuir para que o aluno
e a aluna transitem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica da realidade, na busca da

transformag@o do mundo e do cotidiano em que vivem sua realidade.

A partir da reforma educacional brasileira através da homologacdo da Lei 9394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, gestada de maneira especial a partir da
Constituicdo de 1988, a concepc¢do de educagdo estabelecida propunha responder a
uma realidade. Nela o processo de producdo do conhecimento tornou-se
intensamente acelerado, em que as informacdes sdo essenciais para rumos até entdo
inimagindveis. Agora € preciso nao apenas conhecer, mas saber articular e selecionar

% BRANDENBURG, 2010, p. 56.
1 PASSOS, Jodo D. Ensino Religioso: construgio de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 25.
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os argumentos. Diante deste contexto € que o Ensino Religioso assume um papel
significativo; o de contribuir para um novo cidaddo e ndo o de “formar” ou
“confirmar” um fiel. O problema é pedagégico e nio religioso.”

A disciplina Ensino Religioso € parte integrante da educacao brasileira. Alids, foi por
meio do ensino ou da catequizagdo cristd que a educagdo foi implementada no Brasil.
Apresenta-se ao longo de toda a histéria da educacdo brasileira como resultado de um
processo politico em que a religido foi concebida como forte instrumento na constru¢do da
moralidade na formagdo de inimeras gera¢des. Tinha como objetivo, antes de tudo,
cristianizar as populacdes indigenas do nosso pais. Sem entrar no percurso histérico do
Ensino Religioso, é importante ressaltar que, sobre esta disciplina curricular, recai um
processo historico controvertido. Isso contribui para a dificuldade de sua aceitacdo pela
comunidade escolar e pela opinido publica de maneira geral. E quase sempre alvo de
polémicas, pois, depois que o Brasil se tornou republica, o Ensino Religioso foi proibido nas
escolas. A ideia era a de defender o Estado sem religido. Ainda hoje essa premissa persiste.
No entanto, a escola ndo pode desconsiderar a religiosidade dos alunos. Se quisermos uma

educagdo humanizadora e holistica, a religido ndo pode ser deixada de lado.®?

Embora o Ensino Religioso esteja presente na legislacdo brasileira como ndo
confessional, percebe-se que esta disciplina € assediada para estar sob a tutela das autoridades
religiosas, que acompanham o conteido e os seus educadores na perspectiva de uma missao
religiosa. Isso pode acontecer, sobretudo, nas escolas confessionais, mas também nas escolas
publicas. Além do mais, ndo hd muita formagdo especifica para os professores de Ensino
Religioso. Concomitantemente a questdo pedagdgica que ndo se limita aos aspectos
metodoldgicos, sem ocupar-se da organizagcdo e desenvolvimento do Ensino Religioso como
um componente curricular, muitos educadores, efetivamente, ainda se colocam como

. . . .. 64
professores confessionais em suas aulas de Ensino Religioso.

A busca pela agregacdo de fiéis a sua propria profissdo de fé distancia o educando da
oportunidade de uma releitura de mundo através da reflexao e debate e da praxis educativa do

Ensino Religioso.

O Ensino Religioso, caracterizando-se como um espago de conhecimento, explicita
para o educando o papel das relacdes sociais através da constru¢do de uma

62" JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo (Org.) Identidade e a prdtica pedagogica do professor de Ensino

Religioso: relatério 2004/01 a 2006/03. Curitiba: PUCPR, 2006. Cap. 1: Fundamentos: a face pedagdgica do
Ensino Religioso, p. 22.

63 JUNQUEIRA, 2006, Cap. 3: Componente curricular, p. 45.

' JUNQUEIRA, 2006, p. 21.
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identidade cultural das comunidades realizada nas diferentes tradi¢cdes religiosas,

que de diferentes formas interferem no estabelecimento de pardmetros
. . . . 65

organizacionais da sociedade.

Como parte integrante do curriculo escolar, o Ensino Religioso tem como acdo
principal interferir, refletir e se inserir na sociedade e na escola, com uma postura autocritica,
para saber se o seu curriculo ndo € apenas um mero conceito de promocao da diversidade que
nido se efetiva na prética escolar. Deve ser antes uma construcdo cultural, envolvendo o
processo da propria existéncia humana, consequentemente, interferindo na organizacao das

L. . . - . . . 166
praticas educativas, pois se trata de uma elaboracao educacional histérico-social.

E impossivel ensinarmos contetidos sem saber como pensam os alunos no seu
contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles pensam
independentemente da escola para que os ajudemos, a saber, melhor o que j4 sabem,
de um lado, e, de outro, a partir dai, ensinar-lhes o que ainda ndo sabem.”’

O marco legal na histéria do Ensino Religioso, no Brasil, se dd no ano de 1997,
quando foi promulgada a Lei n°. 9475 da Lei das Diretrizes e Bases da Educagcdao Nacional
(LDB), que deu nova redacdo ao artigo 33 da Lei promulgada um ano antes, € que tornou
obrigatério o curriculo do Ensino Religioso. Tal mudanga se dd por meio das mudangas de
concepcdo de sociedade e de educacdo. Por isso, mobilizou setores educacionais ligados a
propostas inovadoras para a educacao na sociedade brasileira.®® J unqueira discorre sobre esses

processos de reinvidica¢cdes de mudancas:

Portanto, a atual identidade de COMPONENTE CURRICULAR vincula-se a
compreensdo das profundas transformacdes nos modos de conhecer, relacionada
igualmente a transformacdo do modo de organizar a sociedade, onde a cultura torna-
se elemento diferencial na intensificagdo da interdependéncia transnacional e das
interagdes globais. Diante do desabrochar de novas identidades locais, alicercados
na revalorizagdo do direito as raizes, este localismo, simultaneamente novo e antigo,
outrora considerado pré-moderno e hoje mais do que nunca ressignificado como
p6s-moderno, indica caminhos para a educagdo.®

E ainda grande a quantidade de professores “leigos” em Ensino Religioso no Brasil.
No ambito do Ensino Religioso, ha a necessidade de uma formagdo docente que atenda as

necessidades da disciplina € real. O professor de Ensino Religioso deve priorizar sua

% JUNQUEIRA, 2006, cap. 2: Estabelecer a identidade pedagégica do Ensino Religioso, p. 40.

% JUNQUEIRA, 2006, p. 46.

7 FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 1993, p. 105.

% KLEIN, Remi. O Ensino Religioso no Brasil sob um olhar do FONAPER: passos e impasses. In: WACHS,
Manfredo et al. (Orgs). Ensino Religioso: religiosidades e praticas educativas. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2010.
p. 40-45.

% JUNQUEIRA, 2006, p. 47.
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formacdo e auxiliar seus colegas com a troca de experi€ncias e sugestdes de atividades. Com

. . - . e 4. . L . 70
base nisso, tem se dado boa parte da capacitacdo de lecionar a disciplina no ensino bésico.

Sendo assim e diante de novas mudangas sociais e tecnoldgicas, indaga-se sobre
porque nio adequar-se a estes novos desafios, e ai, tendo ndo somente um desejo de
capacitacdo e aperfeicoamento do corpo docente, mas estabelecendo novas perspectivas para
o Ensino Religioso como uma disciplina que atende as demandas de todos. Com isso, emerge
a busca de uma sinergia do saber intimamente ligada ao processo ensino-aprendizagem, ao
mesmo tempo de confianga e de educagdo entre professor e aluno, docente e discente, praxis e
tecnologias, valores e virtudes. Nossas perspectivas devem considerar que a sociedade
brasileira, dentro do seu contexto multicultural e dialético, nos conduz a uma das grandes
conquistas das religides de hoje. E bem verdade que o didlogo ainda precisa e muito superar
as barreiras das “bandeiras confessionais” para que o verdadeiro caminho do didlogo seja
aceito na busca de uma respeitabilidade a cultura, a religiosidade e o jeito de ser de cada

71
pessoa.

A Constituicdo Brasileira nos garante a liberdade de culto, e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao abre espaco entdo para que o Ensino Religioso interconfessional (artigo 33
da LDB), para assegurar “o respeito a diversidade religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo”.72 Dessa forma, € possivel descobrir o universo religioso e salientar
que todas as religides devem ser valorizadas e respeitadas. Através de um didlogo saudével,
entre as diversas tradicdes religiosas, as pessoas podem situar-se no mundo de forma muito
mais segura e fraterna. Nada mais coerente € perceber a importancia que o Ensino Religioso
pode desempenhar cultivar esperangas naquilo que a escola precisa desenvolver no educando:

capacidade de observacdo, reflexdo, criacdo, discernimento, julgamento, comunicagao,

convivio, cooperacio, decisdo e acdo frente a realidade da vida.”

Precisamos estabelecer resultados positivos para qualquer um dos envolvidos na
educacgdo. Isso ndo € facil. Requer de todos envolvimentos considerdveis, ainda mais quando
se trata de Ensino Religioso, onde o foco nao € obter valores financeiros ligados ao mundo do

trabalho. O Ensino Religioso ndo € uma disciplina ligada a formag¢ao profissional. Por outro

" JUNQUEIRA, 2006, p. 55s.

I JUNQUEIRA, 2006, p. 56.

2 BRASIL. Lei 9.475/97. Brasilia, 22 de julho de 1997.

" STRECK, Gisela I. W. Ensino Religioso: o que ensinar? In: WACHS, Manfredo et al. (Orgs). Ensino
Religioso: religiosidades e praticas educativas. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2010. p. 24-30, a p. 26s.
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lado, produz gastos considerdveis tanto de logistica quanto de empreendimento humano,

gerando entdo algo que € incomensurdvel, o conhecimento enquanto um saber holistico.

Nesta direcdo, Manfredo Wachs assinala que temos que observar através da
experiéncia do professor na sala de aula. Wachs entende que esta € indicacdo essencial para o
Ensino Religioso: a aprendizagem por meio da observagdo da pratica docente de Ensino
Religioso, considerando que a diversidade religiosa somente € possivel quando se trabalha
com a pessoa do professor. Ressalta a importancia de lidar com o seu imagindrio religioso,
com suas concepgdes, com seus conceitos e “pré-conceitos”. E fundamental proporcionar ao
docente uma experiéncia de ressignificacdo e também de didlogo com a diversidade religiosa.
Isto é um confronto que pode proporcionar algumas crises e€/ou rupturas com praticas antigas

e tradicionais.’*

Com base nestas proposicoes é que a formacdo do professor de Ensino Religioso
deveria se encaminhar. Consideramos ainda a questdo da andlise das ideias que o professor e
também os alunos adquirem com os programas de TV. Considerando que ela influi na vida
das pessoas, inclusive nas crengas religiosas, a reflexdo sobre como as religides se apresentam
na TV podem contribuir com o Ensino Religioso e com a formacdo do professor desta

disciplina.

2.3 Religiaona TV

E notivel a utilizacdo da TV por parte de diversos segmentos religiosos. Algumas
tradicoes religiosas cristds, principalmente as pentecostais € as neopenteconstais, surgem e
divulgam suas crencas por meio dos programas de TV. Nao pode deixar de ser mencionadas
as redes de comunicacao vinculadas a Igreja Catoélica como “A Cangdo Nova”. Os anos 1960
se notabilizaram pela presenca dos pregadores e missiondrios “tele-envangelistas”. Ficou
famoso no mundo o missiondrio norte-americano Jimmy Swaggart. Normalmente, nos seus
sermdes havia o acompanhamento de musicas alegres cantadas e tocadas por ele mesmo ao
piano, pratica adotada por muitos pregadores na TV até hoje. Jimmy Swaggart influenciou

toda uma geracio de pregadores pelo mundo afora nos anos 1980.”° Além dos tele-

" WACHS, Manfredo Carlos. A pessoa do professor e a religiosidade: conflitos e praticas em sala de aula. In:

WACHS, Manfredo et al. (Orgs). Ensino Religioso: religiosidades e préticas educativas. Sdo Leopoldo:
Sinodal, 2010. p. 61-73, a p. 63.

MALHEIROS, Celso A. Religido e TV: um estudo de programas neopentecostais. Dissertagdo de Mestrado -
Programa de Mestrado em Comunicacdo da Faculdade Césper Libero. Sdo Paulo: Faculdade Casper
Libero, 2008. p. 38s.
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evangelistas, atualmente, € muito presente nos meios de comunicacdo os padres cantores
como o padre Marcelo Rossi e Fabio de Melo. Eles se destacam pela capacidade de utilizar a
TV e pelo potencial em promover o discurso teoldgico, religioso, ligado a Igreja Catdlica,

principalmente com as musicas.

Se fizermos uma pequena pesquisa na programacdo aberta da TV brasileira
perceberemos uma significativa quantidade de programas religiosos e pregadores na TV.
Alias, a TV parece ser o principal veiculo de comunicacdo das novas ramificacdes das
religides cristds como a neopentecostal, por exemplo. Nao pretendemos aprofundar este
assunto, somente o usamos para exemplificar a presenca da religido na TV brasileira. Ha
ainda programas relacionados as religides orientais como o Budismo, propagado por Dalai

Lama, além de programas que apresentam crencas e a fé de religides afro-brasileiras.”®

Diante disso, é importante também definir brevemente este cendrio da religido na
TV. A historiadora da UNICAMP, Karina Kosicki Bellotti delineia as religides e

religiosidades na TV da seguinte maneira:

Dentro do universo religioso relacionado a TV, podemos identificar dois tipos de
programas — os programas sobre religides — documentdrios, reportagens especiais,
debates, entrevistas; e os programas propriamente religiosos, produzidos por
instituicdes religiosas ou por pessoas ligadas a algum tipo de crenca e voltados para
a difusdo de mensagens religiosas.”’

Sem entrar no levantamento e mesmo no debate histérico sobre a presenca da
religido na TV, Karina Belloti esta preocupada em utilizar esta evidéncia midiatica da religido
para trabalhar propostas para o Ensino Religioso. A autora apresenta assim as possibilidades
de se utilizar esta programacao televisa pelo professor de Ensino Religioso: “Se um trabalho
sistemdtico com algum tipo de programa de TV nio € o alvo do professor [...], apresentamos
algumas ferramentas para um trabalho eventual — como, por exemplo, aproveitar um
documentdrio, uma matéria jornalistica ou mesmo um programa religioso que venha a
despertar a atengao dos alunos.” E continua, afirmando que ndo se trata de procurar estudar os
programas para saber se o que se veicula é verdade ou mentira, mas, antes de tudo, de
perceber como a linguagem e ‘“conteido organizam os dados de realidade social para

constituir uma determinada mensagem”.”®

* MALHEIROS, 2010, p. 22s.

7 BELLOTTI, Karina Kosicki. Ensino Religioso entre Sons e Imagens. Revista de Estudos da Religido, n. 2, p.
37-48, 2004. p. 39.

® BELLOTTI, 2004, p. 40.
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Todos os conteudos religiosos veiculados na TV podem ser problematizados em sala
de aula. Evidentemente que, por causa de seu tom bastante proselitista, estes conteidos
podem suscitar questionamentos controversos por parte de alunos ao discordarem do que ali é
proposto. Embora se tenha o risco de uma disputa por “quem tem razio”, se o professor
souber escolher, os conteudos religiosos procurando ndo favorecer esta ou aquela religido, o

debate em aula pode levantar a reflex@o sobre as religides.

O produto de midia religiosa, além de ser um instrumento de diferenciacio e de
legitimacdo dentro de um campo religioso plural, serve também como meio de
instrucdo religiosa, procurando mostrar o caminho certo e reprovando as escolhas
erradas. Assim, o produto de midia religiosa estd carregado de valores e de simbolos
que podem ser problematizados pelo professor. E a forma como uma religido se
apresenta aqueles que ndo a conhecem — e aqueles que a conhecem, mas, na visdo de
seus lideres, ndo a praticam de forma ‘“correta”. Tendo em mente essa dupla
dimensdo — propaganda e instru¢do — o professor pode trabalhar as representagdes,
os cédigos e as mensagens transmitidas por esses programas, sem assumir uma
postura proselitista ou condenatoria.

Nesta perspectiva, mais relacionado a TV Escola e Ensino Religioso, como dissemos
anteriormente, ha pouquissimos conteudos. Apesar disso, um dos mais importantes contetidos
sobre o tema € uma série animada produzida em diversos paises que narram as histdrias das
maiores religides do mundo. As religioes do mundo: historias animadas é o nome desta série
que conta os preceitos e as crengas das religides através de historias narrativas em formato de
animagﬁo.79 Sobre este documentario, a TV Escola produziu um texto com dicas pedagdgicas
para a utilizacdo do documentdrio em sala de aula. A proposta € essencialmente introdutoria e
visa basicamente desenvolver a constru¢do de conhecimento a partir do que os alunos ja
sabem sobre as religides em didlogo com os videos. Entre as atividades diddticas o texto
sugere propostas de interacao por parte de alunos e professores com os temas relacionados aos

. ;. . 0
videos do documentario, cerca de 15 minutos cada.®

Importa ainda levar ainda em consideracdo que os processos de ensino-aprendizagem
nao se limitam na relacdo do professor com o aluno. A produgdo do saber se faz nas relagdes
interpessoais e com artes da cultura como teatro e cinema, por exemplo. Nestas e na questao

especifica da TV, entra um elemento essencial, que € a questdo lddica, a produgdo de sentido

" AS RELIGIOES DO MUNDO: Histérias Animadas. Disponivel em: <http://documentariosvarios.
wordpress.com/2013/03/09/as-religioes-do-mundo-historias-animadas-10-episodios/>. Acesso em: 10 set.
2013.

TV ESCOLA. As religides do mundo: historias animadas — Dicas pedagdgicas. Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/download_aulas_pdf/fichas_ok/ensino_fundamental/as_religioes_
do_mundo_historias_animadas.pdf>. Acesso em: 12 set. 2013.
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por meio da subjetividade. Os programas de TV tém muito do lado ludico. Alids, neste
aspecto, TV e religido se aproximam significamente. A questdo lddica e o transcendente se
referem a formulacdo humana por sentido. Nesta direcdo, a0 mesmo tempo em que estdo
distantes da relagdo de uma educagdo de transmissao de conhecimentos, estes elementos estao

. R ~ . . ~ 81
ligados a educacao na medida em que contribuem na formacao da pessoa.

Sobre esta relacio Rubem Alves traz ensejos significativos sobre o sentido da vida

humana e sua importancia na formacao da pessoa:

O sentido da vida ¢ uma transformacéo de nossa visdo do mundo, na qual as coisas
se integram como em uma melodia, o que nos faz sentir reconciliados com o
universo ao nosso redor, possuidos de um sentimento oceanico, na poética expressiao
de Romain Rolland, sensa¢do inefavel de eternidade e infinitude, de comunhdo com
algo que nos transcende, envolve e embala, como se fosse um utero materno de

dimensdes césmicas.™
A questdo do lidico, dos jogos e das imagens em movimento, no caso, dos videos,
pode desempenhar um papel vital na aprendizagem, pois, através desta pratica, o aluno busca
conhecimento de si mesmo, de suas experiéncias pessoais, seus valores, seus conceitos, suas
crengas. Por isso, busca a percepcdo de si mesmo como parte integrante no processo de
constru¢do de sua aprendizagem. E af o lidico ndo estd apenas no ato de brincar; estd também
no ato de ler, no aproveitar-se das imagens de mundo dos videos, o que proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentra¢do. Nesta perspectiva, Rubem
Alves define a questdo lidica: “O ludico privilegia a criatividade e a imaginagdo, por sua
propria ligacdo com os fundamentos do prazer. Nao comporta regras pré-estabelecidas, nem

velhos caminhos ja trilhados, abre novos caminhos, vislumbrando outros possiveis.”83

Com isso encaminhamos nossa reflexao para o proximo tépico, que se dedica a

estabelecer uma reflexao sobre a aproximagdo do Ensino Religioso com a TV Escola.

2.4 Possibilidades de praticas pedagégicas para o Ensino Religioso na TV Escola

A parceria TV Escola com Ensino Religioso pode ter uma gestdo generalista se

estabelecendo, na medida em que todos sdo envolvidos, todos se veem movidos na busca pelo

81 BELLOTTI, 2004, p. 40.

82 ALVES, Rubem. Transparéncias da eternidade. 3. ed. Campinas: Verus, 2002. p. 36.

8 Rubem Alves apud PINTO, Cibele Lemes, TAVARES, Helenice Maria. O lddico na aprendizagem:
apreender e aprender. Revista da Catolica, Uberlandia, v. 2, n. 3, p. 226-235, 2010. p. 230. Disponivel em:
<http://www.catolicaonline.com.br/revistadacatolica2/artigosv2n3/15-Pedagogia.pdf>. Acesso em: 14 set.
2013.



47

conhecimento, pelo saber, pela sapiéncia em tempo real ou de rever algo importante e
necessario para perceber que diante de uma territorialidade existente em nosso pais chamado
Brasil, isso serd mais uma ferramenta para alcancar aqueles com ou sem condi¢des de todas as

esferas, sejam elas culturais, sociais ou econdmicas.

Estamos a cada dia envolvidos com as TICs (Tecnologia da Informacgdo e
Comunicacdo) em nosso sistema educacional. Nao tem como evitar isso, muito menos
retroceder, fazer de conta que ndo existe. Temos visto uma maior expansao, capacitacdo e
aperfeicoamento tecnoldgica da educacdo, inclusive com a criacdo de cursos ou graduacdes
que ocorrem de forma virtual, os assim chamados cursos por EAD. Se isso € avan¢o do século
XXI, diria que poderia haver o aperfeicoamento da TV Escola conjuntamente com o Ensino
Religioso, em uma perspectiva que procura implementar ndo como uma gestdo somente
focada no uso de recursos tecnoldgicos, mas acreditando que € possivel administrar as
inovacdes para conquistar as novas mentes das criancas e adolescentes. E, com isso, ndo
perder a heranca do saber e da fé na educacio baseada na relacdo da troca de conhecimento

entre professor e aluno.**

Precisamos manter uma estrutura funcional flexivel, precisamos compreender que
estabelecer uma nova didatica virtual € pertinente, deve ser atrativa, pois 0 maior investimento
estd contido na atenc¢do, nos resultados obtidos, para a leitura de mundo existente em cada um
de nés. Um curriculo transversal a cada dia recheado pela oportunidade concedida de troca de
experiéncias e saberes, pois educacdo € dever do Estado, mas também € de responsabilidade

z . ~ . 8
de todos. E uma integracdo de interesses. >

A tecnologia vem para somar e ndo para subtrair, nada substitui o talento, ou melhor,
o professor, mas nao podemos ou devemos deixar para trds anos de conquistas ou lutas em

prol do discente ou do docente. Devemos sim estabelecer uma parceria de forma lidica. A

z

ideia € alcancar e proporcionar o Ensino Religioso a distancia para um maior alcance e
objetividade. A partir da ideia do lidico e do imaginério € que podemos encaminhar o Ensino

Religioso, como destaca Wachs:

H4 uma necessidade de realizar uma reflexdo sobre a identidade religiosa do
professor em séries iniciais num sentido hermenéutico, com o objetivo de fazer esse
docente inserir-se num mundo concreto da realidade escolar, que é multicultural e

2

onde a tolerdncia religiosa deve ter seu espago garantido. Assim, é urgente a

¥ YUS, 2002, p. 56.
85 WERTHEIN, Jorge, CUNHA, Célio. Fundamentos da nova educagdo. Brasilia, UNESCO, 2000. p. 14.
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indagacdo sobre sua prépria identidade religiosa e o lugar que ela ocupa em sua
pratica junto aos alunos. E é necessdrio nosso entendimento a cerca desses
problemas. Precisamos compreender qual espago que nossa religiosidade ocupa em
nossas vidas, qual a sua funcdo em nosso relacionamento com o outro € com a
diversidade religiosa que nos cerca influencia nossa vida. Nesse sentido, recursos
como a narrativa servem para que fagamos essas reflexdes e possamos ter uma

compreensio a respeito de nés mesmos e de nossa identidade religiosa.*
Precisamos também estabelecer pilares de vida e de ensino baseados na compreensao
da aceitacdo da religiosidade social pluralista. Neste sentido, reconstruir requer muito mais
habilidade que construir, pois iniciar algo do zero € idealizar algo dentro de uma vontade ou
necessidade sem objecdo; diferentemente de reconstruir, onde algo ja estd estabelecido, ja
possui colunas do saber, colunas ideoldgicas, mas agora requer toda a atengdo para que se
perceba o aperfeicoamento e a aprendizagem. Isso acontece para que os antigos preceitos de
exclus@o ndo venham ocorrer. Sendo assim, o Ensino Religioso tem se encaminhado a uma

praxis ndo somente baseada na legalidade estabelecida na Constituicdo Federal, mas na

inculcagdo de valores de respeito e na promocio da diversidade.”’

Diante de uma modernidade complexa, onde se oferece também oportunidades de
conquista, onde a comunicagdo flui em tempo real, a gestdo educacional precisa atuar de
forma flexivel. Por isso, as tecnologias sdo excelentes ferramentas também nas maos dos
professores e educadores. Essa teia inter-relacional: professores, alunos, tecnologia,
comunidade... requer de nds flexibilidade para fundamentar o Ensino Religioso ndo de forma
catequética como se via no passado; precisamos estabelecer como nova perspectiva o didlogo.
Por que essa flexibilidade? Pois o ser humano nédo € escravo da tecnologia, também € preciso

possuir habilidades de inserc¢do de outras ferramentas tradicionais.®®

Precisamos ser flexiveis na formacdo continuada no Ensino Religioso, estabelecer
maior fluxo de cursos livres ou de pds-graduagdo, pois muitos docentes tém encontrado
barreiras no préprio plano de cargos e saldrios ou pelas Instituicdes Governamentais,
Estaduais ou Municipais. O Estado deveria ser o primeiro a flexibilizar o acesso dos
professores a formacdo e melhor qualificagdo para o Ensino Religioso. Até porque a escola
tem sido um porto seguro no transito de culturas, ancorados na relacdo de multipluralidades

de credos e ritos, repleto de valores, riquezas de linguagens, simbolos, estabelecendo

% WACHS, 2010, p. 72.
¥ WACHS, 2010, p. 71.
% WERTHEIN, 2000, p. 16s.
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identidades, liberdades de didlogos. Com isso, a escola pode oferecer acesso a mesa de todas

s - 8
as religides, tradi¢des de todos os credos.*

Diante destas mazelas educacionais, talvez o grande dilema seja nao acreditar na
potencialidade do saber; até porque, para muitos, isso ndo gera renda, nio gera recursos em
curto prazo e, por serem sem fins lucrativos, na visdo de muitos, € desperdicio. Talvez seja
por isso que, para muitos, se torna prejuizo aos cofres publicos investir na educagdo, qui¢a no
Ensino Religioso de uma nagdo laica. Precisamos inovar e dar continuidade a algumas
ferramentas jd existentes para aprimord-las. E o caso da TV Escola. TV Escola procura se
adaptar ao novo modelo de tecnologias. Nesta perspectiva, as fontes do Ensino Religioso

. . 0
devem ser vinculadas aos emergentes modelos de ensino.’

Obviamente, a educacdo tem rompido as salas, os muros, rompido as barreiras
culturais, sociais, econdmicas e linguisticas, € preciso entdo compreender que a TV Escola
juntamente com o Ensino Religioso buscam estar ao alcance de todos. Para isso, € preciso
apoio logistico e também humano, investir na formagdo didria dos frequentadores assiduos, e
daqueles que estdo ausentes € se encontram em outros programas educacionais como o EJA
(Educacio de Jovens e Adultos), por exemplo. Com isso, se propde uma ampliacdo da atuacio

tanto do Ensino Religioso quanto da TV Escola.

Temos que entender que a educagdo nunca foi e nunca serd estdtica, ela € ativa,
proativa, flexivel, dindmica, inovadora. Precisamos investir na gestdo de pessoas, nao
somente no corpo docente, mas em todos que atuam direta ou indiretamente nas escolas. Se
temos como ferramenta a TV Escola como algo pontual na sociedade atual é preciso que
todos saibam manipular e atuar neste contexto tecnoldgico, seja através de cursos ou
formacdo continuada, seja no aperfeicoamento ou capacitacdo dos monitores de salas
laboratoriais. Isso também para que o Ensino Religioso possa estabelecer harmonia e didlogo

por meio da TV Escola.

Aqui se retoma a ideia de que a religiosidade estd presente na vida cotidiana dos
alunos. Portanto, é preciso se dar conta disso para estabelecer principios de aprimoramento do
ensino. Além do mais, a questdo religiosa ndo fica restrita a espagos onde atual
institucionalmente, como as igrejas, por exemplo. A TV é uma propagadora das religiosidades

e da experiéncia religiosa.

¥ WACHS, 2010, p. 70.
% WACHS, 2010, p. 68.
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Embora ndés ndo percebamos com certa frequéncia, a religido e as experiéncias
religiosas ndo se restringem a esfera religiosa ou aos espacos que geralmente
definimos como sagrados, i.e., locais de cultos religiosos, certos cdmodos de casas
ou destino de peregrinagdes. Elas transcendem esses ambientes predefinidos. E
possivel encontrarmos programas religiosos na televisdao, em radios, adquirir CDS
de cantores evangélicos e de padres pop stars, ver desenhos animados sobre o
universo biblico, ou mesmo filmes, sem falar em quinquilharias ou souvenires que
sdo vendidos em lugares religiosos turisticos, como o Corcovado, no Rio de Janeiro,
e a Basilica de Nazaré, em Belém, mas nem € preciso ir tdo longe assim. Assuntos
envolvendo religidio emergem no dia a dia, nos jornais locais, nas conversas com
vizinhos e familiares.”'

Diante destas demandas sociais, culturais e econOmicas, a nossa visao é turvada,
desfocada, insuficiente, queremos ter uma ‘“visdo de dguia ou de coruja”, mas possuimos
visdo de “galinha”. Ou seja, visamos somente 0 nosso espago, 0 nosso ambiente esquecendo-
nos da amplitude maior que a nossa nacao possui regionalidade, diversificacdo cultural, ma
distribuicdo de renda. Isto faz com que nossas préticas se esquecam de que educacdo €
contextual. Mesmo diante destas dificuldades a TV Escola juntamente com o Ensino
Religioso podem chegar a “sala” das familias, mesmo nas escolas, para a valoriza¢ao de seus
saberes e crencas. Ou ainda mais, para a promog¢ao de percep¢des da vida como integral, na
qual a religiosidade € um aspecto importante. Pode ajudar na concep¢do de um ensino voltado

ao respeito a diversidade e pluralidade.”

Nisso nos apoiamos nas palavras de Leonardo Boff sobre como a sociedade atual,
bem como a educacgdo positivista fragmenta as pessoas. Materialismo e espiritualismo,
positivismo derivam da constru¢do da antropologia ocidental. Ao invés de expressar a
complexidade da tnica e mesma realidade humana, essas categorias de pensamento acabaram
por reduzi-la e dividi-la. Criaram disjuncdes falsas e excludentes. O corpo e a matéria de um
lado e o espirito e alma do outro. E, o que é grave, em guerra entre si. Perdeu-se a
complexidade e o jogo das relagdes de tudo com tudo.”® Tanto TV Escola como Ensino
Religioso permitem certa porosidade e alcance no acesso as pessoas. Com isso, juntos, podem

promover uma educacao holistica.

Para tanto, ndo podemos subestimar a capacidade intelectual e cognitiva da
sociedade, das pessoas e das criancas. A nossa percep¢do fica entre a ingenuidade ou a de

uma realidade social de um percentual crescente de evasdo escolar. Ou seja, estabelecemos,

o1 REBLIN, Turi A. Quando a arte imita a vida: apontamentos sobre arte e Ensino Religioso. In: WACHS,

Manfredo et al.(Orgs). Ensino Religioso: religiosidades e praticas educativas. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2010.
p. 182-187, ap. 182.

2 BOFF, Leonardo. A dguia e a galinha: uma metifora da condi¢io humana. Petrépolis: Vozes, 1997. p. 80.

% BOFF, 1997, p. 84-85.
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propomos, realizamos, mas muitas vezes ndo damos crédito ao clamor social da educacao,
suas incredulidades, suas confissdes, suas raizes religiosas. E importante se dar conta de que a
recep¢ao lidica dos contetidos da TV, e ai também da TV Escola, podem suscitar reflexdes

entre as pessoas.

A escola ndo pode ser vista apenas como um espaco fisico, mas deverd ser vista
como um lugar de relevancia na vida do discente, um espaco embriondrio do saber, ideal para
a fecundidade, da praxis, da sinergia evidenciada entre o educador e o educando; onde o
mesmo poderd encontrar o seu ‘“‘ser ai’ (dasein), sua alteridade e alimentar-se de forma
continua, firme, estabilizada e com propriedade de seus proprios pensamentos, idealizacdes,

obj etivos.”

Sendo assim, temos uma compreensdo em todos os setores, sejam eles internos ou
externos, onde a educagdo através da TV Escola, inserida no desejo de erradicacdo do
analfabetismo. Ela também poderd ser atuante juntamente com o Ensino Religioso dentro de
uma Gtica ndo de marketing, de investimento, ndo na compreensio de “vendas de produtos”,
mas de investimento humano, de ganho educacional. E ai entra, muitas vezes, “no corpo a
corpo” de escolas, na conquista em estabelecer maior nimero de estudantes conscientes e
respeitosos na diversidade e na pluralidade religiosa. Isto pode ser feito por intermédio das
ferramentas educacionais publicas ou privadas, pois a TV Escola deve estar disponivel e

acessivel para todos e em seus questionamentos também.

Até porque o objetivo do Ensino Religioso como componente curricular busca
valorizar e contribuir na consciéncia de todos, do educando ao cidadao, carentes em cultivar
aquilo que acreditam. Além de valorizar o respeito e para trazer a memoria a irmandade
existente na vida desta sociedade multicultural religiosa, desarmando as indiferengas, os

preconceitos empenhando-se como espirito de irmandade e respeito mituo.”

Com certeza, em meio as novidades educacionais propostas sob novas perspectivas
em varios aspectos, é possivel, num primeiro momento, estabelecer aproximagoes entre TV e
Ensino Religioso. E, com isso, iniciar uma reflexdo acerca da diversidade religiosa ou
auséncia dela na TV. Para tanto, a importancia de materiais diddticos que aproximam o

professor com a temética do Ensino Religioso. E preciso habilitar, capacitar, aperfeicoar,

** WACHS, 2010, p. 69.

9 HUBNER, Janaina. Ensino Religioso: intermindvel busca por conhecimento. In: WACHS, Manfredo et al
(Orgs). Ensino Religioso: religiosidades e praticas educativas. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2010. p. 188-192, a p.
191.
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manter os envolvidos na educagdo, menos numa Otica ideoldgica capitalista, que coloca cada
um dentro de seu objetivo e capacidade especifico para que haja um encaixe perfeito. Antes, a
escola precisa lidar com pessoas diversas € que nem sempre se identificam com os projetos
propostos. Dai a importancia de a TV Escola ser melhor colocada no ambiente escolar. O

Ensino Religioso vive necessidade semelhante.

Todo desenvolvimento de ser nutrido de coisas de significados evidentes e frutiferos
que possibilitem ao aluno outros pontos de vistas, para que assim venhamos a nos alimentar
daquilo que se produz ou se colhe na vida. Cabe ao educador fornecer essa nutricao
sapiencial, elementos multiculturais de nossas raizes e de outros povos para que assim
venhamos a respeitar e conhecer a diversidade religiosa existente. Talvez um dos grandes
desafios seja propor a vivenciar e acreditar que é possivel vivermos juntos com religiosidades,

artes, musicalidade, ritos e mitos diferentes.”®

Por fim, compreende-se que o envolvimento em qualquer situagdo do Ensino
Religioso, ainda que de forma oculta, estd inserido em espiritualidades, gracga, fé, virtudes,
valores, pois temos uma pluralidade cultural religiosa em nossa sociedade. Obviamente, isso
reflete ainda que diretamente ou indiretamente, somos seres que acreditam em alguma coisa,
nem que seja na arrogancia ou na sapiéncia do ser humano, como nos lembra Murad. E ainda

A A . . . .~ 7
preveé as tendéncias de crescimento e mudanca da sociedade e que novos grupos surglralo.9

% WACHS, 2010, p. 60.
97 MURAD, Afonso. Gestdo e espiritualidade: uma porta entreaberta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 50s.



CONCLUSAO

Esta conclusdo de reflexdo procura ressaltar possibilidades de uma educagdo para o
futuro. Toda mudanca no meio social causa perplexidade para alguns, para outros, espanto ou
mesmo curiosidade. Por isso, este trabalho procurou apontar para a valorizagdo e para a
utilidade que a TV Escola proporciona ao atrelar outras ferramentas tecnoldgicas a uma
prética pedagégica sauddvel. E bem verdade que se tem grandes desafios a enfrentar, temos
ainda resisténcias a TV Escola. Por outro lado, uma “engrenagem’ que se oportuniza frente a
praticas pedagdgicas vindo ao encontro como mais uma alternativa para alcangar lugares
isolados nesta imensa territorialidade brasileira; onde nem sempre teremos mais € mais a
necessidade de alcancar o educador para propiciar o saber. A TV Escola tem sido uma quebra
de paradigma nesta atual conjuntura em pleno século XXI, onde é mais facil ter uma TV do

que proporcionar escolas dignas para regides indspitas.

Todas essas evidéncias elencadas neste trabalho procuram apenas lampejar a
sociedade para a valorizacdo da TV Escola, pois seria muita presuncdo considerar que a
mesma € a salvadora da patria do processo ensino-aprendizagem. Pelo contrario, devemos
considerar premente a importancia de uma pratica holistica fundamentada nos pilares do

conhecimento.

A nossa heranca historica cultural também esta inserida na nossa educacao e, devido
a isso, devemos nos preocupar nao somente em manter, mas em propor, aperfeicoar, capacitar
todos os envolvidos na educagdo, seja de forma direta ou indireta, diante de uma
contemporaneidade efervescente de tecnologias. Ferramentas com importancia e de vital
contribuicdo para abracar ou pelo menos aproximar a educacdo da realidade das criancas e
dos jovens. E ai a questdo lidica da TV pode contribuir também para a valorizacdo e a

facilitagao do Ensino Religioso.

Obviamente que novas tecnologias surgem como ferramentas em prol de um
desenvolvimento em tempo real das informagdes e dos conteddos, que deveriam ser
relevantes e consistentes para uma fundamentagcdo e observancia de uma pedagogia mais
apropriada e lddica aos discentes. Desta forma, nada mais pertinente do ganho que a
pedagogia recebe como novos projetos como a TV Escola. Por isso, a proposta de relevancia

que se insere como debate em nosso meio educacional ndo somente de congressos e
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simpdsios sobre o tema em questdo, mas de atendimento ao educador que ainda com poucos

recursos tende a receber e distribuir uma nova perspectiva cultural.

Precisamos de novas perspectivas, de novas propostas a alcangar ndo somente os
lares das comunidades ribeirinhas ou interioranas, mas precisamos atingir o cerne da
educacdo, trazendo novas consolidagdes transformadoras que o Ensino Religioso evidencia e
fortalece. Devemos sim ndo somente de palavras, mas de acdes para integrar a todos num
aperfeicoamento didrio na busca de uma politica educacional consistente e evolutiva
rompendo barreiras multiculturais, raciais e regionalistas. Para, com isso, agregar valor maior
a educacgdo, respeitando a liberdade de expressdo de cada um dos seres, seja aluno, seja

professor, seja educador.

Com toda a nossa reflexdo, entendemos que os meios de comunicagdo divulgam
temas de religiao; nos espacos de midia como a TV, assuntos de religido estdo sempre
presentes. E inegdvel um movimento de busca de alguma coisa transcendental, mesmo que
muitas vezes as pessoas ndo tenham consciéncia objetiva do que se quer. Por isso, o
esclarecimento a ser dado pelo Ensino Religioso vem corresponder a esta ansia do ser

humano. TV Escola e Ensino Religioso, neste cenério, sdo importantes parceiros.

Com isso, abrir-se as possibilidades de novo cendrio, cendrio este que revoluciona
nossos hédbitos mentais e sociais, que € apresentado pelas novas tecnologias de comunicagdo.
Por isso se fala de sociedade com capacidade de fazer conhecimento, cognitiva, pois o
conhecimento e a gestdo das informacdes sdo uma precondi¢do para a vida cotidiana e
profissional. Na sociedade cognitiva, ndo existe mais a idade da aprendizagem. E preciso
continuamente apreender. Ciberespago, agora telematica, inteligéncia coletiva, cultura de rede
e hipertexto sdo termos recorrentes. A TV e o computador, por exemplo, ndo sdo simples
madaquinas, mas aparelhos de conhecimento, metiforas de um novo regime de ensino
caracterizado pela fluidez, interatividade, o que pode contribuir com a préitica do Ensino

Religioso.
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