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RESUMO

A presente dissertacdo visa explorar as implicagliegprocesso educativo na formacao
identitaria, discorrendo sobre o processo de cagéire desenvolvimento da identidade e sua
relacdo com o processo educativo. Para tantozaudse como marco tedrico o conceito de
identidade de Roberto Daunis, sendo abordados reeitos de “eu”, Self’ e individuagao
para a compreensdo da identidade. Utilizando ossppestos da estruturacdo da
personalidade dados pela teoria psicanalitica imead a qual determina e fundamenta
ativamente a estruturacdo dialética da identidam@roborando que personalidade e
identidade sdo estruturas concomitantes, foi dadfasé as fases psicossexuais do
desenvolvimento e a estruturacdo da psique emsegerego e id. Baseando-se também nos
conceitos de identidade narrativa de Paul Ricakseprre-se sobre as trés fases fundamentais
para a elaboracdo da identidade, a saber: a icdimj@ identificacdo e a identidade. A partir
dessa extensa base tedrica que fornece subsidesqapreensdo da formacédo identitaria,
seguiu-se com a analise das implicacdes do procahscativo na construcdo identitaria,
baseando-se na compreensdo de que a constituicder dsbarra, incondicionalmente, nas
teorias da educacao e aprendizagem e no entendirderdeu carater ideoldgico. Sobre as
teorias da educacéo, procurou-se destacar o legaunrdiculo na aprendizagem, a influéncia
das instancias culturais e os tipos de estilos a&taos e suas influéncias, discorrendo-se
também sobre as metas educativas. Constou-se gouesaucdo da identidade se relaciona
diretamente ao processo educacional, uma vez gasfagos educacionais tém como ponto
de gravitagéo a busca do bem-estar integral do®slem conjunto com a educacgéao familiar,
que possui especial papel e influéncia no deseimrehto da identidade. Por fim, discorre-se
sobre as implicacdes, influéncias e consequéncgsatesso educativo para a formagéao da
identidade, trazendo as contribuicbes da psicoldgi@ducacdo de Reinhard e Anne Marie
Tausch, os quais enfatizam as caracteristicas danadidade como objetivo educacional.
Conclui-se que as préticas familiares aliadasamatho na escola criam outras possibilidades
de comunicacdo nas quais todos aprendem, reavaliaatbres e vivenciando novas
experiéncias comunitarias.



ABSTRACT

The aim of this research is to explore the follagviheme: the implications of the educational
process into the formation of identity. It focusesthe development of identity, observing its
process of construction, its implications and refahip with the educational process. Robert
Daunis’ concept of identity was used as a referemcewe approached the concepts of “self’
and individualization. After we looked at the fortea of personality according to Freudian
psychoanalytic theory that determines the dialeftionation of identity, arguing that
personality and identity are simultaneous structufde psychosexual phases of development
and of psyche into ego, super-ego and “id” fornraticere also considered. Paul Ricoeur is
another mentioned author with the theme of persoleaitity. He analyses three fundamental
phases: introspection, identifying process andoistanent of identity. The next step was the
analysis of the educational process to constrwasitity. The basis is the comprehension that
the formation of human being is unconditionally seated to educational process and to the
understanding of its ideological aspects. It wagdrtant to show the place of the curriculum
on this process of learning, the influences of meH#rcommunication and also many different
styles of education and its influences, as wellh@seducational aims. We observed that the
construction of identity is directly related to tleelucational process, so that educational
efforts that are responsible and proper, will teychto get total well-being for children and
pupils, in the physical, intellectual, psycho-sbeaiad spiritual aspects — always together with
the pupils’ family which has a special role. Figalh reflection about the implications,
influences and consequences of the educationaégsao the formation of the identity with
contributions from psychology of education by Reairthand Anne Marie Tausch were made.
They focus the characteristics of personality agduncational objective. In this way it was
possible to conclude that the family’s way of ligitogether with the school work will create
other possibilities of communication in which evamg will learn, reconsidering all values
and trying to live new community experiences.
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INTRODUCAO

De que forma caracteriza-se a identidade? Quateosentos determinantes para sua
construcdo e sua consolidacdo? Qual a importanc@atesso educacional para a formacao

identitaria?

O presente trabalho tem como objetivo a exploraeitas questdes destacando qual
a importancia e a abrangéncia da influéncia, tqasitiva quanto negativa, do processo

educativo nas etapas da construcdo identitaria.

O estudo mais aprofundado da formacéo e constdeédentidade em seus aspectos
psiquicos, fisicos e sociais revela-se de extrenm@itancia para quem desenvolve qualquer
tipo de trabalho com infancia e juventude. A amétla relacdo e das influéncias do processo
educativo na construcdo identitaria, em suas véases e facetas, revelou-se como um tema
atual e de grande relevancia para a compreenséonggortamentos e o desenvolvimento de

trabalhos relacionados com infancia e juventude.

O inicio deste trabalho procurou elaborar um cibmaode identidade partindo da
concepcgao de que a identidade pessoal caracterizanso “a qualidade ou condi¢cdo de cada
ser humano individual ser ele mesmo nos aspectmsdiaes de sua propria personalidade e

nas suas relacdes sociais, estando conscient&’disso

Tendo com ponto de referéncia especialmente adiRoberto Daunis Jbvens :
Desenvolvimento e ldentiddddoi possivel observar que o grande valor da tidede
consiste na visdo da continuidade individual, mesmm as constantes mudancas que o

desenvolvimento continuo do homem apresenta.

! DAUNIS, Roberto.Jovens desenvolvimento e identidaddroca de perspectiva na psicologia da educacao.
Sao Leopoldo: Sinodal, 2000, p. 92.



Assim, para a compreensao da identidade tornasessario o estudo de alguns
conceitos como o eo,self a individuagéo e a personalidade dentre outros.

Para alguns autores como Jungetf designa o eu auto-identificado como sujeito
objeto de perceber, auto perceber-se e agir rea@ites biopsicofisicas. Através do processo
da individuacdo, “o eu-pessoal auto-idéntico, asqmalidade torna-se o proprgelf no
sentido de auto-realizacdo pesstaPortanto, a individuacdo é o processo pelo qual o
individuo tenta tornar-se cada vez mais o quenviddal. A individuacdo amplia, integra,

organiza e estruturaselfou a personalidade.

Neste estudo, de acordo com Daunis, foi possiggficsar que as variantes mais
destacadas das diversas perspectivas inter-redatasncom a construcédo da identidade tem
haver diretamente com a confianca, auto-estimagemacorporal e imagem da propria
personalidade, percepcdo e auto-percepcao, expesgmassadas e vivéncias presentes nas

interacdes psicossociais de escolha de papéis.

A compreensao mais profunda do eu pessoal tambdaz siecessaria para a analise
da identidade. O “eu” caracteriza-se como “0 ced&@ersonalidade, ele possui a funcéo de
organizacdo e elaboracdo das vivéncias pessoaig) asmo 0S eventos e processos, tanto

conscientes como inconscientes”

O conceito de identidade também atinge aspectesneisis da psicologia do
desenvolvimento de criangas e adolescentes. Ne=téds, a identidade envolve a
coordenacdo de duas tarefas: orientar-se e semtam@® Isso requer a necessidade de

experimentar ou poder provar diversos papéis madidantificacdes transitorias.

De acordo com estes parametros, foram abordadearasteristicas e aspectos da
teoria psicanalitica freudiana da personalidades, mba oferece elementos que determinam
ativamente a estruturacéo dialética da identidadeyvelam que personalidade e identidade

sdo estruturas estritamente relacionadas.

Freud desenvolve em sua teoria conceitos sobsaw@iea psiquica, e num primeiro

momento divide a psique em consciente, pré-congciennconsciente. Destaca conceitos

2 DAUNIS, 2000, p.93.
¥ DAUNIS, 2000, p.97.



fundamentais como pulsao, instinto, libido e catetdos abordados em item especifico no
texto.

Destarte, em outro momento de sua teoria, maiscdg@mmente em relacdo a
estruturacéo da psique e personalidade, Freudeatdavobservacao clinica de seus pacientes,
revela que existe uma série interminavel de caosflé acordos psiquicos. Segundo Freud, a
um instinto opunha-se outro; proibi¢cdes sociaigji@vam pulsdes bioldgicas e diante disso
ele propds trés componentes basicos estruturgisidae: o id, 0 ego e o0 superego, também

explicitados em item especifico do trabalho.

Logo apds, segue a andlise das fases psicosseximigiesenvolvimento,
imprescindiveis para a compreensao do desenvolwnEn personalidade e identidade. Em
primeiro lugar Freud fala a respeito da fase avafje a necessidade de gratificacdo esta
concentrada em torno dos labios e lingua e predomialivio da tensdo da fome e da sede.
Segue-se com a fase anal, na qual novas areastifceggdo sdo trazidas a consciéncia; ela
ocorre entre os dois e quatro anos de idade, quasi@oancas comecam a fazer o controle
esfincteriano destinando, dessa forma, especiat@bepara este processo. Ja a fase falica
pode vir a ocorrer desde os trés anos de idadeaéZa as areas genitais do corpo, é a fase em
que as criancas se dao conta da diferenca sexambes passam pelo conceito freudiano do
“Complexo de Edigpcom especificidades para cada sexo. Por fingse fyenital é a fase
final do desenvolvimento bioldgico e psicolégicamenrre com o inicio da puberdade e o

consequente retorno da energia libidinal aos érgéxsais.

Outro autor que trabalha com o conceito de idadgdé Paul Ricoeur, ele aborda a
tematica da identidade narrativa, analisando agdatles basicas do eu, como falar, agir,
sofrer, gozar, descrever a outros e descreverssmasmo. Ele formula a partir dai, uma ética
da autonomia do si-proprio, intimamente ligada ieaétla solicitude com o proximo e da
justica para com cada ser humano. Para ele a ddelstié composta da identidadem
caracterizada como a mesmidade do eu, e a ideatigsel que seria a sua identidade

reflexiva.

ApoOs esta andlise, o presente trabalho segue bservacdes a respeito da questéo
da transicao das identificacdes infantis com asasagentificacdes necessarias a construcao
da identidade, ja na fase adolescente. Assim tassalque a identidade desabrocha na

infancia, que se organiza em tomadas sucessivatedficacdes com a mée, o0 pai e outros



referenciais, todavia, estas identificacoes sacigiar Ja na adolescéncia a tarefa fundamental
consiste, em ressintetizar as identificacdes irfatg um modo Unico, singular e pessoal, que

va de encontro com as novas tomadas e escolhapdis p

Ressalta-se, neste trabalho, que a personalidaderge, em sua estruturacao, trés
fases consecutivas e determinantes, que justamansela sequéncia, sdo relevantes para a

construcdo da identidade, que séo a introjecaterdificacao e a identidade pessoal.

A tematica que permeia o0 segundo capitulo giraa@no do processo educativo e
suas relacdes com o processo de construcdo idientR@ra a compreensdo da constituicdo
do ser e seu comportamento torna-se imprescindivseérvar as teorias da educacao e

aprendizagem e compreender seu carater ideoldgico.

Neste aspecto torna-se importante a analise ddcalar, pois, este caracteriza-se
como “lugar, espaco, territorio, mas também relagégpoder, como uma trajetdria, uma
viagem, uma autobiografia, onde a identidade ga"fofEssa dimenséo leva a compreender a
identidade como resultado de sua acgéo, 0 que tc@@ea a educacao, ndo apenas escolar,
responsabilidades sobre o ser das pessoas. Assim, instancias culturais também

influenciam na formacé&o da identidade.

Ja Daunis destaca os tipos de estilos educatigaaginfluéncias. De acordo com a
pedagogia humanista o referido autor divide oslossteducacionais em: autoritarismo
tradicional e dominacao patriarcal; pseudodemoaradndiferenca permissiva e autoridade

participativa e cooperacao em sistemas de conweiviparcerias de “desiguais”.

ApoOs analise desses modelos torna-se de grar@émnela definir e estabelecer uma
linha educacional adequada, pois, as tarefas eidue#s; no lar e na escola, tornaram-se
muito mais complexas na atualidade. Para aquelesdgeejam educar se faz necessario

definir e estabelecer uma diretriz educacionalk,pmiiem educa também influéncia.

Dessa forma, a construcdo da identidade relagendiretamente com 0 processo
educacional, na medida em que esfor¢cos educacicespensaveis e adequados tem como
orientacdo a busca do bem estar integral dos fitlioalunos. O grande interesse € apoiar 0

desenvolvimento integral nos ambitos fisico, psooml, intelectual e espiritual. Isso

“SOARES, Suelly GArquitetura da Identidade: sobre educacéo, ensino e aprendizagem. S&o PautezC
Editora, 2001. p. 30.
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significa, saber conduzir as criangas com firmanas, flexivelmente e os jovens, de

acompanha-los de forma aberta, mas consequente.

Neste contexto, a escola entra como o lugar osdéhos e alunos vivem diversas
experiéncias, que pode proporcionar chances equigs ou pode também causar bloqueios

ao desenvolvimento psiquico, intelectual e social.

Alguns déficits educacionais também séo abordedmso intuito de se analisar suas
consequéncias para este processo. O primeiro citadéalta de alfabetizacéo, ja o segundo
trata da desvantagem ou da caréncia de educachficgda das camadas populares, que se
esforcam para permanecer nas escolas publicas.0UEpr0 observa-se o déficit do
formalismo, ou a esclerose da aprendizagem emsvéaseolas, que ndo contribui em nada
com as exigéncias do mercado profissional atué EHEmo déficit abordado, também inclui
a falta de formac&do da personalidade individuainhviduacédo) e da identidade propria,
assim como falta de formacdo espiritual e religid®ados estes que conferem com a

realidade atual brasileira.

Foi observada a importancia de se aprender a dgmemesenvolvendo uma
aprendizagem autbnoma e pessoal. Esse aprendemreadap visa essencialmente o
desenvolvimento da capacidade de pensar, julgagireda maneira independente. O que
implica que os alunos sejam focados como sujeitegsano processo de aprendizagem.

Para finalizar a segunda parte deste trabalha-sgoa importancia de um consenso
sobre a necessidade de a escola e a familia sexemeirps nas tarefas educacionais e de
orientacdo dos jovens, apoiando-se mutuamente. rB fanto, “urge compreender a
necessidade de interligar a tarefa de aprenderesm@gr com a de aprender a relacionar-se,
para dessa forma, se tentar superar o modelo itradice classico de ensino patriarcal e

autoritario, geralmente frontal, dirigista e cotvoi”°.

No terceiro e ultimo capitulo procurou-se tecesesbacdes acerca da relacdo do

processo educativo e a formacao identitaria.

Dessa forma, ressaltou-se que, como Daunis apamamocratizacdo da educagao

comeca concretamente a ser cumprida através deromencéo real dos direitos humanos e

® DAUNIS, 2000, p. 229
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esta passa obrigatoriamente pela educacdo escoRata que criancas e jovens sejam
construtores ativos da cidadania implica uma matiducativa de participacdo e dialogo.
Assim, torna-se fundamental o envolvimento pessaahprendizagem, interligando a tarefa

de conscientizac&o para atuacdo na sociedade cons@ucao da subjetividade.

Interligando-se a esses conceitos vem a perspdutinanista da aprendizagem, na
gual o centro de interesse passa do ensino ferto paa atividade mais autbnoma e auto-
responsavel do aluno. A aprendizagem tem a quaidadim envolvimento pessoal, 0 sujeito
como um todo se inclui no fato da aprendizageraci@hando-se diretamente com 0 processo

de construcao identitéria.

Verificou-se que estd empiricamente demonstraolofocme Daunis, que a eficacia
na aprendizagem depende também do conceito posjtigco aluno tem de si mesmo, sua
auto-imagem, como também suas interacGes relasioRartanto, uma aprendizagem eficaz
deve capacitar a aprender a aprender, ligada testente com as possibilidades de auto-

realizag&o da pessoa.

Na sequéncia foram apresentados alguns conceibos a obra psicologica do casal
Reinhard e Anne Marie Tausch. Ambos sédo professieepsicologia na universidade de
Hamburgo e seus trabalhos versam sobre a psicadageducacédo. Os Tausch enfocam de
forma especial as caracteristicas da personalidad® objetivo educacional, os valores
psicossociais basicos da convivéncia humana e esegsos psiquicos fundamentais ou

qualidades processuais.

A obra dos Tausch ressalta especialmente a caplecide aprender num espirito
critico e de posicionar-se corretamente perantgpostes dos outros. O desenvolvimento da
capacidade de transmitir as préprias experiéndéms e conhecimentos de forma clara e de
facil compreensao, atitudes inteligentes frentkuagdes e problemas novos e ainda aprender

a projetar sua propria vida, sabendo que a mddma breve e passageira.

Para finalizar o presente trabalho analisou-se gué&dentidade pessoal tem
essencialmente a ver com a configuragdo interngetaonalidade. Por conseguinte a
formacdo da personalidade e a elaboracdo bem dacet# uma identidade pessoal

dependem, por sua vez, das condicbes ambientaisbéia na era pés-moderna, o meio

® DAUNIS, 2000, p. 216



12

social imediato (familia e escola) favorece ou b&g, mediante a educacdo, o

desenvolvimento pessoal.

Assim, a construcdo da identidade caracterizaee ser um processo muito
complexo, ocorrendo em diferentes niveis. O semticnde identidade se processa nos planos
sexual, social, profissional, entre outros, a pdsiidentificacbes. No plano social, os valores
culturais se formam através da introjecdo de norhégstos, leis e preconceitos e séo fatores

determinantes na construcéo da identidade.

A construcdo de uma identidade sadia envolve tamb#n processo de formacéo do
sujeito, que se realiza de um modo descontinuajosessim, via de regra, marcado por
crises, estudadas em diferentes contextos tedmowsp, por exemplo, na tradicdo tedrica

analitica ou na cognitiva do desenvolvimento.

Portanto, foi possivel avaliar que o papel dalesca socializacdo é dar condi¢cdes
para que o educando desenvolva a autonomia juntarcem a constru¢ao da identidade e de
novos conhecimentos. E a plena formacao identifimde ser melhor & medida que ocorrer
cooperacao entre a familia e a escola. O dialogstante e 0 apoio mutuo permitem a troca
produtiva das caracteristicas que diferenciam uroat. Assim, o afeto familiar é levado
para a escola e a metodologia do trabalho educdg@assa a influir mais decisivamente em
casa e, por conseguinte, na formacédo da identigadpiciando a construcdo de uma
identidade forte e sadia.
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1 A IDENTIDADE E SUA ESTRUTURA
1.1 O Conceito de Identidade

Para a elaboracdo de um conceito de identidadeout@@® como principal
pressuposto a obra de Roberto Daunigvéns Desenvolvimento e ldentidadetroca de
perspectiva na psicologia da educacédo”. Na refeslmta Daunis define que a “identidade
pessoal pode ser descrita ou definida como a qadicdu condicdo de cada ser humano
individual de ser ele mesmo nos aspectos caraatedsla propria personalidade e interacdes

com os outros, possuindo a consciéncia deste E@tes

Segundo Daunfs o conceito de identidade esta relacionado conrosegso de
desenvolvimento humano, pois, a vida encontra-sea@rstante movimento. Este movimento
gera mudancas, transformacfes e dessa forma, onh@eedesenvolve. Para o autor a
identidade encontra-se entrelagcada a estes fatosedala em que se caracteriza como a
observacdo da continuidade pessoal, ou seja, &ddda vai de encontro ao sentimento de
seguranca interior, e do que isto representa pguales que fazem parte de seu convivio

social.

Para Daunisa estrutura da identidade pessoal revela o fagudeodo individuo é
anico, vive certa continuidade consigo mesmo e gegsuir clareza em relacdo a estes fatos.
Entretanto, ao mesmo tempo em que existe a cowsxida propria identidade pessoal, existe
também o fato do inconsciente determinar a perstatd, fazendo parte também da

identidade.

" DAUNIS, Roberto.Jovens desenvolvimento e identidaddroca de perspectiva na psicologia da educacao.
Sao Leopoldo: Sinodal, 2000, p. 92.

8 DAUNIS, 2000, p. 92.

® DAUNIS, 2000, p.93.
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Através do estudo da citada obra de Daunis fosipek observar que alguns
conceitos tornam-se imprescindiveis para a compéeeda identidade, tais como: o eu, a
consciéncia e a auto-estima, a personalidade diddnacédo (oself) e o organismo (o eu

corporal).

Daunis® d& destaque ao conceitosisfe cita Jung, o qual contribui observando que

o self “consiste em uma definicdo muito mais abrangentgusoeu individual. O self designa

0 eu auto-identificado como sujeito-objeto de pleeceautoperceber-se e agir nas interacdes

biopsicofisicas”. Acrescenta também outro condeitalamental trabalhado por Jung:
A individuagdo pode ser considerada como o processa trajetoria pela qual o
individuo tenta buscar ser cada vez mais o “quemdividual (o sel) que ele
sempre, na verdade, ja é. Portanto, a individuagisiste em ampliar, integrar,
organizar e estruturar o proprigelf a personalidade. O eu, como centro da
consciéncia pessoal, € um elemento essencial queafée doself Mas, oself é
muito mais abrangente do que o eu. O eu (ego) ligaese aoself como, por

exemplo, para chegar a entender e aceitar os gEEdaconscientes que o
influenciam ou determinath

Daunis observa que € através do processo de dodigdio, que O sujeito tem a
possibilidade de se reestruturar e transformarl@ague for necessario para uma maior
integracdo da sua personalidade. Destaca quentasgfiessoa pode estruturar uma ordem

psiquica auto-congruente e distinguir-se dos otftros

Aprofundando as pesquisas sobre esta tematicayifabservou que a identidade
tornou-se um conceito chave e um estudo interdisaipmprescindivel, enfatizando que:
A identidade atinge aspectos essenciais da psieoldg desenvolvimento de
criancas e adolescentes. Neste sentido, a ideatelagblve a coordenacéo de duas
tarefas ou exigéncias: orientar-se e ser orientldo. implica a necessidade de

experimentar ou poder provar diversos papéis medidentificacfes transitorias.
E coordenar essas perspectivas é, tendo em vistaater difuso e complexo da

sociedade pés-moderna, uma tarefa nem sempreiéirélaliza]rs.

Os aspectos mais destacados das varias perspeadtiearelacionadas na tarefa de
encontrar ou elaborar a identidade pessoal, delaamm a observacdo de Dadfiestio
relacionados com: a confianga, auto-estima, imagsmporal e imagem da propria
personalidade; a percepcédo, a auto-percepcao,i@xgas passadas e vivéncias presentes nas

interacOes psicossociais e de escolha de papé@sa@io, rejeicdo, relacionamentos, fuga);

19 DAUNIS, 2000, p.93.
1 DAUNIS, 2000, p.70.
12 DAUNIS, 2000, p.71.
¥DAUNIS, 2000, p.94.
4 DAUNIS, 2000, pags. 94-95.
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auto-afirmacéo e auto-realizagao; escolha afetiymoéissional, eventualmente escolha de
cultura e de nacionalidade; e, lidar com os dileb@sscos da vida.

Outro ponto a ser sublinhado como uma das probiessaatuais em relacdo a
identidade pessoal, que Dadniaponta, refere-se & falta de identidade prépriaialinente
os padrées dominantes da sociedade pds-moderrimsnpde forma velada e contundente a
formacgao da identidade pessoal. Esta acaba sepdmida ou diretamente influenciada por

estes padrdes impostos e aceitos pela coletividade.

Concordando com o pensamento de Daunis, quando astna que, “estes
problemas vem acontecendo, especialmente pelo nieate palpavel de potencial
conflituoso, psicético e desestruturante na vidalipd, na escola e na famfit podemos
observar a importancia do papel que o meio soggice na vida das pessoas, principalmente

para criancas e jovens em desenvolvimento.

E notdrio que hoje a falta de organizacdo, deuestr e 0 aumento dos conflitos
familiares vem assolando de forma catastroficaaaslias e consequentemente a formacao
das personalidades e identidades, que se desemvaleede a infancia. Como Daufis
aponta, a fuga desta problematica tem se reveladato dos jovens cada vez mais estarem
buscando o consumo de drogas ou partindo paramanatidade. Segundo sua avaliagao
existe muita inseguranca e ineficiéncia dos paprafessores na pratica da educacdo e
orientacdo as criancas e aos jovens. Falta o didbgrto, ndo ocorre um planejamento de

metas educativas, além do desamparo emocionalréiedp

Este aspecto apresentado pelo autor citado reeela- cada dia através dos
noticiarios e de dados estatisticos que comprovammmento da criminalidade ndo apenas nas
classes mais empobrecidas, mas também, nas claégés e alta. Inclusive, as classes mais
altas da sociedade, a cada dia, tem se reveladoag@ssivas e problematicas. Um exemplo
atual, na sociedade brasileira, € a morte do iGdioliino no Distrito Federal, queimado vivo

por um grupo de jovens de classe alta, embriagadosgados.

Daunis revela dados importantes sobre esta quepiaaodo aponta pesquisas

realizadas na Europa e nos EUA, que podem ser tapdiiservados na realidade brasileira:

> DAUNIS, 2000, p.95.
1 DAUNIS, 2000, p.95.
" DAUNIS, 2000, p.95.
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Estas relatam ndo apenas um continuo aumento wtiaotide atos de vandalismo
e violéncia de jovens a criangas, mas também unaamnga qualitativa em relacéo
as formas de comportamento violento e de sentid@insabjacente, expresso nos
motivos que eles dado para justificar a violénciainsensibilidade e falta de

companheirism%)S.

Neste sentido, Daurtfsdestaca como causas concomitantes das crisesgusitis
que pesam sobre os adultos, as criancas e os jow@esda da identidade aperda do
sentido de vidaAssim, para ele, crises psicossociais duradalgagpam o sentido da vida,
desestabilizando a identidade, ou, mesmo acabasrddeptrui-la, minando a personalidade e
consequentemente o sentido da vida. E neste serdidiamilia e a escola possuem
responsabilidade fundamental na tarefa de mininestas crises e proporcionar suporte e

base para criancas e jovens.

Na elaboracéo de um conceito de identidade tambeata-se de grande importancia
uma compreensdao mais profunda sobre o eu pessaahidDo descreve como um ponto
central de referénciap“miolo da personalidadeSegundo o mesmo:

O eu coordena ou organiza as vivéncias e expea€m@ssoais assim como 0s

eventos e processos, tanto conscientes quantosicieotes, que o atingem e
determinam. O eu garante a continuidade da idetgi@gada personalidade prépria

através das mudancas da %fda

Para ampliar esta abordagem foram pesquisadossoatitores que trabalham os
conceitos deself e identidade. Dentre eles, Erick ErickSpmue caracteriza a identidade
como “a experiéncia acumulada da capacidade dpa&gointegrar todas as identificacoes da
infancia e integrar todas as identificacdes comi@ssitudes da libido”. De maneira que este
processo interage com as aptiddes inatas do ingivkdcom as interacdes advindas do meio

social.

Outro autor que trabalha com estes conceitos geddlAdler. De acordo com a
anélise de Fadim&h Adler salienta que nés temos o potencial deagiede forma dinamica
e inovadora as diversas variaveis que afetam nesdas. Segundo Fadiman, Adler afirma
que nao faz parte da constituicdo do sujeito séti@p aceitar tudo que nos acontece sem
guestionamentos, possuimos, para ele, a caraictrie optar por aquilo que queremos e

rejeitar o que nao desejamos. Assim, acentua qaeAzHer “codificamos e interpretamos a

8 DAUNIS, 2000, p.96.

9 DAUNIS, 2000, p.96.

20 DAUNIS, 2000, p.97.

2L ERICKSON, EricklInfancia e SociedadeRio de Janeiro: Zahar, 1976. p.241.

*2 EADIMAN, James; FRAGER, Robeffeorias da PersonalidadeSao Paulo: HARBA, 1996. p.77.
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experiéncia de modo seletivo, desenvolvendo umessgule apercepc¢ao individualizado e

formando um modelo préprio de relacionamento camuado”.

Conforme Fadimati, para Adler “o processo de formacdo de um objedieida,
estilo de vida e esquema de apercepcao é essemaialnnm ato criativo”. Salienta que é a
forca criadora da personalidade, ou skf que proporciona uma devolucdo pessoal ao
contexto no qual o individuo esta inserido. Fadirabgserva que Adler atribui, ao individuo,
“unicidade, consciéncia e controle sobre seu destimualidades as quais, segundo ele,

Freud, em sua concepcéo da natureza humana, nésufesiente importancia”.

Outro ponto importante observado por Fadiffiara teoria de Adler é o fato do
mesmo ressaltar que nossa vida ndo é um jogo tisaaarcadas pelo destino, para ele
possuimos a capacidade de reelaborar nossas petades. Assim, Fadiman cita Adler
quando este aponta que: “Todo individuo represamnta a unidade da personalidade quanto
a forma individual desta unidade. Assim, ele éaantjuadro quanto o artista. Ele é o artista
de sua proépria personalidade”.

Porém, diante das observacdes ja apontadas, pedefar que este potencial que o
individuo possui pode ser melhor desenvolvido énagmado se for corretamente estimulado

pelo meio externo, ou seja , através da familia esgola.

1.2 O Desenvolvimento Infantii e a Teoria Freudianasobre a Estruturacdo da

Personalidade

Torna-se de fundamental importancia para o esu@oidentidade abordar as
caracteristicas e a fungcdo da teoria da persodalifieudiana, pois, esta atua de forma
determinante e ativa na estruturacdo dialéticaddatidade pessoal. A partir desta analise
evidencia-se que personalidade e identidade sawtwess que se assemelham, séo
concomitantes e que se vinculam de forma consenSesdo que, as peculiaridades da
estruturacéo da personalidade incidem diretamenfermacéo da identidade pessoal.

Segundo Fadiman toda elaboracao tedrica de Freud parte do pressude que “o

corpo € a fonte basica de toda experiéncia mer@afhesmo relata que o ponto de partida

% FADIMAN, 2000, p.77.
24 EADIMAN, 2000, p.77.
% FADIMAN, 1996, pags.06-07.
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para a teoria Freudiana iniciou com a observacagudendo ha nenhuma descontinuidade na
vida mental. De acordo com Fadiman, para Freudumarfato ocorre aleatoriamente e dessa
forma, também, com o0s processos mentais. Segurelo“ldA uma causa para cada

pensamento, para cada memoaria revivida, sentinmnegdo. Cada evento mental € causado

pela intengcdo consciente ou inconsciente e é detadm pelos fatos que o precederam”.

Portanto, Fadim&h pontua que, uma vez que certos eventos mentaecqyar
acontecer naturalmente, Freud iniciou sua invedigee descricdo sobre aquilo que néo
estava aparente e que fazia conexdo com os costamhscientes. Fadiman cita Freud
guando este declara que:

O ponto de partida dessa investigacdo € um fato pewmielo, que desafia toda

explicagéo ou descricdo — o fato da consciéncia. dtante, quando se fala de
consciéncia, sabemos imediatamente e pela expierigrais pessoal o que se quer

dizer com issp(FREUD, 1940, livro VII, p. 30 na ed. Bras.).

Fadiman’ destaca que Freud parte do conceito de que “exist@exdes entre todos
0S eventos mentais”. Assim, afirma que todas assveque surgem pensamentos ou
sentimentos desconexos com 0S atuais, 0s conkieatgiele momento, estes devem estar
relacionados ao inconsciente. Quando estas conemféesscientes sao trazidas a tona, a

aparente descontinuidade pode ser esclarecida.

Conforme Fadima#, o inconsciente é formado por elementos que ncinegaram a
consciéncia, além da maioria dos instintos e caa®i@ieprimidos. Explana que, “por algum
motivo este material ndo foi esquecido ou perdmdato é que ndo lhe é permitido ser
lembrado. Dessa forma, o pensamento ou a memada &icidem sobre a consciéncia, mas
apenas de maneira indireta”. E ainda sobre astesisticas do inconsciente detalha que:

Ha uma vivacidade e imediatismo no material inceme. Memdrias muito
antigas quando liberadas a consciéncia, ndo pendesda de sua forca emocional.

Dessa forma, 0s processos mentais inconscientesns&o mesmos atemporais, ou
seja, ndo sao ordenados temporalmente, o tempode algum os altera. E a idéia

de tempo nédo lhes pode ser apliczéada

A respeito do pré-consciente, Fadirfaexplana que o mesmo pode ser considerado
“uma parte do inconsciente”, entretanto, destaca @practeriza-se por ser uma parte que

pode vir a ser consciente de maneira simples. Delacom ele, existem partes da memoéria

“ FADIMAN, 1996, p.07.
2’ FADIMAN, 1996, p.07.
8 EADIMAN, 1996, p.07.
2 FADIMAN, 1996, p.07.
%9 FADIMAN, 1996, p4gs.07-08.
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gue podem tornar-se conscientes, e estas estalizddes no pré-consciente. Fadiman
exemplifica que estas podem incluir lembrancas alasdades realizadas no dia anterior,
informacdes que fazem parte do nosso cotidianopaomsso endereco, nossas predilecdes e
vivéncias marcantes do passado. Assim, “0 pré-gemecé como uma vasta area de posse

das lembrancas de que a consciéncia precisa pegmgdenhar suas func¢des”.

Outro aspecto importante da teoria freudiana quénfari* destaca é o conceito de
Freud para pulsdo e instinto. Fadiman observa geredFdescreve instintos como “pressoes
que dirigem um organismo para fins particulares,nélo se refere aos complexos padrées de
comportamento herdados dos animais inferiores,s@as equivalentes nas pessoas”. Assim:
Tais instintos sdo a suprema causa de toda atejdadud em geral se referia aos

aspectos fisicos dos instintos como necessidadas;aspectos mentais podem ser
comumente denominados desejos. Os instintos séforeas propulsoras que

incitam as pessoas a a%%o

Neste sentido, torna-se importante ressaltar, abeda com as observacdes de
Fadimari®, que todo instinto possui quatro elementos esaisnque sdo: uma fonte, uma
finalidade, uma pressédo e um objeto. A fonte p@ilecaracterizada como a necessidade que
surgir, a finalidade vem para diminuir esta necks e proporcionar ao corpo a satisfacéo
que ele necessita. A pressao constitui-se comaatigade de energia ou forca empregada
para saciar o instinto. Ja o objeto “pode ser qualgoisa, acdo ou expressado que permite a

satisfacao da finalidade original”.

Fadiman® explicita que para Freud um padrdo de equilibdodével visa
sempre minimizar a tensao a niveis consideraveismilifica que alguém que possua uma
necessidade persistird buscando atividades quensiopem diminuir esta tensao original.
Fadiman ressalta que “o ciclo completo de compatdmque parte do repouso para a tensao
e a atividade, e volta para o repouso, € denomidadoodelo de tensdo-redugdo”. A solugéo
para estas tensdes, segundo ele, encontra-seonmordb corpo ao nivel de equilibrio anterior
a demanda vir a tona. Neste sentido, acentua que:

Ao examinar um comportamento, um sonho, ou um evergntal, uma pessoa
pode procurar as tensdes psicofisicas subjacentess#io satisfeitas por essa

atividade. Se observarmos pessoas comendo, suppraoslas estao satisfazendo
sua fome; se estao chorando, é provavel que algeragbou. O trabalho analitico

3l FADIMAN, 1996, p.08.
%2 FADIMAN, 1996, p.08.
% FADIMAN, 1996, p.08.
% FADIMAN, 1996, p.09.
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envolve a procura das causas dos pensamentos @rtamentos, de forma que se
possa lidar de forma mais adequada com uma neadssidque esta sendo

imperfeitamente satisfeita por um pensamento oypootEMento particulg?.

De acordo com Fadim#h Freud elaborou sobre este tema duas teorizagi®es d
instintos basicos. No primeiro modelo ele traballkom duas forcas opostas, a sexual, (ou
erdtica) e a agressiva ou destrutiva. Alega quabasrvacdes finais de Freud declaram estas
forcas como as que sustentam a vida ou como idstiga da morte. Segundo ele, “ambas as
formulacbes pressupbem dois conflitos instintiv@sitos, bioldgicos, continuos e nao
resolvidos”. Avalia que esta discordancia a maidea vezes nao pode ser observada na vida
mental claramente, porque quase sempre grande gEnm®ssos pensamentos e agbes sdo

trazidos a tona através destas duas forgas, epe@i@spor uma.

Ainda sobre os instintos, torna-se interessandéadar para sua compreensao o que
Fadimari’ coloca a respeito da diversidade e complexidadeodmportamento que surge da
fusdo das pulsdes basicas. Ele ressalta da teerfaralid que, por exemplo, os instintos
sexuais “destacam-se por sua plasticidade, seur menodificar suas finalidades, sua
capacidade de se substituirem, fato este que efeaepossibilidade de uma satisfacdo
instintual ser trocada por outra”. Assim, os insinsdo denominados como “0s canais

através dos quais a energia pode fluir e esta ienelngdece as suas proprias leis”.

Outros conceitos importantes para a compreensd@oda psicanalitica em relacdo a
personalidade sdo a libido e a energia agressiggurlo Fadimaf, “cada um destes
instintos gerais tem uma fonte de energia em seéparbleste contexto, ele descreve que a
libido deve ser considerada a energia utilizaveh gados os instintos da vida. Ela possui
como trago essencial a mobilidade e a destrezageenpode passar de uma area de atencao

para outra.

Ja a catexia, conforme o autor citidse revelara como o “processo pelo qual a
energia libidinal disponivel na psique é vinculadau investida na representacdo mental de
uma pessoa, idéia ou coisa”. Dessa forma, respadtan energia libidinal que foi catexizada
nao possui mais o0 mesmo deslocamento e, portaatoya de encontro a novos objetos.

Assim, ela permanece paralisada no local para fan@éraida.

% FADIMAN, 1996, p.09.
% FADIMAN, 1996, p.09.
3" FADIMAN, 1996, p.09.
% FADIMAN, 1996, p.10.
% FADIMAN, 1996, p.10.
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Fadimaf’ destaca que a relevancia deste processo esta rapreemder onde a
libido foi catexizada de forma errada. Segundo smte a energia libidinal somente podera
suprir outras demandas, quando for recondiciond@anfigurando-se assim, que a
identificacdo e a canalizacdo da energia psiquita giestbes essenciais na andlise da

personalidade.

Especificamente em relacdo & estrutura da peidadel Fadimatt acentua que as
observacdes e conclusbes de Freud sobre seus dasices revelaram que a psique
configura-se dentro de um processo que passa padasce desacordos constantes. Segundo
Fadiman, Freud tentou organizar esta problematmrapbondo trés componentes basicos
estruturais da psique: o id, 0 ego e o0 supereguireso id sublinha que:

O id contém tudo que é herdado, que se acha peesenhascimento, que esta
presente na constituicdo — acima de tudo, portastistintos que se originam da
organizagcdo somatica e no id encontram uma prim@i@essdo psiquica, sob
formas que nos sdo desconhecidas. Caracteriza-sg0 @ estrutura da

personalidade original, basica e mais central, ggp@nto as exigéncias somaticas

do corpo como aos efeitos do ego e do superegoofnds outras partes da
estrutura se desenvolvam a partir do id, ele podégri amorfo, cadtico e

. 2
desorganlza(fo.

Assim, como Fadimdn explana, os conteidos do id sdo em sua maior parte
inconscientes, nele existem conteudos que nunaefoonscientes, ou que nao foram aceitos
pelo consciente. Exemplifica também que, mesmo ensgmento ou conteldo reprimido

pela consciéncia e que encontra-se no id, podarafetida psiquica de uma pessoa.

Em relacdo ao ego Fadiman acentua que “é a padeatelho psiquico que esta em
contato com a realidade externa”. Assevera quecenatituicdo esta atrelada ao id, e ao
desenvolvimento da identidade do sujeito. Ofereexemplo do ego como a casca de uma
arvore, que protege o id, entretanto, retira delergia. Segundo Fadiman, o principal
trabalho do ego é o de assegurar “a salde, segueasanidade da personalidddeFadiman
cita Freud quando este descreve as varias fungdegalem relacdo com o mundo externo e
com o mundo interno:

Sado estas as principais caracteristicas do ego:c@mseqiiéncia da conexao

preestabelecida entre a percep¢do sensorial ecanagscular, o ego tem sob seu
comando o movimento voluntario. Ele tem a tarefaadéo-preservacdo. Com

“C FADIMAN, 1996, p.10.
“I FADIMAN, 1996, p. 10.
“2 FADIMAN, 1996, p. 10.
“3FADIMAN, 1996, p. 11.
“ FADIMAN, 1996, p.11.
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referéncia aos acontecimentos externos desempeshan@ssdo dando-se conta
dos estimulos externos. Armazenando experiénciase seles (na memoria),
evitando estimulos excessivamente internos (mesliantfuga), lidando com
estimulos moderados (através da adaptacdo) enéné, aprendendo a produzir
modificacdes convenientes no mundo externo, enps@rio beneficio (através da
atividade). Com referéncia aos acontecimentos riaggrem relacdo ao id, ele
desempenha essa missdo obtendo controle sobreigéna@as dos instintos,
decidindo se elas devem ou nado ser satisfeitagndali essa satisfacdo para
ocasifes e circunstancias favoraveis no mundorexian suprimindo inteiramente
as suas excitagbes. E dirigido em sua atividadi, pensideracdo das tensdes
produzidas pelos estimulos; despejam estas temsflespresentes ou sdo nele
introduzidas. A elevacéo dessas tensdes €, em gerdilda como desprazer e o0 seu
abaixamento como prazer... O ego se esforca pafepe busca evitar o desprazer.
(FREUD, 1940, livro VII. Pp. 18-19 na ed. Bras.).

Ja o superego, Fadinfambserva que “se desenvolve ndo a partir do id, anaestir
do ego. Atua como um juiz ou censor sobre as atildd e pensamentos do ego”. Ele
descreve que o superego funciona como o guardifocddigos morais, dos modelos de
conduta e das elaboracbes que posteriormente teseams repressdes da personalidade. De
acordo com Fadiman, Freud elenca trés funcdes Eresgo: consciéncia, auto-observacao e
formacgao de ideais. Ressalta que “enquanto cortsajémsuperego age tanto para restringir,
proibir ou julgar a atividade consciente; mas tamkage inconscientemente. As restricoes

inconscientes sdo indiretas, aparecendo como ceidgribu proibicdes”.

Para Fadimdfi a responsabilidade de auto-observacdo aparece irtndlev do
superego ter a habilidade de avaliar atividadef®ihea independente das pulsdes do id para
tensdo-reducdo e sem necessitar da ajuda do egytambéem possui este papel. Destaca que
a formacédo de ideais esta relacionada diretamentguperego e ndo funciona como uma
identificacdo com um dos pais ou 0os modelos de wandestes. Assim, cita Freud quando
este teoriza que:

O superego de uma crianca € com efeito constrgigonslo o modelo ndo de seus
pais, mas, do superego de seus pais; 0s conteldadeiencerra S80 0s mesmos e
torna-se veiculo da tradicdo e de todos os duraddqutgamentos de valores que

dessa forma se transmitiram de geracdo em ger@RBUD, 1933, livro XXVIII,
p.87 na ed. Bras.).

Tendo em mente estes conceitos Fadffnerplicita que de acordo com Freud, o
objetivo essencial da psique € preservar e recypgumndo necessario, um “ideal de

equilibrio dindmico que possa aumentar o prazeméndir o desprazer”. Assim, a energia

“>FADIMAN, 1996, p.12.
“° FADIMAN, 1996, p.12.
“" FADIMAN, 1996, p.12.
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canalizada para operacionalizar este sistema adl@nd, o qual possui caracteristicas
primitivas e instintivas. Destaca que:
O ego, emergindo do id, existe para lidar reahlstiente com as puls6es basicas do
id e também age como mediador entre as forcas pgm@am no id e no superego e

as exigéncias da realidade externa. O superegageme do ego, atua como um
freio moral ou forga contraria aos interesses @oatdo ego. Ele fixa uma série de

normas que definem e limitam a flexibilidade destieno ™.

Diante desta elaboracao, Fadiman conclui que lpamad, a maior finalidade pratica
da psicanalise revela-se em estar “fortalecendgo) e tornando-o mais independente do
superego”. Dessa forma, € possivel aumentar saadé@@brangéncia e sua organizacdo, de
forma que o ego se sobreponha ao id.

1.2.1 As fases do desenvolvimento para Freud

Para a compreensdo do desenvolvimento humanoa sab da teoria de Sigmund
Freud, Fadimali observa que desde o nascimento até o amadureciraeniemandas do
homem e aquilo que ele vai desejando, assim confmrass de satisfazer estes desejos, vao
se modificando ao longo do tempo. Ele ressaltaagumudancas “nas formas de gratificacao
e as areas fisicas de gratificacdo sédo os elembasisos na descricdo de Freud das fases de

desenvolvimento”.

Outro enfoque importante que Fadirfaiaz consiste no fato de Freud ter utilizado o
termofixacaopara relatar o que acontece quando alguém népadtsa de forma natural uma
fase para outra e acaba permanecendo em uma fasspewifico. Segundo Fadiman, “uma
pessoa fixada numa determinada fase preferirdfaadissuas necessidades de forma mais
simples ou infantil, ao invés dos modos mais aduiite resultariam em um desenvolvimento

normal”.

De acordo com Fadimah a fase oral se d&, basicamente, nos dois prisaitos de
vida do bebé e se define pelo fato de que a areaodeentracdo tanto das demandas
fisiologicas quanto das de gratificacdo localizamaes labios e na boca. Enfatiza que a
pulsdo basica do bebé nao é social, e sim apedasiegeber alimento para saciar a fome e a

sede. O que ocorre concomitante a este procesge guando alimentada a crianca também

“8 FADIMAN, 1996, p.12.
“9 FADIMAN, 1996, p.12.
Y FADIMAN, 1996, p.12.
>l FADIMAN, 1996, p.12.
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recebe afeto, carinho e dessa maneira ele assaetade ser alimentada como expressao de

afeto e com prazer.

Neste sentido € importante ressaltar que a batstitto-se como a primeira area do
corpo que o bebé pode ter dominio e grande qualetida energia libidinal disponivel esta
concentrada nesta regido. Depois, com o desenvattorda crianca, “outras areas do corpo
desenvolvem-se e tornam-se importantes regideatefasd6”. Fadiman acrescenta que:

O sarcasmo do adulto, o arrancar o alimento detaiga fofoca, tém sido descritos
como relacionados a esta fase do desenvolvimergsin/ a retencdo de alguns

prazeres orais € normal. E este interesse s6 modensarado como patolégico se
for o modo dominante de gratificacdo, isto é, se ymessoa for excessivamente

dependente de habitos orais para aliviar a ansi&tlad

Ja em relacdo a fase anal, Faditharlata que normalmente entre dois e quatro
anos, as criancas conseguem controlar os esfin@negs e a bexiga. Explica que elas entéo,
comecam a destinar uma atencdo especial a evaceagdoiccdo, o que acaba provocando
nas mesmas uma “curiosidade natural pela autodedabbAssim, “a obtencdo do controle
fisioldgico € ligada a percepcéo de que esse derdroma nova fonte de prazer”.

Além disso, as criancas aprendem com rapidez qereszente nivel de controle

Ihes traz atencao e elogios por parte de seus@aiserso também é verdadeiro; o
interesse dos pais no treinamento da higiene pe@nitianca exigir atencéo tanto

pelo controle bem sucedido quanto pelos étros

O autor citado elenca algumas caracteristicaseadglie estdo relacionadas a fixacao
parcial na fase anal, como: “ordem, parciménia stinh¢do”. Segundo o autor, “Freud
observou que esses trés tracos em geral sdo eatmmjuntos”. Relata que Freud da destaque
ao “carater anal” cujo comportamento esta espeeiatinentrelacado a experiéncias ocorridas

no periodo da infancia

A fase falica, conforme Fadim&rpode ocorrer ja aos trés anos de idade, e evilenci
as areas genitais do corpo. Relata que “Freud afiangue essa fase € melhor caracterizada
por falica uma vez que o periodo em que uma criaaga conta de seu pénis ou da falta de
um”. Dessa forma, consiste na primeira fase emagugiangas passam a ser conscientes das

diferencas sexuais.

2 FADIMAN, 1996, p.13.
>3 FADIMAN, 1996, p.13.
> FADIMAN, 1996, p.13.
> FADIMAN, 1996, p.13.
* FADIMAN, 1996, p.13.
>" FADIMAN, 1996, p.14.
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De acordo com Fadim#h o posicionamento de Freud em relacdo & questdo da
inveja do pénis em meninas foi muito discutido éroutos psicanaliticos, e a partir dai Freud
concluiu que, “durante esse periodo, homens e madhgesenvolvem sérios temores sobre

guestbes sexuais”.

Fadiman® cita Freud que explana neste sentido que “o deiej@er um pénis e a
aparente descoberta de que |he falta algo, comstitum periodo critico no desenvolvimento
feminino” e ainda que:

A descoberta de que é castrada representa um macisivo no crescimento da
menina. Dai partem trés linhas de desenvolvimemssipeis: uma conduz a
inibicdo sexual ou a neurose, outra a modificagdccarater no sentido de um

complexo de masculinidade e a terceira, finalme@dtefeminilidade normal.
(FREUD, 1933, livro XXVIV, p.31, na ed. Bras.).

Neste sentido, segundo o referido allidfreud fez observacdes acerca das tensées
vivenciadas por uma crianca nesta fase do desemaito e pdde perceber que as criancas
relacionam “excitacdo sexual” com a presenca fidosapais, surgindo nessa fase o ciime da
crianca em relagdo a atencdo que os pais dao wmopawtro. Dessa forma, “viu criancas
nessa fase reagirem a seus pais como ameaca pbi@rgatisfacdo de suas necessidades.
Assim, para 0 menino que deseja estar proximo dergie, o pai assume alguns atributos de

um rival”.

Para os meninos, conforme Fadiman, Freud homegmoa@sso como complexo de
Edipo, segundo a peca de Sofocles. Segundo ele, Baud os meninos, de forma
inconsciente, desejam possuir sua mée e mataraseguam@ assim, ficar com sua mée. Ele
também desenvolve um medo em relacdo ao pai, temeastrado por ele, 0 que o tornaria
inofensivo. Acentua que “a ansiedade da castragamor e o amor pelo seu pai, e 0 amor e
0 desejo sexual por sua mée ndo podem nunca s@etamente resolvidos. Na infancia,
todo o complexo é reprimido”. E dessa forma, Fadigwplana que torna-se responsabilidade

do superego, em desenvolvimento, manter este moassonscienfe.

Em contraponto, para as meninas, Fadffhassevera que a questdo é parecida,
todavia, & maneira como transcorre e sua resohg@oe de forma diferente da dos meninos.

Ele explicita que as meninas também desejam see pande se torna rival. Entretanto, em

8 FADIMAN, 1996, p.14.
** FADIMAN, 1996, p.14.
® FADIMAN, 1996, p.15.
®1 FADIMAN, 1996, p.15.
%2 FADIMAN, 1996, p.15.
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virtude do medo da castracdo os meninos tendenpranie de maneira mais forte estes
sentimentos que as meninas. Assim, a “diferencanemnsidade permite a elas permanecerem
na situacéo edipiana por um tempo indeterminadkir@kam-na tardiamente e, ainda assim, de

modo incompleto”.

Segundo a anélise de Fadirfffasomente por volta dos cinco anos de idade que as
criangas modificam sua relacdo com seus pais @lsvmais para a socializagéo e para a
cultura, se envolvem no mundo do conhecimento eatiaglades. Ele ressalta que este
periodo de 05 a 06 anos, até o inicio da puberdademeadgeriodo delaténcig “um
tempo em que os desejos sexuais nao resolvidoasdafdlica ndo sdo atendidos pelo ego e
cuja represséo é feita com sucesso, pelo super€gaFreud quando este observa que:

A partir desse ponto, até a puberdade, estendegsie se conhece por periodo de
laténcia. Durante ele a sexualidade normalmenteamdnga mais, pelo contrario,
0S anseios sexuais diminuem de vigor e sdo abaddsna esquecidas muitas
coisas que a crianga fazia e conhecia. Nesse ped@dida, depois que a primeira
eflorescéncia da sexualidade feneceu, surgem esitad ego como vergonha,
repulsa e moralidade, que estdo destinadas afferge a tempestade ulterior da

puberdade e a alicer¢gar o caminho dos desejos isequa se vao despertando.
(FREUD, 1926, livro XXV, p.128 na ed. bras.).

A fase genital, Fadim&hdescreve como “a fase final do desenvolviment@bico
e psicolégico e ocorre com o inicio da puberdad®ra o conseqiente retorno da energia
libidinal aos 6rgaos sexuais”. Ele destaca queengstiodo os adolescentes ja criaram uma
identidade sexual mais definida e dessa forma,doussatisfazer seus desejos por meio de

relacionamentos.

Observando estes aspectos Fadfthassevera que as maneiras de se relacionar na
fase adulta, de acordo com a psicanalise Freudemtap estritamente relacionadas com as
primeiras experiéncias infantis. Observa que “awngiras relacdes, aquelas que ocorrem no
nacleo da familia, sdo as determinantes; todo®lasionamentos posteriores referem-se de
varias formas aos modos pelos quais estes relaw@ntas iniciais foram formados e
mantidos”. Portanto, quando adultos, salienta qussyimos a forte tendéncia de repetir a

dinamica familiar vivida na infancia, com seus modele tenséo e gratificacao.

Assim, é possivel observar o quanto sdo impodamssas vivéncias familiares e o

tipo de relagbes que estabelecemos, especialmatrte mais e filhos, pois, como aponta

3 FADIMAN, 1996, p.15.
® FADIMAN, 1996, p.15.
5 FADIMAN, 1996, p.24.
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Fadimani® “nossas escolhas na vida — pessoas amadas, arsigEfes, mesmo nossos
inimigos — derivam dos lacos criados entre paithed”. Ainda acrescenta que:
As rivalidades naturais séo recapituladas em ndsgsgdes sexuais e no modo com
que nos adaptamos as exigéncias dos outros. Comdegrdrequéncia
desempenhamos a dindmica iniciada em nossas estmdhendo, muitas vezes,

como companheiros, pessoas que reavivam em noéstespgio resolvidos de
nossas necessidades originais. Para alguns, €giagssesolhas conscientes, para

outros, isto € feito na ignorancia da dinémicammjlt87.

Assim, apoés este breve estudo de como Freud wstraippsique e como ela funciona
torna-se possivel perceber mais claramente a fooma esta dindmica determina ativamente
a construcdo da identidade e também a vida dasgedSada sujeito ird de acordo com seu
contexto familiar e cultural constituir sua estratysiquica de forma Unica, elegendo
mecanismos de defesa, passando pelo complexo de Edixando-se em determinada fase
do desenvolvimento psicossexual, conservando eaistitas comuns de sua estrutura,
porém, com reflexos especificos em sua vida. Fate que também se reflete e traz

implicagBes na forma como cada um constréi suditthate.

1.3 Contribui¢des de Ricoeur para o Estudo da Ideitade

Outro autor que traz contribui¢cdes significativasapo estudo da identidadeéPéaul
Ricoeur, hermeneuta e filésofo da religido frand@suni$® em sua obra ja citada destaca
alguns dos principais conceitos da obra de Riceehre a identidade. Segundo ele Ricoeur
trabalha com a tematica da “identidade narratiVafialisando as atividades basicas do eu,
como falar, agir, sofrer, gozar, descrever a outraescrever-se a si mesmo. Ele formula a
partir dai, uma ética da autonomia do si-prépritimamente ligada a ética da solicitude com

0 proximo”.

Segundo Dauni§ para Ricoeur a identidade est& constituida peéntidadeident
e pela “identidadepis€. Ele explica que “a identidade-idem (do latim:noesmo) € a
mesmidade do eu, o ser idéntico a si mesmo do e oconstante através do tempo. A
identidade —ipse (do latim: o0 mesmo pessoalmeni@)igseidade do eu, a sua identidade
reflexiva”. Daunis destaca que segundo Ricoeurmdadialética da identidade reflexiva do

ipse ocorre em virtude de como esta se relaciomeacalteridade.

® FADIMAN, 1996, p.25.
®” FADIMAN, 1996, p.25.
% DAUNIS, 2000, p.101.
%9 DAUNIS, 2000, p.101.
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Conforme Dauni® Ricoeur acentua que para que ocorra uma analisena
compreensdo da identidade se faz necessaria apewEpcdo. Pois, como destaca
“identidade pressupdem auto-conhecimento, capaeidd®l perceber-se e de tornar-se
consciente de si mesmo”. Todavia, como ja foi olzs#y na teoria freudiana € justamente o
inconsciente que, normalmente, determina os relanientos do eu com os outros. E neste
sentido, Daunis acrescenta que:

A autopercepcédo remete 0 eu consciente ndo s@sieteentre id e superego, mas,
principalmente, a ligag&o constante do eu com g®®u0ra, 0 outro mais proximo
do eu é o si-mesmo do eu, o eu reflexivo, o si-neesbmMo um outro ou o outro de

si mesmo. A autopercepcdo do eu permite, entdodesnelamento de si mesmo,
decifra, pelo menos em parte os enigmas dos sanhos desejos (representagdes

simbélicas do eu), as repressdes e projecdes (imeumsde defesa do éh)

Segundo Daunfé em sua anélise dos estudos de Ricoeur, a pringigsitdo que a
estrutura da identidade formula trata-se do “enigibaeu” como centro da personalidade.
Segundo suas observacoes, as diversas teoriassebre oself acabam por determinar as
linhas, de acordo com as varias formas possivess epias apontam, de ter ciéncia e

desmistificar as condicbes do desabrochar e dodelsemento da personalidade.

O autor citad®® acrescenta que “além da personalidade, intrin@amasestrutura
complexa do eu a consciéncia, a autoconscién@afcestima, o organismo e as interagdes
com o ambiente social (o eu social)”. Assim, o@mu & tarefa de ser o agente regulador e o
nacleo do ser humano, na forma de determinanterdiet@do e de autdbnomo-

interdependente.

Outro ponto da teoria de Ricoeur que Dalfnisbserva trata-se do “eu-social
(familia, emprego), numa auto-imagem (aspiracdesejds, esperancas), numa busca do eu

espiritual (sentido de vida, fé, metas abrangeetes),’.

Mais especificamente sobre o eu, Daunis aponta&Rieeeur o descreve enfatizando
suas principais caracteristicas, seu dinamismmbée seus intrincamentos. Ele afirma que a
condicdo do eu € ser consciente, todavia, ndo siy@bsmensurar o quanto e quais 0s

conteudos que fazem parte da consciéncia de cadautra de suas caracteristicas que

O DAUNIS, 2000, pags.101-102.
" DAUNIS, 2000, p.102.
2 DAUNIS, 2000, p.102.
> DAUNIS, 2000, p.103.
" DAUNIS, 2000, p.103.
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Daunis® sublinha, da teoria de Ricoeur, trata-se do fat@ul ser constante e caracterizar a
individualidade de cada ser humano, fazendo assinm, que cada sujeito seja Unico no

mundo, mesmo que as vezes, esse fato apresenteaslgontradicdes. Por fim, ressalta que
para alcancarmos uma percepcao correta de nosgaladke dependemos da alteridade e da

forma como participamos ativamente dos questiontya&lo Nosso eu.

Assim, a questdo da consciéncia ira surgir nesmtepo de estudo como elemento
chave. Dauni$ levanta que a palavra “consciéncia” vem do laten,que significa
“conhecimento de alguma coisa comum a muitas pgsseaso intimo”. JA a consciéncia
psicologica, da qual tratamos, Daunis define coteo presente vivéncias, experiéncias ou
impressdes que sao percebidas numa relacdo soigetm’. Para ele a consciéncia

psicolégica engloba trés principais elementos:

1) “A autoconsciéncia, como autopercepcdo do eu”, gaeacteriza-se quando
refletimos sobre nossa propria existéncia, nosgms pensamentos, sentimentos e

nossa percepgao corporal.

2) “A representacao ou vivéncia interior de situacEss ou sO possiveis, pensadas,

presumidas, planejadas, esperadas, temidas, etc”.

3) “A percepcéo de estar acordado, o perceber e viavethc que ocorre no mundo fora

do eu””.

Ja a consciéncia moral, Daufiislefine que significa “tanto o sistema valido e
obrigatorio de valores e normas morais, quantstameia interior que organiza e controla as
acOes, procurando a ordem e correcdo dos atoss ideproibindo o que for considerado
injusto”. De acordo com seu pensamento, a elabordeduma consciéncia moral vai de
encontro e necessita das exigéncias do superegoaessao apreendidas através da educacao
e da consequente socializagcéo, entretanto, podemagbficadas durante a trajetoria pessoal
de cada um. Sobre estes aspectos Daunis acrequoenta

As raizes da consciéncia (psicolégica) podem serepalas a partir da fase mais
tardia do estagio sensorio-motor. No comeco, o laplesdas reage aos estimulos e

as impressdes de fora. Na fase do “absoluto irif@ado”, o bebé carece do eu
mediador entre os dois elementos da interacdo sctemte. Na melhor das

S DAUNIS, 2000, p.104.
" DAUNIS, 2000, p.104.
""DAUNIS, 2000, pags.104-105.
8 DAUNIS, 2000, p.105.
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hipéteses poderia se falar de uma pré-conciéneiandreagir destituido de um eu
consciente, pois o bebé possui um centro de redddis. tarde quando a crianca
engatinha e depois anda, acontece dela facilmeltithree bater contra os objetos
circundantes. A objetividade das coisas exterioras sendo paulatinamente

vivenciada como mundo externo, como objeto de ftistinto do el

Portanto, baseando-se em Dathié possivel concluir que, para se adquirir a
autoconsciéncia € necessaria uma lenta elabor&g@undo Daunis, este processo ocorre
normalmente até os cinco ou seis anos da vidae idadque as criancas ja desenvolveram o
superego. Ele afirma que, “avaliado psicologicameatse desenvolvimento processual da
autoconsciéncia € pelo menos tdo importante codweancontrar ou elaborar a identidade na
adolescéncia e na idade jovem-adulta. Comum a aénbasterdependéncia do eu em relacdo

a alteridade”.

Torna-se interessante neste momento pontuar descaicdo de Daunis a respeito do
desenvolvimento da consciéncia corresponde croialognte as trés primeiras fases do
desenvolvimento psicossexual da teoria psicaralfiieudiana, observados anteriormente.
Analogicamente, pode-se perceber que uma teorigleomenta a outra nos aspectos citados e
ambas revelam também como a identidade vai seraord concomitantemente ao processo

de estruturacdo psiquico.

Destaca-se o fato de que o desenvolvimento da@ugoiéncia tende a se acentuar
com o aprendizado da linguagem, por volta dos dniss. Daunf$ esclarece que o ouvir
repetidamente seu nome e o fato de tentar repédidgpertam lentamente o sentido de ser
diferente dos outros”. J& quando chega aos trés, anorianca consegue dizer “eu”. Antes
disso, Daunis assevera que as criangas trocam cousto da primeira e da terceira pessoas.
“O seu eu incompleto revela a imensa dificuldadedéatificar-se a si mesmo. Também a
fase de dizer ndo representa uma forma util denafise, sem ter ainda condi¢cdes de

autopercepcgao”.

Neste ponto é possivel observar, conforme D&tmjge junto com a estruturacédo da
identidade pessoal e personalidade, a autoconsxi@dnternalizada quando a crianca
comeca a distinguir-se como individuo através dgulhigem. Dessa forma, o ouvir outras

pessoas e 0 ouvir a si mesmo, tem papel fundamemiaocesso da autoconsciéncia. Assim,

" DAUNIS, 2000, p.105.
8 DAUNIS, 2000, p.105.
8. DAUNIS, 2000, p.106.
82 DAUNIS, 2000, p.106.
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“0 sujeito ouvinte torna-se depois, num segundo ewio) sujeito falante, tornando-se

também objeto ouvido por ele mesmo”.

Outro destaque de Daufilmeste sentido refere-se ao fato de que, antetjoakuer
experiéncia consciente, a crianca elabora o sentiméga confianca basica. Geralmente a
pessoa de referéncia com quem se desenvolve estanga € a mae, que sacia a necessidade
da crianca de ser alimentada. Segundo Daunis, &fiédigna é também a mée prazerosa.
O mecanismo inconsciente do id faz com que o bet@pore no seu imaginario tanto o ato
de ser alimentado quanto a origem desse prazatjshagdo de uma necessidade vital, e a
causa que a produz”. Através do ato de mamar agerieomeca a introjetar o mundo externo
e aos poucos se identifica com a mae. Posterioemaritas identificagbes acontecerdo com
outros objetos e pessoas, “seguidas de novasasvareracées, dando inicio a consciéncia de

si mesmo”.

Através deste apanhado tedrico torna-se possévetiper que o desenvolvimento da
personalidade (ou do eu), da autoconsciéncia, assno de outros elementos citados neste
processo, como a introjecdo e a confianca basmaiesn de forma concordante e paralela ao
desenvolvimento da identidade, com varios entrelecéos e, como teoriza Daunis, de forma

dialética.

1.4 Especificidades do Processo de Construcao Ideatio

Um ponto importante a ser sublinhado no processoodstrucdo da identidade, de
acordo com Daun?$ consiste no fato de que esta elaboracéo revelmsperiodo da
adolescéncia, “como uma tarefa qualitativamenterelifte das identificacdes da infancia e do
periodo de laténcia”. Daunis observa que na inéaaddentidade se desenvolve através das
vérias identificacbes, primeiro com a figura magernepois a figura paterna e etc. Todavia,
salienta que as identificacdes infantis sdo appaasais.

Nesta dinamica, fica em evidéncia que as ideatiies ocorrem quando as relacdes
com o ambiente comecam a ser desenvolvidas. Emetsegundo Daurifs existem duas
fontes das quais partem as identificacOes da irfablena é a realidade e a outra a fantasia da
crianga, pois, esta ainda ndo consegue ter clerdgea o real e o imaginario. Salienta, porém,

8 DAUNIS, 2000, p.106.
8 DAUNIS, 2000, p.117.
8 DAUNIS, 2000, p.118.
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que, “ao sair da infancia, o reservatério (nem sengpnsciente) das identificacfes passadas
organiza-se com relacdo as expectativas pessoaie gdolescente tem com respeito a vida

adulta”.

Dessa forma, uma das principais e essenciaisaadef adolescéncia, para Dathis
encontra-se na elaboracdo da identidade pesstzataesfa também consiste, entre outras, “na
necessidade de ressintetizar as identificacdeatiafde um modo Unico, singular e pessoal,

gue concorde com as novas tomadas e escolhas éig”pap

Neste processo de construcdo, Ddunigssalta que a personalidade, em sua
estruturacéo, passa por trés fases consecutivaslenido a sua sequéncia, sdo consideradas
fundamentais para a construcdo da identidade, selado “a introje¢éo, a identificacdo e a

identidade”.

A introjecao, ja citada anteriormente, é considara primeira fase ou pré-estagio na
formacdo da personalidade e da identidade. Suaipaincaracteristica, conforme Dauffis
“consiste na incorporagdo (sensorio-motora) da codeo pessoa de referéncia, a partir da
adequacdo méae-bebé. A méae fidedigna e prazerasaderuma imagem interna do bebé”.
Com esta introjecéo a crianca cria uma relacdoegerdiéncia com sua mae e através desta
relacdo, vivenciada como positiva pela criancages@r confianca bésica, que neste momento

é depositada na figura materna.

A segunda fase, citada por Dadfhisurge com caracteristicas parciais das figuras
com as quais a crianca tem contato. Como Dauniggap“com o despertar do eu e o aflorar
da consciéncia, a crianca comeca a reconhecerje®m®lle fora como separados dela. Ela
afirma o seu eu dizendo nao, querendo fazer somnhganhando”. Entretanto, a crianca
ainda ndo se descolou da figura materna e prolangar mais algum tempo sua ligacao
simbidtica com a méae. E neste sentido, esclarege qu

No fundo, todas as identificacBes, também as daftcadcarentes de identidade
pessoal, ficam sempre mais perto da introjecdo de da identidade. Ao

identificar-se com alguém, o eu abandona a distiscgeito-objeto. No esforco de
tentar equiparar-se ao outro, o sujeito pretenad¢hec o objeto desejado em si.
Dessa forma, toda identificacao, também a dos @gjulleve ser vista como busca

(num traco ou caracteristica de outrem) de algofajtee ao préprio eu e é desejado
como vital. O objeto assim cobicado aponta, gemalergpara uma falta propria. Na

8 DAUNIS, 2000, p.118.
8" DAUNIS, 2000, p.118.
8 DAUNIS, 2000, p.118.
8 DAUNIS, 2000, p.118.
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idade adulta, quanto mais difusa, confusa ou carfenta identidade pessoal, tanto
mais angustiante serd a busca de varias idenfiésaglheias e, conseqiientemente,
tanto maior a insatisfacdo resultante das muitasesséde identificacbes

superficiaigo.
Ja a identidade pessoal, considerada a terceiegpfra Daunis, tem inicio quando
0 jovem reune atributos suficientes para reelabdeamaneira mais consciente e critica as
varias identificacbes que teve em sua vida. Daapienta que as identificagcbes mais
importantes vivenciadas no passado, em conjuntatiess tomadas e escolhas de papéis,
constituem-se nos elementos e formam a estrutgiesbda identidade pessoal.

Daunis? descreve que a construcdo da identidade tem ol énse torna mais ativa
quando as identificacdes cumprem seu papel paesendolvimento do eu. Afirma que se
ocorrer alguma falha e a personalidade e a idafgid® tornarem incompletas, o sujeito
tenderd a buscar outras identificacdes, na malasasezes alheias e alienantes.

Sob o ponto de vista da autoconsciéncia, € imptertsalientar, concordando com
Daunis®, que a identidade também se constitui como uminsento de seguranca do eu,
sentimento este derivado de um processo de deseneato da seguranca interior, advindo
das vivéncias elaboradas do passado.

Ja em relacdo ao sentido da identidade pessoalev@ante ressaltar que o processo
de construcéo da identidade pessoal somente chega féase mais madura quando no fim da
adolescéncia, o jovem tem condicdes de sublimas slemtificacbes infantis e substitui-las
por outras identificacfes que ocorrem advindas rdaleiracdo. Assim, “0 ambiente deve
conferir status e funcao ao adolescente que prdigsa para formar a sua identidade”. Dessa
forma, podemos concluir com o autor que a constrdgdidentidade acontece como processo
de formacao pessoal também durante a adolescémmar@lmente segue ainda durante a

fase jovem-adult4.

Daunis® cita Erickson, o qual descreve trés dimensdescquepdem o sentido da

identidade pessoal:

9 DAUNIS, 2000, p.119.
®L DAUNIS, 2000, p.119.
%2 DAUNIS, 2000, p.119.
% DAUNIS, 2000, p.119.
® DAUNIS, 2000, p.121.
% DAUNIS, 2000, p.121.
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1) “estar em casa no corpo adolescente”, ou seja, ppésar pelo processo de
crescimento e pelas mudancas biopsiquicas adviaede periodo, resgatar a auto

estima, aceitando seu proprio corpo.

2) “saber para onde se vai”, fazendo escolhas pessgaiissionais de forma madura

e consciente.

3) “ser reconhecido por agueles que contam”, isteryisto como pessoa que evoluiu

e amadureceu.

De acordo com estes destaques, Daliassevera que a grande relevancia da tarefa
de encontrar e afirmar a identidade pessoal poderssisada segundo a descricdo que
Erickson faz de uma pessoa “psicologicamente sihoc“aquela que domina ativamente o
seu ambiente, mostra uma certa unidade de perdadale € capaz de perceber corretamente

0 mundo e a si mesma”.

Complementando este pensamento, Daunis observgugunelo Erickson considera
alguém “psiquicamente sdo” como aquele que possis personalidade definida e com
sentido definido, ele segue, neste sentido, susartde que a identidade pessoal se equipara
ao proprioself individual. Destaca que, da mesma forma que aopalislade, também a
identidade possui trés elementos constitutivos: ‘sentido consciente de singularidade
individual; um esfor¢o inconsciente para manteoitiouidade das experiéncias pessoais €;

certa solidariedade com as idéias de um grifpo”

Por fim, podemos inferir, seguindo o pensamentoDdenis, que a identidade
constitui-se como um processo que seguira pelaadddta adentro ndo estando limitado a

desenvolver-se apenas na fase jovem-adulta.

No entanto, merece destaque, concordando comtoesaitados, que assim como
as fases do desenvolvimento do homem possuem exdsticas peculiares em cada etapa, 0
desenvolvimento da identidade pessoal também segsara atraves de fases diversificadas,
cada uma com caracteristicas especificas, e ddaacom a fase de desenvolvimento que o
individuo estiver atravessando. Como ja foi apamtadr exemplo, na distingao feita entre o

desenvolvimento da identidade na infancia, em qukesiaque esta para as identificacbes

% DAUNIS, 2000, p.121.
°”DAUNIS, 2000, p.121.
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parentais, e na adolescéncia, onde ocorre a rdgsagho destas identificacdes com novas

tomadas de papéis.

E neste sentido, revela-se importante sublinha, qu processo de construcéo
identitario, a infancia e a adolescéncia, constitise como as fases essenciais, que fornecem
estrutura e elementos basicos para a formacgéo efdiddde. Por este motivo, torna-se
necessario aprofundar o estudo, tanto da familiantp da escola (ou processo educacional),
por serem o0s principais referenciais, além, de tageriormadores nestas fases de

desenvolvimento.
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2 A IMPORTANCIA DO PROCESSO EDUCATIVO
2.1 O Processo Educativo e a ldentidade

Apo6s um breve estudo sobre a identidade e seugsocke construgdo passaremos a
analisar a relacdo da identidade com o processmBdo. Neste sentido, torna-se relevante a
contribuicdo de Soar€sque destaca que para a compreensdo da constitlicimmem,
esbarraremos, “com as teorias da educacao e apagedi e no entendimento do seu carater
ideoldégico, que contribuem para instalar e mantengas e valores dominantes, ao
estabelecer qual conhecimento é valido para queefimque medida e dosagem, proporgéo e

tempo”.

Assim, uma questdo importante que Sdarevanta refere-se ao fato de que, do
ponto de vista educacional, nosso olhar ndo ddae &senas focado na identificagao de quais
conhecimentos devem ser validos para esta ou agoeladade, mas sim quais sdo 0s
considerados validos. Questiona porque sdo esiée aqueles os conteldos que se ensinam

nas escolas e predominam nas instancias culturais.

Observando estas questdes podemos perceber guiateldferem na construcédo da
identidade, uma vez que os conteudos validos paesociedade serdo transmitidos como
sistema de valores e introjetados pelos individiazgndo parte dessa forma, dos elementos

constitutivos deste processo de construcao.

Segundo Soar&¥, com o advento do utilitarismo, “a pessoa passser aalorizada
pela sua producao, ficando a identidade, constaujoiartir das disposi¢des intimas, engolida

pela funcdo ou capacidade de criar opgcles inteékgepara o mercado”. Dessa forma,

% SOARES, Suelly GArquitetura da Identidade: sobre educacéo, ensino e aprendizagem. Sdo PautezC
Editora, 2001. p. 28.

% SOARES, 2001, p. 29.

10 SOARES, 2001, p. 29.
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podemos inferir que o contexto social no qual éviddo esta inserido repercute diretamente
na construcao das identidades pessoais.

Neste sentido, no ambito do processo educativ,deiemos deixar de observar o
lugar do curriculo. Esta observacdo parte da petispedo curriculo como elemento
importante na anélise de como o processo educatik@ncia a constru¢do da identidade.
Assim, o curriculo tem propositos definidos, e comfe Soare§’, “tanto as teorias criticas
como as pos-criticas do curriculo apontam sigrdfisa que ultrapassam os limites
conformados pelas teorias tradicionais em uma doRgE0 ampla”. Esta conceituacédo, no
entendimento de Soares define que curriculo é legpaco, territério, mas, em contrapartida
relacdo de poder. O curriculo é também uma tragetéragem, percurso, autobiografia. E
cabe também considera-lo um discurso, um documemide a identidade se também se

constitui.

Essa dimenséo do curriculo nos leva a compreemd@dentidade também como o
resultado de sua acgéo, 0 que acarreta para a @ucep apenas a escolar, responsabilidades
sobre cada individuo. No entanto, segundo S84resformacéo da identidade sofre também
as influéncias dos processos culturais manifestadi@s/és de sistemas de significacéo,
caracterizados pelos museus, filmes, livros, tusisgiéncia, televiséo, publicidade, artes

visuais, musicas entre outras instancias cultloasizadas.

Dessa forma, pode-se dizer, concordando com S8ames as diversas instancias
culturais sdo pedagodgicas e encerram ensinamesrdo®) a educacao sistematizada, nos
curriculos escolares. Para a autora, “educacadt@ageral estdo coladas ao processo da
identidade e subjetividade, permitindo entdo aesit a cultura em geral é vista como
pedagogia e esta, por sua vez, é vista como cultura

Soare¥* também observa que as instancias culturais maiaartambém tém seu
curriculo e pedagogia e transmitem conhecimentt@svina formacao da identidade. S&o
aprendizagens que ocorrem através da mensagencifaulaj textos, musicas, filmes,
reportagens veiculadas na televisdo, enfim, eleysemue ultrapassam os limites do

entretenimento e informacdo, passando a constiefieréncia de comportamentos e

191 SOARES, 2001, p. 30.
192 5OARES, 2001, p. 30.
193 SOARES, 2001, p. 31.
194 SOARES, 2001, p. 31.



38

tendéncias determinantes nas relacfes econOmi@ssao individuo. Assim como, na
formacgao de seus valores, 0s quais seréo elemiempostantes na construcao da identidade

pessoal.

Observando o pensamento da autora, vale destasar egpecialmente na
adolescéncia, onde o grupo social é fundamenta parsujeitos, o papel das instancias
culturais, através de grupos sociais, torna-se meévante e se reflete na formacdo dos
jovens de forma decisiva. Nesta fase, os variopagugue os adolescentes costumam
freqUentar, possuem cada qual caracteristicasodoglas préprias, como por exemplo, os
punks, os funkeiros, os skatistas, ou o0 grupo dteynautas (aqueles viciados no uso dos
micro- computadores, especificamente no uso danigttee seus programas). Cada grupo
refletirq, de acordo com suas caracteristicas, odapentos e juizo de valores aos jovens,

afetando diretamente a formacéo de suas identidades

Soare¥” avalia também que as aprendizagens, via instamcitisrais, diferem
daquelas orquestradas pelo curriculo académics, puibilizam grande volume de recursos
econdmicos e tecnoldgicos, e se apresentam de feech#tora e irresistivel, incorporando
fantasias, objetos do desejo e ideais, contrarisman que ocorre nas aprendizagens
encerradas na escola. Sobre estes aspectos Swaliesqae atualmente a educacdo esta
sendo nocauteada pelas instancias culturais eradi@shos curriculos escolares. Neste
sentido, a autora faz o seguinte questionamento:

Se escapar a escola o compromisso com o deseniralndada sua constituicdo e
politicas que a regem, e se a familia sofre igualenesse ataque, reforcando-o e
contribuindo para a ampliacdo dos golpes pacificaejequais as chances que
existe para a transformagéo social, uma vez gealmlade contemporanea aponta

para uma homogeneizagéo sedimentada nos ideaisloizacdo da economia e
mundializagdo da cultura, numa reveréncia ao mereasiias lef§*?

A autora em pautd’ destaca que desde muito cedo, a crianca é deliadte da
tevé, indefesa a mercé dos assédios autorizadospnoggamacdes inconsequentes. A
consequéncia €, normalmente, que estes fatos aca@ierando a sensualidade,
artificializando o gestual infantil, dentre outiafluéncias negativas. Assim, Soares pontua
que a televisdo acumula, no seu carater culturphpel de servir ao mercado e ser um dos

veiculos mais utilizados para transmitir a todoglusive criancas e jovens em fase de

1% SOARES, 2001, p. 32.
1% SOARES, 2001, p. 32.
7 SOARES, 2001, p. 32.
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desenvolvimento da personalidade e identidade ettis¢ padroes, modelos de identificagéo,

conteudos e formas de educacéo.

Soare¥® descreve o desenvolvimento de um estudo realieatd999 envolvendo
cerca de 600 alunos dos cursos de Filosofia, B|dgsicologia e Educacao Artistica na
PUC-Campinas, com o0 objetivo de consolidar o estsdiore as Teorias Educacionais,
sobretudo a Teoria da Violéncia Simbdlica, na li&ra. Soares relata que os alunos
deveriam pesquisar, dentre os elementos da culigreeles que consideravam influenciar a
formacdo de valores, através de acdes pedagodeassino ou educacdo. Segundo a autora,
“partiam da existéncia de um sistema de imposigasighificados, dissimulando as relacdes
de poder e dominacé&o subliminares, colocados cartarg para as massas, transmitidos

oficialmente como conhecimento, ou informalment@me@ntretenimento”.

Foram eleitos para a pesquisa, como elementasfel€mncia, &scola cuja violéncia
simbdlica € retratada no curriculo, explicitada costeidos programéticos e na organizagao
do sistema escolar; asidias, tevé, imprensa e radio, e suas programacoes (g e forma
de violéncia simbdlica; aultura e arte: masica, teatro, cinema, esportes e as tendéncias
dominantes em uma imposicdo de valbtfesSoares explicita que os alunos deveriam
identificar, nesses elementos, conteddo, expreggdwioléncia simbdlica, formacdo de
valores e conceitos. Enfatizou que essas situagéesriam ser destacadas e comentadas
segundo os fundamentos tedricos estudados e am@ssmelos grupos, utilizando diversas

modalidades da comunicacéo e das artes, além ulsoscaudiovisuais.

A autord™® afirma que os trabalhos apontaram “a leitura caiestudantes fizeram
das instancias culturais, preocupados com a eduack;&ociedade, sobretudo de criangas e
jovens”. Soares esclarece que do universo das igasdoi possivel observar as variacdes de

analise entre um curso e outro; no entanto, faleslo, em todos eles:

e Do elementoescola a violéncia simbdlica foi identificada como a @acgdo
curriculo nos regulamentos internos a escola: nemieciplinares e discriminacéo
de modelos de comportamento; nos livros e contedat#icos: direcionamentos
de tendéncias; nas comemoracdes civicas e conseritiaulcacdo de crencas e
valores de consumo; e finalmente, nas metodologéagnsino e de avaliacao:
objetivos, contelidos e formas explicitadas nagaato professor.

1% SOARES, 2001, p. 33.
19 SOARES, 2001, pags. 33-34.
10 SOARES, 2001, p. 34.
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e Das midias predominou a tevé e, dela, seus programas de raaihiéncia
popular. Os destaques foram dados aos quadros ilinheies, via humor ou
tragédia, ou erdticos remetidos ao publico infgatenil e adulto.

e Da cultura e arte, os destaques foram para a musica e seu potencial
comunicativo e de influéncia. De um lado alienapelando para uma linha
melddica repetitiva, tornando massificada e empmtbaca harmonia, acompanhada
de letra vulgar ou mediocrizante; de outro ladolsioa engajada, que demonstra
um proposito, exige cognicdo do ouvinte, apreseltdrarmonias ricas, melodias
diversificadas em seus acordes, e letras comprdasetcom a mensagem
qualitativa, potencial de reflexdo e exercicioriptetativd™®.

De acordo com Soaré§ os desdobramentos do trabalho foram verificadms n
demonstracdes de compreenséo e percepcao dos aluegpeito dos processos educacionais
e seus condicionantes. Assevera que este fatoeocespecialmente quando se tratou da
“formacao de valores através da coercdo a senadaliibra de hora e lugar; da propaganda
de falsa realidade ou da ridicularizacdo do serdmare das tragédias tomadas como objeto
espetacular pelos animadores da televisao”.

Segundo a andlise de Soafésa sociedade capitalista exerce uma influéncia
coercitiva sobre as pessoas e acaba tornando rodecadentidades. Como exemplo cita
esportistas excepcionais que tém uma ascensaonriei que ultrapassa os limites de
crague de um time, para heréi, simbolo sexual, tgammpaganda de qualquer produto
associado ou ndo ao esporte. Ou ainda, reforcaufuas figuras publicas, cuja identidade é
definida pelo mercado, produto e publico consumid@o capturadas pelos meios de
comunicacao, perdem a identidade e ganham aperasnagem. “Tornam-se a imagem, que
sera consumida pelos telespectadores das maisabviarmas e com objetivos comuns: o

fetiche da mercadoria”.

Sobre esta reflexdo da autora, além de corrolssarpensamento vale destacar a
importancia de se estar analisando criticamentdl@ncia que a midia exerce como agente
educacional. Como Soares observou a sociedadeéstia midia, € formadora de opinido e
na maioria das vezes de forma impositiva e negdiispecialmente para os jovens, que tém a
necessidade de sentirem-se aceitos pela sociedadeah estdo inseridos, esta influéncia
acaba muitas vezes sendo nefasta e prejudicanttorda contundente a formacdo de suas
identidades. Cabe a pais e professores, desdéareiaf instruirem no sentido de ajudar seus

filhos e alunos a filtrar e serem criticos a tafeiéncias.

11 SOARES, 2001, p. 34.
112 50ARES, 2001, p. 35.
13 SOARES, 2001, p. 35.
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Ap6s esta reflexdo Soat&ssalienta que a infancia é lugar privilegiado, tmi de
ouro da obra humana, de onde se delineia a ideetidea educacdo”. E, portanto, o lugar
decisivo para o futuro. Destaca que “ndo se podedinar as possibilidades da arquitetura
de uma identidade consolidada antes, na infaneia @primorar-se e construir 0s proprios
instrumentos de comunicacgdo e leitura, adequadosuaalo onde estard inserido depois, na
vida adulta”.

Assim, a autora acredita que desde a infanciandshdo-se as fases posteriores, 0s
objetivos da educacdo devem voltar-se a preservdgaser, sua edificacdo natural, num
processo de constituir-se buscando correspondéoeiasa natureza, sociedade ou objeto e,
numa etapa posterior, decidir sobre suas direc@esngas. Ou seja, a educagao deve estar a

servico do homem, contribuindo também para a cogéirde identidades fortes e saudaveis.

2.2 Os Tipos de Estilos Educativos e suas Influéasi

As formas de se educar e as consequéncias queacéd tem na vida das pessoas
Sao essenciais para a compreensdo de como 0 hanamasiza e estrutura sua identidade.
Para Daunis, o ser humano possui a especificidadeedessidade de ser socializado e
inserido na cultura, para dessa forma, poder \deeforma satisfatoria em todos os ambitos
da vida. Assim, ele enfatiza que “na medida emagesce na sua autonomia e identidade, € o
individuo que tem que definir e determinar qual ®ea sentido de vida e qual deve ser a sua

conduta®®.

Daunis?® explicita que a palavra “educacéo” vem do latippassui os seguintes
significados: - “(no sentido mais amplo) todas reuéncias (educacionais) do meio social,
ou seja, a socializacdo; - (em sentido menos angdoyesultados da acédo pedagogica

planejada e orientada pelo alvo de educar; - (ertideeexclusivo) a educacgéo ética”.

J& a concepcdo moderna da educacéo humanistaurarde para Daurli§ como a
nova pratica e reflexdo educacional. Afirma que distha de educacdo sofreu o impacto,
tanto na Europa quanto nos EUA, das concepcOegéeas de educacao, da obra de Martin
Buber, que trabalha a filosofia do dialogo e asfiliia existencialista. Assim, “a cultura do
didlogo e a busca de relacionamentos humanos lssead confianga e centralizados na

114 SOARES, 2001, p. 36.
15 DAUNIS, 2000, p.177.
18 DAUNIS, 2000, p.177.
17 DAUNIS, 2000, p.178.
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liberdade pessoal dentro da responsabilidade s&deente, elementos basicos da pedagogia

humanista”.

Sobre esta concepcéo, DadHisvalia que seus principais objetivos vao de emoont
com a idéia de priorizar a pessoa e as relacoesisags estimulando e auxiliando em suas

demandas, ao longo de seu processo de desenvoleimen

Dentro desta perspectiva, para aprofundarmos rassmdimento sobre as formas
de educar, observamos que Dalffispresenta trés tipos de estilos educacionais. t@r au
salienta que, mesmo nas sociedades do mundo aigrstmoderno apresentando grandes
diferencas culturais, torna-se interessante faggr apanhado. Algumas caracteristicas na
“variante” da cultura latina, o autor tratara enpasado, todavia, descrevera os trés tipos,

destacando as principais caracteristicas de cada um

A divisdo para o autor segue da seguinte formpefire autoritarismo tradicional e
dominacdo patriarcal; 2) entre pseudodemocraciandéferenca permissiva; 3) entre
autoridade participativa e cooperacdo em sisteraadvivio ou parcerias de desigu&is”
O autor acentua que:

Com efeito, os esfor¢os concretos na educacaoifartel na escolar, na medida em
que na escola acontece educacdo e ndo apenas émsirad) mostram que a
realidade da convivéncia com adolescentes é simplete do jeito pragmatico
como ela de fato é e se desenvolve; pois a vidasesapre € como concretamente
ela pode ser, e ndo como o0s conceitos teoricosargost que fosse.
Consequentemente, a forma concreta de os pais reducaos filhos e os
professores trabalharem apresenta-se em geral, goraamistura realista de, pelo
menos, dois tipos dos estilos citados. Em ultimalise, isso significa que cada

grupo e familia nas quais acontece educacédo efoviwio construtivo, tem um
estilo préprio.

Na conceituacédo que o autor faz dos trés tipasnfiem evidéncia as diferencas entre
cada um e também o fato de que a linguagem utdijaida comportamentos considerados
como nédo aceitaveis em 1) e 2), como explicitatoraltentando aprimorar a necessidade de
convénios e parcerias, assim como favorecer unte ltle cooperacdo participativa na

educacao/formacéao/orientacéo (que também sigrticaacéo social-integrativa)”.

18 DAUNIS, 2000, p.178.
19 DAUNIS, 2000, p.178.
120 DAUNIS, 2000, p.178.
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O primeiro tipo elaborado por Dautfi versa sobre o autoritarismo tradicional e
dominacéo patriarcal. Ele destaca que, mesmo atndédnmuitos pais ainda desejam impor

este modelo em suas familias.

Através da andlise de dados o alffobserva que no Primeiro Mundo, o
autoritarismo patriarcal € menos utilizado do gaédmérica Latina. Isso, Daunis observa que
esta relacionado “com o declinio da era patriaread processos de democratizacdo e
cidadania nas sociedades mais desenvolvidas”. O\@uesignifica, sob sua avaliacéo, que a
prevaléncia do sexo masculino tenha sucumbido.aesbbserva também que atualmente o

poder das mulheres aumentou com a sua autononiéd sdedependéncia econdmica.

De acordo com Daunis, ao longo dos ultimos anas e@dvento da forga feminina
os homens deixaram de prevalecer e acabaram cedspdgo para as mulheres. Este fato
acarretou em uma divisdo de poder, passando afeslale dominacdo para formas de
parceria. Ele acredita que a figura do pai de fanshmo patriarca ainda tenta se sustentar,
entretanto, diante da nova realidade divide seempoosm a mulhéf®

De fato, sobre esta questdo é possivel concomfaracautor quando este fala em
uma modificacdo na organizacéo familiar atual. MasB, mesmo nas camadas populares da
sociedade, a mulher tem, especialmente atravésialensercdo no mercado de trabalho,
dividido mais as responsabilidades com o homemeongturalmente provoca uma divisdo de
poder. Todavia, esta questdo ndo deve ser confucdid as funcdes e papéis especificos que
pai e mae possuem na organizacao familiar, dieiggpder e algumas responsabilidades nao

significa que um ira tomar o lugar ou exercer ogbap outro.

Outra questao importante nesta discussao € cautoedade se caracteriza nos dias
de hoje. Conforme Daurif§ “as expectativas na linha da cobranca passamupasanova
perspectiva’. Dessa forma, a autoridade ndo censisis em uma série de cobrancas que 0s
adultos julgam ter o direito de fazer sobre asncaa e os jovens, e sim, como a sensivel
observacdo dos pais e educadores de fornecer aag;asi e aos jovens aquilo que eles

precisam realmente, dentro do seu contexto.

121 DAUNIS, 2000, p.179.
122 DAUNIS, 2000, p.179.
123 DAUNIS, 2000, p.179.
124 DAUNIS, 2000, p.179.
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Todavia, infelizmente, concordamos com autor qaaggte observa que nao sao a
maioria dos pais e dos educadores que tém esta ts§e, muitas vezes o que se observa é
gue muitos vao de um extremo a outro, ora Sao Ge\er’utoritarios e ora, aplacados pela

culpa, sdo excessivamente liberais.

Daunis elenca algumas das principais caracteasstque o estilo de educacdo

patriarcal autoritario possui. Dentre elas citamos:

- O uso frequente da palavra “ndo”, que acaba szEctesizando como a expressao mais
utilizada pelos pais “com relacdo a desejos e dapeas que os filhos tém em situacdes

referentes a Ambitos de sua autonomia peséval”

- Na maioria das vezes, 0s pais, que seguem dte €80 invasivos e querem ter o dominio
total sobre a vida dos filhos, especialmente osleadentes e jovens adultos. O
comportamento destes pais é de extrapolar aqu#olltgs cabe como pais e exceder seus
dominios entrando nos ambitos da autonomia pesdssdliilhos, Daunis cita como exemplos
desta conduta: “a roupa que eles devem vestir oy ggiamigos que devem ter ou nao, e
quais sdo aceitos na casa; que namorada (0) étigrifd) ou proibida (0); que carreira 0s

filhos devem seguif®.

- Neste estilo educativo as opinides dos filhoss#@#wmlevadas em consideragéo para a tomada
de decisdes e, dessa maneira, ndo existe espaco dasenvolvimento da autonomia, sendo
0s pais que determinam todos os limites. Assimmtéi® impor a sua vontade contra a
liberdade dos filhos mediante mecanismos comporttaisede: proibicdes e ordens; ameacas

e promessas; castigos e recompert§as”

- Dessa maneira, caracteristicas marcantes deasesgo a manipulacdo e o fato de querer
influenciar os filhos sempre. A autoridade destais,psegundo Daunis, esta firmada em
principios formais, como nestes exemplos: “(“Aqaussu que mando”, “Esta € a minha
casa”, “Afinal, sou que pago”, “Isso tem que sesirasporque eu disse”, etc}®. Daunis
ainda destaca que:

Pais assim s&o vivenciados pelos filhos jovens coomservadores, inflexiveis,
incapazes de dialogo, carentes de autoridade pessmguros e, embora mostrem

125 DAUNIS, 2000, p.179.
126 DAUNIS, 2000, p.180.
127 DAUNIS, 2000, p.180.
128 DAUNIS, 2000, p.180.
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rigidez, ttm medo de perder a sua autoridade @atmunmaterna. Filhos e filhas
opinam que esses pais sao propensos a injustitaneeate injustos nos castigos,
incapazes de afetos e emoc@es profundas, incagezeeitar criticas ou qualquer
contestacdo; alguns, além disso, sdo vistos conmragtes, cabecudos, tiranos e
violentos. Um exemplo extremamente negativo e, peecéacdo atual, até
criminoso de violéncia paterna foi codificado nadtcdo biblica do Antigo
Testamentt”.

Diante do exposto, podemos inferir que conseqieiee este modelo educacional
nao se apresenta como o mais saudavel do pontsstdepsicoemocional. Na maioria das
vezes a forte influéncia sofrida pelos filhos seerte em revolta, angustia, dependéncia
emocional, raiva ou 6dio. Este influéncia pode gmrsiderada altamente prejudicial para a
vida de uma pessoa e para a construcao de umalatdnforte e saudavel.

O segundo estilo educativo que Dalilimborda trata da pseudodemocracia e a
indiferenca permissiva. Segundo ele, este estieraogomo contrario ao modelo citado
anteriormente. Assim, os pais que adotam este mod& colocam limite algum aos filhos,
sendo concedido a estes total liberdade para agoem lhes aprouver.

Daunig® explicita que aqueles que seguem este modelorasiun&o participar da
vida dos filhos e ndo se configuram como seu reféaé de autoridade, caracterizando-se
como “pais ausentes”. O autor avalia que estaddmbs total proporcionada por estes pais
pode ser observada como negligéncia ou até mesmonfcientemente) como rejei¢ao.
“Carentes de ter consciéncia da necessidade defaiar os jovens positivamente e definir
com clareza as metas educacionais, 0s pais ingiésreou extremamente permissivos
oferecem, em troca, liberdade absoluta, dao presemateriais e facilitam aos filhos todas as
comodidades”. Dessa forma, muitas vezes nao secdata de que esta conduta é

extremamente prejudicial aos filhos.

Outro aspecto que Dauhié acentua sobre este modelo é fato de que quando se
disponibilizam a conversar com seus filhos, estas postumam se posicionar de forma
imparcial e adotam discurso democratico. Dessadpanabam “tratando-os desde criancgas,

como se fossem adultos iguais, com respeito a tosldgeitos e deveres”.
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Assim, Dauni§® revela que na maioria das vezes a concepcao treefiflsos fazem
dos pais sao de pessoas “confusas, inseguras(tesaré@ orientacdo e sentido de vida,

acomodados ou desajeitados, inconsequentes, cbdriieg] caindo facilmente na injustica”.

Em relacdo a este modelo proposto por Daunissgiye observar que, atualmente,
existe um grande numero de pais e educadores gragicam. Fato este revelado pelos altos
indices de criminalidade e uso de drogas e entenpes por adolescentes e jovens de todas as
classes sociais. Diante da total falta de limitesferencial, estes jovens julgam-se no direito
da agir como desejam, sendo que, muitas vezeseo@ohecem nem a autoridade policial ou

da justica.

J& o terceiro modelo proposto por Datifisersa sobre a autoridade participativa e
cooperacao em sistemas de convénios ou “parceridssiguais”. Ele observa que neste caso
0 sentido da palavra “ndo”, se aplica nos casagio®, ou seja, quando € necessario e 0s pais
através do dialogo explicam o porque de suas adfEse tipo de sistema, ao contrario do
anterior, 0s pais sao participativos na vida db®di e sao fortes referéncias para 0s mesmos,
no sentido de dar-lhes as orientagcbes necessases que estes se tornem pessoas

responsaveis.

Outro aspecto que Daufiiddestaca é que aquilo que é responsabilidade dss pa
neste modelo de educacgéo, os mesmos decidem d® &oon critérios que vao de encontro e
se adequam as necessidades reais dos filhos. Adgsda maneira torna-se mais facil para os
filhos aceitar e seguir as orientacbes de seus paisnis afirma que os pais levam em
consideracdo as demandas dos filhos em suas deciNOeentanto, nas areas que forem
observadas como sendo dos filhos as decisdes deEBtesespeitadas pelos pais, “(como
roupas, amigos, mesada, etc.)”. Em ultima anghiam Daunis, “sdo os pais que definem as

responsabilidades que cada jovem pode assumir @srsdaacao concreta”.

Segundo o autdf, na mesma proporcdo estes pais oferecem oportieside
potencializam o crescimento dos filhos, existe dlogjio construtivo no sentido do
esclarecimento para os jovens de que eles deverespensabilizar pelas suas atitudes e

escolhas, com as consequéncias que advenham dsssdisas. Fazendo com que, dessa
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forma, esses jovens possam desenvolver uma estredosistente e madura perante a vida e

0s seus desafios.

Neste modelo, para o autdr os pais “posicionam-se claramente, s&o firmes nas
suas conviccdes, coerentes e conseqientes, masesano tempo flexiveis e criativos no
sentido de saber cooperar para achar novas solaiéesativas nas situacoes de impasse”.
Explica que quando os filhos apresentam solucdesispleis os pais os levam em
consideracdo e muitas vezes acatam suas idéiasiz&m sempre o dialogo e conseguem
fazer acordos com os filhos, buscando sempre g&wlpacifica dos problemas. Possuem a
sabedoria de ouvir, inclusive criticas construtivasdo consistentes em seus argumentos.
Assim, Daunis complementa afirmando que:

Esses pais conhecem as vantagens de negociar Igolies e condicbes para
estipular o que seja necessario, decidindo, sequaossivel, junto com os filhos,
ao invés de impor contra sua vontade. Consequentemeluitas vezes nem
precisam cobrar dos filhos o cumprimento do quedéiidido em conjunto. Eles

preocupam-se em ser justos e corresponder a Situegécreta dos filhos,
mantendo na medida do necessario, controle sobrmisgoven¥®.

Neste tipo de educacgao, Daunis ressalta que afqua os pais adotam para corrigir
os filhos ndo passa por atos que tragam constraenggnmou ressentimento aos filhos. As
correcbes sdo fundamentadas e explicadas coerentemde forma que os filhos
compreendam porque estdo sendo corrigidos. Conseguente conquistam a admiracéo e a
amizade dos filhdg®.

A visdo dos filhos, a respeito dos pais que adasi® sistema de educagéo, é de que
sdo pessoas ‘justas, amigas, parceiras, consegiidinbees, mas nao rigidos”. E dessa
maneira, nestes casos, a porcentagem de ocorrBitos0e muito menor, mesmo com a

necessidade que os adolescentes tém de contep&is 05

Assim, este modelo apresentou-se como 0 mais adegplausivel e coerente no
sentido de oferecer as criancas e jovens uma eflucagidavel e justa. Daunis aponta com a
autoridade participativa e cooperacdao em sisteraasodvénios ou “parcerias de desiguais”
uma alternativa entre os dois primeiros modelosna torma de educacdo mais equilibrada

gue favorece e beneficia tanto aos educandos qamsteducadores. E na perspectiva do
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estudo da construgéo identitéria, este tambémaeetomo o modelo que melhor contribui
para esta construcao.

A partir desta anélise, Dauffts ressalta a importancia de se definir e estabelecer
uma linha educacional adequada. Segundo o mesrmaadtiedade pds-moderna, os estilos
educacionais foram liberalizados. Nos anos setesitadolescentes e os jovens tinham que
lutar pela sua liberdade e pelos seus direitoss #las de hoje, essa liberdade ja esta sendo

usufruida por estes jovens, que possuem direisegasados pela lei.

E importante destacar que no Brasil, isto veie aancretizar, especialmente com a
vinda do Estatuto da Crianca e do Adolescente8069/90. Esta lei pode ser considerada um
marco na promocao dos direitos das criancas e smwites, coloca 0s mesmos como
prioridade absoluta e fornece elementos importgrdes a luta pela dignidade e cidadania de
todas as criancas e adolescentes. Foi através &0 (@ comecou-se a promover o
fortalecimento do protagonismo infanto-juvenil, sentido da promocdo de préaticas de
convivéncia centradas na vida, no respeito e nggus

Ainda na perspectiva da analise dos modelos deagéda que Daunis aponta,
devemos concordar com o pensamento do autor questdoavalia que os jovens de hoje
valorizam apenas o momento presente e nao refletdme seu futuro, este fato revela que
estes ndo possuem a dimensao da evolucéo softalachecacdo. Daunis observa que hoje a
educacédo paternalista, com o predominio do machgsat@amente acabou e dessa forma, “a
autonomia dos adolescentes aumentou, embora @&peadEncia econdmica seja ainda muito

forte**?

Para o autdf® o ato de educar nos dias de hoje tornou-se uafidesuito maior,
tanto em casa como nas escolas. Segundo sua aj&enzs maiores dificuldades estao
ligadas “as inumeras contradi¢des e insegurangasréates das mudancas na sociedade poés-
moderna”. Por isso, torna-se cada vez mais impertpais e professores desenvolverem a

capacidade da percepcao e de ter clareza quantma €e lidar e educar os jovens.

Outro fator que Dauni&’ destaca é a questdo de que com muita facilidade,

atualmente, os pais confundem o que € dar liberegmtepiciar o crescimento dos filhos com
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a permissividade total. Quando isso acontece, rgerde, “ignora-se a necessidade de definir
e estabelecer uma linha diretriz que norteie a aghalformacgéo/orientacdo desejada’.
Acarretando certamente prejuizos a vida dos fillqpe acabam ficando sem referencial,

como ja foi exposto.

Portanto, podemos observar com estes apontameqntespais e educadores nao
podem ser omissos em seus papéis. E de fundamiempalrtancia que estes sejam
referenciais e influenciem positivamente seus $ilaalunos. Aqueles que ndo se posicionam
acabam deixando de educar e seu papel sera expaidmtros, como amigos ou a propria
midia. Neste sentido Daunis acrescenta que:

Nao é muito dificil perceber que na sociedade pldeahoje, carente de linhas
comuns de orientacdo e educacdo, a pratica dalacgigdio resulta na inseguranca
e desorientacédo das criancas e dos adolescenés.didso, criangas e jovens que

ndo sao influenciados pelos proprios pais sera@reinfluenciados por outros
adultos®.

2.3 A Importancia de se Definir uma Diretriz Educa@nal

Dessa forma, quem se dispde a educar necesséfnir @ estabelecer uma linha
educacional. Conforme Daufit&“definir significa que a linha deve ser clara adamentada
com relacdo a metas, a vias ou estratégias e agsocamentos. A relacdo intrinseca entre
metas e vias deve ser logica e coerente, o quairueta a validez das regras”. Nenhuma
crianca ou jovem aceita uma educacao que naoaejante ou que nao esteja de acordo com

sua realidade, e isto pais e professores devenrseargpervar.

Na medida em que o modelo de educacao é defirdoepprofessores terdo que se
manter firmes nas posturas que adotaram, suadeasverao ser acertadas e consequentes,
mas sempre alternando a firmeza e a flexibilidadena-se imprescindivel para os jovens da
atualidade a definicdo de quem coloca as regraimites e zela por eles, e quem deve

orientar-se por estes referenciais.

Neste contexto, € possivel observar que a constrdgdidentidade relaciona-se
diretamente com o processo educacional, no sedagdgue a escolha e a aplicacdo de um

modelo educacional eficaz resultard no bem estegral dos filhos ou alunos. “O alvo é
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apoiar o desenvolvimento integral nos ambitos disfusicossocial, intelectual e espiritual.
Isso significa, no que diz respeito ao estilo decad as criangas, conduzir com firmeza, mas
flexivelmente™*”. Para os jovens, isto significa estar com os mesui® forma aberta, mas,

consequente.

Entretanto, Daunt§® observa que nem todos os pais e educadores tém a
compreensdo da educacdo neste sentido. Em viraderdpria educacdo que receberam
muitos pais e educadores ndo adquiriram as corgligéeessarias para educar de forma
saudavel, suas vivéncias acabam falando mais altqud as necessidades atuais. Daunis
acentua que essas experiéncias podem se tornaupiasitivas quanto negativas, pois, serao
sempre ambivalentes. Dessa maneira, quando sungeessidade de ter que educar pode
acorrer que esses pais ou educadores ndo consigadur@cer suas vivéncias, fazendo com
que estas interfiram diretamente em seus compontasie Muitos pais ou professores
terminam projetando sobre as criancas ou jovensyéd de cobrancas, seus conflitos ndo
resolvidos do passado.

Ja as experiéncias positivas que 0s pais receberansua educacdo devem ser
utilizadas e reforcadas. Todavia, vale ressaltarrgesmo as experiéncias positivas devem ser
contextualizadas para o0 momento atual e com a ié&nmtsa de que cada individuo é diferente
do outro. Segundo Daunis, “filhos a filhas ndo podser considerados como mera
reproducdo da personalidade ou da biografia dos eadas méaes”. Especialmente na
adolescéncia torna-se comum o0s jovens buscarem irsdimidualidade, geralmente,

procurando para isso serem diferentes de seu$%ais

Para exemplificar esta problematica podemos oiexemplo de pais ou professores
que, “carentes de autonomia e liberdade intemoiyzem nas criancas atitudes de obediéncia
cega e submissédo servil. Outros atormentados peEgimancas e medos, transmitem
espantalhos cheios de preconceitos”. Verifica-geanda hoje muitos educadores acreditam
gue educar esta relacionado com moldar comportasmenpersonalidades, pensam que seus

filhos e alunos ndo tém o direito de pensar pa glesmos, mas devem seguir somente 0s
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modelos e aquilo que eles acham ser correto, cetoede forma brutal o desenvolvimento
destas criancas e jovérns

Outro aspecto importante que pais e educadoresndebservar é a passagem dos
filhos da infancia para a adolescéncia, a qualeegligs adultos a capacidade de discernir as
particularidades decorrentes desta mudanca de Assén, a forma de se relacionar com
adolescentes difere da maneira de se educar agasiaDe acordo com 0 autor € necessario
que se mude de perspectiva 0 que demanda redefinina diretriz da educacdo. Sendo que,
a nao observancia deste fato pode acarretar serimislemas para a educagdo e o

desenvolvimento destes jovétls

Daunis®® destaca que a adolescéncia “assinala uma novanigdefi do
relacionamento entre pais e filhos, assim comaeeanrfessores e alunos”. Para ele cada vez
mais os adolescentes vao se aproximando dos adcittegando cada vez mais perto da téo
almejada igualdade. Entretanto, para que chegueximdiéd existe um caminho que precisam
tracar, com muita reflexdo e mudanca de atitudeal& lembrar que esta trajetoria ndo é téo
simples, muitas vezes os adolescentes e jovensiteacpdificuldades, resisténcias e mal-
entendidos e na maioria das vezes apenas o0 pasgamg@o trara solucdes para algumas

guestdes.

No entanto, com a escolha de uma linha educacatietjuada e coerente para cada
faixa etéria, tanto o ato de educar, quanto queebeeesta educacdo podem passar por este
processo de forma mais tranquila e produtiva e éambdessa mesma forma, construir e

desenvolver sua identidade pessoal concomitantement
2.3.1. A questao dos castigos ou prémios

Um ponto relacionado a educacdo que também meestaque diz respeito aos
castigos e/ou prémios. Segundo Datfiipara se falar em castigos e/ou prémios devemos
falar de sua ambivaléncia e de seus efeitos negathormalmente, nocivos. Nos ambitos
educacionais, tanto na familia como na escolaunwsise usar 0s castigos e/ou prémios de
acordo com a linha educacional adotada e tambéuumals vezes, segundo a vontade ou

questbes pessoais dos educadores.
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Neste contexto o autor relaciona esta tematica @@mstudos da teoria da Andlise
Experimental do Comportamento de Skinner. Estaaqmocura observar principalmente as
condutas comportamentais dos seres vivos, comaquesgara o ser humano. Assim, todos os
comportamentos dependem da sua relacdo com o aml@en contexto no qual estdo
inseridos. Ja a definicho de conduta dada pelo vimeisano esta relacionada com
comportamentos condicionados por trés componengggveis inter-relacionados: “os
estimulos que antecedem; as atividades préprias ¢80 as respostas do sujeito) e as
conseqiiéncias (que variam de acordo com as ciémaias e contingénciasj’. Daunis
destaca que:

Os resultados desses comportamentos dependem tagelacdes das trés
varidveis referenciais. Por conseguinte, a respdsfgende, em geral, quase
exclusivamente da presenca ou ndo de uma conseg|iditerminada. A liberdade
(real ou ficticia) deve ajustar-se a esse jogo;s pas conseqiiéncias sdo,
freqllentemente, promessas ou ameacas, prémiosstigosa que precisam ser
imediatos para serem efetivos. Em Ultima analistse de um condicionamento
de atitudes, causado ou fortalecido por essesgesfeejam positivos ou negativos.

Quando essas conseqiiéncias faltam, o resultadeo(mluta) desejado desaparece
ou se debilit&”>.

A partir desta andlise torna-se relevante acerguaros castigos e prémios estao
presentes no cotidiano educacional, e sdo carzates, normalmente, como “condicionantes
de comportamentos”. Para Dadnieste tipo de condicionamento é extremamente wvegati

pois, diminui a questao da responsabilidade pessoal

Segundo dados coletados pelo autor, a aplicacdacadégos “(corporais ou
psiquicos, como frieza, desprezo, recusa de afetdc.¢’ ndo proporcionam a resposta
desejada pelos educadores que os aplicam, pel@congeralmente ndo ocorrem resultados
de aprendizagem ou modificagdo dos comportamen@dequados. Conforme Daunis 0s
castigos podem chegar a diminuir, por determinagimpdb, a repeticdo de condutas
inadequadas. Em contra partida, provocam efeitgatives graves e disfuncionais tais como:
“aumento do medo e da ansiedade, aumento de agse$a@idade, cultura da mentira e das
meias verdades, moral dupla, oportunismo, afetgatives como odio, desrespeito mutuo,
desejo de vinganga, fixacdo das energias em mai®sodipos de comportamentos

destrutivos*®’.
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Daunis®® exemplifica afirmando que uma das maiores conseige prejudiciais
dos castigos sem orientacdo “é o constante bloglzemapacidade de aprender, uma vez que
a maior parte das forcas, atividades e funcbesat@adas apenas para o jogo de defesa e
atague”. Neste ponto, podemos observar que graaude gos pais e educadores, que agem
dessa forma ndo adotam uma linha educacional adegpar este motivo ndo agem de forma

coerente e, sim abusam de sua autoridade, muitas usando de violéncia fisica.

Os castigos consequentes sao necessarios pam ddsenvolvimento da educacéao
dos filhos, porém, existem maneiras corretas @zdi de aplica-los. A sugestdo do datar
de que os castigos devem sempre ser medidas qtempde consequéncias lbgicas,
observando sua coeréncia e aquilo que foi acordatte pais e filhos. Assim, “a légica das
consequéncias deve cuidar extremamente para qaauhgg relacdo coerente entre causa e

efeito, isto &, entre motivos e medidas”.

Conforme Dauni€® pais que ndo sdo coerentes com os castigos aosrdaal que
ndo os aplicam quando necessério revelam-se caatiasl e perdem a credibilidade para
com seus filhos. Para o bom desenvolvimento datidhate de criancas e jovens se faz
necessaria a consisténcia e a coeréncia na edueags®m, consequentemente a aplicacao

correta de castigos ou prémios.

2.4 O Papel da Escola e da Familia na Tarefa de Ecar

Normalmente criangas e jovens passam muitos amesi@s vidas na escola, sendo
este justamente o periodo de tempo de maior impo&do desenvolvimento dos mesmos.
Para Dauni€?, “a escola torna-se um lugar primordial no longacpsso de desenvolvimento
de criancas e adolescentes. Eles sdo alunos ducargeriodo chave das mudancas
biopsiquicas e da inculturacdo”. Portanto, a foommo ocorrera o desenvolvimento e a vida
escolar possuem influéncia fundamental no proceksdormacgdo da personalidade, da

identidade e do futuro dos jovens.

Segundo Daunt&, as vivéncias escolares podem abrir caminhoseaderchances e

potencializar capacidades. Ou, em contra partadabém podem cercear o desenvolvimento
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dos alunos, prejudicar ou mesmo bloguear seu anestd intelectual, emocional e
interacional. Também a elaboracdo da identidadeopés® a formacdo da personalidade

dependem da experiéncia dos anos escolares sesuoeatida ou nao.

Contribuindo neste sentido o autor formula a s#guitese: “s6 um decidido
empenho da escola em educar pessoas (educacaoistanegapersonalizada) pode cumprir
adequadamente a tarefa educacional de capacitppvess para a vida pessoal, social e
profissional na era pés-modern& Ou seja, o foco deve estar nas rela¢cdes humanas,

individuo em desenvolvimento.

2.4.1 A problematica dos déficits educacionais

Pelo fato do Brasil ser um dos paises de mai@nefib geografica e com grande
populacdo, a problemética dos déficits educaciamgisrcute de forma marcante na vida das
pessoas, e como acentua Daunis “como elementoroheupente desestruturacdo social”. Este
fato possui implicacbes diretas para a sociedagja, '®0 ambito econdmico, humano ou
cultural. E mais importante, gera graves consedgégngara criancas e jovens em idade
escolar, que sdo os mais prejudicados com o prabiém

O primeiro déficit educacional que Daufits destaca refere-se a falta de
alfabetizacao. Alerta que sdo milhdes de brassernancas, jovens e adultos que ndo sabem
ler, escrever e muitas vezes fazer contas. A ca@setp deste fato € que estas pessoas
acabam nédo tendo acesso as fontes de informac&altdea e do saber, 0 que as leva e uma
defasagem e desvantagem que desemboca na maggéaldo individuo.

Estes dados refletem a realidade brasileira umauwezerca de 12% dos brasileiros
ainda séao analfabetos. Outros 30% da populacde@@iderados analfabetos funcionais -
capazes de ler textos sem saber interpretd-lasn &rgco dos jovens com idade entre 18 e 24
anos nao frequentam escolas de ensino médio. Essakisdes sédo da publicagdo Anuario
2007: Qualificacdo Social e Profissional divulgap@lo Departamento Intersindical de

Estatistica e Estudos Socio-Econdmicos (Dieese).

O segundo déficit que Daunis aborda é a questddedaantagem ou da caréncia de
educacao qualificada das camadas populares”, ¢ae loom muito esforco para continuar
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nas escolas publicas. Este aspecto revela quermeniesigualdade na qualidade do ensino
nos varios tipos de escolas (particular/publicadpprciona e aumenta ainda mais a
desestruturacdo social. Daunis revela que “nos éndgsncasos em que a aprendizagem no
primeiro grau ou ensino fundamental foi prematuramenterrompida aparece o fenébmeno
da semi-alfabetizacdo”. Na grande maioria dos casiadta de educacdo ou a ma qualidade
desta, em virtude da desigualdade esta mais pagrado que para excect8sDe acordo
com dados recentes do PNAD/IBGE, estas colocagi@muam caracterizando a realidade

brasileira atual.

Segundo dados de uma matéria retirada do jordbbhFe Sdo Paulo, de 24/11/07,
para o ministro da educacdo, a escola publica sarépre pior que a privada. Fernando
Haddad fez a afirmacdo ao comentar resultado donEam que as escolas particulares se
sairam melhor. Para o ministro, se a rede parti¢atse pior do que a publica, ela acabaria
por falta de interessados em pagar por servicesianés. O ministro da Educacéo, disse a
Folha nédo ter se surpreendido com o fato de adasspaiblicas terem, em média, pior

desempenho do que as particulares no Enem (Exaniendbdo Ensino Médio).

O exame mostrou que, neste ano, a média de tedalsimos que estudaram somente
na rede publica na prova objetiva foi de 49,2, antpuos que cursaram apenas a rede privada
atingiram a média de 68, numa escala de zero a @emmesmo aconteceu na prova de

redacdo, mas com diferenca menor (55,3 das eguaiidisas ante 62,3 das particulares).

Dessa forma, vale ressaltar a fala de Dafthiuando o mesmo aponta que “a
injustica educacional constitui-se a forma baseangustica social. Uma multiddo gigantesca
fica fora dos direitos sociais e aumenta, contirer#® a populacdo marginalizada”. Estas
criangas e jovens que ficam marginalizados sofr@® diversos ambitos de suas vidas,
inclusive na formacdo de suas identidades, umaquez ndo recebem condicbes de se

tornarem cidadaos plenos, suas identidades tanmbam €omprometidas.

Outro déficit citado é o formalismo, ou seja, éadagem da aprendizagem que ainda
ocorre em muitas escolas. A critica de Dalifiiseste aspecto vai de encontro ao fato de que
ainda hoje em diversas instituicdes de ensinowsoalndo sao ensinados a pensar, a refletir e

a ter uma visao critica sobre aquilo que estdondprelo. O ensino ainda esta preso aos

1% DAUNIS, 2000, p.212.
157 DAUNIS, 2000, p.212.
188 DAUNIS, 2000, p.212.
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moldes antigos de cOpia, repeticdo, e decorar we@dos. Estes alunos ndo aprendem o que
realmente é essencial, que € o “aprender a apfel@dmis acrescenta que:
O valor do ensino formal transforma-se em défiainmedida em que ele é a forma
Unica e o alvo ultimo da educacédo de muitas esca@laprendizagem formal que a
esclerose escolar produz exercita apenas a cagadigasaber sem entender nada.
A aprendizagem apenas reprodutiva fica despergawia] superficial e os
contelidos tratados como uma coisa desligada daaeel histdrica e social do

cotidiano e carentes de significado pessoal podasiinfente ser trocados por
outros®,

Portanto, podemos observar que o valor do ensinmal dessas escolas nao
contribui para aquilo que o mercado de trabalh@esxhoje, dos profissionais. Destarte,
mesmo uma melhora no ensino formal ndo acarretagassariamente em uma transformacgao
da educacéo, passando ela a ser integral, cida@@necratica, proporcionando aos alunos

uma mudanca na forma de aprender a aprender.

Torna-se importante ressaltar que a LDB (Lei destilzes e Bases da Educacgao),
aprovada em 1996, trouxe um grande avanco no sisieneducacdo de nosso pais. Esta lei
visa tornar a escola um espaco de participacaalswalorizando a democracia, o respeito, a
pluralidade cultural e a formacéo do cidaddo. Aksganhou vida e mais significado para os
estudantes. Portanto, felizmente as escolas péhiicaBrasil tem tido a oportunidade de ter
mais subsidios para melhorar seu ensino e a foenealacar os alunos.

Ja o ultimo déficit educacional apontado por Dawoinstitui-se no resultado dos trés
déficits anteriores: “a falta de educacao de mihde® jovens a adultos nas areas da educacao
humanista, social, democrética e cidadd”. Este dadela que a maior parte da populagéo
brasileira ndo possui valores civicos, sociaigarasmo pessoais. Nao lhes é proporcionado
adquirir esta dimensédo de valores, 0 que gera gdéseias para suas vidas, para 0 seu
desenvolvimento, para a formacdo de sua persodaliffarocesso de individuacdo) e da

prépria identidad€®. Neste sentido Daunis destaca que:

Democracia tem a ver com a internalizacdo de padsteiais nas formas de
educacdo da quase totalidade das criangas e jmangamilias, nas creches e,
principalmente, nas escolas publicas e privadasef@ido de responsabilidade
social, de ordem e cidadania formam-se, procesemémdurante a infancia e a
adolescéncia. A internalizacdo dos padroes de wéneia social é elaborada
mediante processos interacionais de pessoa pasaapds esse 0 Ambito e o aporte
da psicologia da educacdo. Com certeza ndo €é pbssiem necessario

“psicologizar” o ensino escolar. Mas a dimensao a@cionamentos pessoais é

189 DAUNIS, 2000, p.213.
O DAUNIS, 2000, p.213.



57

vital para uma educacdo que, além do mero ensirmoafp seja digna de ser
qualificada como aprendizagét

Na perspectiva desta andlise DatfAiisugere que, mesmo n&o sendo um caminho
facil, pais e professores deveriam praticar “forndas aprendizagem autbnomas e auto-
responsaveis”. Todavia, para isso se faz necess@apacidade de autocritica e de dialogo, a
“pratica da critica construtiva e o treinamentaualiura de saber lidar com conflitos de forma
pacifica e cidadad”. Ou seja, como Daunis ja obseréodar valor aos relacionamentos e

investir nos mesmos.

A tese que Dauni&’ defende para que tais fatos ocorram efetivaméntie que
fundamentalmente os alunos devem “aprender a agfenBara que iSso ocorra sera
necessario que os mesmos desenvolvam a capacidageeahder a ser eles mesmos, atraves
uma “aprendizagem autbnoma e pessoal”. Todaviearadg parte dos estudantes ja adquiriu
maus hébitos e ndo querem ter trabalho. Além do fi# ndo desejarem assumir

responsabilidades pela propria aprendizagem, elatescos.

Assim, aprender a aprender quer essencialmenteoquedividuo elabore sua
capacidade de pensar, criticar e agir de formgenigdente. I1sso significa que a aprendizagem
deve ser contextualizada e focada nos jovens,es g&tos como sujeitos ativos dentro das
propostas escolares. O autor exemplifica que alguBtnicas e métodos utilizados por este
modelo de educacado sédo “dinamicas, experiénciapmdizagem social, existentes dentro
do trabalho cientifico, literario, artistico e etblesta perspectiva também é necessario que se
faca a distingdo entre cidadania democréatica eedade capitalista de consumo unificado.
“Aprender a consumir ndo deixa de ser uma formapdendizagem, mas aprender a aprender

é uma qualidade basica”
2.4.2 A perspectiva de Freire

Neste sentido, a perspectiva de Paulo Fréioentribui significativamente para este
processo na medida em que o mesmo defende quefessures devem transformar-se em
libertadores dentro de uma educacéo relacionadaacomadanca social, dentro do contexto

da acéo cultural para liberdade. Segundo Freire:

"I DAUNIS, 2000, p.214.

12 DAUNIS, 2000, p.215.

13 DAUNIS, 2000, p.215.

174 DAUNIS, 2000, p.226.

' FREIRE, Paulo & SHOR, Irdledo e Ousadia: o cotidiano do professofirad. De Adriana Lopes. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1986. p.105
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Para que os professores se transformem, precisames de mais nada, entender o
contexto social do ensino, e entdo perguntar commoeéesse contexto distingue a
educacéo libertadora dos métodos tradicionais. am a educacéo nao €, por si
s6, a alavanca da transformacao revolucionariaistensa escolar foi criado por
forcas politicas cujo centro de poder esta distdatsala de aula. Se a educacéo néo
€ a alavanca da transformacdo, como é que podeompreender a educacao
libertadora? Quando vocé chega a esta davida, deeé parar e refletir de outro
modo. A educacdao libertadora €, fundamentalmembe, situacdo na qual tanto os
professores como os alunos devem ser 0s que apmemwem ser oS sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes. Este éirnepo teste da educagao
libertadora: que tanto os professores como os alsa@am agentes criticos do ato
de conhecet’™®

Assim, Freiré’” observa que para se estabelecer uma educacatmditrer, nio
bastaria que o educador substituisse métodos Eaécantigos por outros mais modernos.
Faz-se necessario o estabelecimento de uma rad#efiente com o conhecimento e com a
sociedade. Segundo Freire, “a critica que a edacdit@rtadora tem para oferecer
enfaticamente n&o é a critica que termina no dbsésda educacao. Pelo contrario, a critica
na sala de aula libertadora vai além do subsistémm@&ducacdo e se torna a critica da

sociedade”.

Para Freirf® a educacdo libertadora possui a responsabilidade®mar clara a
realidade. A ideologia dominante, segundo o api@cura “obscurecer a realidade” e impede
que as pessoas adquiram uma percepcao criticagaduria realidade. A tarefa da educacéo

libertadora, no nivel institucional das escolasrisde iluminar a realidade”.

Paulo Freiré’® ressalta que o educador tradicional e o educasfoodratico devem
ser competentes na habilidade de educar os estsdgmianto as qualificacbes que os
empregos exigem. A diferenca seria que o tradititam isso com uma ideologia que se
preocupa com a preservacao da ordem estabeleéidaeducador libertador procurara ser
eficiente na formacdo dos educandos cientificacaitcamente, mas, tentara desvendar a

ideologia envolvida nas proprias expectativas dasdantes.

Outro autor que traz contribuicbes neste campestledo é Ira Sht°, este salienta
o rigor e a seriedade que a metodologia dialogassyi. Segundo Shor € imprescindivel
desenvolver o rigor critico numa pedagogia que pedeestudantes que assumam sua propria

direcdo, o que quer dizer “se auto dirigir”. Portara sala de aula libertadora também deve

" FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.105
" FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.105
"8 FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.106
"9 FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.106
% FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.107
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considerar os temas e 0s materiais dos contextogisaue se voltem criticamente a

realidade. Assim, acrescenta:
Também tentamos valorizar os textos que, traditiosiate, ndo sdo levados a sério
— como a critica politica da educacéo brasileiita fpor um camponés, cujas
palavras sdo estudadas junto com os textos classieoeducacdo escritos por
professores. Acho também que seu relato mostraétantb professor aprendendo
junto com os alunos, sem saber, de antemé&o, cegudaria disso, mas inventando
o conhecimento durante a aula, junto com os estesladessa forma, o proprio

habito do estudo se desenvolve. O material de eseidransforma. A relagdo entre
professor e aluno é recridffa

Freiré® também reflete sobre o papel fundamental dos gsofes na educacéo, de
acordo com ele o professor deve ter autoridadeal@ade aula, mas, de forma que néo seja
confundida com autoritarismo. Para o autor, a dihde precisa de autoridade para se tornar
livre, paradoxalmente. Assim, assevera que o fuedtonda autoridade estaria em dar

liberdade aos outros, num exercicio de renunciderseegacao.

Ainda sobre os educadores, Fréffeessalta que o educador libertador ndo deve
manipular seus alunos, mas tampouco abandona-lgsdpria sorte. Afirma que o0s
professores devem saber a responsabilidade queepossa direcdo da educacdo, devem
assumir o papel diretivo necessario para educasliddxque essa diretividade ndo € uma
posicdo de comando, mas uma postura para dirigirestundo sério sobre algum objeto.
Assim, segundo Freire, “chamo essa posicdo dealademocratica, porque ela almeja a
diretividade e a liberdade ao mesmo tempo, semumerdutoritarismo do professor e sem

licenciosidade dos alunos”.

Portanto, conforme Freif¥ a educacéo libertadora pode mudar a compreensédo da
realidade, todavia, ndo seria a mesma coisa queamadealidade em si. O educador
libertador pode ter a ambicdo natural de mudar damte compreenséo da realidade de seus

alunos, desde que o faca iluminando os aspect@sd&distoria.

Ainda sobre estes Gltimos aspectos especificamBatenis®® observa que em uma
necessitados e decepcionados com suas as condgdeda, numa realidade injusta, tanto
mais havera uma “identificacdo com a identidadets@ que difunde a idéia de que possuir e

consumir seria o conteudo essencial para poder geer’. Este comportamento faz com as

'8 FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.108
182 FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.108
183 FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.109
% FREIRE, Paulo & SHOR, Ira, 1986, p.110
185 DAUNIS, 2000, p.227.
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pessoas acabem deixando seus valores pessoaislad@den sentir que pertencem e séo
aceitas pelos grupos sociais nas quais estdo daserabrindo mao, dessa forma, da sua

individualidade e identidade pessoal.

Também se faz necessario, nesta analise, aprandaacionar-se. A perspectiva
humanista visa que os jovens aprendam a ser elemose que se tornem individuos
autocongruentes, ou seja, integrados consigo mesamu&o sejam facilmente manipulaveis
pela sociedade capitalista. Assim, “a educacao histaapromove esfor¢cos para desenvolver
a capacidade dos jovens de aprenderem a relager@m os professores, 0s colegas na sala

de aula, com as tarefas das disciplinas do saberf@ consigo mesmaos®.

Portanto, quanto mais pais e professores ade@ramma educagcdo mais humana,
centrada nos individuos e nas relagdes interpessuais estardo contribuindo para que seus
filhos e alunos aprendam a aprender e a se devdldorma mais autbnoma e critica,
tornando-se assim, cidaddos conscientes e resmimsavom identidades pessoais
constituidas de forma sélida.

2.4.3 O ambito familiar

N&o existem davidas sobre o fato de que familiacela devem se unir e trabalhar
juntas na tarefa de educar e orientar os jovetah@scendo para tanto uma relacdo de muatuo
apoio. Entretanto, na pratica esta tarefa ndo éf&éib quanto parece, a capacidade de
conciliar e coordenar os esforgcos efetivamente rdreembstaculos nem sempre faceis de
serem superados. Pois, como Daunis observa “nerpredina suficientemente claro como
cada uma, familia e escola, define a diversidade &mbitos internos, publicos e semi-

publicos com respeito & educacéo e orientacdceitaspo-as mutuamenté&”.

Os pais possuem o dever de estarem mais presenieio da vida escolar de seus
filhos, ajudando-os a diminuir seus medos, insegas e ansiedades. Concordamos com o
autor quando este assevera que, ja na adolesdénwase mais importante que os pais se
interem a respeito da realidade e do dia a dissnala E sua tarefa também acompanhar as
tarefas escolares que devem ser feitas em casmandb-se a disposicao dos filhos para

auxilia-los em suas necessidddgs

186 DAUNIS, 2000, p.227.
187 DAUNIS, 2000, p.228.
188 DAUNIS, 2000, p.228.
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Cabe ressaltar, que a0 mesmo tempo, nao é irgatesgue os pais de alunos
adolescentes interfiram diretamente nos assuntpsciéisamente escolares, como por
exemplo, “os conflitos internos da sala de aula estola como um todo”. O comportamento
mais indicado nestes casos seria que estes palasagm seus filhos a resolverem seus
problemas sozinhos. E a escola, por sua vez, devfEiecer condigdes satisfatorias para que
os alunos possam desenvolver sua capacidade dela@ado e sua autonomia

De acordo com Daurli®, ndo é papel da escola solicitar a presenca desppea
resolver questdes pertinentes a problemas de apaged ou conflitos relacionais de sala de
aula, cita como exemplo: “o relacionamento enttedssites e estudantes; entre professores e
alunos; sobre conteudos e dinamicas; o ensino farmaprendizagem social; 0 empenho e a
disciplina”. A escola deve sempre manter os pd@nmados sobre o que acontece com seus

filhos, em todas as situacdes, ndo apenas nos nasraa conflito.

Assim, dentro desta andlise, destaca-se o quadézisiva a educagdo que 0s pais
oferecem para seus filhos em seus lares. Poises&dormacdo primeira que oS mesmos
levardo para a escola. No ambiente escolar a eflncpge cada individuo traz ird se chocar
com a do outro, havendo a necessidade do ajusternivio social. Quanto mais qualidade
tiver a educacéo recebida em casa, mais facilcejaste social na escola e a aceitagéo de
suas normas. Isso contribuira para que o relacientorda escola com a familia também se

torne melhor.

2.5. A Acéo Educativa como Forma de Relacionamento

Como forma de resposta as questdes levantadasoanemte, Daunis aponta que a
maneira de equacionar o ensino e as metas eduasciod ser o agente determinante na
organizacdo do ensino e na possibilidade de prapwc melhores condicbes para a
aprendizagem. Portanto, a énfase esta em relac@diaaefa de aprender a aprender com a de
aprender a relacionar-se, abandonado assim, coamtiglelo classico e tradicional de mera
repeticdo de conhecimentos. Este modelo, conside@efcitivo, parte do pressuposto de que

os mais fortes dominam os mais fracos. Este canpeitie ser considerado exatamente o

189 DAUNIS, 2000, p.229.
19 DAUNIS, 2000, p.229.
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contrario do que se espera para as relacdes noeseitar, especialmente entre professores e

alunost®?

Daunig®? enfatiza, também, a importante necessidade deiorlr 0 modelo das
metas “humanistas” na formacdo da personalidadedentidade com o modelo
“transformador”. Ou seja, “0 incentivo e 0 ansem dbsenvolvimento pessoal, o valor da
individuacdo e a possibilidade de auto-realizag@mdeveriam excluir a reflexdo critica sobre
a realidade e o exercicio consciente da cidadaRia‘a tanto, concorda-se com o autor que
torna-se necessaria uma educacéao integrada, quiz@s individuos em suas necessidades,
com uma visao global e contextualizada, pois, imes, que este seja 0 caminho para

mudancas educacionais concretas e eficazes.

Dessa forma, a mudanca mais importante de ollrargohucacéo, atualmente, vai de
encontro a uma acgao educativa escolar que naozgrewmente os conteudos e os diplomas,
mas, tenha como pressuposto que o ensino-apreadizage relacionar, trocar experiéncias
comuns. Como Daunis ressalta, “a aprendizagem idesdlesenvolver-se como um agir, falar,
pensar, experimentar e aprender de seres humanims gam outros seres humanos. Esse
deveria ser o motivo Ultimo e o alicerce fundamledéatodo trabalho escolat®®, fato que

vai de encontro também com a educacao libertadopgpta por Freire, citada anteriormente.

Outro aspecto que o autor destaca sédo as tomadagsgéis “professor-aluno” que
resultam em comportamentos de escolhas pessogmpmiEs, “num agir espontaneo em
relacionamentos de pessoas com pessoas”’. Nespegiara, torna-se possivel colocar-se no
lugar do outro ou proximo a ele, em uma interagimbnica, onde existe a disposi¢cédo para o
investimento pessoal para amizades, e onde aluposfessores ndo sao coagidos a apenas
“cumprir rituais despersonalizados e tediosos nuatraosfera de competitividade que
desrespeita a solidariedade humatta” Assim, é possivel destacar que nesta perspexsiva
sujeitos sdo considerados em sua totalidade, néoagpseu intelecto € importante, mas
também seus sentimentos, emocgdes e vivéncias, é,qlefato, de suma relevancia para a

formacao dos educandos.

191 DAUNIS, 2000, p.229.
192 DAUNIS, 2000, p.229.
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Portanto, destaca-se o fato de que alunos e poréss possuem a capacidade de
gerir seus comportamentos, fazendo escolhas endoltseu olhar para as formas de estar se
relacionando, priorizando o respeito mutuo, e sgetaos que fazem mais sentido tanto para
a vida profissional quanto para a pessoal e sdessh forma de ser estimulara a criatividade e
a autonomia de forma responsavel, contribuindo dgarente para a construgdo de
identidades fortes e sélidas.
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3 A ANALISE DA RELACAO DO PROCESSO EDUCATIVO E A FO RMACAO

IDENTITARIA: SUAS IMPLICACOES, INFLUENCIAS E CONSEQ UENCIAS.
3.1 A Dimenséo Pessoal da Aprendizagem

A primeira andlise que pode ser feita, diz respeie acordo com o que foi apontado
anteriormente, ao fato de que os déficits educa@orlencados por Daunis, trazem a tona as
contradicbes e os graves problemas que a sociduasiéeira enfrenta na area da educacéo.
Os dados apresentados revelam que a sociedadeilbaaginda ndo desenvolveu plenamente
um carater ideoldgico democratico e a consciénoiajue € a cidadania. Até o momento,
muitos projetos para transformar esta questao atéibando apenas no plano ideolégico, no
papel, ndo se efetivam na pratica. As consequérséssa problematica se refletem
diretamente no processo educativo, como tambémrocegso de construcdo identitario

dessas criancas e jovens diretamente afetadostiagrepestoes.

Segundo Daunt®® “o postulado de democratizar a educacdo comegaretamente

a ser cumprido com uma promocao real dos direitosamos”. Todavia, para ele, ndo existe a
possibilidade de uma promoc¢ao dos direitos humaews passar necessariamente, pela
educacao escolar. Para que se operem mudancasnagdo de criancas e jovens no sentido
de que estes possam vir a ser “construtores atismosidadania”, se faz necessario que a
educacédo seja calcada no dialogo e nos relaciortamdazendo cair por terra os modelos
autoritarios. Tornar uma sociedade democraticaioapio fato da educacéo, da cidadania e
do respeito aos direitos humanos estarem estritembBgados em uma relacdo de

interdependéncia, constituindo-se, portanto, colamentos de extrema importancia para a

construcédo identitaria.

19 DAUNIS, 2000, p.216.
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Neste sentido Daurli avalia como fundamental o envolvimento pessoal na
aprendizagem. Para ele, “a urgéncia de conscierdggovens para poderem atuar sobre as
condicOes objetivas da sociedade deve interligaiese a tarefa de construir a subjetividade
da pessoa”. Assim, observa que uma linha tedrieavgude encontro a este pressuposto € a
perspectiva humanista da aprendizagem. Sua linhac@e possui fundamentos essenciais
para uma educacdo cidada e para que a educacda fdema, possa contribuir mais

positivamente na construcéo das identidades passoai

Sob o enfoque desta analise, torna-se relevassaltar que cada vez mais urge a
necessidade de se resgatar a perspectiva humpaista educacdo. De acordo com o que ja
foi mencionado, a sociedade capitalista e globddizira de foco o individuo e, mais grave,
desvaloriza o sujeito em sua esséncia, valorizapdoas o aparente e o material, provocando
cada vez mais a alienacdo do sujeito sobre su&iéong de si, consciéncia esta necessaria

para a formacgéo da identidade pessoal.

O autot®’

explicita que na perspectiva humanista da apragdmn, o foco do ensino
nao esta mais naquele ensino que o professorzjgrtoato, mas sim, para uma atividade mais
“autdbnoma e auto-responsavel do aluno”. Para Datmiaprendizagem tem a qualidade de
um envolvimento pessoal, a pessoa como um todaiigsel no fato da aprendizagem”. Este
tipo de aprendizagem proporciona aos alunos ossntpie estes necessitam para seu pleno

desenvolvimento psicoemocional e intelectual.

Segundo os estudos de Datbffisestd empiricamente comprovado que uma
aprendizagem produtiva esta diretamente relacionagaa auto-estima dos alunos “(a auto-
imagem e 0s juizos de valor sobre si mesmo)”. Rrta binbmio sucesso escolar e auto-
estima sdo diretamente conectados, como 0 conti@mbém, uma auto-imagem negativa
esta ligada ao fracasso escolar. “Um auto-congaEigitivo motiva e aprimora os resultados
positivos da (auto) aprendizagem, e o sucesso,sparvez, fundamenta a auto imagem

positiva, e vice-versa”.

Outro elemento constitutivo e fundamental no psecede elaboragéo da identidade
sao os tipos de relacbes estabelecidas com asapesferencias e significativas, tanto no

ambiente escolar como na familia. A profundidadeaalidade dos vinculos estabelecidos

1% DAUNIS, 2000, p.216.
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pelo individuo favorecem ou prejudicam o processoeldboracdo da personalidade e da
identidade, relacionando-se diretamente tambémeacquestdo da auto-estima.

A partir desta anélise, podemos acentuar a urgéeifocar o olhar no sujeito e
essencialmente, estar motivando, concomitantememegiras de se estar trabalhando de
forma autbnoma e cooperativa. A énfase ndo deae ess resultados a serem alcangados e
sim nas tarefas e seus conteldos em si. Os profesdeveriam sempre ressaltar 0s sucessos
dos alunos e nado fazer comparacdes entre 0s mesag®m, “mostrar que a inteligéncia €
uma capacidade que pode aumentar ou desenvolyezles proprios esforcos e que 0s
processos mais eficazes derivam da interacdo catd@ecom outros™®®. Neste ponto torna-
se possivel avaliar que o tipo de educacdo quegasae jovens recebem tem conseqiéncias
diretas no desenvolvimento e no processo de ca@strigentitario, pois, fornece elementos

decisivos para 0s mesmos.

Outro destaque fundamental de Datfflissta no fato de que cada vez mais os alunos
deveriam ser incentivados a desenvolver a capaxidid aprender e refletir de forma
autdbnoma, trazendo para este processo suas catigdsrpessoais e trabalhando junto com
elas. Embora os estimulos partam do professorpeepso de aprendizagem € auto-iniciado
pelos alunos. Dessa forma, o processo da apremdizpgde se tornar cada vez mais “efetivo
no sentido de suscitar modificacdes e uma percega@® vez maior do propraelf por parte
dos que aprendem”.

Neste ponto, salienta-se também que, atualmentsy problematica que o0 ensino
enfrenta é o fato de que, com a era da informabcansino passou a ser muito mais
caracterizado como apenas a transmissao de infoemae estas cada vez mais surgem em
um volume maior, o que acaba sendo dificil de bsomido. A consequiéncia é que o0s jovens
de hoje ndo aprenderam e desenvolveram sua capeaeapensar, refletir e raciocinar, em
sua grande maioria sdo meros repetidores de inf@®esa Este fato tem impacto direto em

sua formacao tanto intelectual quanto identitaria.

Segundo Daunis, o professor, nesta perspectivagitornar um agente facilitador da
aprendizagem, ele ndo delimita diretamente o quewss podem ou devem aprender, mas
facilita e possibilita a aprendizagem. Portantay papel € o de favorecer as qualidades

naturais e incentivar a autoconfianga e a autonoroigrabalho. Ele também colaborara

19 DAUNIS, 2000, p.217.
20 DAUNIS, 2000, p.217.
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através de sua avaliagdo, junto com a dos outro®sl fazendo com que estes também
aprendam a se auto-avalfat.

Assim, as implicacdes didaticas para o traballcolasrevelam-se claras, sobretudo,
como Dauni®? observa, “uma aprendizagem eficaz que capacite @arender a aprender
deve ser vista numa estreita ligacdo com as pbdaies de auto-realizagéo da pessoa”. Fica
evidente que potencializar o processo educacior@ngequentemente os alunos, faz com
estes tornem-se “cidadaos conscientes, lucid@jwas e mais produtivos, mas também mais
exigentes, autbnomos e criticos”. Para que o apossa desenvolver a aprendizagem de
forma auto-responsavel ele deve estar livre de iclmmamentos desnecessarios, 0s quais,
geralmente, ndo possibilitam a auto-realizagéo gaéss interferem de forma direta na

formacdao da personalidade e identidade.

Dessa forma, as questdes citadas, que enfatizag@ocainterpessoal focada no aluno,
sao de suma relevancia para aprimarae aprendizagem que tem por objetivo dar énfase as
qualidades pessoais. Pois, “construir subjetividaeksoal € basico para poder atuar sobre as
condicbes objetivas da sociedad” como também, construir a sua identidade pessoal.
Portanto, podemos inferir que a educacdo possui omemtacido dialética e assim, ela
contribui para os alunos poderem construir, apramerdesenvolver a sua personalidade e a

sua identidade.

3.1.1 Psicologia da educacédo de Reinhard e Anne iddrausch

No contexto apresentado, revela-se de grande amalibsar as contribuicdes de um
classico da psicologia da educacdo na Alemanhzmmuranea, a obra do casal Reinhard e
Anne Marie Tausch, professores de psicologia hadssidade de Hamburgo. Este percurso
sera realizado sob a luz das interpretacfes degsof Daunis, objetivando dessa forma,
fazer uma relagdo de como seu conteudo contribmi @canalise da relacdo do processo

educativo e a construcao identitaria.

Dauni€® observa que existem diferencas nos parametrodudassociedades, a do
Brasil e a da Alemanha, principalmente no que epeito as condi¢cdes de vida da populagéo
de classe baixa. Entretanto, “a experiéncia inidalrealidade na Alemanha do pds-guerra

21 DAUNIS, 2000, p.217.
22 DAUNIS, 2000, p.217.
23 DAUNIS, 2000, p.217.
24 DAUNIS, 2000, p.219.
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pode ser significativa como elemento de didlogo Brasil hoje”, especialmente como

exemplo de reestruturagéo e superagao.

Através das avaliacbes da pratica de mais deatanbs de trabalho de Reinhard e
Anne Marie Tausch, Dauri§ observa que é possivel destacar como elemento de
comparacao, para a educagdo escolar no Brasibldepratica de que “pais e professores
praticavam, nas familias e nas escolas, uma educhggista e coercitiva”’, assim como as

saidas e propostas que 0s mesmos apresentam tpagaestao.

Segundo Daunf®’, a psicologia da educacdo, na concepcédo dos Taemsfita de
forma especial: “as caracteristicas da personaidaino objetivo educacional; os valores
psicossociais basicos da convivéncia humana erare$s0s psiquicos fundamentais ou as
qualidades processuais”. Ou seja, a partir do estlgbtes elementos foram elaboradas
concepcOes que acrescentam de forma substanciaél@eada relacdo entre o processo

educativo e a construcao identitaria.

Em relacdo as caracteristicas da personalidade objativo educacional, de acordo
com Daunis, das selecionadas destacaram-se metedidades que vao de encontro com as

propostas de Carl Rogers e sua psicologia humanista

Dauni$®’ assegura que algumas dessas metas ou caraasrégtipersonalidade s&o
também avaliadas como elementos fundamentais padueacdo brasileira de hoje. O
processo educativo em si possui 0 objetivo primelm estar superando os déficits
educacionais. Para tanto, o autor cita que “aditiaties cognitivas de nivel superior, como
por exemplo, a flexibilidade, criatividade, autonantapacidade de resolver problemas, de
fazer escolhas e de continuar aprendendo entrasdutomo caracteristicas da personalidade
e identidade colaboram para o sucesso deste dd3afiais complementa, afirmando que:

Também as metas da educacdo para a cidadania tésignificado pedagégico
abrangente, como reconhecer direitos e deveresdds,trespeitar as diferencas no
plano individual, acreditar no préprio potencialnto agente de transformacao

qualitativa da propria vida, fraternidade e sentidoial, assim como a luta pacifica
contra os sistemas que negam o direito de serand¥t

25 DAUNIS, 2000, p.220.
208 DAUNIS, 2000, p.220.
27 DAUNIS, 2000, p.221.
28 DAUNIS, 2000, p.221.
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Os destaques que os Tausch dao para as caraerida personalidade como

objetivo educacional, segundo Dadfilssdo principalmente:

e O de possuir consciéncia de si e ter autonomia Ipascar objetivos de satisfacdo pessoal

observando o contexto social no qual se esta dwseri
e A aquisicao da capacidade de ser responsavelperagoes;

e Possuir uma forma de interagir que seja humaaitsolidaria, ou seja, “colocando-se no

lugar do outro”;

e Participar ativamente da construcdo de saidasgsacmestdes que afetam a coletividade,
sem que para isso a motivacao principal seja mresmmento publico, e sim porque possui a
consciéncia de que agindo desta forma também estib&le encontro aos seus interesses e

objetivos pessoais;

e Desenvolver percepcao em relacédo a aquilo quessiegzeser melhorado, buscando “tentar
criar condicbes mais justas para os demais e pam@esmo”’, valendo-se das vivéncias

pessoais para isso;

e Lutar para a aquisicdo dos conhecimentos necesgdara a conquista da capacidade de
poder solucionar seus problemas de forma autdnsem, dessa forma, precisar recorrer a
gualquer tipo de violéncia, assim como agir de oo legitima para conquistar o que se

almeja;

e Desenvolver e aprimorar a capacidade de “apremg@respirito critico e de posicionar-se
corretamente perante os aportes dos outros”, aesimo a capacidade expressar suas

vivéncias pessoais, “idéias e conhecimentos dedatara e facil de ser entendida”;

e Colocar-se perante a vida com uma postura flexdvateligente, especialmente diante de
situagOes inusitadas, e sempre levando em contaemsfio de que a morte torna a vida breve

e passageira.

Ja os quatro valores psicossociais basicos davémmia humana relevantes para o
trabalho educativo na escola, conforme D&tfiséo definidos pelos Tausch como aqueles
gue possuem significado determinante para esteeggsoc Segundo 0os mesmos, 0s valores

29 DAUNIS, 2000, pags.221-222.
20 DAUNIS, 2000, p.222.
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psicossociais “regulam os comportamentos dos adalttre si, quando eles pensam, agem e

se relacionam como sujeitos autbnomos segundo pa@srde uma cidadania plena”. Dessa

forma, seréo estes valores que deverédo regulatagdes entre adultos e jovens também.

Segundo Daunf$!, ao mesmo tempo, os autores destacam a importéecise

distinguir e deixar cada vez mais claro que audoiédndo é o mesmo que dominacao.

Defendem a tese de que a pratica dos valores peias auxilia na maneira correta de se

utilizar a autoridade e assim, favorece tanto asigéncia humana mais harmonica quanto a

aprendizagem. Portanto, os quatro valores psici@ssaa convivéncia humana, destacados e

conceituados pelos Tausch, mais relevantes paracegso educacional e consequentemente

para a construcdo identitaria, sdo:

1)

2)

“Auto-determinacdo do sujeito” - E condicdo e nemele inerente ao homem
possuir autonomia para auto-determinar-se e terddwe de acédo neste sentido.
Para qualquer individuo, seja qual for a culturagem esteja inserido, a coercéo e a
dominacédo sobre sua vida pessoal sédo tomadas comasf negativas e prejudiciais
de conduta. E condicdsine qua nonpara o desenvolvimento saudavel da
personalidade, “estar livre de medos e da subg@mam relacdo a outros e estar
livre em relacdo a impedimentos vitais, tanto exdsrquanto internos”. No que diz
respeito a escola, isso quer dizer que na prasicgdumos ndao devem ser subjugados
a uma permanente orientacdo e determinagédo dasitsvidades pelos adultos. Isto
€, os alunos devem poder expressar seus sentineeittéms, de maneira respeitosa
e coerente. Assim, a escola ndo deve ser um localeaos alunos venham a se
sentir “amedrontados, ameacados, humilhados ouetgjps pelos outros”, e sim
um lugar onde possam ser incentivados a ter liderdaterior e autonomia

responsavel.

“Respeito pela pessoa” — O quer dizer “a invioldbille fisica e psiquica dos
jovens”. Todavia, a realidade, é de que em muitasidoes os adultos ndo dao o
exemplo e eles mesmos faltam com respeito aosslabasando de sua autoridade.
Este respeito também consiste na “igualdade bdsg@eres humanos” levando em
consideracédo o fato de todos possuirem direitosahombasicos, sem observar a

raga, género, profisséo ou credo.

21 DAUNIS, 2000, pags. 222, 223, 224.
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3) “Potencializacdo das capacidades” — Os individwosam-se completos em sua
totalidade apenas quando tem a oportunidade e guarsedesenvolver amplamente
suas aptiddes e somente, desta forma, também deréticdes de auxiliar outros
neste sentido. Assim, 0os objetivos a serem alcascadsta area sdo: “promover a
auto-estima e uma auto-imagem positiva dos alumagntivar a capacidade de
estabelecer e manter relacionamentos satisfat@iostermos de valorizacao,

compreensao e autenticidade”.

4) "Ordem Social” — Este valor tem como objetivo ublinassegurar a liberdade e
garantir a integridade das pessoas, seus diraitosuhos e civis. Procura incentivar
a colaboracéo social e 0 senso de igualdade huamanit

Dauni¢®? ressalta que os Tausch avaliaram que entre 40% dis tarefas e
conteudos escolares ensinados na vigéncia da suidae, e até mesmo nas graduacgdes, nao
se apresentaram como Uteis para a vida profisseopaksoal de grande parte dos estudantes.
Muitas disciplinas que fazem parte dos curricutospo ja foi observado no segundo capitulo
do presente trabalho, ndo tem validade para o xtonsecial atual. Os autores citam que em
pesquisas atuais pode-se verificar que tanto aldosssetores publicos quanto dos privados
avaliam as aulas como “monétonas, desinteressagesco praticas, cansativas e
desqualificam o ensino como ruim e deficitario, w&todos sdo classificados como
inadequados e antiquados e os conteldos como fndahos e excessivos”. Realidade esta

gue necessita com urgéncia ser reavaliada e tramsda.

Em relacéo as qualidades processuais, Dddmiscorre que para os Tausch, estas
sdo conceituadas como “0s processos psiquicosrhardais que ocorrem continuamente e
atuam como valores tanto da vida cidada cotidiarzentp da atividade educativa na familia e
na escola”, configurando-se dessa forma, como el@weconstitutivos e formadores da

identidade pessoal.

Vale destacar, neste contexto, conforme Da&thigue o mais importante no
processo da aprendizagem ndo sao apenas os resultals, mas, sim trilhar este processo

com qualidade e incentivo, aproveitando ao maximexeriéncias vividas na época escolar

Z2DAUNIS, 2000, p. 223.
23 DAUNIS, 2000, p.224.
21 DAUNIS, 2000, p.224.
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e universitaria, elaborando a forma de se estaiddnralhar e desenvolver o pensamento, com

isso, aprimorando também as qualidades processuais.

Para que estas praticas possam se concretizatojeléve partir principalmente dos
professores a preocupacéo e o questionamento tdéguealmente sua contribuicdo para o
desenvolvimento das potencialidades e dos proc@s$sgsicos a cada dia, a cada aula dada.
Neste sentido, algumas dimensdes relevantes desewbservadas, como: “a autonomia e
auto-imagem positiva; a valorizacdo e consideratg&dar aproximar-se do mundo interior
dos jovens; autenticidade e naturalid&fe”como também, exercicios de reforco néo-

diretivos.

Dessa forma, fica evidente a importancia essengcialos processos psiquicos tém
para a vida do homem. E justamente através dembesssos que “0 outro” pode exercer
influéncia na vida das pessoas, fazendo com egftBndam a socializar. E assim, as
condi¢cdes materiais da vida (alimentacdo, moradiage), serdo significadas e adequadas de

acordo com o desenvolvimento dos processos ps&jdEcada pessda

Segundo Daunis, os autores destacam que uma ¢é@nse advinda dessa
perspectiva “é a necessidade urgente de uma cagieitadequada dos professores para
aprimorar as suas qualidades e atitudes humamagbriante, avaliam, é ndo polarizar e nem
separar o professor do tipo “profissional reflexigocompetente” do comportamento do
professor “técnico e habilidoso” e sim unir essaaligades’*’. E também modificar o olhar
dos professores para que passem a, junto com lsews,aserem facilitadores da producéo do
conhecimento e ndo mais apenas aqueles que repefermacdes, agindo de forma

coercitiva e impositiva.

Portanto, podemos destacar que essencialmententabo@gdo da psicologia da
educacao dos Tausch, para a analise da relacdodespo educativo e a formacao identitaria
centra-se na questdo que os mesmos levantam deeqfsz necessaria uma inversdo de
valores na pedagogia adotada pela educacdo hmasieu seja, abandonar modelos
coercitivos e autoritarios e adotar um enfoque thamanista. Segundo o que ja foi elencado

anteriormente, fica evidente que a metodologia ferma como a educacdo é trabalhada

ZI5DAUNIS, 2000, p.224.
218 DAUNIS, 2000, p.224.
2l DAUNIS, 2000, p.225.
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influencia de forma direta e consequente o desemwehto e a formagdo dos alunos,

incluindo a formacd&o identitaria.

Vale ressaltar que as sugestdes apresentadasapetoes na solucédo desta questao
revelaram-se de grande valia para uma acao redlexio sentido de estar fornecendo
elementos que sustentem atitudes transformadorasedu@acdo. Resgatar e colocar
caracteristicas da personalidade como a auto-ca$zjéa responsabilidade propria, 0 senso
de coletividade aliado ao dinamismo, auto-confiamcdorca de vontade para buscar
qualificacdo e conhecimento, como objetivos edwceds, observando os valores
psicossociais basicos e 0s processos psiquicoarherdais, vem de encontro também com
atitudes que devem ser adquiridas para o desematid pleno da identidade.

3.2 Consideragdes sobre a Formagéo Identitaria

Na perspectiva deste estudo, ressaltamos a cayi&iati@ que a identidade pessoal
tem essencialmente relacdo com a forma como anadidade foi estruturada. Sob esta
perspectiva, Daurfi§® assevera que “a formacdo da personalidade e @ratdp bem
sucedida de uma identidade pessoal dependem, porezu das condicbes ambientais”. Por
sua vez, estas condicbes ambientais podem serdecexdas a familia e a escola e estas,
através da educacdo, podem potencializar ou poajudi desenvolvimento da identidade

pessoal.

Assim, inferimos que a construcao da identidadacteriza-se por ser um processo
complexo, ocorrendo em diferentes niveis. O semtinde identidade se processa nos planos
sexual, social, profissional, entre outros, a pad identificacbes. No plano social,
sublinhando o que ja foi abordado, os valores raikuse formam através da introjecéo de

normas, habitos, leis e preconceitos e sao fattmesminantes na construcdo da identidade.

Grubits? explicita que a familia e principalmente os pdis 8s primeiros modelos
de identificacdo para as criancas. Dessa formateexima tendéncia de que “conflitos,
valores, expectativas, interdicdes, presentes nadminterior dos pais sejam reproduzidos
nos filhos”. A autora destaca osriunciados identificatéridgque, impregnando a crianca de
rétulos, como o de “pregui¢oso” ou “irrequieto” r@xemplo, ou nas predi¢des como “vai ser

um advogado famoso ou um vagabundo”, determinamaptacdo da crianca a identidade

218 DAUNIS, 2000, p.137.
29 GRUBITS, SoniaA construcéo da Identidade Infantil. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 1996. P.32.
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gue lhe é imposta, sendo a conseqiiéncia mais canfatan de que sua conduta ira confirmar
a previsao dos pais.
Além disso, pode existir a auséncia da funcao pategue acaba mantendo a
crianca indiferenciada da mée e assim, ela perreamedesejo dela e, portanto, ela

ndo tem o seu préprio desejo, 0 que impede o desémento de sua
individualidade, identidade e o reencontro d&si

Destarte, Grubits considera que todo individuo temmo meta maior no seu
desenvolvimento “a aquisicdo de uma plena identidattavés de progressiva diferenciacao,
até atingir as condi¢bes de uma constancia olgedal uma coeséo delf que Ihe permitam
ter vida propria e vir a ser alguém autdnomo erdiat®*?’. E possivel observar neste ponto
que as identificacbes sdo extremamente importanbesessarias a crianga e ao jovem para o
seu desenvolvimento, todavia, da mesma forma dié@ese também torna-se fundamental.
Neste processo pais e professores possuem papaivdetanto como referéncias

identificatorias, como agentes facilitadores daviddacéao.

Neste sentido, a autdfa observa que a socializacdo priméaria, que o individ
experimenta na infancia demanda mais que um aehalpuramente cognitivo, pois, ocorre
em circunstancias carregadas de alto grau de em@gabits salienta que “este processo
implica uma dialética entre identificacdo pelosrosite a auto-identificacdo, entre a
identidade objetivamente atribuida e a identidadgesivamente apropriada”. E dessa forma,
para que a crianga alcance estabilidade e contidaiém sua identificacdo consigo mesma,
se faz necessario que ela nao se identifique apmmaso outro, mas sim, com 0 outro de

forma generalizada, ou seja, com a sociedade.

Grubit$?® defende a idéia de que a identidade é tambémayeedd socializacéo, na
medida em que o sujeito, apropriando-se dos umsesambdlicos, integra-se num certo
sistema social. Avalia que, mais tarde, ela é gal@m® desenvolvida pela individualizagéo,
na medida em que o individuo vai adquirindo umaaaete independéncia em relacdo aos

sistemas sociais.

A contribuicdo que a autora citada traz, para alism em questdo, ressalta a
importancia que a estrutura familiar e os moddlestificatorios possuem na construcéo da

personalidade e consequentemente da identidadeahe®@bserva-se que as referéncias que

220 GRUBITS, 1996, p.32.
221 GRUBITS, 1996, p. 33.
222 GRUBITS, 1996, p. 33.
2 GRUBITS, 1996, p. 36.
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as criangas e os jovens terao durante seu prodesdesenvolvimento serdo decisivas para
suas escolhas. Num segundo momento, o0 meio amkeeatsocializagdo que o individuo
estabelecer também irdo contribuir para sua forma® que o mesmo atinja a maturidade

suficiente para tornar-se independente, com sumiddele plenamente estabelecida.

Dentro deste contexto, Moreifatambém destaca que é possivel avaliar, que o papel
da escola na socializacdo é dar condigbes paraocgeucando desenvolva a autonomia

juntamente com a construcao da identidade e desrmrthecimentos.

Segundo Moreifd>, a plena formacdo identitaria pode desenvolvemsthor a
medida que ocorrer cooperacao entre a familiase@a Para o autor o didlogo constante e o
apoio muatuo permitem a troca produtiva das carestieass que diferenciam uma e outra.
Assim, o afeto familiar é levado para a escolareetodologia do trabalho educacional passa a

influir mais decisivamente em casa e, por conséguina formacao da identidade.

Moreirg?® avalia que as préaticas familiares aliadas ao ltnab#a escola criam outras
possibilidades de comunicacdo nas quais todos @gmemrreavaliando valores e vivenciando
novas experiéncias comunitarias. Assim, ressakaagarianca e depois o adolescente, visto
em sua individualidade, reconhecido a partir de sa@alizacdo primaria e familiar, pode
desenvolver melhor sua autonomia. Isso significeomauto-estima, maior crenga em suas
convicgOes, mais forca para lutar pelo que desejpja pessoas e grupos com 0s quais
mantém vinculos afetivos e idéias comuns, e maieitante, a construcdo de uma identidade

forte e saudavel.

Portanto, a escola possui o papel de ser agentedior, 0 meio através do qual,
criangas e jovens irdo se desenvolver em todospesctns, como o intelectual, o pessoal e o
estrutural. A escola, através dos professores lmlia educacional que adota, fornecera aos
seus alunos ou educandos os elementos, as feremmgué estes necessitam para sua
formacdo. Destaca-se que esta formacdo se compteta a educacdo familiar que,
concordando com Moreira, deve aliar-se a educagéola, trabalhando em parceria, de

forma complementar e concordante.

222 MOREIRA, Paulo Robertd®sicologia da Educac&otnteracéo e Identidade. S&o Paulo: FTD, 1996. P.46.
22 MOREIRA, 1996, p.46.
222 MOREIRA, 1996, p. 46.
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Assim, conclui-se a necessidade de se reavaligrédEas educativas atuais e a
educacédo familiar que criancas e jovens vem reckbeBomente através de uma analise
critica dos modelos vigentes poder-se-a partir paogas e transformadoras praticas
educativas que venham somar de forma mais bergficadutiva para criancas e jovens em
fase de desenvolvimento e formacgéo identitaria. Supossa resgatar a dimensdo humanista
na educacao, aquela que prioriza o0 sujeito e val@iia esséncia, para que, dessa maneira,
alunos e/ou filhos crescam mais saudaveis estiotende, com identidades solidas e
maduras, tornando-se, dessa forma, cidadaos massientes e responsaveis pela construcao

da sua sociedade.
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CONCLUSAO

Procurando explorar o tema, que trata sobre asdagdles do processo educativo na
formacao identitéria, foi possivel através da pessgrealizada observar como se desenvolve a
formacdo da identidade através de seu processmridrucdo e qual a importancia e a
abrangéncia da influéncia, tanto a positiva quant®gativa, do processo educativo para as

etapas da construcao da identidade.

Para esta compreenséo foi necessario formar @itore identidade pessoal, o qual,
necessariamente passa pela questdo da percepcaatuaidade individual, levando-se em
consideracdo a evolucdo do desenvolvimento hum@ootatou-se que a esséncia que
configura a identidade pessoal caracteriza-se cama certeza e seguranca elaboradas
interiormente de que o individuo possui um sigaific proprio e este significado é
reconhecido pelos seus semelhantes. Assim, foiygds®ncluir que a identidade constitui-se
como o resultado de um processo no qual o respeiés manifestacées naturais, a permissao

para sua consolidacéo e incentivo ao desenvolvoregrimorado e original se efetiva.

Neste sentido, verificou-se que identidade tors®win conceito fundamental e uma
tematica interdisciplinar imprescindivel. Ela aljanaspectos essenciais da psicologia do
desenvolvimento de criangas e adolescentes, eaahatarefas de orientar-se e ser orientado.
Esse fato revelou a necessidade de experimeniaoderr provar diversos papeéis mediante as

identificagBes transitorias.

Uma das problematicas detectadas neste aspeatverasfalta de uma identidade
propria, que na atualidade parece ser facilmengeidgu pela adocdo de uma ou varias
identificacbes com os padrbes dominantes na satgedas-moderna. Assim, as profundas
transformagdes sociais incidem na elaboragéo ddiddele pessoal e no desenvolvimento da
personalidade de criangas e jovens.
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Outro ponto observado como de fundamental impoapara a compreensao da
identidade € a observacao das caracteristicasregad da teoria psicanalitica freudiana, pois,
ela possui elementos que determinam ativamenté&w@wracao da identidade, evidenciando
que personalidade e identidade sédo estruturasefza¢ complementares. Sendo que, a
segunda topica freudiana que estrutura a psiquegensuperego € id e as fases psicossexuais
do desenvolvimento representam conceitos fundameamate sentido.

Especificamente em relacdo ao processo educajnale-se constatar que
empreender uma busca pela compreensdo da formagsioindividuos € percorrer,
necessariamente, os caminhos das teorias da edusagiaprendizagem e no significado de
seu carater ideoldgico.

O lugar do curriculo, enquanto agente direto dedgao € de importancia central na
questao da identidade. O curriculo foi analisadaiera conceituacdo mais ampla, e pode ser
definido como lugar, espaco, territdrio, mas tambétacdo de poder. Foi visto como uma
trajetoria, um percurso autobiogréfico onde a idaae se forja. Sob esta dimensdo a
identidade também pode ser vista como o resultadagéo do curriculo, o que delega para a
escola responsabilidades sobre cada sujeito gestaliNo entanto, a formacao da identidade
sofre também as influéncias dos processos cultunaisifestados através de sistemas de
significagdo como: filmes, livros, a ciéncia, eeté$do, a publicidade, a musica dentre outras

instancias. Todos transmitem conhecimentos vitaia p formacao identitaria.

Assim, pode se observar que a educacao entra apel ge destaque nesta analise.
Da-se destaque ao fato de que o homem € o Uniagusemecessita ser educado para poder
sobreviver fisica, social e espiritualmente. Na iolecem que vai amadurecendo em sua
autonomia e identidade, ele define e determina qus¢u sentido de vida e sua conduta.
Todavia, para poder se chegar a esta autonomé see€essaria a transmissao da educacéo, a

qual é iniciada no seio familiar.

Para aprofundar esta questdo foram abordados tdssesducativos e suas
influéncias, estes foram agrupados em trés grup@sitoritarismo tradicional e dominacéo
patriarcal; a pseudodemocracia e indiferenca pemais e a autoridade participativa e
cooperacdo em sistemas de convivio ou parceriagdedgyuais. Cada qual possui suas
peculiaridades, entretanto, todos possuem inflaédeicisiva na formacdo de criancas e
jovens, se fazendo necessaria a definicdo de wmima diducacional adequada.
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Neste contexto, a construcao da identidade relaese diretamente com o processo
educacional, na medida e que esforcos educacicoaistos tém como objetivo primeiro a
busca do bem estar integral de alunos e filhos.efam@ apoiar o desenvolvimento integral
nos ambitos fisico, psicossocial, intelectual e irgspl, apoiando, dessa forma, o
desenvolvimento de uma identidade sadia. Poisg@aeacaba sendo um lugar primordial no
longo processo de desenvolvimento de criangas lest@mtes, estes sdo alunos durante o
periodo chave das mudancas biopsiquicas e da em@#b. Por conseguinte, a vida escolar
acaba determinando fortemente a personalidade @eeah € a biografia escolar, aliada a

educacao familiar, que abre ou fecha as rotastdoofpessoal.

Destaca-se que, principalmente, as experiénciaslagss, podem proporcionar
enormes chances e perspectivas. Todavia, ela tanploée bloquear o desenvolvimento
psiquico, o intelectual e o social. Dessa mansomente um empenho das escolas em educar
de forma humanista e personalizada pode cumpigfa@ariamente a tarefa educacional de

capacitar os jovens para a vida pessoal, sogmbfessional na era pés-moderna.

Alguns dos problemas centrais detectados e adalispara esta concretizacao
podem ser agrupados pela falta de alfabetizacd®,desvantagem ou caréncia de educacao
qualificada das camadas populares mais pobresngitas vezes se esforcam por permanecer
nas escolas publicas e o formalismo ou atraso gmndizagem em varias escolas, que nao

ensinam os alunos a aprender a aprender, ou 8ejmstruem para a vida.

Destarte, a concep¢cdo moderna da educacado huaasosifigura-se como a nova
pratica e reflexdo educacional, fortemente infligste pela filosofia existencialista. A cultura
do didlogo e a busca de relacionamentos humanesdas na confianca e centralizados na
liberdade pessoal aliada a responsabilidade sdaante, elementos basicos da pedagogia
humanista. Os alvos desta pedagogia consistem araopéo da pessoa e das interacfes
sociais, estimulo e ajuda para a vida. Visado quelea&ncontro com a de outros educadores

contemporaneos, como Freire, por exemplo.

E é justamente nesta nova concepc¢do de educaedicqu claro que o aprender a
aprender possui toda sua forca. Para isso os aldenasm aprender a ser eles mesmos,
desenvolvendo uma aprendizagem auténoma e pesssain, aprender a aprender visa o
desenvolvimento da capacidade de pensar, julg@ireaatonomamente. Isso implica uma
aprendizagem centrada nos alunos como sujeitossatias formas de trabalho escolar. As
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vias que levam ao aprender a aprender utilizamné@snicas e experiéncias de aprendizagem
social, existentes dentro do trabalho cientifiderério, artistico e etc. Esta concep¢ao auxilia
na tarefa da construcdo da cidadania democraiieseite de uma sociedade capitalista de
consumo unificado, pois, aprender a consumir também deixa de ser uma forma de

aprendizagem.

Nesta reflexdo ressalta-se que, quanto mais asogmsestiverem carentes de
identidade pessoal e mais frustradas com as caexl@® vida em uma sociedade desumana,
tanto mais se identificam com a identidade coletue difunde a idéia de que possuir e

consumir seriam o conteudo essencial para poder\geer.

A educacgdo humanista responde a essa questdoatekisser necessario aprender a
relacionar-se. Além de ser necessario evitar asd@livientre o ensino formal e educacéo
integral, pessoal e cidada, a perspectiva humainsiate na necessidade de os jovens
aprenderem a ser eles mesmos, a desenvolverem arsanglidade auto-congruente, e nao
pretenderem tornar-se alguém apenas por possu@sragisas. Assim, a educacdo humanista
promove esforcos para desenvolver a capacidadgdess de aprender a relacionar-se com

0s professores, 0s colegas na sala de aula, ctareéas das disciplinas e consigo mesmos.

Sendo assim, a essencial e mais urgente troc&rdpequtiva visa, hoje, uma agao
educativa escolar que nao procure exclusivamensdvos, os contetdos e os diplomas, mas
veja a tarefa de ensino-aprendizagem como relatient de vida comum entre adultos e
jovens e como aspecto basico na escola. A aprayatizaleveria desenvolver-se como um
agir, falar, pensar, experimentar e aprender dessbBumanos junto com outros seres
humanos. Este sim, deveria ser o principal motivcaécerce fundamental de todo o trabalho

escolar.

Surge, entdo, o postulado de democratizar a edockste comeca concretamente a
ser cumprido através de uma promocao real dostairdhumanos e estes passam
obrigatoriamente, pela educacdo escolar. A esparaec que criangcas e jovens sejam
construtores ativos da cidadania implica uma paé&ttucativa de participacéo e dialogo, pois
nao € possivel estabelecer e manter uma sociedadectitica nos moldes de escolas e
familias autoritarias. Em uma sociedade democragdacacao, cidadania e respeito aos
direitos humanos condicionam-se mutuamente e sfisndamental importancia no processo

de construcéo da identidade pessoal destas criangasns.
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No sentido de instrumentalizar este desafio apteaese como suporte, a analise do
conteldo da teoria de um classico contemporanepsi®logia da educagcdo alema, de
Reinhard e Anne Marie Tausch. Estes enfocam de afoespecial as caracteristicas da
personalidade como objetivo educacional, analisamvalores psicossociais basicos da
convivéncia humana aliados aos processos psiquizodamentais ou as qualidades
processuais. Sua teoria oferece elementos precipams a andlise das implicacfes e

contribuicdes do processo educativo para a formigigiitaria.

Por fim, foi possivel concluir que a construcaoidkntidade caracteriza-se por ser
um processo complexo, ocorrendo em diferentes 1igaie o sentimento de identidade se
processa em diversos planos, como o educacionalalseocial, profissional, entre outros, a
partir de identificacdes. No plano social, subliseaque os valores culturais se formam
através da introjecdo de normas, habitos, leisseopceitos e sdo fatores determinantes na

construcdo da identidade.

Assim, o papel da escola na socializacdo e nesieesso de elaboracdo da
identidade € dar condi¢cdes para que o educandonadga a autonomia juntamente com a

aquisicao de novos conhecimentos.

Portanto, a plena formacdo identitaria pode sethaned medida que ocorrer
cooperacao entre a familia e a escola. O didlogstante e 0 apoio mituo permitem a troca
produtiva das caracteristicas que diferenciam uroate. Assim, o afeto familiar é levado
para a escola e a metodologia do trabalho eduagiassa a influir mais decisivamente em

casa e, por conseguinte, na formacéo da identidade.
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