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RESUMO

Rubem Alves n&o desenvolveu uma teoria de forma sistematizada e académica a
respeito do seu pensamento pedagdgico. O que de fato pode ser encontrado sobre o
assunto esta, sobretudo, em suas cronicas e textos, elaborados de forma poética,
mas alinhados com sua concepgao de ser humano. E nesse trabalho, propriamente
dito, faz-se uma andlise a respeito da educacdo e teologia sendo usados nas
praticas pedagdgicas dos anos iniciais do ensino fundamental. O objetivo do
presente estudo consiste em verificar como o pensamento de Rubem Alves acerca
da educacéo e da teologia pode ser traduzido em préticas pedagdgicas para os anos
iniciais do ensino fundamental. A partir da classificacdo de Antonio Carlos Gil, esta é
uma pesquisa de natureza bésica, de abordagem qualitativa, de realizacao
exploratéria e, quando aos procedimentos, bibliografica. Nesse sentido, os
resultados ora apontados no estudo mostram que Alves realiza um apontamento em
relacdo ao sistema educacional pelo fato do mesmo se ater unicamente a esfera
intelectiva na busca de responder as demandas colocadas por uma racionalidade
funcional. Assim, essa realidade fica vinculada & ordem social e econbémica
existente, com uma Unica preocupac¢ao em realizar o principio da produtividade e do
desempenho, fundamentos que norteiam a nossa ordem econdmica, cultural e
social. Nela, o ser humano aparece como uma pe¢a na engrenagem e a vida é
submetida a tortura de uma ldgica que nao lhe deixa desenvolver suas
potencialidades, usando nem de sua liberdade e muito menos de sua criatividade.
Conclui-se que uma educagdo com foco somente em preparar pessoas para
desempenhar fungdes, em transmitir conteddo culturais, doméstica, deforma,
desumaniza ndo é valida. Alves nunca negou a importancia da cultura e de sua
transmissao, muito menos da cultura estabelecida e a necessidade dela para nossa
insercdo no mundo humano, para que possamos usufrui-la em fungdo nossa
sobrevivéncia. Nesse sentido, para fortalecer o ensino, a relagdo professor e
discente, a liberdade de ambos, toda as metodologias de ensino precisam ser
diversas, plurais e criativas, de responsabilidade de um coletivo de educadores e
nao de professores que se isolam sozinhos e ficam fechados por horas em suas
salas de aula. No fundo, as metodologias direcionadas a educacédo e teologia nos
mostram que nao existem limites nas formas de aprender e ensinar, porque 0Ss
humanos também sao infinitos em sua capacidade de criar variadas formas de
aprender. Aqui finalmente mostra-se a importancia do conceito de Educacéo
Integral. Assim, a educacdo inclusiva, semelhantemente a educacdo integral,
proporciona alteragdes no meio social dos discentes, da escola e da comunidade
escolar. Portanto, a Educacao Integral e a Educacao Inclusiva compactuam com os
mesmos principios quanto ao papel central da Escola em articular estratégias de
ensino que potencializam uma real — qualitativa e significativa — aprendizagem para
todos os discentes e diminuam as inumeras desigualdades socioculturais e
educacionais que permanecem na Educacao do nosso pais.

Palavras-chave: Teologia. Educacdo Integral. Pratica Educativa. Praticas
Pedagdgicas e Rubem Alves.



ABSTRACT

Rubem Alves did not develop a theory in a systematic and academic way regarding
his pedagogical thinking. What can actually be found on the subject is, above all, in
his chronicles and texts, written in a poetic way, but aligned with his conception of
man. And in this work, itself, a caveat is made regarding education and theology
being used in pedagogical practices in the early years of elementary school. The
objective of the present study is to verify how Rubem Alves' thoughts about
education and theology can be translated into pedagogical practices for the initial
years of elementary school. Based on Antonio Carlos Gil's classification, this is
research of a basic nature, with a qualitative approach, exploratory and, when it
comes to procedures, bibliographical. In this sense, the results highlighted in the
study show that Alves makes a clear criticism of the educational system due to the
fact that it focuses solely on the intellectual sphere in the quest to respond to the
demands posed by functional rationality. Thus, this reality is linked to the existing
social and economic order, with a single concern to achieve the principle of
productivity and performance, foundations that guide our economic, cultural and
social order. In it, man appears as a cog in the wheel and life is subjected to the
torture of a logic that does not allow him to develop his potential, using neither his
freedom nor his creativity. It is concluded that an education focused only on
preparing people to perform functions, on transmitting cultural, domestic, deforming
and dehumanizing content is not valid. Alves never denied the importance of culture
and its transmission, much less of established culture and the need for it for our
insertion in the human world, so that we can enjoy it for our survival. In this sense, to
strengthen teaching, the teacher and student relationship, the freedom of both, all
teaching methodologies need to be diverse, plural and creative, the responsibility of a
collective of educators and not of teachers who isolate themselves alone and remain
closed. for hours in their classrooms. Basically, methodologies aimed at education
and theology show us that there are no limits to the ways of learning and teaching,
because humans are also infinite in their ability to create different ways of learning.
Here the importance of the concept of Integral Education is finally shown. Thus,
inclusive education, similarly to comprehensive education, provides changes in the
social environment of students, the school and the school community. Therefore,
Integral Education and Inclusive Education agree with the same principles regarding
the central role of the School in articulating teaching strategies that enhance real —
gualitative and meaningful — learning for all students and reduce the numerous
sociocultural and educational inequalities that remain in the Education in our country.

Keywords: Theology. Integral Education. Educational Practice. Pedagogical
Practices and Rubem Alves.
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1 INTRODUCAO

Rubem Alves foi considerado como sendo um dos nomes mais relevantes e
multifacetados da intelectualidade contemporanea. Além de ser um educador
diferente de uma boa maioria, foi tedlogo, escritor, filosofo, psicanalista e pastor
presbiteriano. O educador ndo concordava com a escola tradicional e defendia uma
educacado que transportasse a pessoa estudante para fora da sua zona de conforto.
Defensor de uma educacdo que presava pelo afeto, acabou influenciando varias
geracdes de educadores, quando buscava estabelecer uma escola mais humana.

De posse dessa linha de raciocinio, chegou-se ao tema “Praticas pedagogicas
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do pensamento de Rubem
Alves acerca da educagdo e da teologia”. Diante do exposto, a problemética
levantada nesse estudo é a seguinte: como o pensamento de Rubem Alves acerca
da educacéo e da teologia pode se traduzir em praticas pedagdgicas para 0S anos
iniciais do ensino fundamental?

O objetivo do presente estudo consiste em verificar como 0 pensamento de
Rubem Alves acerca da educacdo e da teologia pode ser traduzido em praticas
pedagogicas para 0s anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto, os objetivos
especificos consistiram em caracterizar a relagdo entre educagdo e teologia no
pensamento de Rubem Alves; apresentar trés pilares da educacédo para Rubem
Alves; traduzir os trés pilares apresentados em praticas pedagoégicas para 0s anos
iniciais do ensino fundamental.

Rubem Alves pensou tanto na educacdo quanto a teologia a partir do ser
humano como centro. Educacéo e teologia integram um mesmo principio de buscar
sobrevivéncia e sentido no mundo. Nessa direcdo, o cerne de seu pensamento
acerca da educacéo expressa uma preocupacdo com a vida em sua integralidade e
o fornecimento de ferramentas capazes de manter um espirito critico e, ao mesmo
tempo, otimista sobre o mundo e as pessoas e as relacbes. A educacdo é
responsavel por gestar o novo, de modo que os quatro pilares da educacédo
(aprender, fazer, ser e conviver) podem ser condensados na triade ver — pensar —
inventar (ou ver — julgar — agir). E isso, na perspectiva de Rubem Alves, néo
acontece por meio de “passar a matéria”’, mas estimular a crianga a espantar-se pelo
entorno, a fazer perguntas e a criar. Logo, o pensamento de Rubem Alves se torna

fundamental para a¢des pedagdgicas nos anos iniciais do ensino fundamental.
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A presente pesquisa se justifica pela importancia e forma como Rubem Alves
enxerga a educacao e a teologia, sabendo que ambas estdo conectadas. O autor
trata o processo educativo de uma maneira geral de forma mais humana, e
principalmente ativa e provoca a curiosidade da pessoa discente para aprender e
descobrir, ou seja, a forma como Alves rejeita a camada de professores que apenas
passam contetdos faz com que seja interessante um estudo sobre esse autor, suas
obras e suas inUmeras contribuicdes.

A partir da classificagdo de Antonio Carlos Gil, esta € uma pesquisa de
natureza béasica, de abordagem qualitativa, de realizacdo exploratéria e, quanto aos
procedimentos, bibliografica. Como pesquisa decorrente do curso de mestrado
profissional, ela apresentard, como produto, trés modelos de plano de aula, tendo
por referéncia o curriculo do 4° ano do Ensino Fundamental, que expressam em
acOes pedagodgicas os pilares do pensamento de Rubem Alves acerca da educacao
e da teologia.

Assim, no primeiro capitulo do desenvolvimento foi apresentado o
pensamento de Rubem Alves acerca da educacdo e da teologia, partindo da
centralidade do ser humano. A ideia ndo foi esmiugar ou esgotar o tema, mas
explicar a relagao entre educacéo e teologia no pensamento do autor, tendo como
ponto de partida o ser humano em sua condicdo social, cultural e historica.
Estabelecer essa relacdo é importante porque vai justificar que educacéo integral
considera o ser humano em todas as suas dimensdes, inclusive, espiritual

No segundo, buscou-se contemplar os pilares para a pratica educativa.
Assim, foi apresentado quatro pilares principais do pensamento de Rubem Alves
para educacdo. A curiosidade, o pensamento critico, a importancia da relacéo entre
curriculo e vida e o exercicio criativo da imaginagéo.

Por fim no terceiro, foi analisado o pensamento traduzido em acdes
pedagdgicas, por meio da apresentacdo de trés planos de aula completos, a partir
de temas a serem abordados nas turmas do 4° ano, que expressem/traduzem

pedagogicamente o pensamento de Rubem Alves acerca da educacéo.
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2 RUBEM ALVES: POR UMA EDUCACAO INTEGRAL

Nesse capitulo, o foco sera o pensamento de Rubem Alves, acerca da
educacédo e da teologia, partindo da centralidade do ser humano. A ideia principal
nao consiste em esmiucgar ou esgotar o tema; pelo contrario, o enfoque esté voltado
para esclarecer a relacdo entre educacéo e teologia no pensamento do autor, tendo
como ponto de partida o ser humano em sua condicéo social, cultural e historica. Em
outras palavras, estabelecer essa relacao sera essencial porque deve ser suficiente
para justificar que educacao integral considera o ser humano em todas as suas
dimensdes, inclusive, espiritual.

Os principais autores que fizeram parte da constru¢cdo desse capitulo com
suas riquissimas contribuices, entre outros sdo: Rubem Alves, luri Andréas Reblin e
Antonio Vidal Nunes.

A educacdo brasileira, ao longo de sua historia, passou por diversas
transformacdes e desafios, moldando a maneira como o0 conhecimento foi
transmitido e recebido no pais. Os autores supracitados, contribuiram
significativamente para o debate e reflexdo sobre a educacéo, trazendo diferentes
perspectivas e abordagens que envolvem a espiritualidade, a cultura, a histéria e a
sociedade.

Neste contexto, é fundamental analisar como a espiritualidade se relaciona
com as reflexdes sobre educacdo, influenciando a forma como os educadores
compreendem e abordam a aprendizagem, o desenvolvimento humano e a
transformacado social. Vamos explorar mais a fundo esse tema importante e suas
implicacdes na pratica educativa.

Na visdo de Rubem Alves, a educacdo integral deveria considerar a
antropologia do corpo, valorizando a corporeidade como a esséncia primordial do
ser humano. Ele enfatizava a importancia da linguagem, do corpo, da esperanca, do
desejo e da beleza como elementos fundamentais na formacédo dos individuos. Para
Rubem Alves, o educador € um guia que ajuda os alunos a descobrir suas proprias
potencialidades e a se langcarem no voo do conhecimento e da autodescoberta.

O autor destacou a necessidade de resgatar uma educacdo que estimulasse
o prazer de aprender, incentivando os alunos a pesquisar, descobrir e analisar
diferentes pontos de vista. Ele criticava as escolas que se assemelhavam as gaiolas,

aprisionando mentes e corpos, e defendia a criacdo de espac¢os educacionais que



13

funcionassem como asas, permitindo que os alunos voassem em busca de novos
horizontes de conhecimento e experiéncia.

Portanto, para Rubem Alves, a educacéo integral era aquela que nao se
limitava ao ensino de disciplinas académicas, mas que promovia 0 desenvolvimento
completo dos alunos, levava em consideracdo suas dimensdes fisicas, emocionais,

sociais, culturais e espirituais.

2.1 Compreendendo um breve apanhado sobre a histéria da Educacéo

De acordo com Everton Souza, a educacéo brasileira se inicia com a chegada
dos portugueses?®. Esse acontecimento viria, a partir de entdo, transformar o povo
gue ja se encontrava no pais e também aqueles que viriam posteriormente nas
linhas de sucessao. No mesmo contexto, o autor divide ainda o periodo colonial em
trés fases nas quais a forma de educar no Pais vai se modificando: da chegada de
Cabral até a instalacdo do governo geral; do governo geral até o final do século
XVIII; do século XIX até a independéncia.?

Segundo Jane Bueke e Maria Betania Albuquerque, o ponto de partida para
os portugueses “educarem” os indigenas do Brasil colénia foram os jesuitas®. Estes
altimos tinham a intencdo de catequizar o povo nativo, a fim de converté-los ao
cristianismo. Sendo assim, era comum 0 ato de ensinar, mesmo que fora das
escolas jesuitas, visto que era uma acdo que estava presente no cotidiano de
indigenas e portugueses, lecionando desde acbes e palavras mais simples até
costumes e tradicbes europeias.* No entanto, neste primeiro momento, a
catequizacao nao era rigida como nos periodos posteriores, nos quais passaria a se
impor a religido de Portugal como algo fundamental para a educacéo, atrelando as

duas areas para que houvesse a completa disseminacéo dos conhecimentos.®

1 SOUZA, Everton Aparecido Moreira de. Historia da Educag&o no Brasil: o elitismo e a exclusdo no
ensino. 2018. Monografia (Graduacdo em Arquitetura e Urbanismo) — Universidade Federal de Sao
Carlos, Séo Carlos, 2018. p. 22.

2 SOUZA, 2018, p. 22

3 ALBUQUERQUE, Maria Betania Barbosa; BUECKE, Jane Elisa Otomar. A Educacdo no Brasil
Colonial: revisdo bibliografica e caminhos para pesquisas na Amazbnia. 2019. Monografia
(Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo) (P6s-Graduacdo em Educacao) - Universidade do Estado
do Para (UEPA), Belém/PA, Brasil., 2020. p. 16.

4 ALBUQUERQUE, 2020, p. 16.

5 ALBUQUERQUE, 2020, p. 16.
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No mesmo sentido, Souza afirma ainda que, na segunda fase da colonizagao
portuguesa, fase esta que 0s jesuitas ja estavam consolidados no pais, os padres
passavam a aprender a lingua nativa (tupi) para catequizar com maior eficacia.
Entretanto, a ideia inicial de aprender o tupi mascarava 0 objetivo de sobrepor a
cultura local com a europeia. ©

Maria Eliza Rocha Silva,” menciona que a pedagogia dos jesuitas se passava
por trés palavras principais: trabalho, educacéo e religido. Isso porque era muito
comum os padres buscarem a evangelizagao tentando ensinar seus costumes e sua
linguagem e continuarem explorando, ou, pelo menos, tentando se aproveitar dos
indigenas.

Na terceira fase relatada por Everton Souza®, Maqués de Pombal, o primeiro
ministro da época, percebe que ha grande influéncia da Companhia de Jesus, na
colénia. Desta forma, em 1749, ele decide expulsar os jesuitas do territorio
brasileiro, com o intuito de diminuir o poder da igreja que estava maior que o
exercido pela monarquia®. Sendo assim, o pais passa por um periodo denominado
pelo autor como: “vazio educacional”. Uma vez que, apos essa intervencdo do
Marqués, a coldnia portuguesa enfrentou um hiato na educagéo e este intervalo s6 €
interrompido quando os mesmos conteddos ministrados pelos jesuitas voltam a ser
disseminados, no entanto, desta vez apenas para a elite.*°

Nesta época, é possivel notar que a aprendizagem se torna artigo de luxo e
de distincdo de classes. SO a pequena elite agraria conseguia ter acesso aos
estudos, impossibilitando assim, a ascensao social das demais classes. Portanto, se
evidencia problemas na educacéo brasileira desde a colonizagdo.* Contudo, para o
povo brasileiro, a Independéncia que viria a acontecer em 1822, resolveria 0s
problemas educacionais gerados pela auséncia da Companhia de Jesus. Isso de
fato aconteceu, apds alguns estimulos feitos pelo imperador Dom Pedro I.

Em 1827 foi outorgada a 12 lei educacional do pais que previa a instauracao

de escolas de ensino primario, além da instalacédo de escolas em todas as cidades,

6 SOUZA, 2018, p. 22.

7 SILVA, Maria Eliza Rocha. Os Jesuitas como precursores da educacio brasileira. In: CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO — CONEDU, 7., 2020, Macei6. Anais [...]. Campina Grande: Realize
Eventos Cientificos, 2020, p. 18.

8 SOUZA, 2018, p. 22.

9 SOUZA, 2018, p. 22.

10'SOuUzZA, 2018, p. 22.

11 SOUZA, 2018, p. 22.
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vilas e locais populosos. O Império ainda criou um curso superior de Direito em Sao
Paulo e em Recifel?. Porém, o acesso a essas instituicdes de ensino ndo passava
pelas classes mais desfavorecidas, como indigenas, escravos, homens livres e
pessoas mais pobres, impedindo assim, a quebra da hierarquia social que perdurava
desde a colonizagéo?2.

A partir de tais medidas, é possivel notar que a educacdo passa a caminhar
mesmo que em passos lentos. Todavia, depois da abdicagcdo de Dom Pedro I, o
governo encaminhou para as provincias a responsabilidade de criar escolas por
suas cidades e povoados. Esta medida se mostrou ineficaz ao longo dos anos, visto
gue, os recursos e situacdes de cada local eram diferentes!®. Neste sentido, o
ensino escolar no Império brasileiro continuou a beneficiar principalmente a alta
sociedade, privando a grande parcela da populacédo de ter acesso as instituicdes de
ensino. Nessa perspectiva, Boris Fausto afirma que 80% dos cidadados eram
analfabetos.®

Posteriormente, durante o periodo conhecido como Republica Velha (1889 —
1930), a educacao brasileira ainda ndo se encontrava, uma vez que, a
responsabilidade da criacdo de escolas de ensino priméario continuava no encargo
dos estados, sendo que estes ndo realizavam 0s investimentos necessarios na area.

Em contrapartida, a antiga provincia que mais se desenvolveu neste quesito
foi a de Sao Paulo. Isso devido as reformulagdes na forma de ensino, a criacdo do
sistema de séries em que os discentes deveriam ser aprovados para seguirem para
as demais etc. Dessa maneira, ap6s 0s bons resultados provindos dos novos
métodos, outros estados passaram a tomar como exemplo e a educacao brasileira
comeca a caminhar novamente.®

Apesar disso, segundo Sell*” ndo haviam politicas eficientes que alcancassem
aguelas pessoas com menor poder aquisitivo e 0s antigos escravos que haviam sido
libertos ha tdo pouco tempo. Nesse aspecto, sdo identificadas falhas no sistema

educacional desde a época e que impactam os dias atuais.

12.S30UZA, 2018, p. 22.

13 SELL, S. Educacio no Brasil: o dualismo arraigado desde o Brasil-Império e o movimento de
ruptura a partir do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais. Revista Educagdo e
Emancipacdo, v. 12, n. 1, p. 118-142, 2019, p.118.

14 SOUZA, 2018, p. 22.

15 FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. 14. ed. Sdo Paulo: Editora Edusp 2019, p. 32.

16 SOUZA, 2018, p. 22.

17 SELL, 2019, p. 18.
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Mais adiante, o governo de Vargas se sobressaiu na valorizagéo da educacéo
brasileira quando comparado com seus antecessores, dado que, Getulio via nas
escolas a maneira mais eficaz de repassar seus ideais sem grandes empecilhos e
divergéncias de opinides dos mais jovens.

Neste mesmo ponto de vista, Sell'® caracteriza a forma com a qual a
educacéo foi tratada durante o Estado Novo como uma fonte de controle social,
tentando injetar o nacionalismo em toda a populacéo, principalmente naqueles que
ainda nao tinham pensamento critico formado.

Dentro dos pressupostos teéricos de Candido, Juca e Silva é afirma que no
regime Vargas houve o incentivo a diversas areas do conhecimento com a
promulgacdo de decretos que buscavam suprir as necessidades educacionais que
emergiam na época.

Mas as medidas e acbes tomadas pelas autoridades vigentes separaram as
formas de ensino oferecidas para a elite e para a camada menos favorecida da
sociedade. Isso porque, para as classes mais altas existiam faculdades em variadas
areas, enquanto que para os demais, eram oferecidos no maximo um curso técnico
para suprir a necessidade de méo de obra qualificada que surgira.

Ao fim deste periodo, no qual houve grande incentivo a industrializacédo, o
pais contava com cerca de 56% de analfabetos, de acordo com Fausto!®. indice
esse que o autor caracteriza como inadmissivel para uma nagdo que buscava o
crescimento industrial.

Com a queda de Vargas, seus decretos e incentivos a educagéo continuaram
a ser perpetuados, pois essas medidas tinham gerado resultados positivos para os
problemas de méo de obra qualificada no pais. Nesta época o Brasil passa por uma
redemocratizacdo e o nome que se destaca na area educacional é o de Gustavo
Capanema, nomeado ministro da educacéo durante o ainda governo de Getulio°.

As reformas propostas por Capanema se mostraram eficazes, visto que ele
reestruturou praticamente todos os niveis de ensino. Gustavo propds que 0 ensino
primario passasse de quatro para cinco anos obrigatorios, e que o ensino secundario

fosse dividido em duas etapas, além de criar o ensino colegial paralelo ao ensino

18 SELL, 2019, p. 18.
19 FAUSTO, 2019, p. 32.
20 FAUSTO, 2019, p. 32.
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técnico?l. No entanto, ainda é perceptivel que as classes dominantes ficavam com
as vagas nas universidades, garantindo sua hegemonia, enquanto que 0s mais
necessitados ainda ficavam limitados aos diplomas escolares e técnicos para que as
demandas de trabalho minimamente qualificadas provindas das industrias, fossem
supridas.

Posteriormente, em 1961 ha a publicacao da primeira LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional) que foi precedida de diversos debates oriundos de
problemas que perduravam desde a colonizagdo. Exemplo disso, era a existéncia de
grupos que defendiam a educagdo laica e outros a escola confessionaria, como
vinha sendo feito desde os primérdios?2.

Em sequéncia, se inicia discussdes entre as escolas publicas e as privadas,
pois as primeiras queriam que o Estado monopolizasse a Educacéo e a liberdade
disciplinada das instituicbes de ensino, enquanto que as Ultimas desejavam que 0
Estado interferisse minimamente em seu modelo educacional e que financiasse a
educacdo particular?®. Nesta perspectiva, Fausto?* afirma que ao final desse periodo
o favorecimento da elite brasileira ndo foi rompido e que a exclusdo que se fazia
presente no ensino do Brasil, desde os tempos de coldnia, ainda perdurava sobre as
terras tupiniquins.

Mais adiante, o pais enfrenta mais problemas na educacéo devido ao regime
militar instaurado em 1964. A partir disso, a nacédo passa por um periodo em que as
decisbes sobre os centros de ensino eram as mais rigorosas e desastrosas
possiveis. Neste periodo de ditadura militar se destacam ainda o crescimento da
concentracao de renda e desigualdades sociais, agravando os problemas de acesso
a educacao de qualidade no pais que sdo advindos desde os tempos de col6nia do
Brasil.

Segundo Sell®® o governo militar tinha carater coercitivo e centralizado e uma
politica desenvolvimentista que buscava o minimo de escolarizacdo para a maior
guantidade de pessoas possivel. Deste modo, houve politicas que prezava pela
rapida formacgéo para que o mercado de trabalho fosse prontamente abastecido. Em

sequéncia, as autoridades em questéo incentivam a criagao de instituicdes privadas,

21 FAUSTO, 2019, p. 32.
22 FAUSTO, 2019, p. 32.
23 SOUZA, 2022, p. 23.
24 FAUSTO, 2019, p. 32.
25 SELL, 2019, p. 18.
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principalmente as de ensino superior, transformando assim, a educagcdo em um
negocio amplamente rentavel e que gerava ainda mais problemas sociais.

Destarte, € possivel notar que as décadas de 1980 e 1990 foram “perdidas”
guando se trata da educacdo brasileira, dado que n&o houveram avangos
significativos, apesar de terem existido incentivos governamentais, esses podem ser
vistos como ineficazes?®. A partir de entdo, apés a redemocratizacéo a educacéo no
Brasil passa por novos avangos, Como 0 incentivo ao acesso as escolas e também a

criacdo de novas unidades educacionais por todo o pais.

2.2 Rubem Alves: Educacéo e teologia

Adentrando no universo educacional e na linha teolégica de Rubem Alves,
percebe-se que a educacdo e a religido sao elementos bem contemplados na
maioria de suas obras. Fica claro também que sua literatura possui um teor
psicanalitico que estd conectado a vida humana em sociedade, e isso fica bem
visivel no seu cuidar em oportunidades do fazer pedagogico?’.

Fazendo uma escolha propria distinta da grande maioria durante toda a vida
em relacéo ao sistema educativo do Brasil, Alves defendia uma forma de educacéo
com caracteristica mais inspiracional e livre, e suas concepcdes sobre o educar, 0
pensar e como dispor o tempo da crianca e do adulto acabaram influenciando uma
boa parte das geracdes de outros educadores.

Rubem apontava uma visdo em relagdo ao professor, ou seja, este seria um
profissional que ndo apenas ensinava seus conteldos, mas que conseguia ativar ou
impulsionar a curiosidade do estudante. “O objetivo da educagdo nédo é ensinar
coisas, porque as coisas ja estao na internet, estdo nos livros e estdo por todos os
lugares. O professor deve ensinar a pensar, criar na crianga essa curiosidade” 28,
essa era uma das defesas realizadas por ele através do documentario Rubem Alves,
o professor de espantos, dirigido por Dulce Queiroz.

Nos estudos realizados, a principio, pode-se entender que, para Rubem

Alves, ser alegre era um elemento que nao poderia ser auséncia na vida, e na

%6 SELL, 2019, p. 18.

27 SILVA, Maria de Jesus Reis; ANJOS, Maria do Perpétuo Socorro Ferreira dos. Rubem Alves:
educacdo x religido. Research, Society and Development, v. 10, n. 11, e186101119525, 2021, p.
1.

28 ALVES, Rubem. Estérias de quem gosta de ensinar. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993, p. 106.
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educacdo ndo deveria ser exatamente assim: uma sala de aula ativa e dinamica,
gue provocasse no discente “a alegria de pensar’. “A gente precisa ter uma
educacao ligada com a vida. Porque é para isso que a gente aprende, para poder
viver melhor, para ter mais prazer, para ter mais tempo, para ndo se arriscar” ?°. O
autor também acreditava que a Unica forma de provocar esse incentivo na leitura
nos pequenos era lendo-se para eles, isso seria determinante para se criar um lago
sentimental entre os livros e a criancga.

Para Rubem, se os discentes liam porque o professor mandasse, o interesse
deles ndo seria na mesma propor¢cdo que se o educador criasse um momento
especial dedicado a ler para seus estudantes da educacao infantil — um exemplo é
guando os pais leem para os filhos antes de dormir —, criando uma conexao que com
0 passar do tempo poderia ser fortalecida. Essa maneira de proporcionar a
educacdo um olhar alegre e afetivo fez de Rubem Alves um dos mais admirados
professores de educacao que surgiram nos ultimos tempos, tendo formado diversas
geracbes de profissionais que ndo apenas aceitam conteddos, mas que sao
guestionadores, que seguiram a trajetoria desse autor para lutar por uma escola
mais humana.

Rubem Alves foi um importante pensador brasileiro, concentrou uma boa
parte de seus esforcos e tempo para contribuir com a tematica “educacédo”. O seu
interesse pelo do tema foi gerado quando, no final da década de 1970, ele
conseguiu ser transferido do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade de Campinas para a Faculdade de Educagdo da mesma instituigao.
Dentro do seu novo espaco académico, ele comeca a tratar a educacao a partir do
seu pensamento humanista que comecou a criar durante o periodo de exilio que
teve que passar nos Estados Unidos, logo depois do golpe militar de 1964. Seu
posicionamento a respeito da educagdo encontra-se presente em varios de seus
livros e ndo se pode deixar de lado a sua conhecida obra “Conversas com quem
gosta de ensinar”, passando por “Estérias de quem gosta de ensinar”, “Alegria de
ensinar’, “Educacdo dos sentidos”, e outros que seguem contribuindo

incessantemente para uma educacéo integral®°.

29 ALVES, 1993, p. 106.
30 NUNES, Antonio Vidal. Fundamentos filoséficos da educac&o. Vitoria: Universidade Federal do
Espirito Santo, Nucleo de Educacgédo Aberta e a Distancia, 2010, p. 21.
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Rubem Alves foi um educador contemporaneo, suas falas estavam todas
apoiadas e fortalecidas na finalidade de despertar o entendimento claro de valores
presentes e necessarios que precisam fazer parte da vida dos individuos, pois tinha
o entendimento que a vida cotidiana como fatores que contribuem,
significativamente, para a formag&o do ser humano em sua esséncia, por meio, nao
s6 da educacao escolar, mas também da educacdo para a vida na formacdo do
educando3.

Alves projetando suas ideias com base em outros posicionamentos, faz com
gue educacdo e religido acabem se completando e tenha um didlogo claro e
produtivo entre si. Pois, seu pensamento transcorre por diferentes abordagens dos
campos disciplinares tais como: a Antropologia, a Psicanalise, a Ciéncia, a Filosofia,

inclusive a Teologia®?.

De tanto serem repetidos e compartilhados, de tanto serem usados, com
sucesso, a guisa de receitas, nos os reificamos, passamos a trata-los como
se fossem coisas. Todos o0s simbolos que s&o usados com sucesso
experimentam esta metamorfose. Deixam de ser hipéteses da imaginacéo e
passam a ser tratados como manifestacdes da realidade. Certos simbolos
derivam 0 seu sucesso do seu poder para congregar os homens, que 0s
usam para definir a sua situacdo e articular um projeto comum de vida. [...].
Os simbolos vitoriosos, e exatamente por serem vitoriosos, recebem o nome
de verdade, enquanto que os simbolos derrotados sao ridicularizados como
supersti¢cdes ou perseguidos como heresias. E nds, que desejamos saber o
gue é a religido, que ja sabemos que ela se apresenta como uma rede de

simbolos, temos de parar por um momento para nos perguntar sobre o que

ocorreu com aqueles que herdamos32.

Alves escreveu diversos livros relacionados a tematica da religiosidade,
dentre os quais merecem um destaque especial: “O que é Religidao”, o “Deus que eu
conheco” e 0 “Enigma da Religido”. Nessas obras, Alves mostra a sua relagdo com a
religiosidade dando enfoque sobre a afetividade como forma de atingir o individuo
tanto no aspecto pedagdgico quanto no religioso3*.

Quando se fala em educacdo, acabamos sempre pressupondo uma
concepcao de ser humano, que se apresenta de forma contida. Assim, funciona
como o ponto de partida, a referéncia que é indispensavel desde a qual se pode

pensar o processo formativo dos individuos. Rubem Alves tinha conhecimento sobre

31 SILVA, ANJOS, 2021, p. 6
32 SILVA, ANJOS, 2021, p. 6
33 ALVES, 1980, p. 39

34 SILVA, ANJOS, 2021, p. 7
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a ampla variedade de formulacdes filosoficas que foram sendo elaboradas durante o
passar dos tempos e tendo em vista a compreensdo da existéncia humana. Com
base em uma avaliacdo critica destas concepcdes, Alves estabelece, em suas
interlocu¢gbes com Agostinho, Nietzsche, Feuerbach, Freud, Marx, Heidegger, etc.,
uma percepcdo antropoldgica pessoal que o impulsionou a pensar a educacao.
Primeiramente, concebeu o ser humano ndo como um ser abstrato, mas historico e
concreto®.

Nesse sentido, Rubem Alves defendeu que cada humano nunca pode ser
visto como um pronto e acabado, mas que se faz a partir de um contexto no qual ele
se situa. O ser humano é uma existéncia inconclusa e esta sempre se fazendo, ao
mesmo tempo que busca o desenvolvendo das diversas e multiplas possibilidades
existenciais. Nesse processo o individuo acaba realizando a sua liberdade de forma
gradual e aberta, se apoiando em inumeras possibilidades que a vida ou a realidade
o acaba oferecendo, tanto individualmente como coletivamente. E na histéria, e se
apropriando de possibilidades, que consegue se realizar com os demais da sua
espécie no mundo®.

No campo da teologia, Rubem Alves acabou trazendo a tona uma visdo
pluralista e aberta, que estabelecia um didlogo com outras tradi¢gfes religiosas e se
baseava na busca de sentido e significado na vida humana. Sua teologia era
profundamente humana e existencial, o foco era conseguir estabelecer uma conexao
por meio da espiritualidade com a experiéncia cotidiana das pessoas?’.

Sua abordagem integral tem sempre o foco na valorizagcdo do ser humano e
do ser humano em todas as suas dimensfes, segue a todo vapor inspirando
educadores e tedlogos na busca por praticas pedagdgicas que consigam
proporcionar uma educacdo mais significativa e enriquecedora em sala de aula e
impulsionar discentes a aprender de forma prazerosa dentro de ambientes que
estejam condicionados a essa situacdo. Mais adiante no proximo toépico, sera

explorado como a espiritualidade nas reflexdes sobre educacdo de Rubem Alves e

35 NUNES, 2010, p. 22

36 NUNES, 2010, p. 23

87 REBLIN, luri Andréas. A contribuicdo de Rubem Alves para o estudo da teologia na arte
sequencial: anotagbes de um fragmento de mosaico misturadas com biografia. REFLEXUS-
Revista Semestral de Teologia e Ciéncias das ReligiGes, v. 8, n. 12, p. 155-168, 2014, p. 156.



22

como se traduz em praticas pedagdgicas para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, de acordo com as diretrizes estabelecidas®.

Conforme sinaliza Reblin “a educagao proposta por Rubem Alves revela uma
perspectiva interdisciplinar” 3°. Isso quer dizer que a visdo cartesiana dos curriculos
escolares acaba que ndo é aceita, em nome de uma educagdo humana, criativa,
centrada na liberdade de pensamento, cujos parametros ndo estdo engessados por
conteudos fechados, mas o que vem buscando € o interesse por temas que
conduzem os discentes a descoberta de saberes que colaboram na construcao de
conceitos e 0s preparam para o mundo.

A teologia, assim, vincula com a esperanca humana, ndo € formada por fatos
brutos, para serem observados e analisados, pelo contrario, é formada através de
simbolos de beleza, de desejos. Este aspecto da teologia ndo pode ser descartado,
pois apenas assim pode-se abrir oportunidades para o dialogo com outros saberes.
Outro ponto destacado por Reblin, na teologia de Rubem Alves, é o fato de contar

histéria como método para se fazer teologia®.

Ao valer-se do ato de contar estérias como “método” da teologia, Rubem
Alves afirma que a propria teologia ndo se restringe a um Unico método. Ao
colocar em xeque as linguagens apologética, discursiva e cientifica, como
linguagem teoldgica, o tedlogo mineiro esta na verdade, remetendo a uma
infinidade de teologias que se prendem a um método. O autor combate
métodos rigorosos de se fazer teologia, métodos de linguagem e de
comprovacdo e defende a liberdade inerente e essencial para a propria
teologia. O ato de contar estdrias ndo esta restrito a determinados ouvidos,
ele é acessivel a pessoas de qualquer nivel de instrucdo. Além disso, revela
gue a teologia ndo pode ser pensada como um amontoado de informacdes,

mas possui a clara intencao de refletir acerca do sentido Gltimo da vida®*®.

As contribuicbes de Rubem Alves a teologia, destacadas ainda por Reblin,
podem muito bem serem compreendidas as Ciéncias das Religibes e
especificamente a subarea do Ensino Religioso, uma vez que a teologia “é hoje uma
parceira intelectual entre muitos parceiros, com um lugar importante, mas néao de
destaque na academia” 4. Mediante o que foi esclarecido, acredita-se que a teologia

de Rubem Alves pode contribuir para reencantar o Ensino Religioso por meio de sua

38 REBLIN, 2014, p. 157.

3% REBLIN, 2013, p. 1.201.

40 MENEZES, Lucia de. As contribuicbes de Rubem Alves para o Ensino Religioso. Revista Unitas, v.
5, n. 2 (n. especial), 2017, p. 711.

41 REBLIN, 2004, p. 200.

42 MENEZES, 2017, p. 711.
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ressignificagcdo da religido, das “estérias” e da poesia, de modo que, o Ensino
Religioso alcance seus objetivos*.

A grande variedade de obra composta de livros, artigos, entrevistas, cronicas;
do educador Rubem Alves, ndo pode ser avaliada de forma completa nesse
trabalho, principalmente por causa de sua extensdo. Por isso, foi importante se
delimitar a alguns trabalhos do autor com a finalidade de avaliar como a sua teoria
educacional estabelece proximidade com o existir na sua concretude. Essas podem
sim contribuir de maneira satisfatéria no caminho pretendido que € estudar de que
modo a vida pode oferecer interpretagfes para sustentar o ponto de vista tedrico e

pratico a educagéo*.

SO aprendemos as coisas que nos dao prazer [...] s6 do prazer surge a
disciplina e a vontade de aprender [...]. A recusa em aprender € uma
demonstragdo de inteligéncia um protesto contra uma educac¢éo que esta
com cheiro de comida deteriorada, que ndo cheira bem, que tem sabor

esquisito45.

Os discentes acabam concordando, de forma correta, a uma estrutura
educacional que destréi os corpos e as mentes. A reacdo a esse tipo de imposicao €
um ato de defesa natural, pois ela acaba eliminando qualquer desejo ou prazer,
forcas motivadoras dos interesses mais genuinos em aprender. E importante atentar
gue néo se trata de um hedonismo gratuito. Nesse momento observamos a defesa
de Alves para a importancia da disciplina, esta, porém, deve emergir do prazer e
“vontade de aprender®,

A escola se constituiu, na grande maioria das vezes, como um espaco com
um importante nivel de seriedade, metddico, com pouca valorizacdo a elementos
gue estdo diretamente relacionados ao cotidiano. A mesma reflexdao pode ser

conhecida quando o autor critica, na mesma obra antes citada, os vestibulares*’.

A alegria do estudo esta na pura gratuidade, estudar como quem brinca,
estudar como quem ouve musica [...]. Mas uma vez instaurado o terror do
vestibular j& ndo havera tempo para a poesia, por amor a ela; e nem para a

4 MENEZES, 2017, p. 711.

4 PEIXOTO, Enock da Silva. A vida como concepc¢ido educativa no pensamento de Rubem Alves e
Ortega Y Gasset. Saberes, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, p. 169.

4 ALVES, Rubem. Estorias de quem gosta de ensinar. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993, p. 106.

46 PEIXOTO, 2018, p. 170.

47 PEIXOTO, 2018, p. 170.
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curiosidade histérica, por pura curiosidade; e nem para a curiosidade ociosa
que faz parte do prazer em viver.

Desde bem pequenas as criancas recebem dentro de suas consciéncias
infantis o terror do vestibular, algo que acaba criando um certo bloqueio na busca do
saber pelo mero desejo pelo conhecimento. Neste raciocinio de Alves, é possivel
perceber uma reflexdo que priorize o viver como um instrumento fundamental para
pensar a educacdo. Nao deve ser o vestibular o destino final do discentes - mas a
vida- ela é o principal horizonte para qual se deve educar. Do nosso ponto de vista,
isto ndo significa que a preparacdo para o vestibular ndo tenha sua devida
importancia ou necessite de um comprometimento devido, mas é preciso concordar
gue com a critica do mineiro-brasileiro de que esta ndo pode ser o foco primordial, o
objetivo primeiro, o fim utilitario da formac&o juvenil, pois se trata de uma
circunscricdo absurda do ato de educar®.

A vida nao fora definida em sua substancialidade e isto é intencional, pois, em
Alves nao se define a vida, apenas se cita 0 seu acontecer, tal como a analogia feita
pelo autor entre a cozinha e a educacdo “Cozinha: ali se aprende a vida. E como
uma escola em que o corpo, obrigado a comer para sobreviver, acaba por descobrir
gue o prazer vem de contrabando. A pura utilidade alimentar, coisa boa para a
saude, pela magia da culinaria, se torna arte, brinquedo, fruigdo, alegria” *°. Vida néo
apresenta uma definicdo, ela se trata Unica e exclusivamente de fluicdo, ndo se pode
deixar de lado a sua existéncia, a sua presenca real que € tdo efetiva que somos
capazes de cometer a aberracdo de ignora-la como se ela ndo fosse a poténcia
principal que forma a génese de nosso existir?,

No modelo de escola proposto por Alves, o que fica estabelecido como
contraponto ao saber meramente sistematico, € o tdo esperado prazer pelo
conhecimento. As disciplinas de qualquer area seriam mais produtivas se fossem
ensinadas em “laboratérios”, tendo a experiéncia como sustentagdo, para em
seguida, se partir para a teoria. Primeiro, o inicio é viver, depois 0 experimentar, e
depois se coloca as descobertas, as duvidas, as questdes, no papel. A vida nas

suas diversas manifestacdes antecede ao papel ou as telas dos instrumentos

48 ALVES, 1993, p. 107.

49 PEIXOTO, 2018, p. 170.
0 ALVES, 1993, p. 92.

1 PEIXOTO, 2018, p. 171.
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tecnoldgicos. O termo laboratério que foi mencionado anteriormente se refere a vida,
a existéncia, ao mundo; os laboratérios das escolas sédo, geralmente, reprodutores
de uma viséo tradicional de educacéo que dissociam escola e mundo®2. A critica de

Rubem Alves abaixo reafirma esta tese:

Na verdade, eles (os laboratérios) sdo uma boa maneira de enganar os
pais, que ficam impressionados com os aparelhos, as luzes etc. Mas
contam uma mentira, porque a ciéncia ndo se faz dentro de um quartinho;
faz-se em todas as situacdes da vida, com cérebro e olho. Aquele monte de
instrumentos e frascos s6 tem a funcdo de melhorar o olho, mais nada! E
preciso que os aprendizados estejam ligados as situagBes vividas, caso

contrario tudo é esquecido®3.

“O educador em questao critica uma visado de ciéncia que se faz apenas entre
guatro paredes e sem relacdo direta com a existéncia real, onde a vida realmente
acontece” **, Em outras palavras, quando se consegue reproduzir na escola 0s
laboratorios cientificos, automaticamente esta sendo impondo as consciéncias
infantis, juvenis e universitarias uma concepcdo de ciéncia e de saber que limita o
conhecimento a aparelhos, frascos, resultados®®.

A educacdo, € uma atividade mediante a qual os saberes, conhecimentos e
valores inventados pelos homens sdo transmitidos. E até interessante imaginar o
gue ocorreria com as pessoas se ndo pudéssemos transmitir para as novas
geracdes aquilo que as anteriores realizaram. As chances seriam enormes de que
nao teriamos como sobreviver. Seriamos dizimados como milhares de espécies que
ja habitaram nosso planeta. O processo educativo é vital para a existéncia humana,
sem ele, as geracdes ndo podem experimentar os conteddos e vivéncias. As
geracdes mais velhas devem transmitir para as mais novas 0s conhecimentos que o

ser humano tem de si e do mundo®®.

Mas ha uma outra questdo a que precisamos estar atentos. Ocorre que
muitas vezes a heranca deixada pelos nossos antepassados tem o seu
tempo de validade. Em outras palavras, nem tudo que foi importante para
nossos pais podera ser importante para nés no presente. Dessa forma,
podemos dizer que os conhecimentos a serem transmitidos sdo aqueles
gue ainda tém alguma serventia, mas que, com o tempo, poderdo ficar

52 PEIXOTO, 2018, p. 171.

53 ALVES, 1993, p. 93.
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5% PEIXOTO, 2018, p. 171.

% NUNES, Ant6nio Vidal. Fundamentos filoséficos da educacéo. Vitoria: Universidade Federal do
Espirito Santo, Nucleo de Educacgédo Aberta e a Distancia, 2010, p. 14.
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obsoletos. O que foi significativo em um momento e muito ajudou 0 homem
em seu viver podera ndo representar ou ter serventia em outras etapas do
existir>’.

Entretanto, é perigoso ao ser humano somente repassar o que foi deixado,
dai ser necessario que ele desenvolva sua capacidade criadora, pois, quando
provocado e desafiado, serd capaz de trocar as estradas batidas pelas veredas
novas e desconhecidas. Faz parte da educacdo, também, preparar as pessoas para
gue elas possam, devido o exercicio da atividade critica, conseguir avaliar o
patrimdénio recebido e buscar novas respostas para 0s seus problemas. Dessa
forma, movidos pela imaginacdo, os humanos podem se arriscar na busca de novos
modelos explicativos que deverdo embasar sua acdo no mundo em seus multiplos

aspectos®®.

2.3 A espiritualidade nas reflexdes sobre educacdo de Rubem Alves

Penetrar no universo das obras de Rubem Alves, conhecendo de forma mais
aprofundada seus contos, metaforas, historias, pardbolas, € mergulhar nos
significados que ele sugere, com seu jeito muito claro e proprio de ensiar, de forma
simples, 0 que esta posto na realidade e no movimento da vida. Rubem Alves pode
ser interpretado das mais variadas formas, tais como: tedlogo, filésofo, psicanalista,
cronista, mas, sobretudo, ndo se pode negar que ele € um verdadeiro apaixonado
pela educacéo e que sua visdo sobre ela vai além dos muros da escola®®. Segundo

ele:

Minha estrela é a educacdo. Educar ndo é ensinar matemtica, fisica,
qguimica, geografia, portugués. Essas coisas podem ser aprendidas nos
livros e nos computadores. Dispensam a presenca do educador. Educar é
outra coisa... O educador é um corpo cheio de mundos®®.

As ideias de Rubem Alves sobre a educacdo sao criadas por meio do seu

olhar critico-reflexivo sobre os modelos educacionais que estdo estabelecidos no

57 NUNES, 2010, p. 15.
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59 MANHAES, Mariana Mattos. Por uma educacdo romantica de Rubem Alves: investigando as
contribuicdes e perspectivas da obra com os alunos do curso de licenciatura em quimica. 2016.
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Fluminense Darcy Ribeiro. Campos dos Goytacazes/RJ, 2016, p. 22.
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Brasil até os dias de hoje e que, de certa forma, atestam o fracasso do sistema para
se produzir uma aprendizagem eficiente e que apresente resultados satisfatorios.
Como ele proprio chegou a afirmar em varias ocasibes, a escola acaba
“‘exterminando” o desejo de conhecer e a fome de saber que todo ser humano tem®:,

Para se entender as propostas pedagdégicas dele é necessario ter em mente
0s aspectos que ele considera de grande valor no ato de educar e aprender. Rubem
Alves sempre da um grande valor ao corpo e a linguagem. Ele pensa a educacéo a
partir da humanizacgéo, pois para ele, é necessario viver, sentir a beleza, a alegria, a
liberdade que a capacidade de se deslocar e viajar no pensamento, que todo ser
humano vivencia como uma dadiva de Deus®.

Sobre essa questdo central em suas obras, a educacdo, € importante

considerar o seguinte:

Rubem Alves pensa a vida, a educacdo, a escola, a sociedade, e o ser
humano a partir da antropologia do corpo. Da corporeidade com primeira
esséncia do ser humano e, portanto, elemento fundante do mundo
percebido, vivido e sentido pelo ser humano a que ele denomina dimenséao
simbdlica do homem. Nessa antropologia, a linguagem, o corpo, a
esperanca, o desejo e a beleza sdo elementos fundamentais®?.

Quando é mencionado que as escolas aprisionam mentes e corpos, Rubem
Alves fala com a propriedade de quem tem amplo conhecimento sobre a educacéo
no Brasil e 0 seu sistema como um todo, sobretudo as salas de aulas onde as
criancas ficam alojadas. Ao utilizar a metafora da gaiola, em sua crénica “Gaiolas ou
Asas’, ele traz destaques importantes e comentarios sobre suas ideias de educacéo,
considerando que ha escolas que se parecem com gaiolas, que levam os passaros a
desaprenderem a arte de voo e, por analogia, ha escolas que impedem as criangas
de pensar por si mesmas e produzirem a verdadeira aprendizagem®.

Em contraposicdo, ele cita sobre as escolas que funcionam como “asas”, e
gue mostram uma forma diferente e humanizada de tratar as criangas, como 0s
passaros em voo, mas que precisam ter a coragem e, muitas vezes, necessitam de
um simples empurrdo de suas maes-passaros para se lancarem no ar e voarem em

busca dos espacos desconhecidos. Da mesma forma, o papel do educador consiste

61 MANHAES, 2016, p. 22.
62 MANHAES, 2016, p. 22.
63 ALVES, 2002, p. 32.

6 MANHAES, 2016, p. 23.
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em despertar e provocar seus discentes a novos pensamentos, hovos sonhos, em
busca da aprendizagem ainda desconhecida®.

A satisfacédo de ir para a escola, de conversar e rever os colegas, de ter um
espaco onde possam conversar com alegria, vivenciando suas duvidas e
compartilhando com os colegas e professores, sdo sentimentos que ndo estdo mais
relacionados com autoritarismo, medo, desrespeito e violéncia. Para Rubem Alves, é
urgente resgatar uma educacdo que tenha como objetivo investir no prazer de
aprender, oportunizando que criangas e adolescentes sejam instigados a pesquisar,
descobrir analisar varios pontos de vista para poderem construir seus proprios
pontos de vista®.

O que amplifica e confere significado a pratica docente em uma abordagem
espiritual é sua conexdo intrinseca com as acdes necessarias para estabelecer um
vinculo existencial com as verdades que sustentamos como educadores. Portanto, a
espiritualidade ndo existe sem a entrega paciente a ascese, ou seja, ao rigoroso
auto trabalho. A legitimidade da docéncia, nesse contexto, ndo se resume a impor
regras aos individuos, prescrevendo qual seria 0 modo ideal de viver, mas sim em
reiterar incessantemente que a verdadeira esséncia do ensino reside na
incorporagdo ética de nossas convicgoes®.

Os educadores desempenham um papel fundamental na promocdo do
desenvolvimento integral dos discentes, estabelecendo relacbes de confianca e
proporcionando apoio emocional. Se percebe a necessidade de uma abordagem
educacional que integre elementos emocionais, estéticos e afetivos, tornando o
processo de aprendizado mais significativo e envolvente. Essa abordagem nao
apenas enriquece a educacdo, mas também prepara os discentes para uma
compreensao mais profunda e sensivel do mundo ao seu redor, capacitando-os a se
tornarem cidadaos mais engajados e reflexivos®.

Esta abordagem holistica, fundamental em sua obra, estabelece as bases
para sua concepcdo de educacdo que transcende a mera transmissao de
informacdes, abrangendo uma compreensdo profunda do ser humano em sua

complexidade. A compreensdo de Rubem Alves acerca da centralidade do ser

65 ALVES, 2002, p. 32.
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humano enfatiza que o individuo € moldado pela interacdo com a sociedade, pelas
influéncias culturais e pela consciéncia histérica. Essas dimensfes, embora
distintas, sao inextricavelmente entrelacadas e desempenham papéis cruciais na
formacé&o da identidade e na experiéncia humana®.

A dimenséo social, como observada por Rubem Alves, destaca a importancia
das relacBes sociais na vida do ser humano. A interacdo com a sociedade nao
apenas contribui para a construcdo da identidade, mas também influencia as
experiéncias individuais, moldando a visdo de mundo e as perspectivas do individuo.
Além disso, a dimensédo cultural e histdrica é importante para uma compreensao
completa da existéncia humana. A cultura fornece o contexto no qual os individuos
desenvolvem suas identidades, enquanto a consciéncia historica permite que eles
contextualizem sua propria experiéncia no contexto da histéria™.

Esperanca consiste em um termo chave para que a educacéo flua, sobretudo
se concebida como caminho para a liberdade, autonomia e ousadia, tal qual sonhou
Paulo Freire, o patrono da educacédo brasileira. A propdésito, ele mesmo, visando o
cumprimento do verbo esperancar, distinguindo a espera passiva da compromissada
com a transformagdo da realidade, declarou: “Na&o sou esperangoso por pura
teimosia, mas por imperativo existencial e histérico” .

Creio que além de Rubem Alves, Paulo Freire também atuou com profunda
espiritualidade na educacdo. Esperancosamente, com teimosia, acreditou no
potencial transformador do processo de aprendizagem sobre a consciéncia das
pessoas. Nao seria essa uma das caracteristicas do mistico e do profeta: a
insisténcia em proclamar a mensagem de denuncia e libertagéo? 72

Por um lado, contamos com a santa teimosia de Paulo Freire. Por outro,
somos brindados com a teopedagogia poética de Rubem Alves que nos leva a
esperancar através de inquietantes, sugestivos e saborosos textos de espiritualidade
voltados para a educacéo. Sao reflexdes que provocam o reencantamento sobre
guem teima em nao desanimar frente a aridez de contextos marcados por inUmeras

caréncias. Sobre aqueles/as que se sentem desafiados nos espacos formais de

8 ALVES, 2002, p. 32.
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ensino inseridos em comunidades onde imperam a violéncia, o abandono, a
negligéncia™.

Por fim, com a espiritualidade alvesiana, € possivel entender que a pratica
educativa ndo € apenas um sacerdocio, que liga o ser humano tdo somente a uma
relacdo profissional com os espacos formais de ensino; mas um exercicio profético,
gue abraco a partir do envolvimento com a educacdo como uma experiéncia mistica

fascinante! 7

3 PEREIRA, p. 2018, p. 133.
"4 PEREIRA, p. 2018, p. 133.
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3 RUBEM ALVES: PILARES PARA A PRATICA EDUCATIVA

Apresenta-se nesse capitulo quatro pilares principais do pensamento de
Rubem Alves para educacéo. A curiosidade, o pensamento critico, a importancia da
relacéo entre curriculo e vida e o exercicio criativo da imaginagédo. Nessa direcdo, se
buscara fazer uma relagdo também com outros teoricos vinculados a teologia e que
pensam também a educacao.

Os pilares para a prética educativa de Rubem Alves estdo ancorados nos
pilares desenvolvidos a partir do relatério da UNESCO coordenado por Jacques
Delors: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a

Ser.

Figura 1 - PILARES PARA A PRATICA EDUCATIVA

APRENDER A
CONHECER

APRENDER A
FAZER

APRENDER A
CONVIVER

Fonte: ALVES, 2002. p. 208
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Rubem Alves enxerga que o papel do educador diante do discente, € torna-lo
protagonista, ou seja, € ajuda-lo a identificar a situacdo-problema e procurar se
posicionar de forma consistente diante dela. O discente que Rubem Alves almeja
gue aparecam sao aqueles que se empenham em momento algum se desanimem e
nem se desvie dos objetivos do grupo. Além disso, o professor por sua vez, precisa
buscar favorecer o estabelecimento de vinculos entre 0s membros que estdo na sala
de aula e principalmente deve zelar permanentemente para que a iniciativa do
discente seja compreendida e aceita pelos outros e a sua missdo como professor €
colaborar com apoio e incentivo™.

Diante disso, essa é a relacdo que deve existir entre os educadores e

educandos no espaco escolar, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - RELACAO ENTRE OS EDUCADORES E EDUCANDOS NA ESCOLA

ETAPAS DEPENDENCIA COLABORACAO AUTONOMIA
A Iniciativa da acéo Iniciativa unilateral Educadores discutem | A iniciativa da acdo
dos educadores se devem ou nao parte dos préprios
assumir uma iniciativa | educandos
O Planejamento  da | Educadores planejam | Educadores e Educandos planejam o
acao sem a participacao educandos planejam gue sera feito
dos educandos juntos a acao
A Execucgdo da acdo | Educadores executam | Educadores e Educandos executam
e 0s educandos educandos executam o que foi planejado
recebem juntos a acdo
a acao planejada
A Avaliacdo da acdo | Educadores avaliam Educadores e Educandos avaliam a
os educandos educandos discutem o | acao realizada
gué e como avaliar a
acéo realizada
A Apropriacdo dos Resultados Educadores e Educandos se
resultados da agéo apropriados pelos educandos apropriam dos
educadores compartilham os resultados
resultados da acdo
planejada

Fonte: ALVES, 2002, p. 208

Antunes™ constréi a narrativa que a base, o alicerce da educacdo esta
disposto nos quatros pilares da educacdo, pois a partir do momento em que o
individuo tem uma compreenséao integrada de como funciona de fato estes quatros
pilares, ele tem um preparo fundamental para viver em sociedade, se comunicar de

forma clara e objetiva com as demais pessoas e ser o0 préprio agente transformador

S ALVES, Rubem. Por uma educac¢io romantica. 2. ed. Campinas: Papirus, 2002. p. 208.
6 ANTUNES, C. A préatica dos quatro pilares da educac&o na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes,
2010, p. 14.
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de sua trajetéria de vida. Nesse cenario entende-se ser uma das prioridades, ao
educando que esta em formacdo e buscando assimilar conhecimento, aprender a
conhecer tudo aquilo que esta a sua volta ou tudo aquilo que Ihe for mostrado,
aprender a colocar em prética os conhecimentos que foram repassados e construir
suas proprias ideias, através de uma atencdo, memorizagdo e compreensao,
aprender a conviver e ter respeito com a outra pessoa, principalmente sobre suas
opinides, sejam elas diferentes ou ndo e, por fim, saber lidar com as relacbes
interpessoais, ser critico e ter um olhar mais detalhista sobre o que acontece em seu
cotidiano de vida™.

Rubem Alves se referia a um educando que de fato fizesse parte do sujeito do
processo educacional sendo compreendido como um fator de suma importancia
para a construcdo do conhecimento e ndo s6 como uma pessoa que recebe
contetidos e ndo tem posicionamento critico. No entanto, para que esta concepcao
ocorra faz-se imperativo compreender e aplicar a metodologia correta para que 0s
educandos tenham um aprendizado significativo™.

Metodologias adequadas referem-se a metodologias ativas, um elemento
diferente e inovador que ocupa o lugar das praticas pedagdgicas tradicionais
aplicadas em sala, onde o educador funciona tdo somente como 0 emissor, 0
proprietario do conhecimento e o educando somente como um recipiente que
assimila conteudo. Nas metodologias ativas o educador desempenha o papel de
mediador e nesse momento ele disponibiliza desafios e provoca incertezas nos seus
discentes, fazendo com que o educando seja despertado para pensar a situacao,
repensar e principalmente ir em busca de alternativas coerentes para um
determinado assunto, reformule suas ideias para que consiga realizar uma analise e
assim transmitir os resultados que conseguiu com a sua busca pelo conhecimento™.

Para que os discentes estejam cada dia mais dispostos, mesmo a distancia, é

preciso investir em metodologias ativas.

Metodologias ativas s@o estratégias de ensino centradas na participagao
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de

" NASCIMENTO, Josiele; SANTOS, Maria Goretti Teresinha dos Santos e. Vida e obra de Rubem
Alves: visBes e contribuicbes para a educacdo. 2019. 10f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduagdo em Pedagogia) — Centro Universitario do Cerrado. Patrocinio, MG: UNICERP. 2019,
p. 170.

8 NASCIMENTO; SANTOS, 2019, p. 170.

® NASCIMENTO; SANTOS, 2019, p. 171.
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forma flexivel, interligada, hibrida. As metodologias ativas num mundo
conectado e digital se expressam através de modelos de ensino hibridos,
com muitas possiveis combinagfes. A juncdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis, hibridos traz contribuicdes importantes para a o desenho
de solucGes atuais para os aprendizes de hoje®.

A aprendizagem ativa proposta para os discentes auxilia no desenvolvimento
cognitivo deles, durante a realizacdo das atividades os discentes trabalham de
maneira a realizar operacdes mentais, tarefas diferenciadas e no ensino remoto os
professores podem sugerir atividades flexivas assim como propor aprendizagens por
experimentacdo, com o apoio das tecnologias moveis o bom professor, orientador e
mentor é decisivo, porque visibiliza todo o processo de aprendizagem de cada
estudante.

Compreende-se que com o0 passar do tempo e principalmente com o0s
diversos avancos das tecnologias, os educandos que se encontram no interior da
escola, hoje, j& ndo estdo inclinados a respostas que estédo totalmente prontas, pelo
contrario, existe o interesse por algo a mais. Desta forma, o educando faz uso da
aprendizagem que ele assimilou para transformar a sua realidade de maneira que
possa aplicar tudo aquilo que foi assimilado por ele, proporcionado beneficios para
seu crescimento pessoal e interpessoal, colaborando para construcdo de uma
sociedade melhor, visto que mudancas sociais significativas somente podem ocorrer

se a educacao for transformada.

[...] A verdadeira resisténcia para o estabelecimento de Metodologias Ativas,
ou qualquer outra expressdo que se queira utilizar para uma pedagogia
atualizada em relagdo ao que de mais avancado se tem praticado em
educacéo — ndo sdo os educandos, muito menos os professores. Mas as
regras e os procedimentos pedagdgicos que sdo enfiados goela abaixo de
professores e educandos por setores pedagdgicos, sem discussdo com a
comunidade [...J%.

Alves® também acreditava que projetos impréoprios ou formas de ensino
focadas apenas em repeticdo de formulas e conteldos nédo acrescentavam de
maneira positiva para a aprendizagem dos educandos e ainda contribuia para um

grande problema que atingia diretamente a educagdo. Um dos seus

80 MORAN, J. M. Metodologias ativas e modelos hibridos na educac&o. In: YAEGASHI, Solange et al.
(orgs). Novas Tecnologias Digitais: Reflexdes sobre mediacdo, aprendizagem e desenvolvimento.
Curitiba: CRV, 2017, p. 24.
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guestionamentos era, por que nao fazer com que o educando exercite o “pensar”?
N&o se trata de ser proibido fazer uso de instrumentos ou conhecimentos que ja
foram trabalhados, mas porque nédo inovar com diversificagcdo ou mesmo fazer com
gue o educando tente e consiga chegar a um resultado fazendo uso de sua propria
estratégia?

Assim Alves® pontua o seguinte:

[...] Se existe um jeito facil e rapido de amarrar os corddes dos sapatos, nao
vejo razdo alguma para submeter o educando as dores de inventar um jeito
diferente [...] O saber ja testado tem a funcdo econdmica: a de poupar
trabalho, a de evitar erros, a de tornar desnecessario o pensamento.

A proposta dos autores mencionados é que os educadores tenham dedicacéo
Unica para focar na arte de ensinar, uma vez que o educando em processo de
desenvolvimento estd sob sua supervisdo. Este, com o apoio da instituicdo de
ensino, poderéa contribuir para a formagédo de educandos alcangcando o perfil exigido
ao atendimento das exigéncias sociais contemporaneos.

O educador tem intervencgao direta no pensamento dos educandos, pois estes
enxergam o educador como o modelo de aprendizagem. E justamente nesse
momento que ocorrem a maior parte dos equivocos da educacdo, porque ndo esti
cometendo um erro o educador quando ensina algo que ja obteve éxito
anteriormente, mas € a forma que isto é passado para o educando fazendo com que
ele acredite que existe somente uma maneira de aprender e que, se ele chegar ao
mesmo resultado de uma questdo por caminhos diferentes pode ter cometido um
erro, limitando a capacidade de raciocinio do discentes®.

Acreditando na capacidade de aprendizagem do educando e considerando-o
elaborador do seu préprio conhecimento ele pode criar diversas alternativas de
aprendizagem chegando ao resultado correto de um problema por meio de seu
potencial e suas habilidades. Surge assim a importancia de se afirmar que existem
diversas formas para aprender e assimilar conteudos®. Supbe-se que ¢é
determinante que ocorra aprendizagem significativa e que seja estabelecida uma

boa relacéo entre educador e educando e que o educador tenha como prioridade o

8 ALVES, 2000, p. 29.
8 NASCIMENTO; SANTOS, 2019, p. 172.
8 NASCIMENTO; SANTOS, 2019, p. 172.
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7

gue realmente é importante para o cotidiano do educando e que dé sentido ao

aprender.

A aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos. Nesse processo, 0S NOVOS
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva®.

Dessa forma, a Aprendizagem Significativa beneficia a construcdo de
inovadores conceitos e associacfes estabelecidas através de um processo de
construcdo e que acaba sendo modificado constantemente. Neste processo, O
discente precisa despertar sua propria motivacdo para ter prazer em aprender, ndo
se trata especificamente da motivacdo, mas sim de forca de querer e esforco diario
de interesse para querer adquirir conhecimento. Essa € uma atitude importante e é a
primeira que deve ser feita para que construcdo de uma aprendizagem se torne
significativa e ndo uma elabora¢cdo mecanica ou que ocorra de forma temporaria®’.

Nas palavras de Aragdo, por exemplo, “na aprendizagem significativa,
portanto, a estrutura cognitiva esta em permanente processo de mudanca, mesmo
se nao é deliberadamente influenciada de forma a assegurar seu efeito sobre nova
aprendizagem”. &

Mediante estudos e explanacdes sobre essa teoria de assimilacdo ou teoria
da aprendizagem significativa de Ausubel®®, o que fica claro € que se trata de uma
teoria cognitivista e procura explicar os mecanismos internos que sao processados
dentro da mente humana com relacdo ao aprendizado e a forma como esse
conhecimento é estruturado. O autor direciona seu foco especialmente nesta
guestdo, onde analisando alguns de seus trabalhos pode-se perceber que existe
uma proposta concreta para o direcionamento para o contexto académico. Sua Vvisao

consiste em fortalecer o valor da aprendizagem como uma descoberta, mas também

8 MOREIRA, Marco Antonio. O que ¢ afinal aprendizagem significativa? Porto Alegre: Instituto de
Fisica - UFRGS, 2010, p. 2.
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89 AUSUBEL, David Paul; NOVAK, Joseph D; HANESIAN, Helen. Psicologia educacional. Tradugdo
de Eva Nick. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980, p. 3.



43

nao deixa de valorizar a aula do tipo expositiva como fundamental para aquisi¢cédo de
conhecimento.

O processo de educar ndo € algo facil de se executar e Alves® mostra que
para alcancar um éxito nesse processo que ele chama de ensinagem o educador
deve possuir a “vocacao” propriamente dita que se torna um elemento indispensavel
para que a educacdo aconteca de forma positiva, onde o educando atua como o
protagonista percebendo o educador como uma peca importante da engrenagem e
assim ambos mostrem resultados satisfatorios.

Diante disso, € dever do educador se valorizar e motivar-se todos os dias
para desempenhar com proeza a arte de educar, pois sua profissdo acaba deixando
marcas e sinais na vida das pessoas, e seus ensinamentos acabam sendo
lembrados durante a trajetéria de existéncia dos seus educandos, uma vez que
“‘Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuaremos a viver
naqueles cujos os olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, assim, ndo morre jamais” .

O mesmo autor enxerga o educador como facilitador dos contetudos e o
educando como um aprendente constante e ambos buscando a igualdade social.
Era necessério criar um novo olhar para a educacao que proporcionasse inovagoes,
gue somasse para as necessdrias alteracdes que os educandos atualmente
necessitam para permanecerem na escola, alteracdes essas que consigam ajudar a
contribuir para o crescimento pessoal do educando enquanto um ser em formacao
construindo sua identidade. No entanto, acredita-se que o professor/educador é o

principal responsavel para fazer isso acontecer.

Eu diria que os educadores sdo como velhas arvores. Possuem uma face,
um nome, uma “estéria” a ser contada. Habitam um mundo em que vale a
relacdo que os liga aos educandos, sendo que cada educando é uma
‘entidade” sui generis, portador de um nome, também de uma “estoria”,
sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a educacdo € algo pra
acontecer nesse espaco invisivel e denso, que se estabelece a dois.
Espaco artesanal®.

Rubem Alves em sua obra “A menina e o passaro encantado” retrata como é

errado bloquear os sentimentos que existem dentro de cada ser humano, e até

% ALVES, 2000, p. 30.
91 ALVES, 2000, p. 3.
92 ALVES, 2000, p. 19.
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mesmo aprisionar o que te faz bem. Na atualidade é perceptivel que uma boa parte
das escolas aprisionam seus educandos, agindo como se fosse as Unicas donas do
saber que deveria ser aprendido, e deixando de proporcionar uma ambiéncia
suficiente e rica para promover o crescimento do educando e a sede da busca por
novas alternativas e transformacg@es, pois receber o aprendizado e guarda-lo s6 para
si, ndo pode proporcionar qualquer diferenca em seu convivio social, por isso a
educacao deve propor mudancas e principalmente ser libertadora®.

O professor é o condutor do processo ensino aprendizagem, como também
das relagcdes que acontecem na sala de aula. Deve-se desmistificar a posicdo do
professor como ser dotado de saberes, frio e distante, onde sua funcdo é somente
transmitir informacdes. O educador vai muito, além disso, ele assume o papel de
mediador entre 0 conhecimento e a constru¢cao do mesmo. Existem varias diretrizes
a seguir, uma delas é a afetividade, a empatia, ou seja, a capacidade de se colocar
no lugar do discente, vivenciar suas duvidas, seus anseios medos e perspectivas e
de maior importancia ao ser compreendido.

Para que haja entendimento, interacbes e necessario fazer-se um elo de
unido, companheirismo, e juntos, sejam construtores de conhecimento, sujeitos
ativos na coletividade, partindo do principio, da sala de aula, das interacdes, do
prazer de construir, fazer, sentir-se Util enquanto ser autdnomo, das suas ideias,
conquistar a liberdade a cada momento, no cotidiano de sala de aula, no interagir
com o préximo, na conscientizacdo de cidadaos atuantes na sociedade®.

O professor deve priorizar e adquirir algumas qualidades concernentes a suas
praxis pedagdgicas, como compreensdo da realidade na qual esta inserido
comprometimento politico, habilidade e competéncia na area de conhecimento, no
gual atua promovendo a integracao entre o0s sujeitos do processo educativo®.

O professor € referencial para o desenvolvimento do bom relacionamento, o
alicerce da colaboracdo, do trabalho coletivo, ele dinamiza todo o processo de
ensino-aprendizagem, pois a educacdo ndo acontece em partes, e sim com 0
interagir entre professor- discente e sociedade. A educacdo se realiza a partir do

encontro do ser humano, e este necessita do outro para viver, compartilhar

% FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981, p. 78.

% BRUST, Josiane Regina. A influéncia da afetividade no processo de aprendizagem de
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental. 2009. 44f. Trabalho de Conclus&o de Curso
(Graduagdo em Pedagogia) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009, p. 16.

% LUCKESI, C. C. Filosofia e Educac&o. Sao Paulo; Cortez, 1994, p. 110.



45

conquistas, anseios duvidas, aprendizado, cultura, desafios e esperancas, pois o0 ser
humano é um ser social, e se relaciona com a sociedade e outros homens.
Luckesi®® discorre sobre a necessidade de existir um envolvimento afetivo

entre as principais figuras desse processo, o professor e o discente:

Além da competéncia tedrica, técnica e politica, uma paix&o pelo que faz.
Uma paixdo que se manifesta ao mesmo tempo de forma afetiva e politica.
Sem essa forma de paixdo as demais qualidades necessarias ao educador
tornam-se mais frias.

O processo educativo exige envolvimento afetivo. Dai vem a “arte de
ensinar’, que nada mais € do que um desejo permanente de trabalhar das
mais variadas e adequadas formas para elevacao cultural dos educandos.

Os professores que utilizam métodos pedagdgicos diferentes, mostram-se
preocupados em motivar os seus discentes para producdo de conhecimentos, com
um olhar bem além de uma aprendizagem significativa, concreta a sua propria
realidade. Nesse momento o professor competente antevé seu real papel como
cidaddo e docente, quando busca caminhos para libertar o discente, quando o
impulsiona a ser autbnomo, a ser critico e o instrumentaliza para a pesquisa.

Sendo assim, Goes?” analisa o discente como um ser critico:

Ser critico é também ser autdbnomo, € também ser criativo e é também ser
reflexivo. Tal repeticdo do advérbio também n&o é gratuita, uma vez que
todas as trés unidades de sentido fazem referéncia ao termo critico por
comparacdo e adjacéncia, isto é, acabam por definir esse critico por
comparacdo com outro adjetivo ou listando o critico dentre uma vizinhanca
de diferentes caracteristicas.

Freire® pontua que

Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria. O desrespeito a educacéo, aos educandos, aos educadores e as
educadoras corréi ou deteriora em nos, de um lado, a sensibilidade ou
abertura ao bem-querer da propria pratica educativa, de outro, a alegria
necessaria ao que fazer docente. E digna de nota de nota a capacidade que
tem a experiéncia pedagdgica para despertar, estimular e desenvolver em
nés o gosto de querer bem e o0 gosto da alegria, sem a qual a préatica
educativa perde o sentido.

7z

Além da relacdo professor/ discente € importante que o professor tenha

conhecimento do aprendizado que seu discente possui logo no inicio, e que o

% LUCKESI, 1994, p. 117.

% GOES, Aline de. “Tornar o aluno critico”: enunciado (in)questionavel no discurso da educacéo
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Tecnoldgica, Florianépolis, 2015, p. 92.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o Paulo:
Paz e Terra, 2018, p. 139.
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mesmo possa ser desenvolvido com as préaticas pedagdgicas a partir desses
resultados. Portanto, se entende que o ato de aprender € sem duvida alguma das
principais concepc¢des da acdo do professor sobre o seu compromisso de ensinar ou
educar.

Para Freire, ensinar € uma forma de intervencdo na sociedade mesmo além
de simples transmissdo de conteudo, que se limita a reproduzir a ideologia
dominante. No entanto ele ressalta que o educador devera compreender que a sua
pratica ndo é neutra, a ponto de ndo poder tomar partida para novas capacidades de
ensino. “E um erro decretd-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia
dominante como € erro toma-la como uma forca de desocultacdo da realidade, atuar
livremente, sem obstaculos e duras dificuldades”. #°

Kenski, por sua vez, tem seu posicionamento sobre o significado de ensinar

assim:

Ensinar ndo significa, simplesmente, ir para uma sala de aula transmitir
conhecimentos, mas é também um meio de organizar as atividades para
que a crianga aprenda e produza conhecimentos. O ensino € caracterizado
como um processo que envolve a organizacéo do professor. E um processo
de carater sistematico, intencional e flexivel, visando a obtencdo de
determinados resultados (conhecimentos, habilidades intelectuais e
psicomotoras, atitudes, etc.). Ao professor compete preparar, dirigir,
acompanhar e avaliar o processo de ensino tendo em vista estimular e
suscitar atividade propria das criangcas para uma aprendizagem
significativa.'®

A expectativa, portanto, esta centrada na instituicdo de ensino, sendo assim
um lugar ideal privilegiado para a materializacdo da acédo educativa. Entretanto
compreende-se que, é necessario ter condi¢cdes fisicas, materiais, equipamentos em
geral, de uso pedagdgico. O bom desenvolvimento das atividades prevista no projeto
pedagogico da instituicdo depende tanto destes requisitos como de professores
formados e valorizados.

Por fim, o papel do professor segue sendo de enorme importancia, sua
missdo consiste na capacidade de criar um ambiente que seja propicio e envolvendo
para a plena assimilacdo do saber, servindo de facilitador para a aquisicdo do

processo de ensino e aprendizado. A aprendizagem significativa é vista como uma

% FREIRE, 2018, p. 140.
100 KENSKI, V. M. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informagdo. Campinas: Papiros, 2007,
p. 43.
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condicdo determinante quanto ao alcance desse objetivo, garantindo ao discente a
versatilidade de agir autonomamente em diferentes contextos da sociedade
contemporaneat®:.

O desafio & buscar constantemente abrir novos caminhos, pois em
consequéncia disso, maiores sdo as possibilidades para uma maior eficiéncia da
arte de ensinar. Para conseguir isso, € importante ser capaz de gerar progressos
pessoais e sociais para promover o envolvimento dos discentes. A missdo do
professor é preparar esses discentes para que consigam ser independentes e
superar seus desafios seja uma pratica diaria como seres humanos e cidadaos.

E possivel estabelecer uma relacdo entre os pensamentos de Alves em
relacdo a proposta de educacéo posta pela Escola da Ponte, em Portugal, tomando
por base os valores da sociedade atual que se afastam diariamente da oportunidade
de oferecer ao ser humano uma vida feliz. A utopia pedagdgica de Rubem Alves
hesita nesses valores, e por isso acaba sendo vista como um horizonte muito
distante, mas ndo impossivel de alcancar: uma educacdo que se desenvolve atraves
de experiéncias proprias, de preocupacdes vitais, uma educacdo voltada para a
alegria, a sensibilidade e a solidariedade.

Na referida escola Rubem Alves o seu sonho foi finalmente concretizado, pois
ficou encantado com a forma sutil dos educadores ensinarem e da forma em que 0s
educandos conseguiam assimilar e de fato compreender tudo que estava sendo
ensinado, de maneira liberta do sistema de regras que vinham sendo estabelecidas

por anos, carteiras enfileiradas e o conteddo seguido a risca. Alves'®? afirma que:

Na Escola da Ponte, o curriculo ndo existe em fungéo do professor — € uma
permanente referéncia do percurso de aprendizagem e de desenvolvimento
do educando e uma referéncia permanente apropriada pelo educando. O
educando é, assim, o verdadeiro sujeito do curriculo — ndo um instrumento
ou um mero destinatario do curriculo. Os professores ndao sao o sol do
sistema curricular.

Por fim, compreende-se que a instituicdo de ensino moldada aos sonhos de
Rubem Alves estava ali, a sua frente, onde a pessoa que mostrou a ele foi uma
garotinha que, em seus dez anos de idade, conseguia transmitir toda a proposta da

escola de forma simples, e bastante clara para quem ouve. O encantamento foi

101 KENSKI, 2007, p. 43.
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SP: Papirus, 2001; Porto: Edi¢gdes Asa, 2002, p. 18.
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imediato tanto com a escola, quanto com a crianca que |he passava fornecia

naquele momento tantos conhecimentos ao apresentar a escola onde estudava.

3.1 A curiosidade (Aprender a conhecer)

“Educar é mostrar a vida a quem ainda ndo a viu”'%. Educadores sé&o
profissionais que certamente amam criancas. Mas o segredo ndao é somente ama-
las. E preciso que os profissionais ou professores tenha também a vontade de
ensinar o0 mundo as criangas. O primeiro passo se trata de um dos pilares da
educacio APRENDER a APRENDER. E necessario que o momento de ensinar seja
extremamente prazeroso, assim como o ato de compreender, descobrir, construir e
reconstruir 0 conhecimento para que nao seja passageiro, para que se mantenha ao
longo do tempo e para que dé a prioridade necessaria a curiosidade, a autonomia e
a atenc&o permanentemente. E preciso também pensar o novo, reconstruir o velho e
reinventar o pensar.

Essa aprendizagem vai além do dominio do conhecimento e ndo tem
limitacbes em relacdo a aquisicdo de um acervo de saberes propriamente ditos. Ela
acaba se relacionando ao dominio da forma como se assimila o conhecimento e das
diversas formas como cada um ird administrar por meio do acesso ou da sua
producdo. Para Jacques Delors “aprender a conhecer supde, antes de tudo,
aprender a aprender, exercitando a atencdo, a memoaria € o pensamento”. 1%

A literatura a vé simultaneamente como um intermédio e uma finalidade. E
meio, porque por meio dele se deseja que cada um aprenda a compreender e a lidar
com a complexidade que o mundo oferece e do seu entorno sob os seus diversos
aspectos, condicdo necessaria para viver dignamente, para desenvolver
possibilidades pessoais e profissionais, para desempenhar um papel muito mais
ativo na determinacdo da verdade, beleza e bondade, que impregnardo suas

proprias vidas'®.
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Além de se apropriar do conhecimento através de formas meramente
descritivas, isso pressupfe compreender as bases e as condicbes em que se
produzem os diferentes tipos de conhecimento e de pensamento.

De modo geral, em relacdo aos conhecimentos cientificos, por exemplo, a
escola ainda tem executado algumas concepc¢des cuja origem estd atrelada ao
século XVIII, “transmitindo” conhecimentos acriticamente somente pelo fato de
estarem previamente validados com o estatuto cientifico (como se condi¢des
subjetivas e intuitivas ndo estivessem implicadas na construgdo de grandes teorias
cientificas e como se teorias cientificas ndo pudessem ser questionadas nos termos
de suas proposices).

Na prética, pode-se inclusive afirmar que esse elemento era o centro das
descobertas, das novas aprendizagens aplicadas em sala de aula. Isso ocorria
guando as pessoas associavam o0s conteudos nas aulas interdisciplinares, quando
era descoberto a forma diferente para um novo olhar a respeito de um determinado
assunto mesmo se este ja fosse algo conhecido. Além de utilizadas as salas
tematicas, nos laboratorios aconteciam diversas experiéncias que ajudavam em
novas formas de aprender a construir novos conceitos, de se alcangar novos e
variados conhecimentos.

E é justamente assim, porque o prazer de descobrir, de conhecer e de
compreender o mundo e as suas multiplas formas de realidade é animador e pode
ser ilustrado como quem alcancou uma autonomia na capacidade de discernir
situacbes. A producdo de conhecimento imagina que foi fruto de um grande e
comprometido trabalho criativo. De muitas maneiras, a escola ainda faz opc¢oes
distantes dessa perspectiva.

Essa descoberta e compreensao do mundo ocorre por meio do despertar da
curiosidade intelectual e do espirito critico do ser humano, por querer ir além do
limite, da apreciacdo pelo ato de realizar questionamentos, de investigar, da
felicidade de pesquisar, conhecer, compreender, descobrir, construir e reconstruir,
criar e recriar o conhecimento e a qualidade das relacGes que sao criadas com ele e
as possiveis formas como o conhecimento pode melhorar a qualidade de vida

humana.

106 SAITO, Leila Miyuki; DIAS, Silas Barbosa. Os quatro pilares da educacdo nas organizacdes de
aprendizagem. Revista Terra & Cultura: Cadernos de Ensino e Pesquisa, [S.l.], v. 28, n. 54, jul.
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E de grande importancia uma educacdo ampla, pautada pela presenca
constante de uma cultura geral consistente e solida, aberta a diversos campos do
conhecimento e que aceita outras visdes e principalmente outras metodologias para
abrir novas perspectivas de relagcbes construtivas entre as varias disciplinas
disponiveis.

Entende-se que a Educacado Basica pode apresentar melhores resultados se
conseguir conduzir as pessoas as bases fundamentais e o0 desejo para continuar
aprendendo ao longo de sua vida, em suas vérias dimensdes. Estar atualizado
constantemente com o que acontece nas mais variadas areas de interesse, refletir
sobre os seus significados e procurar manter atualizada a sua linha de raciocinio é
indispensavel. Estar alerta a respeito da preservacdo de certos habitos de
pensamento e acdo, mesmo que ainda estejam acomodados, e ser flexivel a novas
linhas de pensamento e acdo, mesmo que despertem incomodo, necessitam de
novos aprendizados e o0 questionamento desses aprendizados.

Para isso, Aprender para Conhecer precisa contemplar os trés dominios da
metacognicao’’:

a) Aprender a aprender: é capacidade da pessoa em praticar o autodidatismo,
ou seja, compreender, refletir e assimilar determinado conhecimento a partir de si
proprio e dos recursos de que dispbe. E alguém capaz de acionar oS mecanismos
para o aprendizado, que ndo é passivo, e que vai ao encontro daquilo que deseja
conhecer, desde a sua necessidade até a sua aplicacdo. E também um recurso para
se permitir ser afetado pelo inédito e ndo temer o desconhecido.

b) Ensinar o ensinar: é a capacidade da pessoa em praticar o didatismo a
partir do dominio de conhecimentos e de estratégias capazes de transmiti-los de
forma metddica, clara, objetiva e acessivel a outras pessoas, considerando a sua
capacidade de assimilar e interagir com esse conhecimento.

E alguém que motiva o outro a conhecer, a querer conhecer e que 0
compromete com esse processo, apoiando-o no desenvolvimento e na descoberta
de suas capacidades.

c) Conhecer o conhecer. € a capacidade da pessoa em praticar o

construtivismo, transitando pelo caminho da construgdo do conhecimento,

107 SILVA, Romulo Davi da. Os quatro pilares da educacdo como ideias guias para a psicopedagogia
contemporénea. Revista TC Brasil, Jodo Pessoa, v. 1, n. 2, p. 252-278, 2017, p. 252.
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mobilizando a sua condigao para analisar, sintetizar e interpretar dados, textos, fatos

e situacOes diversas.

3.2 O pensamento critico (Aprender a fazer)

Em relacdo ao APRENDER a APRENDER é preciso aprender a FAZER. E as
criancas apresentam um verdadeiro e puro deslumbramento por fazer. Em todo o
momento as criangas querem estar “fazendo coisas”’. Nado se trata apenas de
preparar-se com cuidados para introduzir-se no setor do trabalho. A rapida evolugéo
por que passam as profissées implora que o individuo esteja preparado para
enfrentar novas situacfes de emprego e a trabalhar com outras pessoas de sua
equipe, desenvolvendo espirito cooperativo e de humildade na reelaboracao
conceitual e nas trocas, valores que ndo podem faltar quando se trata do trabalho
coletivo. Ter atitude e intuicdo, gostar de arriscar-se em algum momento, ter uma
comunicacao clara e objetiva e resolver conflitos, além de ser flexivel. Aprender a
fazer envolve uma série de técnicas a serem trabalhadas®.

Os Pilares Aprender a Conhecer e Aprender a Fazer constituem uma relacao
relevante entre si, ainda que Aprender a Fazer esteja mais relacionado ao ambito da
formacéo profissional, mas ndo restrito a ele.

As mudancgas que ocorreram no mundo do trabalho contemporéneo passaram
a transformar completamente as qualificacfes exigidas pelos processos produtivos.
Caracteriza-se um movimento que a literatura intitula “desmaterializacdo do
trabalho”.

O fazer deixou de ser somente instrumental. O que de fato é valorizado é a
competéncia pessoal, que torna a pessoa com capacidade suficiente para enfrentar
novas situacdes, e ndo apenas a restrita qualificacdo profissional. N&do basta se
preparar para fazer parte do mercado produtivo. A constante evolucdo pela qual
passam as profissbes exige ndo somente pessoas com niveis superiores de
instrucdo, mas que o individuo seja capaz de fato para enfrentar novas situacdes
nas quais trabalhar em equipe de modo cooperativo, gerenciar e resolver conflitos,
desenvolver espirito em prol da contribuicdo e atitude de humildade se tornam

valores que ndo podem faltar nesse trabalho coletivo. Ou seja, qualidades humanas

108 ALVES, 2002, p. 208.
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gue se manifestam nas relacdes interpessoais e que s&o mantidas no trabalho

passam a ter cada vez mais valor.

Se tivéssemos de eleger um jargao popular para ilustrar esse pilar, 0 mais
indicado seria por a médo na massa. A todo o0 momento éramos instigados a
fazer nossos trabalhos de forma diferente. Dentre as caracteristicas e 0s
exemplos que identificam esse pilar, podemos destacar que a capacidade
de iniciativa, a criatividade e a autonomia dos jovens sao fundamentais no
processo de descoberta de como fazer as atividades de maneira diferente
do comum?%,

A flexibilidade € um elemento muito importante, colaboradores com essa
caracteristica tem como a capacidade de ter iniciativa e de se comunicar de forma
clara, ndo apenas na retencéo e transmissao de informacédo, mas também é maior a
sua capacidade de interpretar e selecionar a grande quantidade de informagdes,
muitas vezes contraditérias, de analisar sob Oticas diferentes e refazer as proprias
opinides mediante novos fatos e informacoes.

Aprender a fazer envolve contempla uma vasta lista de competéncias
produtivas a serem desenvolvidas pelo dominio de habilidades basicas, especificas
e de gestdo, que possibilitardo a insercdo das pessoas no mercado de trabalho
atual. No meio escolar, educadores e educandos também acabam chamando a
atencdo quando sao diferentes e tem a habilidade de fazer de fato aquilo que

precisa ser feito, usando variadas linhas para chegar a um resultado satisfatorio.

3.3 Aimportancia darelacéo entre curriculo e vida (Aprender a conviver)

Aqui destaca-se outro pilar, pois é preciso aprender a CONVIVER, a viver
junto, em sociedade, a compreender outra pessoa, aceitar as diferencas e
administrar conflitos. E oportuno afirmar que na realidade que se vive hoje, talvez
este seja um dos conhecimentos que mais séo valorizados. Uma educacao baseada
nestes quatro pilares significa o fim do ensino-aprendizagem com foco somente na
absorcdo de conteudos. Significa ainda mais, pois acaba conduzindo para uma
educacado que liberta contribui para crescer, que valoriza o pensar, e isto independe
de qualquer método, metodologia ou linha pedagdgica. No mundo atual, este € um

elemento de vital importancia para o aprendizado, porque de fato o que importa é

109 ALVES, 2002, p. 208.
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guem aprende a viver com 0s outros, a compreendé-los, a desenvolver a percepcao
de interdependéncia, a administrar conflitos, a participar de projetos comuns, a ter
felicidade ou se sentir feliz no esforco comum?*°,

A aprendizagem que diz respeito a esse pilar € a de desenvolver a
compreensao e aceitacdo de si proprio e também da outra pessoa a percepcao da
interdependéncia entre os seres humanos, conectado a questdo do convivio, da
forma como se trata, da realizacdo de projetos comuns, da preparacdo para
aprender a administrar e conduzir os conflitos respeitando valores plurais, da
compreensao mutua e da convivéncia de forma harmoniosa.

Nos discursos encontrados pelos estudiosos, fica ainda mais claro que existe
o reconhecimento da necessidade para fazer valer a coexisténcia pacifica e
harmoniosa entre as pessoas e entre as pessoas e 0s lugares. No entanto, também
se é jogado diante da hostilidade gratuita, da indiferenca e da improdutividade do
cotidiano.

A Filosofia, a Sociologia e outras areas do conhecimento acabam alertando
sobre a natureza humana caraterizada pela constru¢cdo de vinculos, de lacos, de
relacdes e pela ideia de que ndo h4 existéncia humana sem que a comunicacao seja
estabelecida, dialogo e que os objetos ndo existem sem que haja interacdo entre
eles.

Cada um traz consigo uma boa variedade de experiéncias, de conhecimentos,
de heranca cultural, de valores, de caracteristicas e distintas formac¢des que acabam
se chocando. Nas relacdes que se estabelecem entre as pessoas, ndo sao o
conhecimento nem o0s bens materiais que 0 sujeito carrega que instalara o
reconhecimento de um pelo outro, mas a sua historia, a sua narrativa. E € nesse
reconhecimento que se instalam as qualidades da relacdo, seja tensa ou
integradora, construtiva ou predadora, harmonica ou conflituosa, de troca ou
usurpacgao, de crescimento ou aniquilamento, de édio ou compaixao, de respeito ou
desprezot!l,

A sociedade acaba compactuando de um destino comum. Aprender a viver
junto, com igualdades, semelhancas e diferencas é essencial para que nunca se
perca de vista a referéncia de que ha uma condigcdo que torna todos iguais: a

consciéncia da incompletude e impermanéncia.

110 ALVES, 2002, p. 208.
11 SILVA, 2017, p. 252.
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3.4 O exercicio criativo da imaginacéo (Aprender a ser)

Por fim, € de suma importdncia também aprender a SER, o0 que
necessariamente conduzindo para que seja educado os ouvidos para ouvir, € ouvir
frequentemente aquilo que ndo é falado. Despertar no discente o sentido ético e
estético, a responsabilidade pessoal, o pensamento autbnomo, critico a criatividade.
E importante desenvolver sensibilidade, sentido ético e estético, responsabilidade
pessoal, pensamento autbnomo e critico, imaginacao, criatividade, iniciativa e
crescimento integral da pessoa em relacdo a inteligéncia, pois sdo atributos que
deixam o educando diferente da sociedade atual, ele se torna um participante ativo.
A aprendizagem precisa ser integral, ndo pode ser ignorada nenhuma das
potencialidades de cada individuo.

Com base nessa visao dos quatro pilares do conhecimento, pode-se esperar
por grandes consequéncias na educacdo. O ensino-aprendizagem direcionado
somente para a absorcdo de conhecimento e que tem sido objeto de estudo e
preocupacgao constante de quem ensina devera dar lugar ao ensinar a pensar, saber
comunicar-se e pesquisar, ter raciocinio légico, levantar sinteses e elaboracdes
tedricas, ser independente e autbnomo; enfim, ser socialmente competente para ir
em busca de conhecimento.

E inaceitavel conceber as disciplinas de formag&o técnica e teérica como um
simples campo de dominio de técnicas e regras. Pois isso implica nas relacbes da
teoria com a pratica, que se faz necessario diante do curso de graduacgéo, conhecer
0 campo educacional e suas reais situaces. Portanto, a teoria tem um importante
papel na vida do profissional da educacéo, orientar, refletir sobre a melhor forma de
trabalhar o problema e os desafios da pratica, sem deixa-los aflitos,
educadores/educandos. Freire!*? discorre um pensamento interessante sobre o

professor:

Como professor critico, sou, um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudancgas, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
atividade deve necessariamente repetir-se. Repito, porém como inevitavel, a
franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo.

112 FREIRE, 2018, p. 49.
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O professor por sua vez, possui um papel muito importante na construgao da
sociedade, principalmente no contexto educacional, pois € através de uma didatica
inovadora aplicada aos discentes que os mesmos desenvolverdo capacidades de
atuar, refletir, inovar, criar situacdes capazes de estimular o desenvolvimento critico
reflexivo diante do processo de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem nas escolas precisa ser muito mais significativa a medida
gue as novas competéncias e mudancas (Conhecimento, Pensamento cientifico,
critico e criativo, Repertério cultural, Comunicacdo, Argumentacdo, Cultura digital,
Autogestdo, Autoconhecimento e autocuidado, Empatia e cooperagéo e Autonomia e
responsabilidade) possam, com dedicacdo de ambas as partes, ser incorporado as
estruturas de conhecimento de um discente, somente apds um comprometimento
essa aprendizagem pode ser adquirida de forma significativa, onde por meio da
relacdo com seu conhecimento prévio se configure um aprendizado satisfatério
(BRASIL, 2018).

Sendo assim, na sua pratica pedagogica, o professor ndo pode mais ocupar
gualquer posicao que o aproxime da omisséao, principalmente diante dos fatos socios
histéricos locais e mundiais que tem ocorrido, e precisa entender ndo somente da
disciplina que leciona, mais também de outras areas, como politica, ética, familia
para que o0 processo de ensino aprendizagem seja efetivado na sua plenitude e
esteja 0 mais proximo possivel da realidade do discente.

A parte mais importante dessa aprendizagem consiste na afirmacao de que
Aprender a Ser é ter a sua disposicdo um conjunto de competéncias que
possibilitam alguém a se relacionar melhor consigo mesmo como condicédo
determinante para conseguir se estabelecer uma comunicacdo clara com outras
pessoas e com as suas circunstancias naturais, sociais, econémicas, politicas e
culturais, além de se relacionar com a dimensdo transcendental, de natureza
religiosa ou nao.

O estudo em questéo adere ao postulado anunciado no relatério coordenado

por Delors:

O desenvolvimento tem por objeto a realizacdo completa do homem, em
toda a sua riqueza e na complexidade de suas expressdes e dos seus
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compromissos: individuo, membro de uma familia e de uma coletividade,
cidad3o e produtor, inventor de técnicas e criador de sonhos'®3.

Essa € a aprendizagem responsavel por preparar melhor o individuo para
elaborar pensamentos autbnomos e criticos e formular seus proprios juizos de
valores, de modo a poder decidir por si mesmo diante das diferentes circunstancias
gue a vida proporciona. Ajuda a desenvolver a competéncia pessoal, que é a
capacidade da pessoa para se comportar com plena autonomia, responsabilidade e
compromisso na relagdo consigo préprio, na convivéncia com 0S outros e com 0s
meios nos quais estdo e na construcdao de um Projeto de Vida que leve em conta o
seu préprio bem estar e uma melhor vida em comunidade4.

Esse pilar conjuga as demais competéncias ao mesmo tempo em que, se
desenvolvidas, podem ajudar de maneira significativa para o desenvolvimento das
potencialidades humanas inscritas nos seus varios dominios. A educacdo é o
caminho para esse desenvolvimento se ela for tratada numa visdao mais ampla do
gue simplesmente a transmissdo de conhecimentos. Em outras palavras, trata-se da
educacdo como meio para levar o ser humano ao que Abraham Maslow considera
como sendo autorrealizagéo.

Segundo Abrahan Maslow, o que motiva as pessoas sédo as necessidades
insatisfeitas onde o progresso € causado pelo esforco das pessoas para satisfazer
suas necessidades. Ele desenvolveu a teoria sobre a hierarquia das necessidades,
onde a maioria das pessoas procura satisfazé-las na seguinte ordem: necessidades
bésicas, de seguranca, associacao, status e auto-realizacdo. Mas essa ordem de
prioridade corresponde a uma tendéncia média, e a prioridade a uma necessidade
nao significa a eliminacdo das demais e variam de cada pessoa a importancia
atribuida a essas necessidades.

Os estudos de Maslow foram fundamentais para as pesquisas cientificas
sobre motivacdo e volta-se para o estudo da Teoria da Personalidade e do
Desenvolvimento Humano. Passa-se a considerar o ser humano complexo como um
individuo que tem necessidades ligadas ao seu ego, ao seu desenvolvimento

pessoal, a sua aprendizagem e a sua realizacdo. De acordo com os valores e

13DELORS, Jacques (org.). Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da
Comisséo Internacional sobre Educagédo para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 1997, p. 101.
114 ALVES, 2002, p. 209.
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caracteristicas de identidade de cada individuo ou grupo, seus objetivos e interesses

serdo diversificados uns dos outros, e € modificado com o passar do tempo.
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4 RUBEM ALVES: PENSAMENTO TRADUZIDO EM ACOES PEDAGOGICAS

Como pedagoga e professora dos anos iniciais do ensino fundamental,
pretendo apresentar trés planos de aula completos, a partir de temas a serem
abordados nas turmas do 4° ano, que expressem/traduzem pedagogicamente o
pensamento de Rubem Alves acerca da educacao (e teologia, consequentemente, ja
gue as duas estao imbricadas, inter-relacionadas).

A proposta aqui €, em um primeiro momento, trazer os planos de ensino e,
em seguida, explicar como esses os pilares de Rubem Alves estdo incutidos nas
acOes expostas e propostas nos planos.

O plano de aula precisa atender a todas as especificidades dos itens que o
compdem. Trazer o objetivo da aula bem especificado, uma avaliacdo que revele se
a intencionalidade foi atingida e as atividades relacionadas aos contetdos que
desenvolverao as habilidades necessarias para que ocorra a aprendizagem.

Gandin, destaca que o plano de aula € uma forma do docente preparar sua
aula e atividades, tracando objetivos que deseja alcancar. Dessa forma o plano é
uma rotina diaria do professor, € um compromisso do educador com a escola, seus
discentes e seu trabalho. ¥

Libaneo defende seu posicionamento sobre o plano de aula:

O plano de aula é um detalhamento do plano do ensino. As unidades e
subunidades (topicos) que foram previstas em linhas gerais sdo agora
especificadas e sistematizadas para uma situacdo didatica real. A
preparacao de aulas é uma tarefa indispensavel e, assim como o plano de
ensino, deve resultar num documento escrito que servira ndo sO para
orientar as acdes do professor como também para possibilitar constantes
revisdes e aprimoramentos de ano para ano. 11¢

Para tanto, ele precisa apontar uma avaliagcdo que esteja alinhada aos

objetivos de aprendizagem e que retrate se estes foram ou ndo alcancados.

115 GANDIN, Danilo. A pratica do planejamento participativo: na educacdo e em outras instituicées,
grupos e movimentos dos campos cultural, social, politico, religioso e governamental. Petropolis:
Vozes, 1995, p. 13.

116 | IBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1990, p. 241.



58

4.1 Plano de aula: De Platdo a Rubem Alves: Eros na educacdo contemporanea

Plano de Aula

Data: 07/02/2024

Dados de Identificacéo

Professora: Leila Micaela Cavalcante dos Santos
Disciplina: Portugués/Ensino Religioso

Turma: 4° ano A

Periodo: Matutino

Duracao: 90 minutos

Tema

- De Platdo a Rubem Alves: Eros na educacao contemporanea

Objetivos:
Objetivo geral

-Compreender o conceito de Eros na filosofia de Platédo e sua relevancia para a
educacao.

-Conhecer a visdo de Rubem Alves sobre a educacao e o papel do amor (Eros)
no processo educacional.

-Desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo de textos filosoficos e
literarios.

-Refletir sobre o valor do amor e do desejo de conhecimento na vida escolar e
pessoal.

Objetivos especificos:

- Enfatizar como o professor pode despertar 0 desejo e o0 prazer de aprender ao
discente.

- Entender como surge o Amor, Educacéo e Sociedade Civil Ateniense;

- Defender a pedagogia de Alves e suas semelhancas com Platéo.

Conteudo

- Biografia de Platdo e Rubem Alves

- O desejo e o prazer de aprender ao discente

- O Amor, Educacgéao e Sociedade Civil Ateniense

- A pedagogia de Alves e suas semelhangas com Platdo
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Recursos didatico

Textos selecionados de Platédo e Rubem Alves.

Quadro branco, marcadores, cartolinas, canetas coloridas.
Projetor multimidia .

Materiais de desenho e pintura.
Avaliacéao

-Participacdo nas atividades de leitura e discussao.
-Qualidade das apresentacdes em grupo.
- Criatividade e clareza nos cartazes/desenhos.
- Reflexdo e argumentacdo nas producdes textuais
Bibliografia

NUNES, Luiza de Freitas. De Platado a Rubem Alves: Eros na educacéo
contemporanea. Filosofia e Educacdo [RFE] — Volume 9, Niumero 3 — Campinas,
SP Outubro de 2017-Janeiro de 2018 — ISSN 1984-9605 — p.

Nesse plano de aula, levando em consideragcédo o artigo de Luiza de Freitas
Nunes, relata que o amor € um tema presente nas mais diversas obras platénicas,
onde sdo encontradas grandes referéncias: Fedro, Lisis, Republica e, o mais
importante e especialmente dedicado ao tema, Banquete. Na concepcao de Platéo,
0 amor € entendido como sendo a base da educagdo. O mesmo pensa Rubem Alves
na contemporaneidade. Sendo assim, entdo, € interessante passar para discentes
de uma forma geral que esse amor platénico que leva o nome de Eros — a partir,
sobretudo, das obras Banquete e Fedro — e apontar, seguindo o caminho da
pedagogia rubemiana, sua importancia como instrumento e base para a educagao
nos dias atuais''’.

O ensino é a peca central de todo o processo educativo. Para que haja a
aprendizagem, primeiro tem que haver ensino. Independentemente de acontecer na
escola ou ndo, na aula, ele toma propor¢cdes mais amplas e sisteméticas, onde o
sucesso da aprendizagem dependera do ensino. Por esse motivo, 0 ensino exige o
comprometimento do educador, ver o ensino como forma de prazer, impulsionando-
0 a novos desafios e novas conquistas, havendo um compartilhar de prazeres entre
0 que esta aprendendo e 0 que esta ensinando.

Quando ensina se trabalha simultaneamente com o dialogo, com o

conhecimento pessoal e intimo do discente, com as aspiracfes e frustracdes, o

117 NUNES, Luiza de Freitas. De Platdo a Rubem Alves: Eros na educacdo contemporanea. Filosofia
e Educagdo — RFE, Campinas, v. 9, n. 3, p. 101-119, out. 2017, p. 101.
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gosto pela conquista da liberdade, do pensar, do agir, concluir de forma autbnoma,
consciente de suas decisodes.

A riqueza do ensino encontra-se também na harmonia e afetividade do
relacionamento entre educador e educando. Tem que haver cumplicidade luta por
objetivos comuns, uma educacao igualitaria vida digna para todos e ndo uma unido
em gque ambos fingem desempenhar seus papéis: o professor finge que ensina e o
discente finge que aprende. Que cada um esteja consciente da sua funcéo dentro do
processo educativo.

Rubem Alves, no texto apontado (De Platdo a Rubem Alves: Eros na
educacdo contemporanea) também relata a respeito de uma educacdo como
“devoracdo”’. E a educacdo antropofagica. Aqueles que praticam a antropofagia ndo
o fazem por motivos alimentares, diz Alves®, mas por amor. Come-se a carne e
bebe-se o sangue dos mortos para que eles continuem vivos naqueles que o0s
ingerem. E exatamente assim que fazem as tribos indigenas antropofagicas, porque,
uma vez que amam seus mortos, devoram-nos para que ressuscitem de sua morte e
permanecem vVvivos no sangue e na carne dentro daquelas pessoas que as
comeram. Em uma educacdo antropofagica, portanto, devoram-se o0s conteddos
ensinados para que aquele que ensina e para que 0s proprios conteldos estejam
sempre no interior do ser humano, para que permanecam Vivos.

‘Quando se admira um mestre, o coragdo da ordens a inteligéncia para
aprender as coisas que o mestre sabe. Saber o que ele sabe passa a ser uma forma
de estar com ele. Aprendo porque amo, aprendo porque admiro”'*®, Nao existe uma
devoracdo se ndo quisermos devorar também a pessoa que é dotada de um forte
ensino. E pelo afeto que temos por quem ensina que devoramos. Porque amamos
tanto que ndo queremos que jamais se afaste. Surge um questionamento, e néo é
exatamente por esse motivo que devoramos os livros daqueles autores que muito
gostamos? Devorar € consumir o maximo possivel, € consumir com anseio sem
restricdo, procurando assimilar o maximo possivel de informacdo. Na educacao
erotica ha devoracao, porque existe um elemento chamado amor, ha Eros; e devora-

se porque existe afeto, ha uma relacdo horizontal entre professores e discentes e

118 ALVES, Rubem. Estdrias de quem gosta de ensinar. 13. ed. Campinas, SP: Papirus, 2013, p.
10.
119 ALVES, Rubem. Por uma educacg&o romantica. 2. ed. Campinas: Papirus, 2002, p. 208.
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perdura uma amizade. Se me apaixono por quem ensina, desejarei aprender tudo o

gue ele puder ensinar.

Neste aspecto, contudo, h4 uma importante diferenca entre Rubem Alves e
Platdo: quando falamos em antropofagia falamos em um saber externo,
devoramos os ensinamentos que vém de fora. Ideia oposta a reminiscéncia,
gue é um saber interno, rememorado, muitas vezes com um auxilio externo,
isto €, com a ajuda de um mestre e através do método dialético que traz a
luz o conhecimento ja existente em nds. Mas talvez fosse possivel pensar
em antropofagia e reminiscéncia como um duplo acontecimento no contexto
educacional, com a possibilidade de devoramos o0s ensinamentos do mestre
porgue a convivéncia educacional nos gera a reminiscéncia de saberes'?.

De qualguer modo, o amor serve para medir a educacdo. Na antropofagia
devora-se porque existe a condicdo do amor. Na pederastia, 0 amor vem da relacdo
gue gera a reminiscéncia. Assim, se ndo é possivel ter amor, e isto significa sentir-se
seduzido, nem tampouco transbordar e doar amor, ou seja, ter a capacidade de
seduzir, a educacdo, entdo, ou ndo acontece ou se torna algo desestimulador.
‘Podem me acusar de ingénuo e romantico: afirmo que a renovagao da educagao
tera que passar pela transformagéao afetiva dos professores” 12,

E necesséario que na sala de aula os docentes mudem a questdo chave e
comece a se perguntar como seria a maneira mais coerente para despertar o desejo
dos discentes na procura pelo saber continuo. A melhor forma de ensina-los acaba
aparecendo como consequéncia. Se os educadores trabalharem para o despertar do
desejo, o melhor método de ensino sera aquele que efetive o propédsito. Nédo é
necessario sacar as teorias metodoldgicas pedagdgicas fora. Mas que nos
lembramos dos ensinamentos da filosofia antiga, que Rubem Alves trabalha com
maestria em sua pedagogia do amor. Que o desejo seja 0 norte e 0 amor a medida,
mesmo dentro do contexto sistémico da educacdo mercadoldgica.

O papel do professor é facilitar a aprendizagem do discente, ou seja, conduzir
o discente a aprender, ndo transmitir, mas criar condicdes para que os alunos
adquiram informacGes e conheca e produza cultura, organize estratégias, meios
para que se aproprie do conhecimento, agindo com prazer, mantendo um clima de
harmonia, criando vinculos de afetividade, para que desempenhe seu oficio com
compromisso politico e competéncia técnica. O professor deve vivenciar os ideais,

atitudes e valores que deseja cultivar nos discentes e deve, também, oferecer

120 NUNES, 2018, p. 117.
121 ALVES, Rubem. Sete Vezes Rubem. Campinas, SP: Papirus, 2012, p. 138.
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oportunidades para as reagOes afetivas de carinho, amizade e amor dos mesmos
além de propiciar um ambiente de paz que todos nés necessitamos.

A paciéncia e a tranquilidade do professor demonstrada logo no inicio e
durante todo o periodo da aula € que fazem o ambiente acolhedor que o discente
precisa para estudar, se desenvolver e crescer diferindo do stress e violéncia em
gue vive grande parte da sociedade atual.

Um professor que acredita nas potencialidades do aluno, que esta
preocupado com sua aprendizagem e com seu nivel de satisfacao, exerce préticas
na sala de aula de acordo com essa posi¢cdo, pois procura tornar as aulas mais
agradaveis, estimular a participacdo do discente, induz a critica, a curiosidade e a
pesquisa e esta sempre inovando o desenvolvimento das aulas, procurando sempre

a participacao efetiva do discente no ensino.

4.2 Plano de aula: O pilar da educagao “aprender a conviver”, pode ser

explorado através do teatro?

Plano de Aula

Data: 08/02/2024

Dados de Identificacéo

Professora: Leila Micaela Cavalcante dos Santos
Disciplina: Portugués/Ensino Religioso

Turma: 4° ano A

Periodo: Matutino

Duracao: 90 minutos

Tema

- O pilar da educacgao “aprender a conviver”, pode ser explorado através do teatro?

Objetivos:
Objetivo geral

Estabelecer a real importancia do teatro na educacdo como promovedor de
aprendizagens.

Objetivos especificos:

- Desenvolver as praticas educativas inovadoras dentro das escolas;
- Compreender a relacdo dos quatro pilares da educagao: “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser” através do teatro;
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- Sugerir como o pilar “aprender a conviver”, pode ser explorado através dos jogos
teatrais e das montagens de espetaculos.

Conteudo

- Préticas educativas inovadoras dentro das escolas

- A relagao dos quatro pilares da educacéo: “aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser” através do teatro

- O pilar “aprender a conviver”, através dos jogos teatrais e das montagens de
espetaculos.

Recursos didaticos

Textos teatrais adaptados para criancas.

Jogos Teatrais

Quadro branco, marcadores, cartolinas, canetas coloridas.
Figurinos e aderecos simples.

Espaco para ensaios e apresentacdes teatrais.

Avaliacéao

-Participacdo nas atividades de leitura e discussao.

-Envolvimento e dedicacéo nos ensaios e preparacdo da peca teatral.
-Expressao oral e corporal durante a apresentacgao.

-Reflexdo critica nas discussées e atividades em grupo.

Bibliografia

SOUZA, Juliana Campoy Miranda De; LUFT, Hedi Maria. O pilar da educacéo
‘aprender a conviver’, pode ser explorado através do teatro? Saldo do
Conhecimento. UNIJUI, 2018.

Enquanto surge formas inovadoras de promocao da aprendizagem através de
diversos educadores ao redor do mundo, o teatro ainda ndo tem recebido seu
merecido espaco na educacao. Pior do que isso, nos ultimos tempos ele tem perdido
seu reconhecimento como um facilitador de aprendizagens. O teatro tem ficado em
ultimo plano sendo inclusive visto como educacao nao formal, e, para alguns ainda,
€ desvalorizado enquanto conhecimento. No entanto, sabe-se que o teatro tem
capacidade para retomar e deve voltar a ser explorado, mais intensamente, na
educacao formal'?,

Mesmo o teatro ndo tendo o poder de substituir a aprendizagem constituida
na educacao familiar, pode ainda proporcionar a contribuicdo para a mudanca de

alguns comportamentos ndao adequados a convivéncia em sociedade. Na escola, 0

122 SOUZA, Juliana Campoy Miranda De; LUFT, Hedi Maria. O pilar da educagido “aprender a
conviver”, pode ser explorado através do teatro? Saldo do Conhecimento, [S. |], v. 4, n. 4, 2018,
p. 4.
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educando precisa deixar o egocentrismo de lado, aprendendo a conviver com 0s
semelhantes.

O teatro € um elemento que provoca o despertamento da criatividade e a
formacao de lideres, pois quando o educando aprende a se comunicar ele também
desenvolve a iniciativa. Isso é bastante positivo, pois ja vai ensinando o educando a
tornar-se um lider na fase adulta. Muitos deles jamais aprenderiam a liderar na idade
escolar e até mesmo na vida adulta, se ndo tivessem passado pelas experiéncias
teatrais. E, infelizmente, alguns adultos jamais chegardo a tornarem-se lideres por
nunca terem potencializado suas qualidades através do teatro.

O ensino de Arte € identificado pela visdo humanista e filosofica que acabou
caracterizando as tendéncias tradicionalista e escolanovista. Dessa forma, ambas se
contraponham quanto as suas proposicdes, métodos e entendimento dos papéis do
professor e do discente, ficam mais claros as influéncias que exerceram nas acdes
escolares de Arte. Todas essas tendéncias ficaram fixas desde o inicio do século e
ainda hoje participam das escolhas pedagdgicas e estéticas de professores de
Arte!z,

Segundo Gatti e Barreto, a organizacdo dos diversos cursos de licenciatura e
as suas matriculas sdo conduzidos por meio de decisdes sobre o curriculo da
Educacdo Basica, empenhadas nas esferas legislativa e executiva; e reiteradas
pelos Conselhos Nacionais e Estaduais de Educacéo. As decisbes sdo decorrentes
da disputa entre diferentes atores sociais, que pleiteiam “maior representacao de
determinados conhecimentos, valores, habilidades e competéncias no curriculo”?.

Como a Arte é um componente curricular que ainda ndo é exigido nos
exames nacionais para mensurar o desempenho dos estudantes brasileiros, ha um
risco iminente dessa area do conhecimento ficar ainda mais marginalizada no
curriculo escolar, sendo priorizadas somente as disciplinas exigidas nessas
avaliacdes. Esse caminho que a Arte tem sido conduzida pode gerar de maneira
direta uma escassez de concursos especificos para professores das Linguagens

Artisticas, e isso afetara a procura dos cursos dessa natureza na Universidade.

123 SILVA, Josie Agatha Parrilha da; NASCIMENTO, Carla Emilia. Ensino de Arte: Trilhas e Caminhos
Percorridos na Educagdo Basica e na Formacdo do Professor. Cadernos de Pesquisa:
Pensamento Educacional, Curitiba, v. 11, n. 29, p.51-63 set./dez. 2016, p. 51.

124 GATTI, Angelina; BARRETO, Elba de Sa. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia:
Unesco, 2009, p. 68.
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As ideias das autoras acabam se encontrando com as ideias de Goodson,
guando comentam que o curriculo educacional € o resultado de um processo
moroso de fabricacdo social, no qual estdo presentes “conflitos, rupturas e

ambiguidades” %,

A diluicdo da Area Arte com suas diferentes Linguagens Artisticas (Artes
Visuais, Musica, Teatro e Danca) na Area de Linguagem compromete a
conquista da formacéo de professores de Arte em licenciaturas especificas,
como ocorre na atualidade em diversas universidades, faculdades e centros
universitarios no nosso pais, pois da abertura para que profissionais
licenciados em outras &areas possam lecionar Arte, como acontecia no
periodo da Ditadura Militar?,

Gatti e Barreto*?” reforcam que a oferta de cursos de licenciatura, da-se “na
medida em que postos de trabalho no magistério séo criados em consonancia com o
namero de discentes a atender’. Se o espago da Arte for limitado no curriculo
escolar, automaticamente acaba sendo eliminada a necessidade de contratacdo de
professores formados em Arte, pois estes poderdo ser substituidos por profissionais
de outras areas, que, por sua vez, por nao terem conhecimento especifico, poderao
reduzir o ensino da disciplina somente transformando-a em uma simples recreacao,
sendo utilizada para minimizar as tensdes apds as aulas das “disciplinas mais
sérias”.

Para que haja um ensino de Arte efetivo, ndo se pode descartar que sejam
tracadas metas de modo prescritivo, como um receitudario, muito menos que seja
instalado um curriculo que ignora as condigbes minimas necessarias para 0
funcionamento da aprendizagem em Arte que valorize trés dimensdes importantes: a
criacdo; a percepcao e a contextualizacao historica da Arte'?,

As Artes podem sumir e néo ter mais espaco pleno em uma Base Nacional
Curricular Comum, reduzindo consideravelmente o docente a um eficiente
disseminador de competéncias para obtengcdo de resultados “exitosos” nas

avaliacdes.

125 GOODSON, Ivor F. Curriculo, teoria e histéria. 13. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012, p. 11.

126 EARIAS, Monica Rodrigues de. As idas e voltas do ensino da arte no Brasil. In: CONGRESSO DA
FEDERACAO DE ARTE/EDUCADORES DO BRASIL, 26., 2016, Boa Vista. Anais [...] Boa Vista:
Universidade Federal de Roraima, 2016. p. 523.

127 GATTI; BARRETO, 2009, p. 68.

128 FARIAS, 2016, p. 523.
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Como contempla Arroyo*?, nos encontramos caminhando para a construgao
de “um curriculo e uma docéncia sem liberdade, sem possibilidade de ousadias
criativas”. Diante disso, entre avancos e retrocessos destaca-se existe uma ma
interpretacdo da arte e seu ensino, e isso ndo é desse século, vem de longas datas.
Até hoje acabamos por encontrar diversas incoeréncias que denunciam essa
incompreensao nado sé de leigos, mas também de profissionais que atuam ou que
conhecem bem a area.

A situacéo passa a se tornar ainda mais grave quando se trata de gestores ou
professores de outras &reas da educacao escolar, oriundos de experiéncias em arte
insignificantes e/ou negativas ou até mesmo descontextualizadas na sua formacéo
e, portanto, atribuindo pouco valor a esse conhecimento. Além disso, devido a total
falta de contato com esses conhecimentos estéticos durante sua escolarizacao,

havendo as excecoes, felizmente.

4.3 Plano de aula: Rubem Alves e as metodologias ativas um debate a partir da

leitura do livro “A Operagao de Lili”

PLANO DE AULA

Data: 09/02/2024

Dados de Identificacéo

Professora: Leila Micaela Cavalcante dos Santos
Disciplina: Portugués/Ensino Religioso

Turma: 4° ano A

Periodo: Matutino

Duragéo: 90 minutos

Tema

129 ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013, p. 51.
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- Rubem Alves e as metodologias ativas um debate a partir da leitura do livro “A

Operacgéao de Lili”

Objetivos:

Objetivo geral

Refletir sobre as questdes metodoldgicas de ensino aplicada a estudantes da
educacao basica para o 4° ano e observou-se a necessidade de refletir e debater

sobre o poder da amizade dentro de um contexto de diferencas.

Objetivos especificos:

Despertar o interesse pelos colegas;

Agucar o sentimento de observacgéo e a capacidade de associacao;

Provocar a oralizacdo sobre diversos sentimentos, como: medo, angustia, ciime,
tristeza, perda, troca;

Refletir sobre temas éticos e morais presentes na obra "A Operacdo de Lili".
Estimular a linguagem;

Discutir sobre as diferencas.

Conteudo
- Capacidade de Associagao
- Estimulo da linguagem

- As diferencas

Recursos didaticos

-Livro "A Operacéo de Lili" de Rubem Alves.

-Quadro branco, marcadores, cartolinas, canetas coloridas.
-Materiais de desenho e pintura.

-Projetor multimidia.

Avaliagcéo

- Participacéo nas atividades de leitura e debate.
- Qualidade das producdes textuais.

- Envolvimento e criatividade nas dramatizacdes.

-Reflexao critica nas discussdes e atividades em grupo.

Bibliografia

ALVES, Rubem Azevedo. Operacdo de Lili. Editora: Paulinas, Sao Paulo, 32
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Edig&o. 1987

Ao se considerar que o discente passa a ser o centro do processo de ensino-
aprendizagem, também se precisa pressupor que O mesmo deve ser
constantemente estimulado. Neste ponto entra o papel do gestor junto ao professor
facilitador e do material didatico.

Nesse sentido o papel do professor, em parceria com o gestor, é fundamental
para a realizagdo de metodologias ativas, para que a forma de ensino-aprendizagem
seja pautada o professor deve ser um colaborador na trajetoria do discente. Em
suma, a sala de aula, seja transformadora, um espaco fisico ou virtual, passa a ser
um local de colaboracdo e de constante reavaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem e, portanto, merece um olhar atento por parte do professor e do
gestor escolar.

Para que os discentes estejam cada dia mais dispostos, mesmo a distancia, é

preciso investir em metodologias ativas.

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacéo
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada, hibrida. As metodologias ativas num mundo
conectado e digital se expressam através de modelos de ensino hibridos,
com muitas possiveis combinagdes. A juncao de metodologias ativas com
modelos flexiveis, hibridos traz contribuicdes importantes para a o desenho
de solucGes atuais para os aprendizes de hoje!®.

A aprendizagem ativa proposta para os discentes auxilia no desenvolvimento
cognitivo deles, durante a realizacdo das atividades os discentes trabalham de
maneira a realizar opera¢cdes mentais, tarefas diferenciadas e no ensino remoto 0s
professores podem sugerir atividades flexivas assim como propor aprendizagens por
experimentacdo, com o0 apoio das tecnologias méveis o bom professor, orientador e
mentor é decisivo, porque visibiliza todo o processo de aprendizagem de cada

estudante.

Nessa perspectiva de uma educacao inovadora, as metodologias ativas se
apresentam como uma possibilidade de superar os novos desafios
colocados pela educacdo no Século XXI, que tem exigido habilidades

130 MORAN, J. M. Metodologias ativas e modelos hibridos na educacéo. In: YAEGASHI, Solange et
al. (orgs). Novas Tecnologias Digitais: Reflexbes sobre mediacdo, aprendizagem e
desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2017, p. 24.
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essenciais como: criatividade, imaginacéo e inovacao, pensamento critico e
resolucdo de problemas, comunicacdo e colaboracdo, flexibilidade e
adaptabilidade, habilidades sociais e culturais e capacidade de lidar com
diferentes situacdes*s:.

As novas préticas pedagolgicas de ensino, dentro desse aspecto se
identificam com as metodologias ativas que desenvolvem um novo arcabouco no
ensino-aprendizagem facilitando os meios comunicativos no ambiente escolar e
eventualmente conquistando novos caminhos para a aprendizagem.

Em se tratando da obra de Rubem Alves “Operacao de Lili” é preciso destacar
gue quando se trata dos sentimentos da crian¢a, uma boa alternativa € substituir as
perguntas diretas e complicadas por "conversas" com bichos de estimagao, bonecos
ou personagens ficticios.

O professor deve comecar a historia e deixar que a crianca complete a
mesma. Como co-autora da histéria, a crianca consegue demonstrar seus
sentimentos. Outra alternativa consiste em fazer com que a crianga use seus
brinquedos para reproduzir seus sentimentos. Por esses motivos as historias
conseguem proporcionar as criangas simbolos que lIhes permitam falar de seus
medos, receios e sensacbes de que foram substituidas por irmaozinhos que
acabaram de chegar.

O novo é complexo para os adultos, e para as criangcas também é. E é
sempre mais facil falar sobre si mesmo quando se faz uso do ludico. Fazendo de
conta que se esta falando sobre sapos, flores, elefantes, etc. O autor trata do medo
da dor fisica e algumas dificuldades enfrentadas por criancas quando deparam com
um mundo estranho. E necesséario que o professor faca uso da exploragédo do
espaco para o ludico, na sala de aula, uma vez que também esta presente no dia a
dia das criancas. As possibilidades de sucesso sdo na maioria das vezes bem
significativas, quando usado pelo professor, no contexto da educacao infantil o
espaco fisico, atraente é indispensavel, chama a atencdo das criangas e torna-se
um elemento fisico imaginario a crianca consegue estabelecer relacfes entre o

mundo, e ainda estabelece rela¢cdes com as outras pessoas.

131 PANTOJA, Ana Maria Silva. Proposta de ensino baseada nas metodologias ativas no curso
superior de tecnologia. 2019. 94f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Manaus, 2019. Disponivel em:
<http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/bitstream/4321/311/1/Proposta%20de%20ensino%20baseada?2
Onas%20Metodologias%20Ativas%20n0%20curso%20superior%20de%20Tecnologia.pdf> Acesso
em: 03 fev. 2024, p. 39.
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As salas de aulas devem estar sempre organizadas e atrativas, para chamar
a atencéo das criancas. Com enfeites variados, jogos a disposi¢éo, brinquedos para
a serem usados nos momentos de lazer.

O bom educador organiza a sala propositalmente a fim de conquistar as
criancas, e fazerem com que elas possam se interessar pela escola, pela aula,
proporcionar prazer, e fazer com que a crianca deixa fluir a imaginacdo e a
criatividade, deve ser acolhedor para estimular os sentimentos e a criatividade da
crianga.

Um livro divertido e que leva em consideracdo o valor das verdadeiras
amizades e do respeito as diferencas é essencial para o discente. E a historia em
guestao trata de uma elefantinha, Lili, que precisava fazer uma operacéo para retirar
Gregoério da sua tromba, seu amigo sapo, que la foi parar apds uma brincadeira.

Lili estava cheia de medos, mas uma fadinha, a Fada da Floresta, ajudou-a a
supera-los fazendo-a dormir para que tivesse varios sonhos bonitos enquanto a
operacdo acontecia. Desse modo, Lili ndo sentia nenhuma dor e, quando acordou,
seu amigo Gregorio ja estava salvo, além de muito contente. Lili ficou feliz por ter

salvo o amigo.

12 Atividade aplicada

Conversa com os discentes para despertar o interesse na histéria. Apresenta
o titulo, em seguida, faca alguns questionamentos:

* De que operacao sera que esta historia tratara?

» Serd uma operacao feita em hospital?

* Quem sera a Lili?

22 Atividade aplicada

Apoés a escuta da histdria, conversa com o0s discentes propondo algumas
guestbes para reflexao e discusséo:

» O que vocés acharam da historia?

De que parte vocés mais gostaram?

» Os personagens da historia eram amigos?

» Na brincadeira Lili utilizava a tromba de que maneira?
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* Depois que ela aspirou o sapo, o que aconteceu?

* Por que espirramos?

O que pode provocar o espirro além da pimenta?

» Alguém da sala ja foi operado?

* Por que sera que foi necessario operar a Lili?

Sera que haveria outra forma de retirar o sapo de sua tromba?

» Como foi a cirurgia de Lili? Quem participou da operagao?

* Vocés gostaram do final da histéria?

» Se vocés fossem o autor, que outro final poderia ter a histéria?

O momento € aproveitado para conversar com 0s alunos, comentando que as
cirurgias sdo feitas quando acontece algo no nosso corpo quando ele ndo esta
saudavel, mas, que ndo precisamos ter medo de hospitais, médicos, eles existem
para cuidar de nossa saude. ApOs os comentarios, desenvolve-se na turma um
painel cooperativo. Organizando os materiais como papel, revistas, tintas, retalhos
de tecido, giz de cera, cola. As crian¢cas acabam retratando os elementos essenciais

da narrativa, através da arte, da expressao plastica, da criatividade.

32 Atividade aplicada

Apoés a leitura é solicitado que falem sobre o que leram e o que acharam.
(Comentéarios sobre o valor da amizade e como muitas das vezes ndo prestamos
atencao ao outro)

Quais provocacoes surgiram?

O que sentem?

O que é ser diferente?

Como aceitar as diferengas?

Pode ainda emergir a reflexdo sobre pessoas com necessidades especiais.
As vezes nao conseguimos perceber as diferencas entre n6s e o outro e por isto
deixamos de compreender muitos gestos e atitudes diferentes dos nossos.

Pedir que pensem no melhor amigo. Quem €? Como é?

O que sentem por ele(ela)? Por que acham que esta pessoa € o (a)melhor

amigo(a)?
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5 CONCLUSAO

O processo educacional vem estando associado a assimilacéo de conceitos e
aptiddes, definidas por momentos e contextos historicos, e documentadas nos
curriculos de cada modalidade de ensino (Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio). O professor, considerado uma espécie de missionario da verdade e
pragmatico, treina, transfere saberes e exercita seus discentes, para que esses
consigam devolver essas acbes em forma de reproducao literal, avaliacdes
individuais, validada e avaliada uniformemente por meio de mensuragao quantitativa.
N&do ha espaco para que questionamentos e, muito menos, para divergéncias.
“Parece que as escolas sdo maquinas de moer carne: numa extremidade entram as
criancas com suas fantasias e seus brinquedos. Na outra saem rolos de carne
moida, todos iguais, prontos para o consumo, ‘formados’ em adultos produtivos”.

Durante o estudo, pode-se compreender que segundo Rubem, se os
discentes liam porque o professor mandasse, o interesse deles ndo seria ha mesma
proporcdo que se o0 educador criasse um momento especial dedicado a ler para
seus estudantes da educacéo infantil — um exemplo é quando os pais leem para os
filhos antes de dormir —, criando uma conexdo que com 0 passar do tempo poderia
ser fortalecida. Essa maneira de proporcionar a educacdo um olhar alegre e afetivo
fez de Rubem Alves um dos mais admirados professores de educacao que surgiram
nos ultimos tempos, tendo formado diversas geracfes de profissionais que nédo
apenas aceitam conteudos, mas que sdo questionadores, que seguiram a trajetéria
desse autor para lutar por uma escola mais humana.

Em relacdo a espiritualidade, ficou esclarecido que ndo existe sem a entrega
paciente a ascese, ou seja, ao rigoroso auto trabalho. A legitimidade da docéncia,
nesse contexto, ndo se resume a impor regras aos individuos, prescrevendo qual
seria 0 modo ideal de viver, mas sim em reiterar incessantemente que a verdadeira
esséncia do ensino reside na incorporacéo ética de nossas convicgoes.

Os educadores desempenham um papel fundamental na promocdo do
desenvolvimento integral dos discentes, estabelecendo relagbes de confianca e
proporcionando apoio emocional. Se percebe a necessidade de uma abordagem
educacional que integre elementos emocionais, estéticos e afetivos, tornando o
processo de aprendizado mais significativo e envolvente. Essa abordagem néao

apenas enriquece a educacdo, mas também prepara os discentes para uma
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compreensao mais profunda e sensivel do mundo ao seu redor, capacitando-os a se
tornarem cidadaos mais engajados e reflexivos.

Além disso, familias, educandos e educadores acabam passando por
diversas insatisfacfes e frustracdes no que diz respeito a educacdo nesse formato.
A crianga e 0 jovem nao conseguem representar a projecdo exemplar de estudante
e carregam, também, percepcdes negativas acerca da escola: o ensino € chato,
dificil, cansativo e sem sentido, e o aprendizado é falho, deficiente, desgostoso, com
finalidade exclusiva de aprovacdo. Rubem Alves j4 alertava que “quem esta
concentrado na obrigacdo de passar ndo tem condi¢cdes de se concentrar no prazer
de aprender”, mas parece que a escola ainda nao acordou para essa realidade.

Os Pilares Aprender a Conhecer e Aprender a Fazer constituem uma relacao
relevante entre si, ainda que Aprender a Fazer esteja mais relacionado ao ambito da
formacado profissional, mas nao restrito a ele. As mudangas que ocorreram no
mundo do trabalho contemporaneo passaram a transformar completamente as
gualificacbes exigidas pelos processos produtivos. Caracteriza-se um movimento
que a literatura intitula “desmaterializacdo do trabalho”. O fazer deixou de ser
somente instrumental. O que de fato € valorizado é a competéncia pessoal, que
torna a pessoa com capacidade suficiente para enfrentar novas situagbes, e ndo
apenas a restrita qualificacdo profissional. Nao basta se preparar para fazer parte do
mercado produtivo. A constante evolucdo pela qual passam as profissdes exige nao
somente pessoas com niveis superiores de instrugcdo, mas que o individuo seja
capaz de fato para enfrentar novas situacdes nas quais trabalhar em equipe de
modo cooperativo, gerenciar e resolver conflitos, desenvolver espirito em prol da
contribuicéo e atitude de humildade se tornam valores que ndo podem faltar nesse
trabalho coletivo.

Os resultados ora apontados no estudo mostram que Alves realiza um
apontamento em relagcdo ao sistema educacional pelo fato do mesmo se ater
unicamente a esfera intelectiva na busca de responder as demandas colocadas por
uma racionalidade funcional. Assim, essa realidade fica vinculada a ordem social e
econdmica existente, com uma Unica preocupacdo em realizar o principio da
produtividade e do desempenho, fundamentos que norteiam a nossa ordem
econdmica, cultural e social. Nela, o ser humano aparece como uma peca na

engrenagem e a vida € submetida a tortura de uma légica que nao lhe deixa
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desenvolver suas potencialidades, usando nem de sua liberdade e muito menos de
sua criatividade.

Conclui-se que uma educagédo com foco somente em preparar pessoas para
desempenhar funcdes, em transmitir conteddo culturais, doméstica, deforma,
desumaniza ndo é valida. Alves nunca negou a importancia da cultura e de sua
transmissao, muito menos da cultura estabelecida e a necessidade dela para nossa
insercdo no mundo humano, para que possamos usufrui-la em funcdo nossa
sobrevivéncia.

Nesse sentido, para fortalecer o ensino, a relacdo professor e discente, a
liberdade de ambos, toda as metodologias de ensino precisam ser diversas, plurais
e criativas, de responsabilidade de um coletivo de educadores e ndo de professores
gue se isolam sozinhos e ficam fechados por horas em suas salas de aula. No
fundo, as metodologias direcionadas a educacéo e teologia nos mostram que nao
existem limites nas formas de aprender e ensinar, porque 0os humanos também sao
infinitos em sua capacidade de criar variadas formas de aprender. Aqui finalmente

mostra-se a importancia do conceito de Educagéao Integral.
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